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RESUMEN

Esta tesis doctoral investigd la eficacia de una estrategia didactica basada en la
fonética y fonologia experimental para mejorar el aprendizaje del idioma aimara en la
formacion académica de los diplomantes de la Universidad Pedagdgica. El estudio abarcé el
diagndstico, disefio y evaluacion de la estrategia, considerando el aimara no solo como un
idioma oral informal, sino también en su contexto politico-linguistico y legal, y abordando

cuestiones controvertidas como la escritura y la elision vocélica.

Se empled un enfoque cuanti-cualitativo con un disefio cuasiexperimental que
involucrd dos grupos: uno de control y otro de tratamiento, cada uno compuesto por 25
participantes. Se utilizaron técnicas de encuesta y observacion participativa, y los
instrumentos fueron validados mediante andlisis estadisticos en SPSS 24, incluyendo la

medida de confiabilidad mediante el alfa de Cronbach.

Los resultados mostraron un aumento significativo en la competencia linguistica,
cientifica y paralinguistica relacionada con el aimara. La estrategia didactica no solo mejoro
el aprendizaje del aimara en contextos académicos y cientificos, sino que también facilitd
una escritura mas precisa del idioma, clarificando su registro formal y resolviendo problemas
de elision vocélica mediante métodos fonéticos y fonoldgicos experimentales. Ademas, la
mejora en el aprendizaje del aimara contribuye a la preservacion y enriquecimiento de la
cultura, asegurando la inclusion y el empoderamiento de las comunidades indigenas aimara

hablantes como de quienes aprenden dicho idioma en la esfera del conocimiento.

Esta estrategia didactica se presenta como replicable ya que, en un mundo
globalizado, valorar y proteger las lenguas indigenas es esencial como parte del patrimonio

lingtistico universal, lo que enriquece el conocimiento y la perspectiva global.

Palabra clave: Fonética y Fonologia Experimental, Aprendizaje del Idioma Aimara con

Fines Especificos de Formacion Académico-Cientifica.



ABSTRACT

This doctoral thesis investigated the effectiveness of a didactic strategy based on
experimental phonetics and phonology to improve Aimara language learning in the academic
training of diploma students at the Universidad Pedagdgica. The study covered the diagnosis,
design and evaluation of the strategy, considering Aimara not only as an informal oral
language, but also in its political-linguistic and legal context, and addressing controversial

issues such as writing and vowel elision.

A gquantitative-qualitative approach was employed with a quasi-experimental design
involving two groups: a control and a treatment group, each composed of 25 participants.
Survey and participatory observation techniques were used, and the instruments were
validated by statistical analysis in SPSS 24, including reliability measurement using alpha

Cronbach.

The results showed a significant increase in linguistic, scientific and paralinguistic
competence related to Aimara. The didactic strategy not only improved Aimara learning in
academic and scientific contexts, but also facilitated more accurate writing of the language,
clarifying its formal register and solving vowel elision problems through experimental
phonetic and phonological methods. Furthermore, the improvement in Aimara learning
contributes to the preservation and enrichment of the culture, ensuring the inclusion and

empowerment of Aimara communities.

This didactic strategy is presented as replicable since, in a globalized world, valuing
and protecting indigenous languages is essential as part of the universal linguistic heritage,

which enriches knowledge and global perspective.

Keyword: Experimental Phonetics and Phonology, Aimara Language Learning for Specific
Academic-Scientific Training Purposes.



CAPITULO |
PROBLEMATICA DE LA INVESTIGACION
1.1. Introduccion

La ensefianza del aimara en la Universidad Pedagdgica de La Paz enfrenta desafios
significativos a pesar de las disposiciones establecidas por la Ley 070 de Avelino Sifiani y
Elizardo Pérez (2010) y la Ley N° 269, Ley General de Politicas Linguisticas (2012). Estas
leyes destacan la importancia de desarrollar competencias comunicativas y linguisticas en
lenguas originarias, tanto orales como escritas, desde un enfoque socio-comunitario y
productivo, promoviendo la integracion interdisciplinaria y transdisciplinaria para fortalecer
la identidad cultural. Sin embargo, la ensefianza del aimara se limita a aspectos basicos como
saludos y vocabulario elemental, lo que impide a los estudiantes adquirir competencias
avanzadas y una comunicacion efectiva, resultando en dificultades en la expresién oral y

escrita debido a deficiencias fonético-fonoldgicas.

El interés global en la preservacion de lenguas originarias y en sociedades
plurilingles subraya la necesidad de desarrollar métodos educativos innovadores que no solo
ensefien, sino que también enriquezcan y preserven estas lenguas. A pesar de su relevancia
cultural, el aimara estad en riesgo de extincion debido a la falta de recursos educativos
adecuados y visibilidad. La ausencia de una metodologia didactica efectiva para abordar

aspectos complejos del idioma representa una brecha critica en la educacion linguistica.

Esta investigacion se enfoca en como una estrategia didactica innovadora, basada en
fonética y fonologia experimental, puede mejorar el aprendizaje del aimara en la Universidad
Pedagogica. La propuesta metodologica busca superar las limitaciones actuales mediante la
mejora en la produccion y reconocimiento de los sonidos del idioma, incluyendo fonemas
simples, aspirados y explosivos. Ademas, aborda la elision vocalica, que se clasifica en
elision parcial, influenciada por la pronunciacion, y elision obligatoria, regida por reglas
especificas. La estrategia pretende desarrollar una competencia linglistica mas profunda y
funcional, adecuada para contextos académicos y cientificos, asi como fortalecer
competencias paralinguisticas y académico-cientificas.



El problema central de esta investigacion es la insuficiencia de estrategias didacticas
efectivas para el aprendizaje del aimara, que actualmente enfrenta deficiencias en
pronunciacion y en la coexistencia de tres tipos de escritura del idioma, lo cual causa
confusion al plasmar ideas en el papel. La necesidad de una metodologia educativa avanzada
es crucial para mejorar la competencia linguistica y cientifica de los estudiantes. La propuesta
de una estrategia basada en fonética y fonologia experimental ofrece una solucion
innovadora, con el potencial de mejorar significativamente la calidad del aprendizaje y

contribuir a la preservacién y valorizacion del aimara.

La relevancia del estudio radica en su capacidad para introducir una metodologia
didactica novedosa que no solo aborde las limitaciones actuales, sino que también enriquezca
la formacidn académica y cientifica de los estudiantes. Al aplicar esta estrategia, se busca no
solo mejorar la competencia linglistica de los estudiantes, sino también proporcionarles
herramientas para generar y expresar ideas de manera efectiva en textos descriptivos y
argumentativos. Los resultados esperados podrian tener un impacto significativo en la
formacion académica superior, contribuyendo a una integracion mas efectiva del aimara en
contextos cientificos y académicos, y alineandose con las politicas educativas y linguisticas

vigentes en Bolivia.

En conclusion, esta investigacion pretende llenar una brecha critica en la ensefianza
del aimara mediante la implementacion de una estrategia didactica basada en fonética y
fonologia experimental, con el objetivo de mejorar la competencia lingistica, cientifica y
paralinguistica de los estudiantes de la Universidad Pedagdgica en La Paz. Este enfoque no
solo tiene el potencial de transformar la ensefianza del aimara, sino también de contribuir a

la preservacion y valorizacién del idioma en un contexto educativo cada vez mas globalizado.

Es por tal motivo, que surge el interés de realizar esta investigacion que es de tipo
explicativo cuasi-experimental con un enfoque prioritariamente cuantitativo conformado por

los siguientes capitulos:

En el primer capitulo, se establecen los ejes fundamentales del estudio. Este
capitulo incluye el planteamiento del problema, la formulacién de la pregunta de

investigacion y la definicion de los objetivos. Estos elementos constituyen la base sobre la
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que se estructura toda la investigacion y guian el desarrollo de las siguientes secciones del

trabajo.

El segundo capitulo esta dedicado al marco tedrico, donde se presentan las bases
tedricas y conceptuales fundamentales para el estudio. Esta seccion se enfoca en las
disciplinas de Fonética y Fonologia, asi como en las competencias linglistica, paralinglistica
y académico-cientifica, y la estrategia didactica empleada. El marco tedrico proporciona un
contexto detallado y una comprension profunda de estos temas, estableciendo una sélida

fundamentacion para la investigacion y apoyando el desarrollo de la propuesta metodoldgica.

En el tercer capitulo, se detallan los fundamentos metodoldgicos que sustentan el
desarrollo del trabajo. Este capitulo describe el disefio de la investigacion, los métodos y
técnicas utilizadas, y los procedimientos aplicados para llevar a cabo el estudio. La claridad
en esta seccion es crucial para garantizar la reproducibilidad y validez de los resultados
obtenidos.

El cuarto capitulo presenta los resultados obtenidos a partir de la experimentacion.
Aqui se analizan los datos recogidos mediante encuestas aplicadas tanto al grupo
experimental como al grupo de control. Los resultados se presentan de manera detallada y se
interpretan en funcion de los objetivos planteados al inicio del estudio.

En el quinto capitulo, se describe la estrategia didactica desarrollada en la
investigacion. Este capitulo detalla las actividades disefiadas para fortalecer las competencias
linguisticas, paralinglistica y acadéemico-cientifica. Se exploran las diferentes metodologias
empleadas para mejorar el aprendizaje del aimara, ofreciendo un enfoque préactico y aplicado.

Finalmente, el sexto capitulo se centra en las conclusiones y recomendaciones
derivadas del estudio. En esta seccion se reflexiona sobre la aplicacion de la fonética y
fonologia experimental en el aprendizaje del aimara, evaluando su impacto en la formacion
académica y cientifica de los participantes. Las conclusiones proporcionan una vision critica
de los hallazgos y las recomendaciones sugieren posibles lineas de accion para futuros

estudios y mejoras en la practica educativa.



1.2. Planteamiento del problema

Hoy en dia, en el mundo hay cada vez mas interés por vivir en una sociedad
plurilinglie debido a las caracteristicas poblacionales, la migracion y las actividades politica-
econdmicas de los diferentes paises. Es asi que la interaccion a través de una lengua ya no
solo extranjera, sino también mediante una originaria 0 nativa se ha convertido en una
necesidad global, en el primer caso, principalmente por las oportunidades profesionales y
cientificas que ofrece desde hace muchos afios y, en el segundo, por la identidad nacional
que ha llegado a significar un punto crucial para tratar asuntos internos y externos en diversos
ambitos, pues la prioridad ideal de lo moderno es incluir a todos los miembros de un pais con

su lengua y su cultura propias.

Paralelamente, hay una preocupacion general por la pérdida o riesgo de extincion de
las lenguas a nivel mundial, que, en su mayoria, son idiomas originarios que ademas de no
contar con muchos hablantes, no tienen o no han tenido la oportunidad de ser visibilizados,
promocionados, ni practicados por su poblacion en general. Cuando se extinguen lenguas
minoritarias, no sélo desaparecen sonidos extrafios producidos por pares ciudadanos, sino

también culturas y logros civilizatorios de importancia nacional.

En este sentido, el campo de la educacién se hace cada vez mas exigente en sus
politicas, sobre todo en la politica de planificacion linglistica debido al salto de la educacion
bilingle a la multilingte y plurilinglie como se sefiala en el texto de Tematica 2: La educacion
en un contexto bilingiie, trilinglie y plurilingiie, de la Universidad Pedagdgica: “Otro
planteamiento novedoso es que la educacién plurilingiie pretende trascender del bilingliismo
castellano y lengua originaria, al trilingliismo incorporando una tercera lengua, la extranjera,
para la interrelacion con el mundo global y como herramienta para entender y reconocer lo
ajeno (...)” (UP, 2021, p.10).

Estas reflexiones se han hecho mucho méas populares a partir de los cambios acaecidos
por los diversos movimientos sociales que en algunos casos, como el de Bolivia, han
generado, incluso, reestructuraciones en su Carta Magna o en el de Chile con la basqueda de
la revitalizacion del aimara y el anhelo por convertirse en un Estado también Plurinacional a

razon de su riqueza etnolinguistica, tal como se lo sefiala en el periddico Pagina Siete, en su
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version digital, de fecha 29 de enero de 2020. En dicho periédico se informa que la Comision
de Sistema Politico de la Convencion Constitucional habia aprobado que Chile debia ser
considerado un Estado Plurinacional e Intercultural, pues sus pueblos y naciones indigenas

son anteriores, en historia y cultura, al Estado de Chile propiamente dicho.

Asimismo, cada 21 de febrero se celebra el Dia Internacional de la Lengua Materna.
En esta celebracion se comparten logros y preocupaciones por la situacion de varias lenguas
minoritarias y, también, se enfatizan las urgencias metodologicas en educacion para

recuperar, promocionar y fortalecer los idiomas a todo nivel.

En lo que respecta a la situacion boliviana, la antes mencionada necesidad se refleja
en la politica educativa establecida por el gobierno a través de la Ley 070 de Avelino Sifiani
y Elizardo Pérez (2010), en la que se expresa la importancia de aprender los idiomas desde

el nivel preescolar. Esta ley indica lo siguiente en su Capitulo 11, Articulo 7:

La educacidn debe iniciarse en lengua materna, y su uso es una necesidad pedagdgica
en todos los aspectos de su formacion. Por la diversidad linglistica existente en el Estado
Plurinacional, se adopta (SIC) los siguientes principios obligados de uso de las lenguas por
constituirse en instrumentos de comunicacion, desarrollo y produccion de saberes y

conocimientos en el Sistema Educativo Plurinacional.

Cabe reconocer que lo dicho en el articulo también incumbe a la educacion superior
por lo que ante una sociedad académica cada vez mas competitiva y por la obligatoriedad de
ley, muchas instituciones dan importancia al aprendizaje y ensefianza del aimara situandolo
como una materia mas, pero lo ensefian, en su mayoria, con propdésitos generales o

comerciales, es decir, al estilo del inglés general o EGP (English for General Purposes).

Por lo expuesto, se puede decir que, al momento, el idioma aimara es mas aprendido
y ensefiado, en gran medida, de manera superficial y, en muchos casos, a nivel escolar:
saludos, vocabulario aleatorio, oraciones cortas, lecturas generales, etc., que muchas veces,
no trascienden las aulas con un fin comunicativo particular y, ademas, van restados de rasgos

culturales esenciales para un area especifica.



Adicionalmente, en el &mbito de la investigacion cientifica, hay todavia un vacio en
el empleo de una lengua originaria como el aimara, que junto al quechua y al guarani, a
diferencia de las otras 33 que tiene Bolivia, cuenta con un nimero importante de hablantes
dentro y fuera de nuestro territorio. Este hecho le sirve para justificarse como lengua

vehicular de conocimiento cientifico a la par del castellano.

El aimara es la segunda lengua ancestral boliviana en términos de distribucion
geografica y de nimero de hablantes. Territorialmente, yendo de mayor a menor extension,
el aimara es hablado en 15 provincias del departamento de La Paz (Murillo, Omasuyos,
Pacajes, Camacho, Mufiecas, Larecaja, Franz Tamayo, Ingavi, Loayza, Inquisivi, Los Andes,
Aroma, Manco Céapac, G. Villarroel y J. M. Pando), en 12 provincias de Oruro (El Cercado,
Carangas, Sajama, Litoral, Ladislao Cabrera, Atahuallpa, Mejillones, Saucari, T. Barrédn, Sud
Carangas, Nor Carangas y San Pedro de Totora), y en la provincia de Daniel Campos de
Potosi. También se la habla en las provincias de Ayopaya y Tapacari, en el departamento de
Cochabamba, sin contar los bolsones de inmigrantes aimaras, en los departamentos de Beni

y Santa Cruz mayormente (Cerrén-Palomino y Carvajal, 2009, p. 169).

Por otro lado, desde la existencia de la ley educativa boliviana Avelino Sifiani-
Elizardo Pérez, se han dado muchos méas seminarios, encuentros y cursos que han permitido
el desarrollo de varios recursos didacticos (medios convencionales, medios audiovisuales y
los aplicados con las nuevas tecnologias) para la ensefianza del aimara; igualmente, en
algunas universidades como la UMSA y la UPEA se han escrito tesis, tesinas y trabajos
dirigidos en aimara y han sido defendidos en este idioma y, a partir de toda esa observacion
se puede determinar que hay, al menos, tres corrientes para su escritura, principalmente de
frases y oraciones: sin elision vocalica, con elisién vocalica total y con elision vocélica
parcial. Hasta donde se sabe, las tres formas de escritura son aceptables de una u otra manera.
Al respecto, Ajacopa indica:

(...) Respecto a la escritura, hay dos caminos contrapuestos: (1) unos escriben de
acuerdo al modelo iniciado por el Padre Ludovico Bertonio; los seguidores lo hacen con la
retencién vocalica al final de palabra; (2) otros escriben de acuerdo a cdmo habla la gente el

aimara de hoy, ellos escriben sin la vocal final de palabra; (3) hay un tercer grupo de



escritores, quienes solamente apocopan la vocal /a/ al final de palabra, manteniendo asi las
vocales /i, u/ en la escritura sintactica. Este tercer camino va ganando confianza en la

estandarizacion escrita (Ajacopa, 2017, p. 117)

Con todo, esto resulta confuso para quienes aprenden el aimara, especialmente como
L2 sobre todo en cuanto a la lecto-escritura de y en esta lengua. A manera de ejemplo, si un
aprendiz toma un curso de aimara con un instructor/escritor que prefiere o esta acostumbrado
a manejar la primera corriente, la lectura de sus textos, su produccion oral, resultaria muy
mecanica y subordinada a la escritura, algo parecido a lo que ocurre con alguien que aprende

el inglés y lo lee sin respetar su logica fonético-fonoldgica.

En cambio, si se manejara con las segunday tercera corrientes, el estudiante no podria
identificar facilmente el sufijo con el que se encuentra, habrd que pensar en similitudes
consonanticas en particulas como “~ti (interrogativo ;?)”, “~ta (de)”, “-ta (conjugacion
verbal de “naya (yo)” y “juma (t1)” en presente/pasado)”, que con caidas vocélicas terminan
siendo difusas. El aimara es una lengua aglutinante, por lo que el dominio de sufijos juega

un papel crucial y un reto en su aprendizaje compresivo y productivo.

Sumado a lo antes mencionado, si bien el idioma aimara ya cuenta con un alfabeto
oficializado desde 1983, de acuerdo con La Radio San Gabriel (2010), su empleo se limita a

un entendimiento a nivel de palabra y para la practica de sus sonidos propios como lengua.

Por lo general, hay una prioridad por sus fonemas consonanticos en un cuadro,
[ldmese cuadro fonémico, fonético, de variantes fonémicas, fonologico o grafematico del
aimara. Sin embargo, por el parecido que tienen algunas grafias del aimara con las del
castellano, casi siempre, los que lo aprenden, sea como L1 (Lengua Materna) o L2 (Segunda
Lengua), leen dicho alfabeto a lo espafiol: <t>, < th>y <t™> [te], [the], [ t"¢e], respectivamente.
Aunque hay una conciencia fonoldgica, leve o fuerte, de que las tres formas consonanticas
suenan o deben sonar diferente debido a la explicacion magistral del profesor con el uso del
cuadro fonético en el que se explica el modo y punto de articulacion de cada sonido y los
diferentes significados que se obtienen con ellas mediante un analisis de pares minimos y

triminimos como en “tanta (reunion), thantha (viejo, usado) y t"ant’a (pan)”.



También, algunos, quienes tienen el aimara como L1, conservan la escritura de los
primeros intentos de plasmarlo en lo escrito en los que se escribia la grafia <k” > como <¢™>
0 <x> como <jj>. Esto genera inseguridad en la diferencia de la escritura de los sufijos “—xa”
que puede ser el sufijo temdtico o el equivalente al adverbio “ya” del espafiol frente a “-ja”,
sufijo que denota “mi, mis”, ;adjetivo posesivo en castellano en oraciones como “Kunatsa
jichhlrunakanja familiaxax jan walin ufijasi? (¢ Por qué hoy en dia mi familia no se encuentra
bien?”, cuya correccion seria “Kunatsa jichhiirunakanxa familiajax jan walin ufijasi?”
Circunstancialmente, este error puede ser cometido tanto por el aprendiz de L1 como de L2

del aimara.

De la misma manera, en los préstamos del aimara al castellano o formas aimarizadas,
usualmente hay una mezcolanza entre lo aimara y lo espafiol, por ejemplo, en “Siluy angilu,
gloria angila (Angel del cielo, angel de gloria)”. Asi, se acentlia el fenémeno conocido como
aimarafiol y, nuevamente, coarta el desarrollo pleno de la asimilacion y caracterizacion
individual de la fonética y fonologia aimara. Esto es, consciente o inconscientemente, el
estudiante no pone distancia entre una y otra lengua o, peor aun, no le da la suficiente

relevancia a los sonidos y grafias propios del aimara.

Por otro lado, sobre el plano vocélico, Hardman, Vasquez, Yapita, Briggs, England y
Martin (1988) ofrecen un cuadro fonético de las vocoides del aimara que no se explota mucho
en los cursos ofrecidos para el aprendizaje de esta lengua, ya que en ellos solo se indican las
vocales altas y bajas. Es decir, las vocales “a, i, u”, resultan insuficientes para explicar su
pronunciacion posterior a nivel suprasegmental. Para ejemplificar este Gltimo, sefialamos esta
oracion “Karixa jupawa. (Ella es Kari.)”, en la que se dice que la /i/ hay que pronunciarla
como una [&], pero no es ésta abierta que tenemos en castellano, sino que se asemeja mas a
la de la vocal corta del inglés [I], aunque en otros contextos de la cadena hablada puede darse
el caso o estar muy cerca de la primera mencionada, como en “Wawanakampix wali sum
apasipxafiapawa. (Tienen que llevarse muy bien con los hijos)”, donde la /i/ en negrilla es

distintamente pronunciada a la /i/ en la primera oracion al respecto del punto tratado.

Toda lengua se ha originado de manera oral. Por tanto, los estimulos sonoros son

esenciales para la adquisicion y aprendizaje linguistica, ya que favorecen la discriminacion
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de los sonidos que pertenecen a una u otra lengua y dentro de un mismo idioma los que
conllevan uno u otro significado. Adicionalmente, no se puede dejar de lado el papel
comunicativo que representan el tono, el acento, la entonacion y la duracion. En este
entendido, las similitudes fonéticas y fonoldgicas entre idiomas pueden significar avances
importantes en el aprendizaje de una u otra lengua siempre y cuando no desplacen ni

contaminen lo propio de cada una ni enriquezcan solo a una.

Sonco (2015), con su estudio de analisis contrastivo entre el aimara y el inglés con
relacién al sistema fonoldgico a nivel consonantico en estudiantes monolingles, aprendices
de estos idiomas como L2, encuentra que la mala articulacion para la pronunciacion se debe
a la incapacidad de reconocer sonidos ajenos por no atender a los matices de la lengua meta
y la de no ser capaz de reproducirlos por el desconocimiento de los érganos que intervienen

para reproducirlos.

Asimismo, identifica diferencias y similitudes, por ejemplo, entre la /ch/ africativo,
palatal, sordo, simple del aimara y /tf/ africado, alveopalatal, sordo del inglés. Similar
apreciacion se podria encontrar al contrastar el aimara con el castellano. De hecho, el espafiol
de Latinoamérica, particularmente el boliviano, también guarda relacion con varios sonidos
del aimara, tal es el caso de <II> cuyo fonema es/A/ y que también se la tiene en aimara y su

realizacion fonética, en ambas lenguas, es generalmente la misma.

En adicion, es pertinente reflexionar que el inglés y el espafiol tienen claramente
definido su lenguaje cientifico, formal o de escritura académica. Es méas, en ningln articulo
cientifico es aceptable el uso de contracciones (“They re” en vez de “They are”), para el
primer idioma, como tampoco se acepta el uso de conectores al final de un enunciado (“;Ellos
se han ido entonces?”), en lo que respecta al castellano. Asi, hace falta establecer también
una escritura académica para el aimara a partir de sus particularidades que se diferencie del

lenguaje coloquial, informal y familiar con sus mismos recursos como lengua.

Si bien es innegable que el aimara, quechuay guarani, a diferencia de las otras lenguas
originarias, han logrado mantenerse vivas gracias a la oralidad, en el mundo moderno
cualquier idioma necesita también de la escritura, y mas de la académica, para continuar

vigente y ser promocionada. Pues, hoy en dia la vitalidad de una lengua ya no sélo depende
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de sus hablantes nativos, sino también de los otros interesados en aprenderlo y comprenderlo.
Con todo, esto sera posible en tanto se desarrollen oportunidades para generar el desarrollo

de una competencia linguistica activa.

Igualmente, es menester fomentar la investigacion en la poblacion universitaria como
conducta operante sin que ello, necesariamente, se traduzca en la obtencion de una nota, un
titulo 0 una beca. Esto es importante para fomentar y afianzar su competencia cientifica. De
ahi que, también, se requieren de mas espacios fisicos, virtuales y oportunidades para que las
y los investigadores amateurs promocionen y difundan en su lengua originaria (como L1 o
L2) todo tipo de estudios que puedan ayudar a solucionar algo en y de nuestro entorno vy,
ademas, que dichos trabajos sean de facil acceso y comprensible tanto para especialistas

como no especialistas.

La Universidad Pedagdgica (UP), con una subsede en la ciudad de La Paz, brinda
formacion a nivel postgrado para maestros, maestras y otros actores del Sistema Educativo
Plurinacional quienes llevan la materia de nativas —aimara. La finalidad del curso es
coadyuvar a formar profesionales con competitividad y que respondan a las necesidades
sociales que conllevan sus profesiones. Las mismas demandan contacto social, vale decir, los
capacitados deben tener las competencias para interactuar con aimara hablantes por

cuestiones laborales y sociales.

La mayoria de los estudiantes de la UP son adultos que comprenden el aimara.
Algunos lo hablan, aunque generalmente a un nivel basico o intermedio, debido
principalmente a la influencia de familiares hablantes de aimara. Si bien hay quienes poseen
un dominio avanzado o superior del idioma por ser su lengua materna (L1), suelen expresarse

de manera mas fluida y productiva en aimara que en castellano.

Por otra parte, grosso modo, la escritura y la pronunciacion son las limitaciones mas
frecuentes que se encuentran al momento de plasmar o expresar sus ideas, mas aun si trataran
con temas relacionados a sus areas que pudieran compartir no sélo con sus pares a nivel
académico, sino también con la sociedad comdn mediante la publicacion de ensayos
académicos o articulos para evitar que sus nuevos conocimientos se queden sélo en las

bibliotecas.
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En consecuencia, una de las razones de la existencia de las instituciones superiores
como las universidades es aportar soluciones a la sociedad, ya sea socializandolas o
aplicandolas. Lamentablemente, la mayor parte de las veces, las lenguas nativas han sido
limitadas a la oralidad y s6lo para una pequefia comunidad, un pensamiento que viene,

incluso de sus mismos hablantes.

El desconocimiento de la pronunciacion, las variaciones fonético-fonologicas o
suprasegmentales del aimara que estan directamente relacionadas a la Fonética y Fonologia
y el desligazdn de lo que se aprende oficialmente con lo que se hace (profesion) no facilitan
que el aprendizaje de esta lengua sea una tarea facil. En la misma magnitud, tampoco motiva
ni crea una actitud positiva hacia el idioma para un recurrente uso oral y, ain mas, escrito,
aspecto de gran relevancia para su politica linguistica actual ya que ello coadyuva a su

vitalidad y modernidad.

Por todo lo expuesto, surge el interés por llevar a cabo este trabajo que tiene la
finalidad de aportar a la comunidad académica de la UP en el aprendizaje del aimara,
proponiendo una forma diferente de aprender este idioma mediante la aplicacién de una
estrategia didactica basada en la fonologia y fonética experimental con fines especificos de
formacion académica-cientifica, con el propésito de lograr un aprendizaje comunicativo,

significativo, por competencias, multidisciplinario e intercultural a través del mismo.

Por consiguiente, todo lo planteado previamente nos permite formular la siguiente

pregunta de investigacion:
1.2.1. Formulacion de la Interrogante Fundamental

¢De qué manera influye la estrategia didactica basada en fonética y fonologia
experimental al aprendizaje del idioma aimara en la formacion académica y cientifica de los

estudiantes de la Universidad Pedagdgica (UP) durante la gestion 2022?
1.2.2. Formulacién de las Interrogantes Secundarias

- ¢Cudles son los niveles de competencia cientifica, linglistica y paralinglistica

alcanzados por los diplomantes de la UP durante la gestion 20227
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- ¢Qué estrategia didactica resulta mas efectiva para aplicar fonética y fonologia
experimental en el aprendizaje del idioma aimara en la formacién académica-

cientifica de los diplomantes de la UP en la gestion 20227

- ¢Cudl es el impacto de la aplicacion de una estrategia didactica basada en fonética y
fonologia experimental en el aprendizaje del idioma aimara, especificamente en la

formacion académica y cientifica de los diplomantes de la UP durante la gestion 20227
1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General

- Determinar la influencia de la estrategia didactica basada en fonética y fonologia
experimental en el aprendizaje del idioma aimara, con fines especificos de formacion
académica-cientifica de los diplomantes de la Universidad Pedagogica (UP) durante
la gestion 2022.

1.3.2. Objetivos especificos

- Diagnosticar, mediante un pre-test, el nivel de competencia cientifica, linglistica y

paralingtistica de los diplomantes de la UP durante la gestion 2022.

- Disefar una estrategia didactica basada en fonética y fonologia experimental para el
aprendizaje del idioma aimara, con fines especificos de formacién académica y
cientifica de los diplomantes de la UP durante la gestion 2022.

- Aplicar la estrategia didactica basada en fonética y fonologia experimental para el
aprendizaje del idioma aimara, con fines especificos de formacion académica y
cientifica, al grupo experimental de diplomantes de la UP durante la gestion 2022.

- Evaluar, mediante un post-test, el impacto de la aplicacion de la estrategia didactica
basada en fonética y fonologia experimental en el aprendizaje del idioma aimara,
especificamente en la formacion académica y cientifica de los diplomantes de la UP

durante la gestion 2022.
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1.4. Rigor Cientifico

La realizacion de este trabajo de investigacion, al ser un tema de interés para la
poblacién especializada en investigacion cientifica, se solventa también por los siguientes

aspectos:
- Novedad cientifica

Este trabajo introduce una estrategia didactica innovadora basada en fonética y
fonologia experimental para el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma aimara, con un
enfoque particular en la formacién académica y cientifica. La novedad cientifica de esta
investigacion radica en la implementacion de un modelo didéctico que no solo permite a los
aprendices memorizar frases y vocabulario, sino que también los capacita para generar ideas

propias y expresar pensamientos complejos en parrafos descriptivos y argumentativos.

Esta estrategia se destaca por su capacidad para mejorar significativamente las
competencias linguisticas, paralinguisticas y académicas de los estudiantes, facilitando una
aplicacién mas profunda y légica del aimara en contextos académicos. Al centrarse en la
fonética y fonologia experimental, el enfoque permite a los estudiantes desarrollar
habilidades avanzadas en la produccion y reconocimiento de sonidos del idioma, lo cual es

crucial para una comunicacion efectiva y precisa en diversos contextos.

Ademas, la estrategia didactica se alinea con las normativas educativas bolivianas,
como la Ley 070 de Avelino Sifiani y Elizardo Pérez y la Ley General N° 269 de 2 de agosto
de 2012, de Derechos y Politicas Linguisticas. Estas leyes destacan la importancia de la
educacion en lenguas originarias desde un enfoque intercultural y la promocion de la lengua
materna en la formacion académica superior. En este sentido, el estudio no solo promueve el
empoderamiento del idioma aimara, sino que también refuerza su integracion en el ambito
académico y cientifico, contribuyendo a su preservacion y valorizacion en un contexto

globalizado.

La implementacion de esta estrategia didactica también ofrece un modelo

metodoldgico para futuras investigaciones y practicas educativas en el campo de la ensefianza

15



de lenguas originarias. Al proporcionar una herramienta efectiva para la mejora de la
competencia linguistica y cientifica, el estudio contribuye a la creacion de nuevas practicas

pedagdgicas y a la consolidacion del rol del aimara en la educacion superior.
- Contribucion tedrica

Esta investigacion realiza una significativa aportacion a los fundamentos tedricos del
proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma aimara mediante la implementacion de una
estrategia didactica basada en fonética y fonologia experimental. La principal contribucion
tedrica radica en la introduccién de un modelo innovador que integra principios avanzados
de fonética y fonologia para mejorar las competencias linguisticas, paralinglisticas y

académicas de los estudiantes.

La estrategia didactica propuesta no solo facilita el aprendizaje del aimara al permitir
a los estudiantes generar ideas propias y expresar pensamientos complejos en textos
descriptivos y argumentativos, sino que también introduce dos signos matematicos
especificos para representar la elision vocélica en la escritura. Este enfoque mejora la
precision en la produccidn textual al proporcionar una metodologia practica para la escritura
del idioma, abordando de manera efectiva las complejidades de la elision vocalica y

contribuyendo a una mayor coherencia y claridad en la expresion escrita.

Adicionalmente, la estrategia promueve el desarrollo de habilidades avanzadas en la
articulacion de sonidos, tanto a nivel segmental como suprasegmental. Esto incluye la
capacidad para reconocer y producir fonemas complejos y manejar aspectos prosodicos del
idioma, fortaleciendo asi la competencia oral de los estudiantes. Al integrar estos aspectos
fonéticos y fonologicos en la ensefianza del aimara, se proporciona una base solida para la
formacion académica y cientifica, facilitando una comprension mas profunda y precisa del

idioma.

La investigacion también enriquece el marco teorico existente al proporcionar un
modelo metodoldgico aplicable a la ensefianza de lenguas originarias, con especial énfasis
en el aimara. Al hacerlo, contribuye al desarrollo de nuevas practicas pedagogicas que pueden
ser adoptadas y adaptadas en otros contextos educativos y linguisticos. Esta contribucién
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tedrica no solo mejora el conocimiento sobre la ensefianza de lenguas originarias, sino que
también refuerza el papel del aimara en la educacion superior y su integracion en contextos

académicos y cientificos.

En resumen, la investigacion ofrece una vision innovadora y practica de como la
fonética y fonologia experimental pueden ser aplicadas para mejorar la ensefianza del idioma
aimara, aportando al desarrollo de competencias linglisticas avanzadas y fortaleciendo la

formacion académica y cientifica de los estudiantes.
- Significancia practica.

La estrategia didactica basada en fonética y fonologia experimental para el
aprendizaje del idioma aimara posee una significativa relevancia practica en la formacion
académica y cientifica. Su implementacién tiene el potencial de transformar
significativamente la manera en que los estudiantes diplomantes abordan el estudio y uso del

aimara en contextos académicos.

En primer lugar, esta estrategia ofrece un enfoque practico y didactico que aborda
directamente problemas criticos en el aprendizaje del idioma, como la elision vocalica y la
estandarizacién en la escritura y pronunciacion. Al proporcionar reglas claras y especificas
para la aplicacion de la fonética y fonologia, la estrategia mejora la precision en la produccion
textual y facilita la redaccion de textos académicos con normas definidas. Esto resulta en una
mayor coherencia y claridad en la escritura de los estudiantes, esencial para la elaboracion

de documentos académicos rigurosos.

Ademas, la estrategia didactica contribuye a la mejora de la pronunciacién del idioma
aimara al enfocarse en el punto y modo de articulacion de los sonidos. Al perfeccionar la
articulacion tanto a nivel segmental como suprasegmental, los estudiantes pueden producir
una pronunciacion mas precisa y efectiva, lo que es crucial para la comunicacién oral en

contextos académicos y cientificos.

La implementacion de esta estrategia también refuerza la capacidad de los estudiantes

para defender oralmente sus textos con una pronunciacion correcta, lo cual fortalece su
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competencia en el idioma. Esta habilidad es especialmente valiosa en entornos académicos,

donde la capacidad para comunicar ideas de manera clara y efectiva es fundamental.

En resumen, la significancia practica de esta estrategia didactica radica en su
capacidad para mejorar de manera integral las competencias linguisticas, paralinguisticas y
cientificas de los estudiantes. Al abordar problemas especificos del aprendizaje del aimara y
proporcionar herramientas concretas para la mejora de la escritura y pronunciacion, la
estrategia contribuye a una formacion académica y cientifica mas solida y efectiva,

alinedndose con los objetivos educativos y linglisticos en la Universidad Pedagdgica.
1.5. Delimitacion de la investigacion
1.5.1. Delimitacion temética

Desde una perspectiva tematica, este trabajo estd delimitado en dos aspectos
principales. En primer lugar, se enfoca en la aplicacion de principios de fonética y fonologia
al idioma aimara, contrastando sus sonidos especificos con los del espafiol e inglés, y
abordando su correcta escritura y lectura en contextos académicos y cientificos,

especialmente en relacion con la elision vocalica al final de palabras y oraciones.

En segundo lugar, el estudio se concentra en la investigacion cientifica relacionada
con la formacidn superior de los participantes. Esto incluye una evaluacién transversal de su
actitud y motivacion hacia el aprendizaje, integrando estos aspectos para ofrecer una
comprension mas completa del impacto de la estrategia didactica en su desarrollo académico

y cientifico.
1.5.2. Delimitacién geogréafica o espacial

El espacio geografico de esta investigacion es la Universidad Pedagogica (UP),
subsede La Paz. Sin embargo, debido a la pandemia y a la ubicacion dispersa de los
participantes, que se encontraban realizando trabajos de campo en distintos pueblos, el

estudio se llevo a cabo de forma virtual.
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1.5.3. Delimitacion temporal

La presente investigacion se llevo a cabo de manera virtual durante los meses de
octubre y noviembre de 2022, de lunes a viernes, en el horario de 19:00 a 20:30. Este horario

se estableci6 para acomodarse a los compromisos laborales y académicos de los participantes.
1.6. Hipdtesis
1.6.1. Hipotesis de trabajo

La aplicacion de la estrategia didactica basada en fonética y fonologia experimental,
orientada especificamente a la formacidn académica y cientifica, tiene una influencia positiva
en el aprendizaje del idioma aimara de los estudiantes diplomantes de la Universidad
Pedagogica (UP) La Paz durante la gestion 2022.

1.6.2. Hipotesis nula

La aplicacion de la estrategia didactica basada en la fonética y fonologia con fines
especificos de formacion académica-cientifica no influye en el aprendizaje del idioma aimara

de los estudiantes diplomantes de la Universidad Pedagdgica (UP) La Paz, en la gestion 2022.
1.7. Identificacion de variables
1.7.1. Variable independiente

- Estrategia Didéactica basada en la Fonética y Fonologia Experimental:

El conjunto de acciones pedagdgicas implementado en esta investigacion abarca
diversos aspectos esenciales para el aprendizaje del idioma aimara. Se enfoca en la
competencia linguistica y paralinglistica, incluyendo la ortologia, la prosodia, asi como la
ortografia y la puntuacion. Un elemento clave es la pertinencia de la elision vocélica, la cual
se aborda a partir de varias consideraciones. En primer lugar, se toma en cuenta la escritura
iniciada por el Padre Ludovico Bertonio, que introduce la retencion vocalica al final de las
palabras en la escritura sintactica. Esta practica historica sirve de base para el andlisis

contemporaneo del idioma.

19



Ademas, se distingue entre la elision vocalica opcional, representada con el signo de
parentesis (), y la elision vocalica obligatoria, indicada con corchetes [ ] para las vocales /a,
i, u/. Esta clasificacion se fundamenta en los estudios linguisticos realizados por Charca
Canaviri (2006), Huanca Camargo (2022) y Gutiérrez Morales (2006), quienes han

justificado gramatical y semanticamente estas convenciones.

La investigacion también incorpora la lectura de los signos de puntuacion especificos
del aimara, descritos por Laime Ajacopa (2021), los cuales son aplicables en el ambito
académico y cientifico. Esta inclusién asegura una adecuada estructuracion de los textos en

contextos especializados.

Por ultimo, el estudio de la fonética y fonologia comparativa se centra en el inglées
americano Yy el castellano, en relacion con el Alfabeto Fonético Internacional (AFI). Este
enfoque permite la decodificacion y codificacion de las variedades fonéticas y fonémicas de
consonantes y vocales, asi como la identificacion de las condiciones suprasegmentales, como

el acento, la entonacion y el ritmo, que se pueden marcar en la expresion oral del aimara.
1.7.2. Variable dependiente

- El Aprendizaje del idioma aimara con fines especificos de formacion Académica-
Cientifica:

Este proceso se define como un enfoque psicolinguistico y significativo que integra
la competencia linglistica, cientifica y paralinguistica a nivel textual. Se centra en la
transposicion de los conocimientos adquiridos y/o aprendidos en el ambito académico y
cientifico, reflejados en la elaboracion de un ensayo académico-cientifico en lengua aimara.
Este ensayo constituye el producto final del curso de Materia Lengua Nativa en la

Universidad Pedagogica (UP) de La Paz, y se presenta tanto de forma escrita como oral

20



Cuadro 1: Operacionalizacion de las variables
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vocidlica,
justificada
gramatical y
semanticamente,
representada
como opcional
bajo el signo ()
y/u obligatoria
conelsigno[]
para las vocales
fai,u/enla
escrituray
lectura sintactica
segun el analisis
lingistico de
Charca Canaviri,
G.N. (2006)
Huanca
Camargo, N.G.
(2022) y
Gutiérrez
Morales, P.
(2006).

-La lectura de los
signos de
puntuacion
aimara descritos
por Laime
Ajacopa, T.
(2021) aplicables
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académico-
cientifico.

-La fonéticay
fonologia del

Ch’iyar[a] uraqi
(Adj.)

Retencién (Caso palabras
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Fonética y Fonologia Experimental Suprasegmental (Competencia
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inglés americano
y la del
castellano en
relacion al
Alfabeto
Fonético
Internacional
(AFI) para
decodificar y
codificar su
variedad
fonética-
fonémica de
consonantes y
vocales y las
condiciones
suprasegmentales
(acento,
entonacion y
ritmo) que se
pueden marcar
desde y en su
expresion oral.

-Volumen de voz

Variable

Dependiente
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\
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linguistica, la
cientificay
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paralingiistica (a
nivel texto) para
la transpolacion
de los
conocimientos
adquiridos y/o
aprendidos
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cientifico) en el
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CAPITULO Il
SUSTENTO TEORICO
2.1. Estado del Arte

Para esta investigacion se indagd, a nivel local, nacional e internacional, algunos
estudios acerca del proceso de ensefianza — aprendizaje del idioma aimara, su perfil
académico superior, sus cualidades fonético- fonoldgicas y su escritura, los cuales sugieren
la necesidad de contar con un aimara para el &mbito universitario y profundizar, con estudios

especificos, la estandarizacion de su representacion grafica a nivel textual.
2.1.1. A nivel local

Condori Chipana (2021) en su estudio “Estrategias didacticas comunitarias para la
ensefianza y aprendizaje del idioma aimara como lengua materna en la Educacion Superior”
determind las estrategias didacticas comunitarias que empleaban los docentes en la
ensefianza del idioma aimara como lengua materna en la Universidad Indigena Boliviana
Aimara “Tupak Katari”, especificamente en estudiantes de Ingenieria Textil, a partir de una
investigacién cualitativa-cuantitativa, con alcance descriptivo y disefio integral mixto, no

experimental.

En cuanto a la recoleccién de datos, empled las técnicas de entrevista, cuestionario y
observacion, todas con guias y validadas con prueba piloto. El universo del estudio lo
conformaron 111 personas y su muestra no probabilistica era de 38 estudiantes y 4 docentes,
apoyada con la técnica de muestreo por cuotas. Los estudiantes seleccionados tenian como
primera lengua el aimara y el castellano como segunda lengua y los docentes eran de
especialidad aimara y también, originarios de la cultura aimara. Los instrumentos de analisis
de datos fueron: el Atlas-ti para datos cualitativos, la herramienta Microsoft Excel 2013 para
andlisis de datos cuantitativos y para la triangulacion de datos se utilizo el cuadro de triple
entrada.

A su conclusion, se evidenciaron la relevancia y la utilizacion de las estrategias

didacticas de escrituralidad, oralidad, dialogo, lectura de sabidurias aimara, escritura en redes
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sociales. La estrategia comunitaria se la definio como un modelo metodoldgico de ensefianza-
aprendizaje distinto a lo tradicional. Segun este modelo, el uso de los espacios naturales y
materiales didacticos de la Madre Tierra para la ensefianza-aprendizaje del aimara como

lengua materna, son empleados bajo los principios y valores comunitarios del ayllu.

Con ello, se establecio la necesidad de crear, adoptar y aplicar diferentes estrategias
funcionales, préacticas, integrales y comunitarias para fortalecer las destrezas linguisticas en
la ensefianza-aprendizaje del aimara como L1 en la Educacion Superior en tanto responda a

la realidad linguistica de la lengua y cultura aimaras.

Uno de los hallazgos relevantes de este trabajo fue que los docentes no enfatizaban el
desarrollo de la linguistica textual y comprension, pertinentes para la base filosofica de la

universidad aimara, si no mas se concentraban en el desarrollo de las destrezas linguisticas.

En cuanto a los espacios de ensefianza-aprendizaje se sugieren los espacios naturales,
tales como modulos productivos, comunidades, cerros, rios y situaciones culturales que
permiten hacer un cambio y salir de la rutina de aula y, el uso apropiado de los materiales
naturales con fines académicos genera participacion activa entre el contenido, el docente, los
estudiantes y material didactico como participante. También propone trabajar politicas y
estrategias educativas funcionales de acuerdo con el contexto y realidad linguisticas del
estudiante, pero es igual de necesario considerar, a nuestro criterio, la realidad acadéemica del

aprendiz.

Por su parte, Marcapaillo Achu (2013), en su libro “Gramatica con referencias del
Aimara del Sur”, producto de la serie del Proyecto “Saberes Andinos” del Instituto de
Estudios Bolivianos de la Facultad de Humanidades de Ciencias de la Educacion de la
UMSA, presenta un apéndice titulado “Recursos sintacticos en la composicion escrita del
aimara” en el que trata la coherencia y la cohesion a partir de la concepcion docente que
refiere que ser docente implica tres actividades fundamentales, a saber, la funcion docente
metodologica, investigativa y orientadora. Para el mencionado apéndice se enfocd en la
segunda. Esto a partir de la observacién de las falencias existentes en el proceso de

ensefianza-aprendizaje desde el aula misma.
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Asi, la tematica tratada es resultado de la observacion a estudiantes del nivel 4y 5 de
los cursos de aimara de la Carrera de Linguistica e Idiomas de la Universidad Publica de EI
Alto (UPEA) vy, posteriormente, la aplicacion del uso de conectores, con resultado
satisfactorio. Para el andlisis de los conectores, hizo una categorizacién: conectores de
categorias, conectores de enunciados, conectores de parrafos y, también, mostro la estructura
de los parrafos: sufijos, entre raices, raices sufijas, igualmente, menciono los tipos de relacion
que podrian establecerse con cada conector. Para la aplicabilidad, realiz6 préacticas de

composicién literarias aceptables en su formacion gramatical, cohesién y coherencia.

Concluy6 que los recursos sintacticos aimaras son de gran utilidad para las
expresiones oral y escrita, su falta de conocimiento no permite que se genere un aprendizaje
significativo de la lengua; en la composicion estructural de dichos recursos, los sufijos juegan
un papel importante; los conectores enlazan categorias formales, enunciados similares y
frases enteras; de la misma forma, el uso de estos recursos fortalece y desarrolla el

mantenimiento de la escritura aimara, con todo, sugiere estudios méas profundos al respecto.
2.1.2. A nivel Nacional

Sobre la escritura del aimara, Charca Canaviri (2006) realizd la investigacion
descriptiva “Analisis de la elision vocalica del aimara” que estuvo enfocada en la reflexion
de dos corrientes de escritura: con elision vocalica justificada desde la pragmatica que lo
permite sobre la base de los recursos linguisticos de la lengua como la interrelaciéon de
palabras al formar frases y oraciones, aunque las palabras igualmente fueron consideradas
como un primer nivel y, la de sin elision vocalica. Segun su criterio, el manejo de ambas
escrituras por unos y por otros impide el desarrollo y reconocimiento pleno de la escritura
aimara para la produccién de materiales escritos, de su literatura, confundiendo al aimara
hablante. Claramente, ello también representa un problema para quienes aprenden esta
lengua como L2.

Este autor remarca que la escritura, y mas si es formal, no puede responder a una
manera subjetiva o personal y afiade que el rol de la seméantica es importante en el proceso

de formacion de unidades con sentido o ideas en los planos oral y escrita.

27



Por tales razones, propuso como objetivo describir la elision vocélica del idioma
aimara mediante el discurso pragmatico de los hablantes en diferentes situaciones
comunicativas para lo que analizo los procesos de elision vocalica del idioma aimara a través
del discurso de los aimara hablantes de la comunidad Irpuma Irpa Grande de la Provincia
Ingavi del departamento de La Paz (dos grupos: hombres y mujeres con buen manejo oral
del aimara, entre 48 y 84 afos, 48 y 99 afios respectivamente), identificando las funciones de
la elision vocalica en palabras, frases y oraciones; esto con el fin de normar la escritura
aimara y asi aportar a su desarrollo tedrico- metodoldgico, sobre todo en la ensefianza y

aprendizaje de esta lengua.

Coincidimos con este autor en que la escritura es un instrumento crucial que permite
avanzar y aportar conocimientos. El estudio se fundamentd principalmente en tres ramas de
la ciencia linglistica: fonologia, morfologia y sintaxis, con todo, se indica que hacen falta
trabajos mas especificos, ya que su estudio s6lo ofrece pautas en la estructura de la lengua

para una comunicacion fluida y correcta.

En cuanto a su muestra fue no probabilistica por cuotas, 16 personas. Se uso la
grabacion de entrevistas con guias para registrar el corpus linguistico; la técnica de la
observacion también fue empleada para conocer la conducta linguistica de los informantes.
Para el tratamiento de los datos se consideraron criterios como la organizacion por secuencia

de consonantes, sufijos nominales, verbales e independientes y categorias gramaticales.

Con relacion a sus conclusiones, fueron que la elision vocélica establece armonia y
concordancia para marcar el limite de palabra; a nivel sintactico, toda oracion en aimara debe
terminar en vocal; la elision cumple funcidn de nexo que permite formar nuevas oraciones;
evita el choque de vocales, vy, finalmente, la elisidn facilita la secuencia de las palabras. La
aplicacion de la elision esté reflejada oralmente por sus usuarios, pero se la puede hacer

comprensible para aquellos que no tienen como lengua materna el aimara.

A suvez, Hilare Quispe (2017) realiz6 la investigacion “Presencia de la lengua aimara
en los sitios web de las organizaciones e instituciones localizadas en el Departamento de La
Paz”; de paradigma interpretativo, enfoque cualitativo y tipo de estudio descriptivo,

etnografico virtual, se trazd el objetivo de examinar el uso del aimara en siete sitios web y en
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los medios digitales disponibles que, segun su misidn institucional, fortalecen la lengua y

cultura aimara.

Ademas, en dicha investigacién, €l hizo una reflexion sobre la situacion de lenguas
minoritarias como el catalan, la euskera, entre otras, que habian logrado grandes avances con
poblaciones pequefias, poniendo de manifiesto que el idioma aimara est4 en situacion de
amenaza por factores tales como la falta de estandarizacion en su escritura, debilidad en la
competencia lecto-escritura de sus hablantes, la reduccion de hablantes monolingles y su
planificacion linglistica, juntamente con la ausencia de lealtad e identidad linglistica -

cultural .

Por otra parte, segin su comprension, las TICs (Tecnologias de Informacién y
Comunicacion) pueden hacer que los saberes y conocimientos de una lengua se difundan y
se compartan, mas aun si provienen de aportes y trabajos de su poblacién joven. La obtencién
de sus datos fue la observacion virtual, la navegacion estructurada y entrevista
semiestructurada, registrando lo oral y escrito, con analisis de interacciones en red bajo la
observacién etnografica virtual y analisis de contenido. Su poblacion fue los sitios web de
las organizaciones e instituciones localizadas en el Departamento de La Paz y su muestra,

intencional.

Concluyd que los disefios y contenidos de los siete sitios web destinados a la
promocion del aimara registraban el uso del aimara, inglés, castellano y quechua por
circunstancias socioculturales; que los administradores de los sitios usaban una variedad de
herramientas digitales, ellos no necesariamente manejan la lengua aimara; en las
interacciones en red, la identidad lingistica cultural se mostraba positivamente y; que la
mayoria de las publicaciones reflejaban que una joven nacion aimara se iba apropiando de

las tecnologias, un nido linguistico virtual.
2.1.3. A nivel Internacional

En el articulo “El significado de la educacion para la nacion aimara”, Alanoca

Arocutipa, Mamani Luque, y Condori Castillo (2019) realizaron el estudio sobre el
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significado de pertinencia de la educacion para los aimaras hasta los Gltimos 100 afios en

Pert como republica, tomando como muestra al departamento de Puno.

El estudio se basé en recopilacién histdrica para identificar los procesos y espacios
de surgimiento y persistente demanda de una oportunidad educativa formal. Se emple6 el
método etnogréfico para la descripcion de los momentos historicos importantes como la
dacion de las escuelas parametradas; el proceso de los nucleos escolares; el proyecto Puno-
Tambopata; la experiencia de Educacion Intercultural Bilinglie y la lucha y acceso a la

Educacion Superior.

Todo lo descrito con el fin de visualizar el significado de la educacion para la nacion
aimara, desde el contexto peruano, como busqueda de solucion a los grandes problemas
sociales, econdémicos, politicos, y culturales que afronta el Per(, y de esa manera establecer
los cimientos de o pilares esenciales para la Universidad Nacional Autbnoma Aimara que no
sea descontextualizada y que no tenga limitaciones en el proceso de insercion para el

desarrollo de los pueblos andinos y para repensar Pert con diversidad y plurilingue.

Para esta investigacion se tomd en cuenta como unidad focal a Puno porque para las
comunidades aimaras del lugar la educacion formal tiene un significado trascendental en la
lucha colectiva, porque se requiere de una reconvencion del orden social y de conciencia
requerida que ya se habia tratado con importantes aportes académicos e intelectuales no solo
peruanos sino también bolivianos como los aportes hechos por Simén Yampara y Tedfilo

Laime desde una perspectiva de pertinencia.

Entre las conclusiones mas sobresalientes, se menciona que la nacién aimara
comprende que la educacion es sinénimo de transformacion y si bien las estrategias de lucha
para acceder a ella se han dado, las necesidades no han sido respondidas pertinentemente a

causa de un Estado excluyente y homogenizador.

Por otro lado, en su tesis “Estudio fonético-fonoldgico de la consonante laringea /t’/
en aimara, Sandoval Zapata (2021) hizo un analisis del proceso de desglotalizacién del
segmento /t’/, uno de los cinco segmentos eyectivos subyacentes del aimara surefio de

acuerdo con Cerron-Palomino (2000).
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Considero los contextos de realizacion del segmento /t’/, ademés de los segmentos
dentro de dichos contextos. Asi, el objetivo a ser alcanzado fue describir las caracteristicas
acusticas temporales de los fonos que derivan del segmento alveolar eyectivo /t’/ en ambos
contextos, la oclusiva alveolar eyectiva [t’]- contexto B- y la oclusiva alveolar simple [t]-
contexto A, y para ello se fijo formalizar el proceso de desglotalizacion del segmento /t’/
que ocurre en el contexto “A” utilizando el modelo de Constriccion de Clements y Hume
(1995) y la teoria de la subespecificacion radical de Archangeli (1988), determinando cual o
cudles eran, en las representaciones fonéticas aimaras, los rasgos especificados en el esquema
arboreo del segmento fricativo (sibilante) alveolar sordo [s] que tenian repercusion en el

proceso de desglotalizacion.

El estudio se caracterizd por ser de corte descriptivo- explicativo. Su disefio fue no
experimental-transversal correlacional-causal, ya que no se manipularon variables, sino que
el proceso de desglotalizacion se presentaba espontaneamente y los datos fueron obtenidos
en un momento dado, también, era correlacional-causal por las relaciones entre tres variables
(el contexto “A”, el contexto “B” y la desglotalizacion del segmento /t’/) en funcion- causa-
efecto. Su enfoque era mixto, vale decir, cuali-cuantitativo, por la recoleccion de datos y su
posterior analisis e interpretacién, tomando en cuenta medidas de duracién en milisegundos

y las caracteristicas acusticas y de estructura particulares de los segmentos.

El universo de esta investigacion fue el conjunto de derivaciones fonéticas del
segmento /t’/ posibles a ser realizados por aimara hablantes adultos y ancianos (varones o
mujeres) de la comunidad de Ccapalla (distrito de Acora, provincia de Puno, regién Puno) vy,
su muestra, organizada en entradas, la conformaron veintiséis (26) palabras que contenian
las derivaciones fonéticas del segmento /t’/, las cuales son la oclusiva alveolar eyectiva [t’]

(en el contexto “B”) y la oclusiva alveolar simple [t] (en el contexto “A”).

Los resultados mostraron que, dependiendo del contexto, el segmento /t’/ presentaba
caracteristicas diferenciadas. En el contexto “A”, el segmento /t’/ derivaba en el fono [t] y su
materializacion tenia caracteristicas acusticas temporales en fases de cierre y de explosion.
En el contexto “B”, el segmento /t’/ lo hacia en el fono [t’] y su materializacién poseia

caracteristicas acusticas temporales de fases de cierre, de explosion y de espacio.
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Por otro lado, la regla fonoldgica que formalizaba el proceso de desglotalizacién era
la regla fonologica de desasociacion del nudo Laringeo en el contexto de cada silabica, en
interior de palabra y antes del segmento fricativo sibilante alveolar sordo [s] (contexto “A”);
el rasgo [+ constriccion glotal] fue el hallazgo que no habia considerado en la hipétesis

general de la investigacion.
2.1.4. Conclusiones del estado del arte

A manera de resumen, se resalta que estos estudios nos sugieren que el proceso de
ensefianza — aprendizaje del idioma aimara y su perfil académico superior no deben limitarse
Unicamente a la oralidad, independientemente de si sus aprendices fueran de L1 (Lengua
materna) o L2 (segunda lengua), ya que en el ambito universitario todo conocimiento necesita
fortalecerse y demostrarse con lo textual por cuanto ello permite cimentar bases filoséficas

de pensamiento.

Por otro lado, la escritura del idioma aimara, igualmente, debe reflejar un buen
manejo de elementos de cohesion y coherencia. Asimismo, la elision vocalica del aimara
debe estar sustentada y motivada fonoldgica, morfologica y sintacticamente, de lo cual el
aprendiz debe estar consciente para poder manejarla e interpretarla. También, como la lengua
aimara posee sonidos y cadenas fonoldgicas propias, los cuales la identifican como tal,
conviene aprenderlos tal cual son para que no se mimeticen con otros ni se pierdan
Paralelamente, el repertorio lexical de la lengua aimara debe ser empleado en vez de ser

reemplazado.

Por ende, a partir de estas reflexiones, se propone el presente trabajo, cuya finalidad
se enfoca principalmente en la escritura académica del idioma aimara, considerando las
sugerencias mencionadas anteriormente y proponiendo una estandarizacion de su

representacion grafica en textos académicos y cientificos.
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MARCO TEORICO
2.2. Politica linguistica

Segun Bergenholtz y Tarp (2004) la politica linglistica no es un concepto nuevo, sino
que ya se lo habia manejado desde tiempos en los que los romanos favorecian el latin como
lengua dominante para acceder a la cultura (educacién, principalmente) y cargos de poder.
Lo mismo paso con el arabe y el imperio musulman, similar situacion del castellano o espafiol
en América Latina, aunque como Coldn creia que era la India, en sus carabelas lo
acompafiaban traductores de griego, latin, arabe y hebreo con la intencion de comunicarse

con la gente que encontraria en esta parte del mundo.

Si bien en aquellas épocas lo frecuente en las politicas linglisticas estaba dado por
una marcada diglosia orientada desde la jerarquia social, estos autores indican que lo nuevo
en las de hoy es el gran interés publico desde el mundo académico para beneficio de procesos
internacionales, nacionales, regionales y locales hasta niveles ain méas concretos como de
empresas, instituciones y organizaciones publicas y privadas, fenomenos sociales.
Ejemplifican el caso de la Union Europea que aplica una “politica lingiiistica democratica”
a partir de la que, teéricamente, cada pais miembro puede escoger la lengua(s) con la que
contribuird a la realidad plurilingtistica comunitaria y cuyas lenguas propuestas por los

gobiernos tienen las mismas condiciones y derechos.

De acuerdo a Jarvad (2001), citado por Bergenholtz y Tarp (2004), la politica
linguistica se refiere a las leyes, reglamentos y normas que establecen condiciones para las
lenguas, sus derechos y oportunidades frente a otras, lo que se entiende por lengua correcta
e iniciativas para fomentar, consolidar y proteger un idioma. Al punto, Bergenholtz y Tarp
(2004) afiaden dos elementos dentro de la politica linglistica que delimitan y hacen mas

practico el concepto, éstos son:
v" Lapolitica intralingdistica o de regulacion de las relaciones entre dos o varias lenguas
v La politica intralinglistica o de regulacion de las relaciones internas de una misma

lengua
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Desde la Nueva Constitucion Politica del Estado Plurinacional de Bolivia (2009), se
ha hecho mas puntual, al menos tedricamente, la necesidad de generar espacios de uso y
reflejo de las lenguas indigenas como el aimara en coexistencia con el castellano, a saber, los
nombres de los ministerios, de las estaciones de Mi Teleférico y la atencién administrativa

al ciudadano en ambas lenguas, por citar algunos ejemplos.

A pesar de estas nuevas iniciativas politicas para promocionar, difundir y
salvaguardar el idioma aimara falta clarificar o estandarizar, desde la regulacion de sus
relaciones internas, su forma escrita para que aquel que quiera aprenderlo como L2 o L1
pueda entenderlo, comprenderlo y sentirse seguro al emplearlo en situaciones reales y
especificas de comunicacion para y dentro de una comunidad lingiistica amplia. Despueés de
todo, el interés de las politicas linguisticas de hoy en dia es permitir la coexistencia de lenguas
en iguales condiciones para mantenerlas vivas y activas, incluso, considerando su abanico de

variantes.

A partir de lo que se ha descrito sobre la politica linguistica, en esta investigacion, se
tomaron dos aspectos pertinentes para justificar el porqué de la urgencia y la pertinencia del
trabajo que proponemos. Estos son: el contexto educativo del Estado Plurinacional de Bolivia

y el idioma y/o lengua aimara.
2.2.2. Contexto educativo del Estado Plurinacional de Bolivia

En el Estado Plurinacional de Bolivia hay mas de un grupo nacional, por lo que su
nacionalidad es plural e intercultural con multiples comunidades politicas. Por tanto, la
identidad de Bolivia es la de ser un pais multicultural y plurilingiie y su diversidad cultural-
linglistica se reconoce en la Constitucién Politica del Estado actual en la que se aclara que
ademas del castellano también se conciben 36 lenguas originarias como oficiales, sin dejar
de lado la importancia que tiene la lengua extranjera como el inglés en el sistema educativo

nacional.

Es asi que segun la Ley N° 269, 02 de agosto de 2012, Ley General de Derechos y
Politicas Linguisticas, los siguientes puntos no deben ser obviados en la educacion:
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El reconocimiento, proteccion, promocion, difusion, desarrollo y regulacion de las

lenguas del Estado.

La recuperacion, vitalizacion, revitalizacion y desarrollo de los idiomas en peligro de

desaparicion o debilitad mediante acciones para su uso.
Estos estan regidos bajo los principios de:

Descolonizacion o de estructura mental de adecuacion linguistica y cultural para
convivir armonica, intracultural e interculturalmente en igualdad e inclusion con

plena justicia social.

Equidad o de equilibrio sociolinglistico

Igualdad o de tratamiento cultural y lingiistico como a semejante
Interculturalidad o de convivencia de la diversidad cultural y linglistica
Personalidad o de ciudadania

Territorialidad o de transitabilidad ciudadana con lengua y cultura propias dentro del
Estado.

Los mismos se concretizan en los derechos lingisticos del o la boliviana como sigue:
Derechos individuales

v Al reconocimiento como parte de una comunidad linglistica

v" Al manejo oral y escrito de su lengua materna

v" A la comunicacién de sus derechos y deberes en su L1

v A laresponsabilidad de preservar y desarrollar su lengua y cultura

v Al acceso a medios y recursos para aprender otros idiomas

b) Derechos colectivos
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v A la educacién en lengua materna y segunda lengua con pertinencia cultural
v A la informacién de administracion publica y privada

v" A la recuperacién y uso de terminologia propia de las lenguas originarias para los

diferentes ambitos de la cultura humana.
v A la preservacion de sus derechos intelectuales

v' A la recuperacion, almacenamiento y difusion de investigaciones referidas a las

naciones y pueblos indigena originario campesinas
v A latecnologia de la informacién y comunicacion
v Ainstituciones propias para investigacion y ensefianza de sus lenguas

En el presente estudio, se considero la implementacion de un aimara para propositos
especificos en la investigacion, porque su derecho linglistico sugiere que también puede ir
enfocado hacia ese &mbito como lo tiene el inglés y el espafiol. Sin embargo, en nuestra
realidad, la mayoria de las carreras de instituciones superiores que no estan relacionadas
directamente con idiomas proyectan y promocionan nuevos conocimientos principalmente
en castellano, por lo que el nuevo conocimiento se queda enfrascado y tiene un alcance

restringido para algunos.

Paralelamente, muchas casas de estudio superior imparten el aprendizaje del idioma
aimara como requisito, mas no se visibiliza su particularidad como se lo hace con un inglés
para turismo frente a uno para informatica, por ejemplo. En este sentido, la motivacion y
actitud frente a esta lengua y su aprendizaje no siempre es alentadora, por lo que sus hablantes
nativos no la comparten ni les interesa promocionarla y sus aprendices L2 no se atreven a ir
mas alla de lo que se les ofrece en clases 0 se los limita a conocimientos generales,
especialmente para situaciones comunicativas cotidianas: mercado, informacién personal,

etc.

Actualmente, haciendo una busqueda de material, sobre todo fisica, en bibliotecas y

librerias, se ve la posibilidad de poner en practica el derecho colectivo que refiere a la
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recuperacion y uso de terminologia propia de la lengua originaria aimara para los diferentes
ambitos de la cultura humana como el mismo diccionario de Ludovico Bertonio, los trabajos
validados y documentales de Apaza, Ignacio. Tedfilo Laime, entre otros, para lograr
efectivamente su vitalizacion y revitalizacion y no caer en la mera aimarizacion o préstamo
lexical del castellano sobre todo para el lenguaje cientifico que, en cualquier lengua, su

formato es mas riguroso que el informal o coloquial.

En este sentido, si bien el Método Facil de Juan de Dios Yapita (1994) es util para
familiarizarse o acercarse al aimara no es suficiente para asumir este idioma como cientifico.
Por ejemplo, términos como “rawajana (trabajar)” ya existe en el vocabulario aimara
“irnaqafia”, por lo que no tendria sentido su aimarizacion y mas atn para tratar un discurso
cientifico si no se hace la diferencia entre lo formal y lo informal y , mas adn, manejando
los mismos recursos comunicativos para ambos; ademas, dicha versién aimarizada reduce a
sonidos simples la realizacion fonética-fonoldgica del término lo cual no permite apropiarse

ni mantener vitales los fonemas propios de esta lengua.

Por otro lado, la falta de interés y/o motivacion puede darse también por el poco o
nulo desarrollo de competencias que permitan comunicarse efectivamente a través de esta
lengua, esto es especificamente, las competencias linglisticas y las paralinguisticas, en un
primer nivel general, y las cientificas en un nivel méas particular. Pues, como se lo ha
indicado, normalmente siempre ha tenido un valor oral de indole informal o coloquial, a pesar
de ser ensefiada bajo la corriente del constructivismo como otras y, mas que nada, segun la

postura propia del docente.
2.2.3. Lengua

Sonco (2015), citando a Marcapaillo (2008) y Fernandez (2005), define la lengua
como instrumento comunicativo social de signos convencionales oral y escrito, cédigo

completo y complejo.

El aimara, como algunos pocos codigos linguisticos indigenas, ha tenido la fortuna
de desarrollarse y abrirse campo en la escritura gracias a la resistencia para ser conservado

oralmente hasta nuestros dias y a la variedad de sus dialectos. Con todo, es innegable que
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hay mucho que establecer para la estandarizacion de su escritura, pero, al menos, tiene un
alfabeto oficial y tres propuestas para la escritura discursiva. Por cuanto este idioma

originario campesino si es una lengua.

Sin embargo, para el lenguaje cientifico, un canal comunicativo que toda lengua debe
tener como derecho, debido a sus elementos o caracteristicas como la claridad, objetividad,
universalidad, coherencia, cohesion y registro o presentacion formal, la falta de
estandarizacion en el discurso escrito del aimara no le permite diferenciarse de lo formal,
informal y coloquial, ya que el escritor “académico” escribe de acuerdo a como se habla en
su region sin tomar en cuenta, necesariamente, las grafias propias del aimara, 0 segin la
manera en que aprendio a escribir con su docente (con o sin elision) siguiendo la estructura
sintactica y puntuacion del espafiol, lo que lo restringe a un tipo de comunicacién , muchas
veces, de calco, unidireccional y no bidireccional que tiene mas recurrencia cuando se habla
de ciencia. El no poder llegar a grandes masas con un conocimiento nuevo para su aplicacion
0, por lo menos, para su familiarizacion es una debilidad que representa una limitacion en su

comprension (lectora y auditiva) y difusion (oral y escrita).

Por estas razones, en la presente investigacion, se ha aplicado la fonética y fonologia
experimental, que, partiendo de un acuerdo analitico, sintético y cientifico de las tres
corrientes para su escritura, facilitd la comprensién y produccion de los textos tanto como
tareas asignadas como ejercicios para los participantes para consolidar el producto final, un

ensayo académico-cientifico.
2.2.3.1. Lengua materna

Sonco (2015), citando a Roque (2010) aclara los diferentes nombres para referirse a
la lengua materna: lengua popular, idioma materno, lengua nativa y primera lengua,
sefialando que es el idioma con el que se interactda con la madre, el primero con el que nos
acercamos al mundo social. Entonces, éste es adquirido naturalmente. Por cuestiones de

economia lingistica, tambiéen se la reconoce como L1.

En Ley N° 269, del 2 de agosto de 2012 de Politicas Linglisticas del Estado

Plurinacional de Bolivia, se remarca que dicha lengua es la que, en primera instancia, sirve
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de base para la socializacion, la elaboracién y expresion de los pensamientos de un individuo,
es decir, su cosmovision. La misma es o puede ser considerada como idioma oficial de un
pais en tanto sus hablantes formen parte de la comunidad linglistica territorialmente por

naturalidad. En su Capitulo Tercero, Idiomas Oficiales del Estado, Articulo 8 esta Ley dice:

Son idiomas oficiales del Estado, el castellano y todos los idiomas de las naciones y
pueblos indigena originario campesinos, que son el Aymara, Araona, Baure, Bésiro,
Canichana, Cavineno, Cayubaba, Chacobo, Chimane, Ese e¢jja, Guarani, Guarasu’we,
Guarayu, ltonama, Leco, Machajuyai-kallawaya, Machineri, Maropa, Mojefio-Trinitario,
Mojefio-Ignaciano, Moré, Mosetén, Movima, Pacawara, Puquina, Quechua, Sirlon6 (SIC),
Tacana, Tapiete, Toromona, Uru-Chipaya, Weenhayek, Yaminawa,Yuki, Yuracaré y
Zarnuco. (p. 414)

2.2.3.2. Segunda lengua

Roque (2010), citado por Sonco (2015), explica que la segunda lengua es el idioma
aprendido, luego de haber adquirido la primera. Se la aprende con propoésitos de conveniencia
o0 por necesidad. En Ley N° 269, del 2 de agosto de 2012 de Politicas Linguisticas del Estado
Plurinacional de Bolivia, la L2, como también se conoce a este idioma, es entendida como
un canal comunicativo por el que el individuo concibe, expresa y comunica otras
cosmovisiones bajo el fenomeno del bilingtismo nacional, es decir, debe coexistir con otra
u otras lenguas dentro de un mismo territorio y tener las mismas oportunidades de politicas

linguisticas educativa y administrativamente.

En la practica, son esas oportunidades fundamentales que se necesitan motivar y
generar en su proceso de ensefianza — aprendizaje (PEA) a través de acciones significativas
para el aprendiz, como estrategias didacticas especificas para el desarrollo, refuerzo,
potenciamiento y uso practico —comunicativo del mismo sobre la base de las habilidades y
destrezas que ya se poseen genética o escolarizadamente adquiridas para no quedarse solo

con un conocimiento Unicamente de estructuras gramaticales.

Al respecto, Kana Kuno (2023), en su intervencion en el seminario titulado Arunakan

urupa: Pukina, uru, aymara y runasimi con el tema Cada lengua es un mundo, llevado a
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cabo el 8 de septiembre de 2023 via zoom, dijo que, basado en sus observaciones, la
ensefianza del aimara como L2, al momento, es una que carece de la consideracion que se
debe dar a la logica o filosofia propia que tiene este idioma. Esto ocasiona un aprendizaje
que se limita a una traduccion, muchas veces literal, de enunciados, empezando de funciones

comunicativas tan basicas como el saludo.

De hecho, ello se puede transpolar a nivel fonético-fonoldgico en el que, se hace
necesario una correccion recurrente de la pronunciacion, sin dejar pasarla, desde los mismos
fonemas en relacién a sus grafias en comparacion con su inmediata lengua de coexistencia,
el castellano en nuestro caso. Por ejemplo, segun la logica de la lengua aimara, hay sonidos
simples, aspirados y explosivos que marcan significados diferentes y que tienen puntos y
maneras especificos de realizacion a lo que no se debe restar significacion, asi la /p’/ es
imposible reemplazarla por la /p/ en palabras como “p’iqi” (cabeza) y decir o escribir “piqi”
(sin significacion); en otras palabras, no es como en espafiol que a pesar de un error de

ortografia, de “zapato” a “sapato”, la imagen mental del objeto no se altera.

Por otro lado, haciendo un andlisis de los derechos linguisticos universales, Ajata
(2023), en el seminario virtual Interpretacion Juridica aymara —espafiol, 23 de agosto de
2023, puntualizé que es vital llevar al aimara a otros niveles, campos, situaciones o contextos
comunicativos mas alla de lo relacionado a la agricultura, el mercado, es decir, abarcar
espacios fuera de la relacion interpersonal informal estableciendo asi una terminologia y

realizacion propias para un propésito especifico y desde su propia ldgica.

Asi, haciendo una reflexion de lo dicho, la presente investigacion justifico la puesta
en préctica de la oportunidad educativa y formativa que también debe tenerse a través de la
lengua aimara en el campo de la formacién académica —cientifica rescatando y valorando los

estudios con los que se la pueden apoyar sin caer en la mera traduccion de ideas.

Con todo, por razones de terminologia, comprension evolutiva y situacién linguistica
actual, vale la pena aclarar la diferencia y similitud de lo que se entiende por idioma aimara

y lengua aimara.

2.2.3.2.1. Idioma aimara
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De acuerdo a Pinzon Daza (2005), el término idioma es pertinente cuando se
consideren cuatro principales situaciones de un codigo linguistico en su forma de uso, a saber,
etnia, cultura, zona geografica, historia y dialecto. Por su parte, Von Vorries (2016) cita a
Arpasi (1995) para describir el aimara como un lenguaje andino que es hablado en Bolivia,
Chile, Peru y parte de Argentina. Ademas, explica que el aimara altiplanico es el Kawki y el
Jagéru, miembros de una misma familia que es el Jaqi segun Hardman, aunque para Rodolfo
Cerron —Palomino (2002) y Adelaar y Myksen (2004), ésta es simplemente el Aimara y para
Torero (2002), el Aru. Esta familia consta de dos ejes: variante central (Peru central) y
variante surefia (region altiplanica de Bolivia, sur de Perd, norte de Chile y de Argentina).
Entonces, territorialmente, el aimara es un idioma, un cddigo comunicativo que desde
tiempos inmemoriales abarco un gran espacio geogréafico con diferentes variedades y, a causa
de la migracion de sus hablantes tiene la posibilidad de internacionalizarse y abarcar ain mas
espacios. Sin embargo, a pesar de que su misma variedad dialectal lo hace mas productivo a
nivel lexical, al mismo tiempo, lo ha limitado, por muchos afios, a ser mas local en cuanto a
producciones escritas y a quedar estancado en la evolucion de su sistema y estructura como

lengua.

Para el presente estudio, se remedid el dilema de la variedad lexical con notas de pie
de pagina en los trabajos de los participantes para la promocion y difusion de sus variedades,
basicamente a nivel lexical, siguiendo un vocabulario estdndar desde los diccionarios a ser

consultados para el desarrollo de la investigacion.
2.2.3.2.2 Lengua aimara
Pinzon Daza (2005) dice que:

... lenguas representan los sistemas normativos y las formas de funcionamiento de
las estructuras y los niveles. Es decir, la variacion se da en los idiomas, pues corresponde al
uso coloquial y cotidiano de la lengua, mientras que en las lenguas solamente ocurren
transformaciones sustanciales cuando se modifica la estructura oracional o morfologica, mas

no léxica, seméantica o pragmatica, como ocurre habitualmente. (p. 11)
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Como lengua, el aimara, a comparacion del espafiol y el inglés, no tiene un gran
recorrido, pero con lo que se ha podido lograr hasta el presente, es decir, con los estudios y
documentos (leyes, decretos, etc.) es posible establecer su lenguaje académico-cientifico. De
hecho, cuenta con corrientes de escritura que, a diferencia de otros idiomas como el leco, le

han permitido sobrevivir.

Es importante considerar que toda lengua esta vigente siempre y cuando tenga
hablantes e instancias para transmitirse y percibir ideas o conocimientos a través de ella
mediante las cuatro habilidades linguisticas, con sus propios recursos linguisticos y su légica
misma y esto es una responsabilidad no s6lo del que la tiene como L1, sino también del que
la aprende (L2); esto refuerza las politicas de revalorizacion y revitalizacion del idioma.

La escritura favorece la vigencia de un codigo, por mucho mas tiempo, y sustenta su
oralidad haciendo que no sea accesible solo para algunos (L1), sino también para otros (L2).
Por consecuencia, revalorizar una lengua consiste en recrear el uso de la misma en diferentes
contextos comunicativos, sobre todo en el ambito académico de uso oral y escrito, ya que al
llevarla al plano académico-cientifico significa potenciar al idioma como lengua y no
relegarlo a un lenguaje popular como en conversaciones rutinarias, vocabulario basico o de

frases simples y sueltas.
2.2.3.2.3. Caracteristicas linguisticas del aimara

Von Vorries (2016) expone que el aimara tiene las siguientes caracteristicas

linguisticas:
v Un sistema de cuatro personas gramaticales

v Aglutinante por las propiedades de sus dos clases morfoldgicas fundamentales: raices
(verbos, sustantivos, adjetivos) y sufijos, los cuales requieren ser combinados para

cumplir funciones comunicativas.

v Detras de la combinacion de los elementos morfoldgicos, hay dos estructuras

independientes: una estructura légica y una estructura algebraica.
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v Posee mas de 200 sufijos propios y prestados

v' Su fonologia representa 26 fonemas consonanticos (simples, aspiradas Yy
glotalizadas), tres vocalicos /a,i,u/y un alargamiento vocalico //; no hay secuencia de

vocales

v’ Las relaciones gramaticales estdn definidas principalmente por la morfologia

mediante los elementos béasicos: raices y sufijos.
v Lasintaxis de la oracidn esta dada segun la férmula: Sujeto —Objeto- Verbo (SOV).

A esto, afladimos lo que Mamani (2022) dice sobre las vocales y el alargamiento
vocalico sefialando que el aimara cuenta con 6 vocales: tres simples y tres largas, éstas
ultimas son las que van con el alargamiento vocalico. Esta reflexion viene dada por las
observaciones que hizo del proceso de aprendizaje de sus estudiantes en los que la funcion

del alargamiento vocalico (") no les quedaba claro sin la presencia de las vocales.
2.2.4. Primer estudio gramatical realizado por Ludovico Bertonio
Von Vorries (2016) sefiala que:

El primer estudio gramatical y lexical del lenguaje aimara fue hecho por el jesuita
italiano Ludovico Bertonio, a finales del siglo XVI, mientras cumplia su misién en Juli
(Chucuito, Puno). Bertonio, citado en Arpasi (1995, p.2) estudié al aymara usando como
referencia a la gramatica latina. Durante los cuatro siglos siguientes a Bertonio los otros
estudios del Aymara continuaron a tener como marco de referencia a los modelos

gramaticales indoeuropeos. (p. 55)

Actualmente, el trabajo de Bertonio es base fundamental para estudios con relacion
al aimara. En el caso de la presente investigacion, lo consideramos por el cuidadoso y
minucioso tratamiento que hizo este autor en la basqueda de la representacién grafica y l6gica
de las construcciones gramaticales y lexicales del idioma. Esto ha sido esencial para
revitalizar esta lengua con sus recursos linglisticos y logica propia para reconocer y producir

ideas a través de ella en el &mbito académico-cientifico.

43



2.2.4.1. Corrientes de escritura aimara
a) Escritura sin elision vocélica (Ludovico Bertonio)

Tavel Torrez (2012) nos dice que: “Bertonio fue un sacerdote inmerso en la dindmica
evangelizadora de su tiempo y comprendié que la conversion de los indios exige el uso
correcto de la lengua aymara. En sus obras recomienda a los “Sacerdotes de Cristo” aprender
adecuadamente la lengua aymara para que los indios no entiendan mal y con errores los
divinos y sagrados misterios” (p. 285-286). Este mismo autor afiade que Ludovico Bertonio,
sacerdote jesuita y misionero, es el autor de El libro de la Vida y Milagros de Nuestro Sefior

Jesu Christo, en colaboracion con aimara-hablantes y con recursos de la comunidad jesuitica.

Ese material lo sacé a la luz en dos lenguas: aimara y romance. Para tal cometido
tuvo que aprender el aimara y, mas adelante, lleg6 a ensefiarlo también, pero siempre con
propésitos religiosos. Comprendid que la cosmovision y la I6gica del aimara-hablante eran
importantes para que todos sus escritos tuvieran sentido y efecto comunicativo, ademas del
dominio gramatical y bagaje lexical. A partir de la reflexion de esto, se puede resaltar otro
aporte de Bertonio para el aimara como lengua propiamente dicha y es la de su uso en campos

especificos del saber, es decir, el aimara con propositos especificos en religion.

Bajo este entendido y por las experiencias en cuanto a exigencias pedagogicas que
tuvo que enfrentar y resolver Bertonio en la preparacion y aplicacion de sus contenidos
religiosos, se deduce que la ensefianza de la escritura y la oralidad de un aimara con
propositos especificos deben ser cuidadosamente tratadas a fin de lograr una comunicacion

efectiva y significativa.

Asi, el aimara de formacion cientifica, que implica lo académico inherentemente,
como sugiere Rivas Tovar (2011) refiriéndose a las competencias del investigador, exige aln
mas en el tratamiento de las habilidades linglisticas, pues hay que contemplar seriamente
estas dos preguntas que proponen Llanque Chana, y Lopez (1987): ;quién va a escribir? y
jpara qué va a escribir?, en cuanto al aimara y su sistema de escritura, la Gltima pregunta
consecuentemente nos lleva a proponer dos mas: ¢para quién va a escribir? y ;de qué manera

va a escribir?. Después de todo, como sefialan estos dos autores, el sistema de escritura de
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una lengua debe servir para satisfacer y facilitar una necesidad comunicativa entre sus
usuarios y para conservar o compartir todo tipo de conocimientos, mensajes e ideas, lo que,

incluso, puede generar cambios y mejoras en las culturas.

Dichas razones llevan a tomar en cuenta la corriente de escritura elaborada por este
jesuita, sin elisiones vocalica para presentar estudios de conocimiento cientifico ya que el
mismo no debe desarrollarse Unicamente para un grupo social, sino para el mundo, esto es,
para sus hablantes nativos y sus aprendices. Cuando hay elisiones vocalicas en la escritura
del aimara, muchas veces su aprendiz L2 no les encuentra el sentido, ni su ldgica y las usa

por usar o les resta funcionalidad comunicativa.
Adicionalmente, Tavel Térrez (2012) resalta que:

En relacion a las obras publicadas, Bertonio explica: “(...) sacamos primero a luz el
Vocabulario [1612], donde se hallard abundantemente todos los vocablos necesarios
para hablar bien y elegantemente es tan copiosa lengua Aymara. Dimos modos
después y traza para juntarlos con el libro del Arte y Frases de la misma lengua” ...
Luego “Vita Christi”, donde se ensefian a la larga y por su orden los sagrados
misterios de la Vida ... Pasion, Muerte y Resurreccion, y subida al cielo de Nuestro

Salvador” ... (p. 286-287)

Como se puede entender, ya Ludovico Bertonio hacia referencia a un aimara elegante
respecto a terminologias y la necesidad de comunicar y comunicarse verdaderamente a través
de este codigo linguistico. En este sentido, es importante recalcar su soporte para nuestro
estudio en cuanto a revalorizacion, ya que con el paso de los afios, a pesar de las politicas
linglisticas con las que contamos, como dijo el hermano Elias Ajata en una entrevista
realizada a su persona en el programa radial de Fides La Hora del Café (12 de febrero de
2023), por su situacién de diglosia en sentido amplio de afios con el espafiol, aln se
considera el aimara como rural y, por tanto, ello lo limita a un uso Unicamente oral y cotidiano

casi espontaneamente.

Por otro lado, haciendo una lectura de su diccionario Vocabulario de la Lengua
Aymara, se puede apreciar que no maneja, en lo escrito, caidas vocélicas, sobre todo externas
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o de elision sintactica y discursiva. Sin embargo, las elisiones internas de palabra que pudiera
haber respondido al tratamiento especializado de cada sufijo y el contexto en el que se

encontraria.

El modelo de Ludovico Bertonio es pertinente para fijar o establecer la escritura
académica-cientifica por dos razones: a) Favorece la comprensién, familiarizacion o
reconocimiento y produccion de sufijos y palabras especialmente para quienes aprenden el
idioma como L2 y facilita que el escritor aimara hablante nativo 0 no comunique de manera
clara sus ideas haciéndolas comprensibles no solo para sus iguales , sino también para los
otros/ as que no forman parte de su comunidad, y b) lo maneja el Ministerio de Educacion
del Estado Plurinacional de Bolivia, lo cual permite su difusion a nivel nacional de manera
homogénea y obligatoria, de hecho, los materiales que se distribuyen (libros, revistas, etc.)

deben seguir este lineamiento de escrito.

Con todo, el lenguaje oral (pronunciacién) y el lenguaje escrito (grafematica) no
necesariamente presentan una correspondencia una a una en su realizacion y esto lo vemos
en todas las lenguas, pero ésta diferencia se da a partir de la I6gica de cada una de los idiomas,
esto es, para el espafiol es posible encontrar esta correspondencia, en aimara es relativa y en
inglés casi ninguna. Pero, en el lenguaje académico-cientifico debe haber regulaciones,

parametros o condiciones que demarquen la distancia entre la expresion escrita y la oral.

Otros aspectos o detalles igualmente importantes para distinguir un texto formal de
otro informal o coloquial son los enmarcados a nivel macro como la redaccién propiamente
dicha (conectores, tipo de texto, tiempos verbales, vocabulario, puntuacion, terminologia,
etc.), los que, igualmente, se pueden reflejar a nivel oral en una oratoria o presentacion
cientifica (enlaces discursivos, tipo de texto, tiempos verbales, vocabulario, pausas, énfasis,
etc.). Si bien estas inquietudes ya han sido atendidas con estudios realizados anteriormente,
es practico valerse de ellos para su seleccion y lograr la concrecion de un aimara académico
—cientifico. Los mismos pueden servir como pardmetros para regularizar, estandarizar y

promocionar esta lengua en dicho campo.
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b) Escritura con elision vocalica (Total, como se habla)

Esta corriente es mas una linea de escritores amateurs que si bien pueden ser hablantes
nativos de la lengua, desconocen principios linglisticos, pero ofrecen su produccion (libros,
diccionarios, revista, etc.) para ser comercializada en los mercados. Eliden influidos por la
masica donde la rima puede permitir muchas elisiones o por su dialecto que puede haber
resultado del contacto con otras lenguas generando cambios en su produccién. Después de
todo, a medida que el tiempo pasa y se rompen mas las brechas culturales, la economia

linglistica es mas recurrente en la comunicacion sobre todo oral.

El destino final, de la mencionada produccion puede ser el uso de la misma por
profesores o estudiantes en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje y reproducir el contenido tal
cual. De hecho, cuando se empez6 con la ensefianza de lenguas indigenas en el sistema
educativo, la mayoria de los profesores no necesariamente era hablante nativo, especialmente
en el area urbano, incluso era docente de inglés que tenia que guiarse de su formacién en
lengua para preparar sus clases de aimara o siendo docente de aimara contar con lo que tenian

a la mano en cuanto a materiales de ensefianza.

Igualmente, los primeros intentos de escritura aimara de los primeros afios,
mantuvieron su influencia mediante la religion sobre todo cristiana. Hay revistas,
cancioneros y propaganda donde se pueden apreciar la duplicacion de grafias castellanas para
representar los que corresponden a los que caracterizan al alfabeto aimara oficial y esto ha

tenido también un efecto en la pronunciacién sintactica.
c) Escritura con elision vocalica (Parcial, tal como se habla, con fundamento linguistico)

Charca Canaviri (2006) nos habla de pautas que la escritura tiene para mostrar
coherencia. Visto que la escritura forma una dicotomia con la lectura, es importante
demostrar su relacién al momento de compartir una idea, un conocimiento mediante un
cadigo linguistico que facilite su decodificacion. Asi, la elision vocalica puede cumplir una
funcion similar a las que tenemos con los signos de puntuacion o una a nivel fonoldgica
suprasegmental: pausa, énfasis. Este autor parte de la premisa de una escritura aimara segun

como se habla y de acuerdo con esta reflexion, hay tres tipos de elision: fonoldgica,
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morfoldgica y sintictica. Las dos primeras estan justificadas a nivel interno de palabra, a
nivel de secuencia fonémica, racimos consonanticos; para nuestro estudio nos interesa

centrarnos en el sintactico y el fonoldgico a nivel segmental y suprasegmental.

También, este autor hace una clasificacién de elisiones por categoria gramatical y las

relaciones que se puedan establecer entre las mismas: Por ejemplo:

Sustantivo delante de sustantivo. Palabras compuestas o combinadas sin la
intervencion de sufijos conectores, aqui la elision se la podria interpretar como coma (,), una
conjuncién (y/e/o) o el guidn corto (): awk tayka (padres); para nosotros esto seria un caso
de elision obligatoria, ya que esta seméanticamente justificado, por lo que lo representariamos

asi: awk[i] tayka, lo que significa que el lector no debe pronunciar la /i/.

Sustantivo delante de adjetivo. El determinante se mimetiza con el sustantivo,
formando una sola unidad, un sintagma nominal, especialmente si el mismo tiene mas de tres
silabas: uraq[i] manghana (dentro del suelo, subsuelo), de la misma manera, aceptamos que

es un caso de elision obligatoria.

Sustantivo delante de verbo. Este es el caso del nombre como complemento directo.
Este hecho nos da a entender, aqui debe tomarse en cuenta dos caminos; el primero, que el
complemento forme parte de la semantica del verbo, lo que obliga a una elision como en
yap[u] lurafia (cultivar), pero en ch”uq(i) apsufia (sacar papas) no es tan necesaria, ya que con

o sin la elision no hay ambigliedad ni separacion de ideas.

A nivel semantico, lexical y fonoldgico segmental (palabra y frase), esta corriente
puede ser asimilada por el estudiante de L2, pero no necesariamente mecanizada porque
éste/a debe contar con un vocabulario primario o debe hacer un buen analisis de la relacion
morfoldgica y semantica entre los términos que conformaran dichos segmentos, salvo el caso
de sustantivo delante de adjetivo, tanto de parte del escritor como del lector, y/o depender de
enunciados orales para su aplicacion ya que se fundamenta y encuentra su sentido en el

mecanismo de la oralidad.

Adicionalmente, Huanca Camargo (2022) dice que:
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Segun los estudios de Hardman (1988), Briggs (1993), Cerrén-Palomino (2000) y
Layme (2017), el aimara presenta una serie de condicionamientos morfofonemicos y
morfosintacticos a nivel oracional. Estos condicionamientos originan los fenbmenos
de retencion, elision, reduccién y contraccion vocalica al interior de la palabra y la

oracion.

A nivel morfosintactico se produce la retencion, elision y reduccion vocélica, tanto
en sintagmas nominales como en sintagmas verbales. (SIC) Sobre las cuales, se ha generado
(SIC) diferentes formas de escritura promovida (SIC) por autores e instituciones con
diferentes puntos de vista. Frente a esta disyuntiva, la Comision Interinstitucional de Aru
Thakhiy Aymara Aru Irpa Academia de la Lengua Aymara (2019) elaboré el Compendio de
Escritura de la Lengua Aymara, en dicho documento se establecen las reglas especificas de
escritura con el fin de coadyuvar a la normalizacion de la lengua aymara y superar las

posturas divergentes (p.27).

Como menciona este autor, la elision en interior de palabra se rige estrictamente por
las cualidades de un sufijo o sufijos lo que lleva a justificar la presencia de un morferma cero
@ y este fendbmeno propio de una lengua sufijante y aglutinante no esta cuestionado en el
presente estudio. Nos enfocamos en el nivel morfosintactico para resolver su disyuntiva
desde la fonética y la fonologia experimental considerando las corrientes de escritura aqui

descritas.

Para este autor el signo (*) es la marca de la elision fonoldgica o reduccion vocélica
para los casos donde se mantiene la Gltima vocal, pero no se la pronuncia, especificamente
para los casos bisilabicos que pueden presentar ambiguedad o pérdida semantica en o por su
situacion en una secuencia sintactica. Por otro lado, @ es la elision tanto ortogréafica como
fonoldgica-semantica, al menos esto es aplicable para palabras trisilabicas o de mas de tres

silabas.

Con todo, a nivel oracional, se puede reconocer que con estas directrices el estudiante
de L2 seria capaz de poner en practica la competencia linguistica, pero quedaria aislada la
paralinguistica, pues la elisién fonoldgica, segun este principio, no va mas alla de una funcion

de cohesion, es decir, de encadenamiento o interconexién de ideas sin un valor
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suprasegmental. También, el caso de la marca de reduccion vocélica de bisilabos requiere
que el estudiante conozca términos que pueden presentar ambigtedad en su significado al no

aplicarla, es decir, ;como puede saber a priori que “jayu” y “jaya” requieren de esta marca?
Por su parte, Gutiérrez Morales (2006) nos dice:

Lingiiistas como Hardman (1988:67) nos menciona que la “morfofonémica es una de
las areas mas complejas e importantes de la estructura gramatical del idioma; las
variaciones morfofonémicas estdn mas intimamente ligadas a la morfologia y la
sintaxis del idioma que a la fonologia”. Por otra parte, Cerron —Palomino (2000:97)
nos indica que “...una de las caracteristicas méas saltantes de las lenguas aimaras
(tupina y collavina) es su morfofonémica generada por fendomenos de elision,
contraccion (intermorfémica y transléxica) y truncamiento vocalico”. De acuerdo a
estas aseveraciones y documentos analizados, en aymara hay elision vocalica a nivel

de palabray elisiones a nivel de oracion (p 16).

La lengua aymara, tanto en el interior de la palabra como en la estructura oracional,
conforma un sistema, una relacion entre fonemas, morfemas, sintagmas nominales y verbales

que si se modifica afectard al equilibrio del sistema de la lengua aimara. (p 18).

A manera de sintesis de la postura de los dos autores, se presenta la siguiente matriz
donde se aprecian los lineamientos bajo los cuales estos autores teorizan la elision vocélica

a nivel de palabra y oracién:

Cuadro 2: Matriz de teorizacion de elision vocélica a nivel de palabra y oracion

CASO /REGLA Huanca Camargo (2022) Gutiérrez Morales (2006)
Sintagma nominal Palabra bisilaba que antecede al ndcleo
(A nivel gramatical- conserva la segunda vocal.
semantico palabray =~ Nombre-nombre “Jupha pirwa” (almacén
frase) de quinua)
Adjetivo-nombre
“Pusi ch’umphi garwa” (cuatro llamas de
color café)
“Suxta jang'u iwija” (seis ovejas blancas)

Palabra trisilaba que antecede al nicleo elide
la tercera vocal.

Ch’iyar@ wallpa (gallina negra)
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Sintagma verbal
(A nivel gramatical-
semantico oracion)

A nivel semantico:

Tantiy®@ muruq @ gala una (piedra redonda
y mediana)

Machagd q’ipxar@ awayu (aguayo nuevo
para cargar)

Las palabras ftrisilabas y tetrasilabas que
anteceden al verbo eliden la Gltima vocal con
normalidad; no requieren ninguna marca de
reduccion en la escritura, porque la estructura
de estas palabras ya muestra el sentido
semantico pleno en la cohesion oracional; no
causan ambigiiedad semantica.

“Jupax ghatun puqut@ alji”.
(El / ella vende platanos en el mercado)
Estructura silabica: CVCVCV

“Waynax awich@ irpaski”. (El joven esta
llevando a la abuela) Estructura silabica:
VCvev

“Qullqix patak@ waranqawa” (El dinero es
cien mil) Estructura sildbica: CVCVCCV

“Wawax jampatd unjatayna.” (El niflo habia
visto un sapo) ) Estructura
silabica:CVCCVCV

“Jilajax jawir@ aynach@ sari.” (El hermano
fue rio abajo) Estructura silabica: VCCVCV
En las palabras bisilabas que preceden al
verbo, en su escritura se mantiene la Gltima
vocal y la reduccion vocélica lleva la marca
diacritica (7) sobre la segunda vocal para
indicar que dicha vocal no se pronuncia en la
lectura por criterios pragmaticos, ortograficos
y pedagégico y para evitar la ruptura silabica
y demasiado acortamiento de la palabra como
“isi” *(ropa), la ambigiiedad seméantica de la
frase como “jaya api” (lleva ovillo de lana) y
“jayu api” (lleva sal) y las dificultades que
ocasionan en el aprendizaje.

“Nayax isi alta” (Yo compro ropa)
Estructura silabica: VCV

“Kullakax jaya api.” (La hermana lleva ovillo
de lana)

“Kullakax jayu api.” (la hermana lleva sal)
Estructura silabica: CVCV

“Mama, aycha aljita.” (Sefiora, véndame
carne) Estructura silabica: VCCV

“Mamax mang’a phayiriwa.” (La sefiora sabe
cocinar) Estructura sildbica: CVCCV

En la estructura
oracional, las palabras que
contienen 3 vocales pierden la
Gltima vocal.

En la estructura
oracional, las palabras que
preceden al verbo con 2 vocales y
mas de 3 vocales también pierden
la ultima vocal. Es el indicador
del complemento directo (CD).

Elision vocalica como
diferenciador del significado:

“Ch’uqi munta”
(cascara de papa)

“Ch’ug munta” (Quiero

papa)

“Aycha manq’ani” (Que
come mucha carne)

“Aych
(Comera carne)

En este caso, la elision
vocalica tiene un valor distinto ya
que altera el significado.

mangqg ani”
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Nota: Matriz donde se aprecian los lineamientos bajo los cuales estos autores teorizan la

elision vocalica a nivel de palabra y oracion.

Ya sea en el papel de estudiante como en el de docente, uno siempre se enfrenta a
distintas maneras de escribir en aimara, Si uno no inicia y termina con el mismo docente,
Ilega a enredarse, perdiéndose y desmotivandose con el idioma. Las pugnas entre linglistas
o investigadores de la lengua aimara en querer imponer sus propios hallazgos y criterios en
la escritura no han hecho méas que poner al aprendiz del aimara como L2 en una situacion

dificil que le limita comunicarse plenamente y de manera natural.

Por ello, es necesario crear un acuerdo entre las tres corrientes para garantizar una
comunicacion fluida y correcta en el campo académico -cientifico y de esa manera valorar la
lengua y su cultura misma. De tal forma que al final, el estudiante no llegue a emplear la
elision vocalica al azar, por simple intuicién, lo que puede significar una pérdida
comunicativa al leer el texto escrito o compartir una informacién de manera oral, pues dicha

elision también coadyuva al aimara a tener entonacion, fluidez y énfasis comunicativo.

El hecho de que el estudiante conozca el uso apropiado de la elision vocélica y de sus
reglas permite sistematizar y estandarizar la escritura del aimara para el ambito académico-
cientifico, viéndola como una férmula de aplicabilidad fonético fonoldgica necesaria para la
difusion del nuevo conocimiento, lo que supone una reflexion en él al momento de
decodificar y codificar idea en aimara para establecer un sentido verdaderamente

comunicativo.

Para propoésitos mas que todo practicos, en el presente estudio se ha preferido hablar
unicamente de elisidn para no confundir al estudiante con palabras rebuscadas o muy técnicas

para lo que algunos autores conocen como reduccidn, retencién y elision propiamente dicha.

La elision es el fendmeno linguistico que encaja perfectamente con lo que refieren la
apocope y la elipsis que subyacen mecanismos para conservar o hacer referencia al
significado o funcién de lo elidido, en este caso fonoldgico, por ejemplo, cuando se apocopa
o se acorta la palabra “papa” con “pa” /pa:/, el mecanismo fonologico de alargamiento

vocalico le permite conservar su significado, es decir, hace que no pierda su carga semantica.
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En cambio, si se emplea el término reduccidn, lo primero que le viene a la mente del
aprendiz sera reducir, perder o restar, lo que supondra que aquello que se ha reducido ya no
se recupera y cuando se hace el analisis fonoldgico suprasegmental, dicho proceso no es muy

productivo ni conveniente por la funcidn expresiva que entra en juego.
2.2.5. Teoria del aprendizaje

Citando a Bruning et al. (2004), Schunk (2012) indica que el constructivismo es un
enfoque psicoldgico y filosofico que sefiala que aprendemos y comprendemos formando y
construyendo. El desarrollo humano para el procesamiento de la informacién explicado por
Piaget y Vigotsky es fundamental para entender esta postura epistemoldgica o explicacion
filosofica que se enfoca en el que aprende, es decir, a diferencia de los cognoscitivistas, sus
seguidores se refieren a la construccién o creacion del conocimiento mas que a su mera
adquisicion., por lo que los aprendices son activos Yy el docente promueve situaciones con
un contenido y a través de la manipulacion de materiales y la interaccion social. Tiene varias

aristas explicativas: exdgena, enddgena y dialéctica.

Cuando se habla de competencias en el aprendizaje, es inevitable referirse a dos

modalidades de esta corriente epistemoldgica:
2.2.5.1. Aprendizaje significativo

De acuerdo a Latorre Arifio (2017), citado por Baque-Reyes y Portilla — Faican
(2021), el aprendizaje significativo evoca la coparticipacidn del conocimiento previo con uno
nuevo u otros nuevos mediante conexiones, familiarizaciones e interacciones para generar un
pensamiento critico y reflexivo con el fin de darle utilidad practica a lo aprendido en una
situacion real. En este sentido, para lograrlo, las actividades que se proponen en el Proceso
Ensefianza-Aprendizaje deben tener sentido para el estudiante, es decir, que le permitan usar
su esquema conceptual, sus experiencias, sus capacidades y/o competencias pasando por
etapas graduales de representaciones, conceptuales y proposicionales. En el Proceso
Ensefianza-Aprendizaje del aimara como lengua académica-cientifica esto es crucial, ya que
todo investigador debe manejar correctamente no sélo la parte metodoldgica del proceso de

investigacién, sino también la parte comunicativa y ambas son &reas que se adquieren
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gradualmente, por etapas y cada una de ellas requieren ser tratada significativamente para

afianzar su dominio.

Esta teoria base es pertinente para referirse al estudiante universitario, pues se
presupone que el mismo esta familiarizado con la escritura académica. De hecho, por la
trayectoria en su formacion, hay materias destinadas al reconocimiento de textos, lecturas
especificas, etc. Por otro lado, si el aprendiz también esta familiarizado con el idioma que le
permitira expresar sus ideas académica-cientificas, su desempefio se hace aln mas

significativo para él o ella.
2.2.5.2. Aprendizaje por competencias

Rojas Araya (2021), citando a SENSE (2020 a), dice que: “El enfoque por
competencias, 0 aprendizaje basado en competencias, es una metodologia formativa cuyo
fundamento es facilitar que las y los participantes adquieran saberes que se reflejen en una
actuacion competente. Para lograrlo, el aprendizaje tiene lugar a través de su propio accionar
en situaciones de préactica (p. 27). Por su parte la Universidad de DEUSTO (2016) sefiala que
el Aprendizaje Basado en Competencias (ABC) es un enfoque integrador de ensefianza-
aprendizaje que se implementa en las universidades europeas desde la Declaracion de
Bolonia de 1999, cuyo principio demanda al estudiante actuacion, autonomia y

autorresponsabilidad dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Estas competencias son genéricas 0 comunes y especificas para la adquisicion de
conocimientos cientificos y técnicos para la actuacién personal, social y profesional. En
suma, esta propuesta ayuda al estudiante a saber, saber hacer, convivir y ser. Al respecto,
Argudin Vasquez (2001), citando a Holland 1966-97; Bigelow 1996; Mardesn 1994;
Grootings 1994; Ducci 1996, entre otros, nos dice que para la excelencia educativa que
demanda el mundo actual el proceso de ensefianza-aprendizaje debe estar cimentado sobre
una base que contemple conocimientos, habilidades y valores cuyo marco conceptual
depende de las particularidades de la institucion donde se lo dé. Adicionalmente, puntualiza

que la sociedad de hoy es una sociedad de informacion que se caracteriza por:

a) Economia en base a conocimientos globales
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b) Comunicacién como elemento fundamental
c) Aprendizaje como base cualitativa de formacion sostenida y competitiva
d) Expansion de conocimientos

A esto este autor recuerda que en la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior
de la UNESCO (1998) se declar6 que el aprendizaje tiene que ser un proceso continuo de
construccion de competencias pertinentes para asi realmente contribuir al avance cultural,
social y econdmico de la sociedad; coincidiendo de esta manera con sus cuatro funciones

principales:
a) Funcidn investigativa
b) Funcién educativa
¢) Funcion social
d) Funcion ética

Afade que, bajo la educacion basada en competencias, el aprendiz aprende
identificandose con lo que hace, reconociendo el proceso que ha seguido, observando y
evaluando las competencias que ha construido. Por tanto, se trata de un enfoque sistematico
de conocimientos y desarrollo de habilidades fundamentado en funciones y tareas

especificas, que se concentra en:
a) Los conocimientos
b) Las habilidades y destrezas

c) Las actitudes relativas a una competencia particular (comportamientos de

disciplina y valores)

d) La evaluacion de los logros demostrando el desempefio o elaboracion del

producto
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Sobre el punto, Rojas Araya (2021), subraya que:

La formacion basada en competencias es una experiencia, donde la teoriay la préctica

se vinculan, para lograr un fin: el desempefio competente.

Una caracteristica clave del aprendizaje basado en competencias es su enfoque en el

dominio, ya que las y los participantes avanzan en la medida que van demostrado el dominio

de las competencias. (p. 29).

2.2.5.2.1. Dimensiones del aprendizaje por competencias

Marzano y Pickering (2005) habla de cinco dimensiones del aprendizaje que estan en

estrecha relacion a los saberes (ser, hacer, decidir) que se manejan bajo el modelo de

aprendizaje por competencias, éstas son:

a)

b)

d)

Actitudes y percepciones porque tienen una influencia en las habilidades del
aprendiz, esto significaron momentos de concientizacion para valorar el
idioma aimara como el inglés y el espafiol de tal manera que el estudiante lo
tomara tan seriamente como con las otras para comunicar conocimientos

cientificos dentro el Proceso Ensefianza Aprendizaje.

Adquirir e integrar el conocimiento, lo adquirido fue, ademas de la gramatica,
la postura de un aimara académico-cientifico integrado con las formalidades

que ya se conocen en las lenguas inglés y espariol.

Extender y refinar el conocimiento, para nuestro estudio significé el proceso

de reflexion.

Uso significativo del conocimiento, esto se manifesto en las tareas y producto
final del curso para los que el aprendiz mostré seriedad y responsabilidad en

su desarrollo.

Habitos mentales, esto dio cuenta del desarrollo de pensamiento critico,

creatividad y trabajo cooperativo y colaborativo entre sus pares y en la clase.
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Con todo, Rivas Tovar (2011) afirma que:

La palabra competencia esta asociada a las palabras competente y competencias. Es
decir, para competir hay que ser competente y para ser competente hay que tener

competencias.

Competencia también es sindnimo de capacidad, atributo, habilidad o destreza. Todos

estos conceptos se relacionan con la personay con lo que ésta es capaz de lograr...

el concepto de competencias para referirse a las destrezas, habilidades o

capacidades que debe tener un cientifico.

La palabra competencias se compone de tres elementos: conocimientos + habilidades

+ rasgos de personalidad = competencias (p.35)

De acuerdo con Rojas Araya (2021), “Etimologicamente, el término competencia se
asocia a la capacidad para concurrir, coincidir en la direccién e ir al encuentro de. Desde su
raiz epistemoldgica, se refiere a lo que le corresponde hacer a una persona con
responsabilidad e idoneidad en una determinada area.” (p. 21). En educacion, Argudin
Vasquez (2011) expone que la nocion de competencia se manifiesta con las nuevas teorias
de cognicidn que la definen como: saberes de ejecucion, ya que cualquier proceso de conocer
es traducido en un saber, por lo que competencia y saber son reciprocos. Su funcion e impacto
van mas alla de las que tendrian las habilidades o destrezas, ya que esta expresado en el
desempefio, el cual implica calidad y excelencia, ya que su resultado depende de la

planificacion de destrezas y habilidades segun el objetivo a ser alcanzado.

Por otro lado, una competencia no se hereda, sino que se define y se construye de
acuerdo con una comunidad especifica (desde los otros y con los otros) a partir de sus

necesidades y fines; asi, la adaptacion a situaciones cambiantes es importante.

Adicionalmente, Rojas Araya (2021) sugiere que “Al iniciar la redaccion de una
competencia, se selecciona el verbo que mejor exprese el desempeno esperado.... El objeto
de accidn o conocimiento y explicite o especifique en que condicion, es decir el para qué o

el como” (.26). Por ejemplo, en nuestro caso, la competencia lingiiistica la planteamos de la
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siguiente forma: Escuchar de forma comprensiva audios y /o videos para comparar los

fonemas del aimara, inglés y espafiol. (Competencia linguistica).

Sintetizando las diferentes definiciones sobre competencias, se puede concluir que
una competencia es un conjunto de conocimientos y aptitudes desarrollados que permiten
demostrar capacidades resolutivas en situaciones concretas y contextos especificos. Por
tanto, requiere préactica y disciplina, no hay que confundirla con el don que uno puede tener

como un rasgo de herencia genética, el cual puede tener coincidencia, pero no son lo mismo.

Para establecer esta teoria de manera concreta y practica, en este estudio se han
determinado tres competencias puntuales que tienen una relacion directa con la formacion

académica- cientifica: la competencia linguistica, la paralinglistica y la cientifica.
2.2.6. Competencia linguistica

Segun Sag Legran (2010), la competencia en comunicacion linguistica es la
competencia de competencias pues es el vehiculo a través del cual se adquieren otras
competencias, por lo que sin ésta no habria comunicacion ni conocimiento. Sus componentes

son:

v' Conocimientos, habilidades y estrategias con relaciéon a la comprension
lectora

v" Creacion de textos escritos
v" Uso de la lengua oral

Adicionalmente, esta competencia entendida desde una comunidad multilingte
adquiere otra caracteristica que es la capacidad de crear estrategias para trasvasar
conocimientos de una lengua a otra u otras lo cual permite ser capaces de comprender a los

demas para lograr una convivencia arménica.
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2.2.6.1. Competencia lectora

Citando lo establecido por el Programa PISA (2006) (Programme for indicators for
Students Achievement), Sag Legran (2010) sostiene que la competencia lectora refiere a un
individuo capaz de comprender, utilizar, analizar escritos para satisfacer sus objetivos de
lector, desarrollando conocimientos y posibilidades para su sociedad. Este proceso consiste

en:

v' Un lector que construye significados mediante destrezas y estrategias

(procedimientos cognitivos y habilidades aprendidas)

¥v" Un texto con particularidades linguisticas y estructurales propias (tipos de

textos)

¥v" Un contexto de lectura que sugiere una razén o propo6sito para leer (personal,

publico, profesional, educativo, etc.)
a) Lectura modulada
Ocafa Casignia (2014) afirma que:

Se trata de hablar con distintos tonos, subir y bajar el tono de voz, hacer pausa,
cambiar ritmos, un texto puede ablandarse con un buen juego de voz. (....) Esto permite

comprender el sentido de la frase, prever algunos términos dificiles, saber cuando respirar
(p.34).

La lectura modulada facilita que el receptor imagine y entienda con mayor claridad
el mensaje. Al mismo tiempo, ésta motiva a escuchar al lector y querer saber mas del tema.
Leer asi en aimara, ademas, significa una practica diferenciadora de sonidos inevitable para

su produccién oral.
b) Comprensién lectora

Seguin el Ministerio de Educacion del Gobierno de Chile (2021): “La comprension

lectora es un proceso complejo, que surge de la interaccion entre el lector y el texto. En ella
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intervienen diversas habilidades, que permiten desarrollarla eficazmente” (p. 4) Este proceso
es uno de los mas exigentes para el aprendiz, pues supone mas que un vistazo de la hoja o la
pantalla donde estan plasmadas cadenas de grafemas, palabras, oraciones y parrafos; no fue
diferente para los participantes del curso del presente estudio, pero provechoso también, ya
que les ayudd a incrementar su vocabulario y desarrollar o potenciar su pensamiento critico

y reflexivo.
2.2.6.2. Competencia escrita

Sag Legran (2010) indica que la competencia escrita le permite a uno ser capaz de
componer cualquier texto escrito que demandara la sociedad, desarrollando y/o comunicando
conocimientos, satisfaciendo asi necesidades personales y sociales. Los elementos

primordiales para su recurrencia son:
- Un proposito (¢ por qué se escribe?)

- Reconocimiento de los contextos situacionales de la vida social (;Qué se

busca conseguir con el texto? ¢Quién es el destinatario?)

- El tipo de texto que se requiere (;Cuales son las caracteristicas del texto?

¢Cémo planificarlo?)

Considerando tales elementos, en el campo académico-cientifico es crucial contar con
un referente de escritura que, en el mejor de los casos, esté normalizado o estandarizado para
que el texto escrito pueda encajar, ser aceptado y entrar en espacios no sélo nacionales, sino
también internacionales a traveés de su publicacion y presentacion en eventos como
seminarios, congresos, etc. Dichos ambitos y oportunidades permiten que la informacion
plasmada en el lenguaje escrito de un idioma se conserve y sea conocido y reconocido por
los otros, lo cual responde eficientemente a uno de los fines de cualquier planificacion
linglistica. Por todo ello, la escritura académica-cientifica del aimara tiene que contemplar

los siguientes tres aspectos:

v' Escritura Académica
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Segun la RAE (2010):

La escritura... es un sistema simbolico y comunicativo de naturaleza grafica, que
tiene por objeto representar sobre soporte estable los mensajes y los textos. Nace
como un cédigo subsidiario de la lengua hablada, es mucho mas tardia en la historia
de la humanidad y no surge como resultado de una evolucion de la especie. Mientras
el habla es una capacidad innata y universal en el ser humano, la comunicacion escrita
es un fendmeno cultural, restringido. De hecho, solo unas cuantas de las muchas
lenguas que se han hablado y se hablan en el mundo cuentan con escritura. El nifio no
la adquiere de forma espontanea en sus primeros afios de vida, sino como fruto de un
proceso posterior de instruccion especifica. Todas las personas que no sufren
discapacidades para el lenguaje pueden hablar; sin embargo, solo llegan a leer y a

escribir quienes han superado un proceso de alfabetizacion (p.29).

Hasta hace algunos afios, el aimara ha seguido transfiriendo sus conocimientos,
principalmente, solo a través de la oralidad (principalmente, el canto, la poesia, los cuentos)
y sus tejidos, es decir, se ha conservado culturalmente mediante la memoria individual y
colectiva reflejada en canales auditivos y visuales; lamentablemente, con el pasar del tiempo
y la modernidad por fendmenos como el urbanismo incluso en los pueblos, las generaciones
anteriores, fuentes primarias de un vasto conocimiento y experiencia, han ido muriendo y
con ellas se ha perdido mucha informacién. De ahi, que, por ejemplo, se han ido haciendo
recopilaciones de cuentos orales (narraciones) desde las universidades como las trabajadas
por la docente investigadora Lucy Gemio. Sin embargo, si bien es cierto que las
universidades publicas como la UMSA y la UPEA tienen intereses académicos en proyectar
conocimientos en aimara, la mayoria son tesis, tesinas o proyectos que se limitan a quedarse
en las bibliotecas y, esporddicamente difundidas por Internet por lo que para esta
investigacion se tuvo que buscar acceso fisico a los mismos visitando esos repositorios; por
otro lado, en dichos documentos académicos se aprecian diferentes maneras de escribir en
aimara. Por tal razon, en el presente estudio se vio importante hacer un énfasis en la escritura,
particularmente la académica, apoyada en la oralidad para su promocion y difusion, pues a
través de ella se pueden compartir conocimientos mas alla de la comunidad linglistica propia

a partir de un formato comprensible y comunicativo para todos.
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Puntualmente, Martin Sanchez (2015) nos dice que la escritura académica es todo
aquello que produce el estudiante o profesional de manera oral y escrita en el ambito
académico, es decir, trabajos, exposiciones, tesis, monografias, ensayos, etc. Los espacios de
circulacion de tales producciones son dos: el de la ciencia especializada (comunicacion entre
especialistas) y el del publico no especialista. Estos dos ambitos son cruciales al momento
de buscar comunicar y difundir nuevos conocimientos que puedan transformar, mejorar o
simplemente, visibilizar un fendbmeno, y mas aun si es social, para cambiar conductas,
explicar causas y pronosticar, proyectar o advertir situaciones positivas o negativas sobre un

asunto.

Adicionalmente, la escritura académica-cientifica del aimara debe ser rigida en los

siguientes elementos con los que ya esta caracterizada como lengua:
v" Ortografia
Segun la RAE (2010):

Como todo codigo de comunicacion, la escritura esta constituida no solo por el
conjunto de signos convencionales establecidos para representar graficamente el
lenguaje, sino por las normas que determinan cuando y como debe utilizarse cada uno
de ellos. Este conjunto de normas que regulan la correcta escritura de una lengua
constituye lo que Ilamamos ortografia, palabra de origen griego que
etimologicamente significa ‘recta escritura’ (del lat. orthographia, y este del gr.

opBoypaeia, de dpbo- ‘recto’ + -ypapia ‘escritura’).

El término ortografia designa asimismo la disciplina linglistica de caracter aplicado
que se ocupa de describir y explicar cuéles son los elementos constitutivos de la escritura de
una lengua y las convenciones normativas de su uso en cada caso, asi como los principios y
criterios que guian tanto la fijacion de las reglas como sus modificaciones. La ortografia
posee una dimension eminentemente sincrénica, pues se centra en la descripcion del sistema
de convenciones ortograficas vigentes, pero puede adoptar también, como toda disciplina,
una orientacion diacronica, cuando se ocupa de analizar cémo han ido evolucionando

histéricamente esas convenciones (p.36).
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Al escribir en aimara, al igual que se hace con el espafiol y el inglés, hace falta que el
aprendiz tome consciencia de diferenciar los fonemas y al6fonos de las grafias. Por ejemplo,
mientras se realizaba la investigacion, se fue evidenciando que este aspecto es necesario
corregir, y mas, en la escritura académica. Hubo observaciones como el uso de la grafia —x-
cuando deberia haberse usado la —j- y viceversa o la —i- en lugar del al6fono [¢], en palabras
como “jupaj” (él) y “eqequ” > “iqiqu” (dios de la abundancia) o la falta de consistencia en el
manejo del alargamiento vocalico (7). Estos descuidos no deberian ser admisibles, asi como
no lo son palabras “stadiscal” (estadistico) en inglés o “grafico” (grafico) en espanol.
Actualmente, hay mucho material desde diccionarios hasta textos de ensefianza-aprendizaje
e investigaciones en relacion a este punto, los cuales merecen ser consultados para el control,

mecanizacién y correccion de este punto.
v Signos de puntuacion

Laime Ajacopa (2021) dice que: “Los signos de puntuacion son marcas
convencionales de caracter que cumplen la funcion de indicar las pausas de menor o mayor

duracién, cambios de tono, a fin de dar claridad a las ideas, juicios o pensamientos escritos”.

(p. 43)

Para finalidades practicas del presente estudio, escritura académica —cientifica, se han
considerado los siguientes signos de puntuacion del aimara desarrollados por Laime Ajacopa
(2021):

Cuadro 3: Signos de puntuacién

Sigho Regla Ejemplo Traduccion
Wich’inkhi (,) Separacion de Piaget tatas[a] Vigotsky Piaget, Vigotsky y
elementos de una tatas[a] Awusbel tatas(a) Ausbel hicieron
Su funcion es la serie o lista constructivismotugitaw[a] estudios respecto al
pausa menor. *El sufijo -sa puede yatxatapxi. constructivismo.

sustituir a la coma,
especialmente
cuando la serie de
elementos  cumple
una funcion de
sujeto nominal y, la
coma ya no se la
escribe.
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Wich’inkhulla (;)

Marca una pausa
intermedia entre la
coma y el punto.

Ma ch’aqga (.)

Como sirve para
cerrar o finalizar
ideas, su pausa es
mayor la que la de
lacomay el puntoy
coma.

Separacion de
oraciones
yuxtapuestas
comas internas.

sin

En oraciones
yuxtapuestas
estructuradas
previamente
comas.

con

En oraciones
yuxtapuestas
contrarias.

Punto y seguido.
Para separar
oraciones
relacionadas de un
mismo parrafo.

Jichhurunakanx][a]
warmix(a) jisk’achat[a]
sarnaqi, wawanakax(a)
fianghachat[a] gamapxi,
Pacha  Mamasti  jan][i]
ydqgatat[a] ufit atarakikiwa.

Aymara-ghichwa

chuymatakix[a] taqi

kunas(a) pusimpipuniw(a)
wakt'ayata: ma awayuxa
pusi ch”akurumpi

sawutawa; Chakanaxa pusi
wara waraniwa; pusi suyuxa

pusu suyuta utt’atawa;
pachaxa pusi jach™a
ch”amanakata utt atarakiwa.
Tawagqunakakiw(a) aka
kasta
llikatuginkirinakampli]
lurdwinakap[a] luratayna;
waynanakax(a) janiw[a]
amtapkataynati.
Uragpachata
aynachtuginkiri
uraginakaxa Hemisferio
Boreal, jani ukaxa Norte
satawa, ukata uksankiri
markanakaxa ma  sapa

waranikipxiwa, ukata uka
ma sapa warapaxa Polar
sutinirakiwa, David Wara
satarakiwa. Ukhamxa
astronomiawa ghanafichistu.
Ukatwa amuyupasa,
chuymapasa sapa tunqu.

Ukaxa safi muniwa sapaki
sarnaqgiri, sapaki jajagifia
muniri,  udisiri, mich’a,

jisk’achiri. ..

Hoy en dia, la mujer

vive discriminada,
los nifios/as
violentados y la
Pacha Mama
olvidada.

Dentro de la

cosmovisién aymara-
quechua siempre son
cuatro las  cosas
basicas: el aguayo
siempre es tejido con
cuatro estacas; la
constelacion Cruz del

Sur tiene cuatro
estrellas; nuestro
territorio tiene cuatro
suyus; el universo
esta constituido de
cuatro grandes
fuerzas. (Mamani
Lopez, C., 2001:36p)
Solo las sefioritas
hicieron sus tareas
con este tipo de
aplicaciones, los
jovenes se habian
olvidado de
aplicarlas.

En cambio el hombre
del hemisferio norte
(SIC) o boreal vio
una sola estrella
llamada Polar. Esta
diferencia notoria es
muy importante. El
hemisferio norte esta
regido
astronémicamente
por la Estrella Polar,
que es la Estrella de
David. Por eso sus

pensamientos y
sentimientos son
individualistas...
(Mamani Lopez, C.,
2001:32p)
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Jiskht a
(&?)

Pach’aga (©)

chimpu Segun

Punto y aparte. Para
la separacion de
parrafos.

Mamani
Mamani, S. (2019),
hay  sufijos y
términos de
pregunta
establecidos por
defecto que vya
indican la idea de
pregunta por lo que
no es necesario
repetir. Estos son —ti
y las formas de
pregunta abierta.

Se usa para indicar
una pausa

Aka yatichawixa yagha

suma  Yyatichawitugiruwa
irpistu, ukaxa trivalente
satawa. Wiraghuchana
aransayapa, urinsayapaxa

mé taypina Yyanapampiwa
suma khuskha jakasipxi,
ukaxa Tiki satawa. Ukaxa
safia muniwa Wiraghuchaxa
kimsa ch’amata, jani ukaxa
kimsa jafichita utt’atawa,
mayaxa aransaya, payirixa

taypi, Kimsiristi urinsaya.
Pacha Taypixa
taypiniskarakiwa. Ukata
ukaxa Trivalente
satarakiwa.

Qurikafichanxa kuna

jamutanakasa utji.

Kawkha uraginsa gamastan
ukatxa kunjama

Este aspecto nos
conduce a aclarar
sobre otro concepto

denominado

Trivalente: las
parcilidades  (SIC)
masculina y
femenina de

Wiraghucha viven en
equilibrio gracias al
Taypi o eje llamado
Tiki. Esto quiere
decir que
Wiraghucha esta
constituido de tres
fuerzas o0 cuerpos:
Parcialidad de
Arriba, Centro vy
Parcialidad de Abajo,
en un concepto
denominado

Trivalente. Por eso el
Qhun Tiki 0
Wiraghucha

responde a la
concepcion trivalente
y dentro de esta
sabiduria todo ser y
toda cosa  estad
constituido de estos

tres elementos
(Mamani Lopez, C.,
2001:60p).

¢Qué dibujos existen
en el Altar de
Qurikancha?
(Mamani Lopez, C.,
2001:24p)

(La constelacion
Cruz del Sur, nos
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Yapt'a chimpu ()

Masa ghanancha

(“ ”)

Suyt'a
...

chimpu

incompleta que da
paso a ideas
complementarias
aclaratorias.

Encierra enunciados
aclaratorios y datos.

Encierra citas
textuales.

Sirve para
interrumpir un
enunciado. También
puede ir al inicio
para denotar que

chuymampisa jakasifia
ukanakxatwa  Chakanaxa
yatichi. Carlos Millana —

Génesis Cultura Andina-
sutini pankapanxa akhama
ghanafichistu: Nayra pacha

yatirinakaxa Pacha
ufich’ukisawa  Chakanaru
ufit”apxatayna.

Uragi - Pacharu taqi
chuymampi ufijafiawa,
uywanakaru, laq unakaru,
guganakaru, umaru,
qullunakaru, galanakaru,
uragiru, ninaru, wayraru,
tagi kunaru, ukhamaraki
manghapachankiri lag'a
achila awichanakaru;
ukxaruxa Alaypachana,
Alaxpachana jkasiri
warawaranakaru, willkaru,

phaxsiru, ukhamaraki yagha

intininakaru taqi
chuymampi jakufawa
(respetafiawa), kunatixa
amuyasatakixa tagi kunawa
jakawinixa.

Ukatxa Vladimir Schmidt
Colque yatxatirixa akhama
ghanaficht’i: *“ Qurikanficha
taypinxa ma jach’a gagawa
utji. Uka gagaxa Pacha
Taypi uiiachayaskistu...”

Ukatxa Vladimir Schmidt
Colque yatxatirixa akhama
ghanaicht’i: “ Qurikanficha
taypinxa ma jach’a gagawa

ensefia sobre nuestra
ubicacion geogréfica
y sentido de vida.
Carlos Milla, en su
libro “Génesis de la
Cultura Andina”,
sostiene que los
sabios antiguos
mediante la
observacion

descubrieron la
constelacion Cruz del
Sur...) (Mamani
Lépez, C., 2001:30p)
Respeto a toda la
naturaleza como ser:
animales,  arboles,
aguas, montafas,
rocas, piedras, tierra,
fuego, aire, a
nuestros ancestrosy a
todo el cosmos:
estrellas, sol, luna y
otros planetas,
porque para nosotros
todo tiene vida
(Mamani Lopez, C.,
2001:152p).

Sobre el particular,
Vladimir  Schmidt
Colque enfatiza: “ El
centro o el 6valo o
Qhon Tiki del Altar
de Qurikancha esta
definido
astronémicamente
Con esto estamos
focalizando el gran
centro del universo...
(Mamani Lopez, C.,
2001:52p)

Sobre el particular,
Vladimir  Schmidt
Colque enfatiza: “ El
centro o el 6valo o
Qhon Tiki del Altar
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K’ichja chimpu (-)

Wara chimpu (*)

s6lo parte de un
texto se ha
considerado  para
citar.

Separa silabas y
sufijos de una
secuencia. Una de
esas secuencias
puede ser la
duplicacién
semantica.

Puede tener una
funciéon similar al
paréntesis como

aclarador de ideas.

Se lo usa como
estrategia de
Ilamado de atencion,
normalmente va al
inicio de la palabra o
enunciado 'y su
aclaracion en el pie
de pagina.

utji. Uka qagaxa Pacha
Taypi ufiachayaskistu...”

Wifay markana
p'iginchirinakapaxa  jani
inakt’asawa  sartawinaka
p igichawayapxi uka
thantha Macha- Mach"aru
machagaptayxasaxa
Pachagama

kutintxafataki

thakhiru

Kawkha uraginsa gamastan

ukatxa kunjama
chuymampisa jakasifia
ukanakxatwa  Chakanaxa
yatichi. Carlos Millana —

Génesis Cultura Andina-
sutini  pankapanxa akhama
ghanafichistu: Nayra pacha
yatirinakaxa Pacha
ufich’ukisawa  Chakanaru
ufit”apxatayna.

Aplicable a las aclaraciones
de vocabulario por razones
dialectales

de Qurikancha esta
definido
astronémicamente
Con esto estamos
focalizando el gran
centro del universo...
(Mamani Lopez, C.,
2001:52p)

Muchas naciones
indigenas a través de
sus lideres siempre
procuraron que el
envejecedor Macha-
Mach’a se convierta
en Machaga o nuevo

para  volver al
Pacha...(Mamani
Lopez, C.,
2001:82p).

La constelacion Cruz

del Sur, nos ensefia
sobre nuestra
ubicacion geogréfica

y sentido de vida.
Carlos Milla, en su
libro “Génesis de la

Cultura Andina”,
sostiene que los
sabios antiguos
mediante la
observacion

descubrieron la
constelacion Cruz del
Sur... (Mamani

Lopez, C., 2001:30p)

Nota: Descripcion de los signos de puntuacion.

v" Vocabulario y creacion léxica
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Si bien el aimara tiene su propio vocabulario, la mayoria de su léxico estd enfocada
en la agricultura, la ganaderia, etc.; sin embargo, se han desarrollado nuevos términos para
diferentes areas del saber. En este sentido, hay un proceso de creacion léxica que se maneja
para nuevos vocablos como por ejemplo la composicion, derivacion, onomatopeya,
aimarizacion o refonemizacion, duplicacion, reduccion morfoldgica, préstamos, acufiaciones
y calcos como lo indica Apaza Apaza (2009). En el presente estudio, los participantes fueron
orientados a usar este proceso fuera del banco de palabras que se les habia proveido con la
finalidad de evitar el aimarafiol y mas bien motivar el manejo de terminologia académica-

cientifica de esta lengua.
v" Formato de citacion
De acuerdo con Angulo Marcial (2013):

El discurso académico se caracteriza por su finalidad de producir y difundir el
conocimiento y por su inscripcion en instituciones de educacién superior e
investigacion. El lenguaje especializado de este discurso, a diferencia del lenguaje
utilizado en la comunicacién cotidiana, tiene atributos que le dan pertinencia y
validez, como es la precision, la concision, la claridad y una tendencia a la neutralidad
e impersonalidad (Centro Virtual de Escritura, 2012). A las caracteristicas referidas
se agrega la honestidad intelectual, que se expresa en el uso ético de la cita para dar
reconocimiento a las fuentes utilizadas, nos libera de realizar esfuerzos innecesarios
cuando podemos echar mano de este recurso disponible en la literatura cientifico-
académica para sustentar y consolidar nuestra propia postura y experiencia de
escritura. No obstante, debemos dar valor agregado a lo que aportan las fuentes de

informacién y no limitarnos a la réplica (p.96).

La citacion, en cualquiera de sus formatos, es un recurso fundamental que el escritor
académico-cientifico aimara también debe reflejar en su produccidén intelectual para darle

mayor credibilidad, fundamentacion y novedad, aunque en su nivel elemental.

Este estudio estuvo centrado mas en las competencias lectora y escrita por ser mas

recurrentes para el &mbito académico —cientifico. Las otras dos (oral y auditiva) fueron de
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apoyo, en el entendido de que fueron canales para el reconocimiento y la produccion de los
sonidos, consecuentemente promocion o divulgacion de nuevos conocimientos ante una

audiencia.
2.2.6.3. Competencia paralinglistica

Ortega Alzate (2022) define la competencia paralinguistica como una capacidad que
uno posee al utilizar de manera efectiva algunos signos no linglisticos o componentes
adicionales del lenguaje. Para el lenguaje oral los mismos son: la entonacién e
intencionalidad (declaracion, pregunta, sarcasmo, etc.). Para el lenguaje escrito, éstos son:
los gréficos, las imagenes, espacios, negrilla, cursiva, etc. Asi, la forma de organizacion y

difusion de un texto influye en su interpretacion.

Por su parte, Gomez (2013), dice que lo paralinguistico es lo que hace diferente la
comunicacion humana de la robdtica o artificial. Es mas, el sistema paralinglistico
complementa y le da un matiz particular a la informacion verbal agregédndole un valor y un
significado que solo el lenguaje humano es capaz de expresar. Esto hace que su practica y
desarrollo sea necesaria en el aprendizaje de una lengua. Para el idioma y lengua aimara, este
es un parametro relevante para la aplicacion o no de la elision vocalica que caracterizaria el

acto de habla.
2.2.6.3.1. Ortologia

Millan Chivite (1997-98) reflexiona que el usuario de una lengua muestra tener una
buena expresion no solamente a través del dominio de su ortografia, sino también mediante
el manejo correcto de su ortologia. En la educacién, la primera ha sido ampliamente
inculcada desde la etapa inicial de aprendizaje: grafemas, acentuacién ortografica,
puntuacion, términos y redaccion. En cambio, la segunda requiere ser potenciada de la

misma manera. La ortologia es hablar correcto o una buena expresion o lenguaje oral.

Por su parte, Alvarado (1883), un autor mas antiguo, decia que todo profesional debe

ser capaz de manejar ambas disciplinas de la gramatica normativa (ortografia y ortologia). A
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manera de metafora, las compara como instrumentos para transmitir perfectamente la luz de

la verdad, que no es otra cosa que un conocimiento nuevo a través de la escritura y la lectura.

Lo expuesto corresponde directamente a lo que se debe reflejar en el ambito
cientifico, especificamente en el perfil y performance del investigador, en su expresion
escrita y su expresion oral independientemente de que un estudio sea cuantitativo o
cualitativo, pues el fin mayor de toda investigacion es comunicar una verdad de un fenémeno

justificada por todo el proceso recorrido del método cientifico.
2.2.6.3.2. Prosodia

Gallardo y Asuaje, (2009) refieren a un pasaje de la Republica de Platon en el que
hace una analogia del arte del buen hablar y la musica, dando lugar a lo que se entiende por
prosodia. Esta es una especie de canto en la que la voz como sonido articulado en
dependencia mutua facilita la comprension y valoracion de un mensaje. En el habla dicho
canto varia segin una situacion comunicativa. En este sentido, ya sea la L1 o la L2, en su
aprendizaje debe contemplérsele, permitiendo al aprendiz reconocer la musicalidad, el ritmo,
la modulacion, las escalas y tonos de la lengua para poder comunicarse con efectividad. Asi,
en el plano oral lo que entendemos por los signos de puntuacion de la escritura estan
codificados con pausas, alargamientos, cambio de entonacion, de velocidad, ascenso o

descenso de voz, para preguntar, admirarse, resaltar algo u otra funcion comunicativa.

Entonces, si la prosodia permite identificar y distinguir a través del oido una
intencionalidad comunicativa, es importante que también se la considere en el dmbito
académico, ya que puede coadyuvar a la promocién, difusién y motivar a la puesta en practica
de un nuevo conocimiento expuesto por un investigador a una audiencia general. En este
sentido, en el presente trabajo, ademas de establecer la escritura académica (terminologia
cientifica, estructura de parrafo y ensayo) se exigié cuidar, al participante, elementos que
atafien a la prosodia para su comunicacion. Empezando con una lectura en voz alta, se pudo

evidenciar lo fundamental que era su préactica.

Ramos Oliveira (2021) explica los siguientes hechos prosodicos:
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a) Acento

Es la elevacion de voz que destaca en la pronunciacion de una silabica ténica frente
a otras atonas que hay dentro de una misma palabra, mostrando mas intensidad y mas
duracion fonica. La posibilidad de encontrar una variabilidad de posiciones en las que puede
hallarse la silaba tonica ocurre mas frecuentemente en inglés y sobre todo en espafiol. Asi se
hablan de palabras oxitonas u agudas, paroxitonas o graves y proparoxitonas o esdrujulas,

llegando, incluso, a influir en cambios de significado o de funcidn gramatical.

En el caso del aimara esto es casi mecanico, pues por lo general, es Gnico, paroxitono

y ocurre de dos modos:

- Acento de palabra: En el cierre de la base, raiz o lexema de una palabra simple
o compuesta, por ejemplo ‘“yatxatana” (Investigar), Adicionalmente, a
diferencia del inglés y espafiol, lenguas en las que las conjunciones,
preposiciones, pronombres y articulos son atonas por naturaleza, en aimara

sus equivalentes en términos de sufijos, pueden contener la silaba tonica:
“-mpi “(con)—> “jupampi (con él/ ella)

-Acento de frase u oracion: Esta en la penultima composicién sufijal de una
oraciéon como en “jupax(a) yatxati” (El, Ella investiga.) donde se hallaria la
inflexion tonal a la que se refiere la autora. Tanto “jupax(a)” como “yatxati”
tienen su silaba tonica, pero, dependiendo de la énfasis o interés comunicativo del
hablante, una de ellas es la méas relevante y se convierte en el ndcleo del
enunciado. Sin embargo, la otra caracteristica de la inflexion tonal tiene que ver
con el tipo de enunciado en relacion al acto de habla, en ambos casos es
informativa y afirmativa. Sobre este Gltimo tono, a diferencia del espafiol donde
lo ascendente y descendente de la misma oracion pueden entrar como marcador
de otro tipo de enunciado, a saber, interrogacion, en aimara para esto se hace uso
del sufijo “-ti” sin cambiar su acento grave y el uso de la elision o no puede

reforzarlo, algo similar a lo que ocurre en inglés con “do/ does/did”.
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b) Entonacién

Es la musicalidad armoniosa y melodica del habla: su timbre, intensidad y tono. Asi,
el acento de la frase es el nucleo de un contorno entonativo. Esto hace diferente un enunciado
frente a otro por sus caracteristicas expresivas o de acto de habla. Adicionalmente, el factor
cultural puede afiadir un patron diferenciador en tanto los mecanismos linguiticos con los que
cuente para expresarlo. En aimara, la repeticion adverbial es uno de esos mecanismos:
“Jupax(a) amuyt’as[a] amyt asaw[a] uka markat[a] qillqt"atayna, siwa.” (Se dice que habia

reflexionado mucho para escribir sobre ese pueblo.).
Las diferentes entonaciones linglisticas son:

- Declarativa 0 neutra: Se caracteriza por ser prominente y melodiosamente plana

como en “Jupax(a) yatxati.

-Interrogativa: En espafiol, se caracteriza por ser melodiosamente de subida-bajada,

pero en aimara es plana.
-Enféatica: Se caracteriza por ser melodiosamente ondulada.
-Suspendida: Se caracteriza por ser melodicamente plana e incompleta.
¢) Ritmo

Comprenden las pausas l6gicas en la cadena hablada y que demarcan la duracién de
la emisién de cada silaba o palabra de manera aproximada para lograr la fluidez. En aimara,
ademas de la compaginacion de la duracion entre silaba y palabra, la presencia o no de la
elisién vocalica juega también un papel importante. Este hecho prosédico estd también

relacionado a la modulacion.
2.2.6.3.3. Actos de habla

Lozano Bachioqui (2011) dice que los actos del hable son el lenguaje en accién
resultado de la dindmica de los elementos de la comunicacion, en otras palabras, al interactuar

lingliisticamente no s6lo enunciamos una secuencia de palabras con una gramatica, sino que
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buscamos lograr alguna realizacién como describir, preguntar, aconsejar, discutir, explicar,
etc. En este sentido, para una mayor efectividad, los elementos suprasegmentales son
excelentes portadores comunicativos adicionales. En aimara, esto se lo puede explicar con la
elision y la no elision vocalica. Por ejemplo: “Jupax[a] yatxati” (El /Ella ha investigado) es
un enunciado que informa o declara, pero si no se hace la elision: “Jupaxa yatxati” o “Jupawa
yatxati” se alejan un poco de la elision requerida por cuestiones gramaticales para comunicar
que “El /Ella tiene el conocimiento/ la experiencia de lo investigado y que se le deberia

consultar a ¢l /ella”.

2.2.7. Competencia cientifica

2.2.7.1. Ciencia

Maranto Rivera y Gonzalez Fernandez (2015) entienden la ciencia como todo lo que
sabemos, conocemos y llegamos a conocer y saber, de una manera cientifica, sobre los

diferentes fendmenos que nos rodean.

Bajo ese entendido, de acuerdo con Garcia Contreras y Ladino Ospina (2008), el
modelo de aprendizaje por investigacion aproxima al aprendiz al mundo cientifico, asi su
competencia cientifica se activa y desarrolla a través de un proyecto de investigacion para el
que debe aplicar: toma de decisiones, redaccion, lectura, innovacién, comunicacion de
resultados, etc. En este sentido, el estudiante aprende investigando, es decir, buscando y/o
proponiendo soluciones a problemas reales de su entorno o haciéndolos notar desde un punto
de vista académico y, por tanto, ordenado, estructurado, l6gico, metddico y sustentado. De
esta forma, ademas, en él o ella se fomentan actitudes positivas hacia la ciencia. Este modelo

debe contemplar tres etapas:

- Iniciacion. Las actividades deben enfocarse en la maxima participacion del estudiante

para motivarlo e introducirlo a las implicaciones del trabajo cientifico.

- Desarrollo. Las actividades estan destinadas al proceso de investigacion propiamente
dicho, vale decir, a la explicitacion y la resolucion de la situacion problematica.
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- Finalizacion. Las actividades tienen que ver con las oportunidades de elaboracién de

informes, socializacion de resultados y de aplicacion de los conocimientos nuevos.

La competencia cientifica es el resultado de la practica, la teoria, la experiencia y el
contexto en los que se desarrollan habilidades interrelacionadas activamente. Por tanto, esta
competencia contempla procesos cognitivos y sociales, que no limitan al estudiante a la
seleccion y procesamiento de informacidn, sino que le exigen valerse de su creatividad y
proposicion para enfrentar y resolver problemas de manera ética construyendo significados

contextualizados.
Por su parte, Martinez Torregrosa y Carrascosa Alis (2020) dicen que:

Aunque el concepto de “Competencia Cientifica” (en adelante CC), no es univoco
(YUS et al, 2013), lo cierto es que existe un elevado consenso en que dicha competencia se
puede entender cdmo saber (los contenidos conceptuales), saber hacer (relacionado con
aspectos procedimentales y metodoldgicos) y, ademas, saber ser y estar (relacionado con
aspectos axioldgicos como, por ejemplo, una actitud positiva, mayor interés hacia la ciencia

y su aprendizaje, perseverancia ante la dificultad, trabajar en equipo, etc.) (p.5).

La competencia cientifica es aquella que permiten desarrollar las habilidades del
proceso cientifico. En otras palabras, son habilidades para poder definir problemas que nos
rodean, poder observar, hacer hipotesis, experimentar, obtener conclusiones, generalizar y
aplicar la informacion que se tiene. Las habilidades cientificas incluyen aquellas que cada
persona puede utilizar en cada etapa diaria de su vida para resolver problemas y de esta

manera mejorar la calidad de vida.
2.2.7.2. Competencias del investigador cientifico

Rivas Tovar (2011) hace referencia al Modelo LART 2011 que contiene nueve
competencias que un investigador debe poseer y en su propuesta se sefiala la importancia del
dominio de la expresion escrita y la oral y en el afio 2021 lo actualiza afadiendo 3

competencias mas:
v’ Saber plantear un problema
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v" Elaborar un marco contextual
v Reuvisar el estado del arte
v Crear y validar un instrumento de recoleccion de datos
v’ Construir, validar y simular modelos
v Dominar técnicas de analisis de datos
v Dominar el estilo de redaccién cientifica
v’ Escribir un articulo cientifico
v’ Presentar trabajos de investigacion en congresos
v Tener conocimiento de cultura universal y dominio del inglés
v Conocer sobre epistemologia
v Conocer y aplicar tecnologias TIC -TAC
2.2.7.3. Aprendizaje de un idioma para propositos o fines especificos

Siguiendo lo que se entiende por aprendizaje de una lengua, normalmente el ingles,

con propositos especificos (ESP), Montes De Oca Sanchez (2017) dice que:

Si bien los estudios relacionados con ESP han cobrado una gran relevancia durante
los Gltimos afios dentro de la linglistica aplicada, la frontera del término todavia se encuentra
bastante difusa, no solo en lo que atafie a la delimitacion del concepto; sino también a la
eleccion de la etiqueta. De acuerdo con Flowerdew y Peacock (2011) la definicion del ESP
se encuentra directamente relacionada con la satisfaccidn de las necesidades especificas de
los alumnos en disciplinas particulares, diferenciandola del GE (General English) en su

discurso, seméntica y sintaxis.

...parece claro afirmar que la nocion de inglés para Fines Especificos (ESP) responde

a la ensefianza de la lengua inglesa con fines primordialmente utilitarios o instrumentales, a
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fin de que el discente pueda ejecutarlo dentro de su actividad profesional supliendo las

necesidades del estudiante. (p.13)

Este mismo entendimiento se puede transpolar al aprendizaje del aimara, ya que al
tener un numero considerable de hablantes dentro y fuera del Estado Plurinacional de Bolivia,
los aportes de conocimiento cientifico serian igualmente aprovechados como los que se dan
a traves del ingleés, es decir, en un campo del saber especifico, el cual permitiria avances

cientificos importantes desde la l6gica aimara.
2.2.8. Marco Comun de Referencia Europea

El Marco Comun de Referencia Europea es una guia que ofrece bases para elaborar
programas de idiomas y todo lo que concierne al proceso de ensefianzay aprendizaje de estos.
Este marco describe las capacidades, competencias, destrezas y habilidades, principalmente
lingUisticas, que debe tener un aprendiz de acuerdo con la cercania o familiarizacion con una
lengua para afrontar situaciones comunicativas en circunstancias reales de la vida. De este
modo, estd pensado para sefialar los niveles de dominio de lengua midiendo y facilitando el

seguimiento al proceso de aprendizaje.

Se sugieren seis niveles orientativos (Al, A2, B1, B2, C1y C2) los cuales pueden
subdividirse en el caso de ser méas precisos y minuciosos por factores de tiempo, contenido y
estudiante. Por lo mencionado, este documento sirve para planificar un silabo o curriculo,
certificar el grado de manejo de una lengua y facilitar el autocontrol del proceso de

aprendizaje.

En el presente estudio, los participantes se encontraban entre A1y A2 en cuanto a

conocimiento y manejo del idioma aimara, esto es, de basico a intermedio.
2.2.9. Estrategias didacticas

Flores Flores, Avila Avila, Rojas Jara, Sdez Gonzélez, Acosta Trujillo, y Diaz
Larenas (2017) reflexionan sobre las definiciones de estrategia didactica y rescatan lo

siguiente:
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Diaz (1998) las define como: “procedimientos y recursos que utiliza el docente para
promover aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente un procesamiento del
contenido nuevo de manera mas profunda y consciente” (p.19).(...) de acuerdo a Tebar
(2003) 1la cual consiste en: “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma

reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los estudiantes”

(p. 7).

Bajo el enfoque por competencias, los agentes educativos encargados de los procesos
de ensefianza y aprendizaje deben ser competentes en cuanto al ejercicio del disefio y/o
planificacion de una clase, asi como también en la operacionalizacion de situaciones de

caracter didactico. (p. 13)

Para nuestros propositos investigativos, la estrategia didactica basada en la fonética y
fonologia experimental fue viabilizada més desde la ensefianza debido a que es el agente
educador quien desarrolld las acciones pedagdgicas para el aprendizaje del idioma aimara
con fines académico- cientificos fomentando y potenciando el desarrollo de las competencias

cientifica, paralinguistica y linguistica en los estudiantes.
2.2.9.1. Tipos de estrategias didacticas segun el actor en el Proceso Ensefianza Aprendizaje

Flores Flores, Avila Avila, Rojas Jara, Sdez Gonzélez, Acosta Trujillo, y Diaz
Larenas (2017), citando a Alonso-Tapia (1997), aseguran que hay dos grandes clases de

estrategias didacticas:
2.2.9.2. Estrategias didacticas de aprendizaje

Estas son empleadas por el agente o actor de aprendizaje, es decir, por el estudiante,
para reconocer, aprender y aplicar la informacion o nuevo contenido facilitado por el agente
de ensefianza. De esta manera, el aprendiz las usa para organizar y comprender contenidos o
ideas clave. Entonces, ellas son mas individuales y personales por lo que tienen relacion con

el estilo de aprendizaje.
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2.2.9.3. Estrategias didacticas de ensefianza

Estas son acciones pedagdgicas programadas por el agente o encargado de llevar a
cabo el proceso de instruccién, capacitacion o facilitador de la recepcion de nuevos

conocimientos en los estudiantes promoviendo y facilitando el aprendizaje significativo.

Por otra parte, estos mismos autores, Flores Flores, Avila Avila, Rojas Jara, Saez
Gonzalez, Acosta Trujillo y Diaz Larenas (2017) citan a Diaz y Hernandez (1999) para

describir lo siguiente:

Es importante mencionar que las estrategias didacticas contribuyen de manera
positiva al desarrollo de las competencias de los estudiantes. La toma de decisiones, con
respecto a que estrategias aplicar en clases depende, como indican Diaz y Hernandez (1999),
de dos elementos clave: el momento de la clase en que se ocuparan, ya sea durante el inicio,
desarrollo o cierre, y también la forma en como se presentaran dichas estrategias, aspecto
que esté intrinsecamente relacionado con el momento de su respectivo uso (p.15).

De lo que derivan tres estrategias base de ensefianza para el desarrollo del PEA:

- Estrategias preinstruccionales: Responden al qué y cémo, activan los
conocimientos previos del estudiante con los que se puede contextualizar y

generar expectativas. Se las aplican al inicio de la clase.

- Estrategias coinstruccionales: Buscan reforzar los contenidos curriculares
durante el PEA, enfocandose en la atencion y recepcién de la informacion
para que el estudiante pueda asimilar la nueva idea organizandola y
relacionandola, asi llevandola a nivel de conocimiento. Se las aplican durante

el desarrollo de la clase.

- Estrategias Postinstruccionales: Permiten tener una sintesis integradora y

critica del contenido. Se las aplican al concluir la clase.

En el presente trabajo estas estrategias se las han empleado a nivel macro y micro

para hacer mas sistematica la investigacion. A nivel macro, en la manera dosificada que se
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ha ido abarcando las tematicas para la consecucion del producto final. A nivel micro, en el
sentido de desarrollo de cada tema por sesion para las que se han determinado subestrategias
o actividades especificas. Al respecto, Negrete (2010), citado por Flores Flores, Avila Avila,
Rojas Jara, Sdez Gonzélez, Acosta Trujillo, y Diaz Larenas (2017), recomienda que es
importante considerar lo que sigue al momento de tomar decisiones para la planificacion y

empleo de las estrategias:

v Las caracteristicas del estudiante (nivel cognitivo, socio-afectivo, motivaciones,

conocimiento, estilo de aprendizaje, etc.)
v Tipo de dominio del conocimiento en generar y el contenido a abordarse
v Objetivo pedagogico (actividades para el estudiante con relacion a la meta del curso)
v" Monitoreo del PEA

En esta I6gica, para aprender el aimara como el que se propuso en este estudio, fue
fundamental para que quien lo hacia pudiera apoyarse en procedimientos que le permitiera
comprender, reconocer, practicar y aplicar, seriamente y de manera responsable, los sufijos,
los aspectos lexicales, ortoldgicos, ortograficos, grafematicos y el formato académico-

cientifico para diferenciarlo en su presentacion informal y/o coloquial de una formal.
2.2.10. Rasgos comunes entre las estrategias de ensefianza y aprendizaje

Citando a Monereo (1997), Flores Flores, Avila Avila, Rojas Jara, Sdez Gonzélez,

Acosta Trujillo, y Diaz Larenas (2017) mencionan los siguientes:
v' Participantes activos: estudiantes y docentes
v Contenido a ser ensefiado y aprendido (conceptual, procedimental y actitudinal).
v" Ambiente del proceso de ensefianza-aprendizaje (espacio y temporal)
v' Concepciones y actitudes del estudiante en relaciébn a su propio proceso de

aprendizaje
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v e) Tiempo

v" f) Conocimiento previo del estudiante

v g) Modalidad de trabajo (individuales pares o en grupo)
v Proceso evaluativo (diagnéstico, formativo o sumativo)

2.2.10.2. Tipos de subestrategias didacticas segun el propdsito en el Proceso
Ensefianza -Aprendizaje

v Estrategias cognitivas

Segun Valle, Gonzélez Cabanach, Cuevas Gonzalez, Ferndndez Suarez (1998), este
tipo de estrategias exigen al aprendiente seleccionar, integrar y combinar la nueva
informacién con los conocimientos que ya posee, mecanizandola para codificarla,
comprenderla, reproducirla, recordarla o recuperarla y ser capaz de usarla posteriormente.

Por tanto, este tipo de estrategia permite la intervencion de la ensefianza para su aplicabilidad.

Este tipo de estrategia puede servir para las actividades de comparacion y contraste
entre los sonidos y alfabetos del castellano o espafiol, inglés y aimara. También, en su version
de mnemotecnia es muy util para justificar el empleo del paréntesis y el corchete para la
elision vocalica externa. Pues, como lo afirma De Los Santos Armenta (2024) la
mnemotecnia puede englobar subestrategias o técnicas para retener y recuperar un dato

mediante asociaciones significativas de ideas, términos o conceptos.
v’ Estrategias meta cognitivas

Elosua (1993) dice que este tipo de estrategia permite al aprendiz ser consciente de
su proceso de aprendizaje supervisandolo y controlandolo segin convenga. El estudiante
tiene que identificar las capacidades, habilidades y competencias con las que cuenta para la
resolucion de una tarea. Segun Flavell ( 1981, 1985 ) ( véase la figura 3 ), este conocimiento
meta cognitivo estaria formado por tres variables importantes : variables personales o
conocimientos de las capacidades y limitaciones cognitivas propias, variables de tarea o

conocimiento de las caracteristicas y dificultades especificas de una tarea determinada y
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variables de estrategia o conocimiento de las ventajas o inconvenientes de los diferentes

procedimientos en la realizacion de las tareas.
v Estrategias de manejo de recursos

Valle, Gonzélez Cabanach, Cuevas Gonzalez, y Fernandez Suarez (1998) definen este
tipo de estrategia como una gama de actividades apoyadas con recursos para facilitarle al
estudiante la ejecucion de una determinada tarea de la mejor manera. La sensibilizacion al
estudiante con su aprendizaje es fundamental por lo que generar motivacion, actitud y afecto
positivos juega un papel funcional dentro de esta clase de estrategia. Es conocida también
como estrategia socio-afectiva o motivacional. Por lo que crear buenas condiciones para el
aprendizaje es su principal caracteristica. Entonces, este tipo de estrategia también admite la
intervencion de la ensefianza para su aplicabilidad. Asi, una manera de sensibilizar al
aprendiz de aimara L2 a nivel académico-cientifico es que la actividad que se le proponga
tenga relacién con su formacion profesional, por ejemplo, con el uso de vocabulario técnico

de su area o el tema de un ensayo.
v’ Estrategias comunicativas

Segun el Centro Virtual Cervantes, este tipo de estrategia se refiere a los mecanismos
comunicacionales alternativos que se pueden emplear para superar limitaciones lingiisticas

en el uso de la L2y asi garantizar el contacto y lograr cumplir propoésito de la interaccion.

En el presente estudio, esta estrategia se lo ha empleado en relacion a la competencia
paralinguistica y cientifica con la oratoria y a la lingtistica con la sinonimia, antonimia y

creacion léxica.
2.2.11. Estrategias por competencias

Tobdén (2003), citado por Rodriguez Cruz (2007), dice que las estrategias
desarrolladas a partir de un enfoque por competencias facilitan y fomentan el desarrollo del
pensamiento critico, la creatividad, la autorresponsabilidad formativa, la cooperacion, la
autorreflexién frente a una tarea y la comprension individual, social y ambiental. Como ya

es sabido, el estudiante no viene vacio al PEA, entonces canalizar sus conocimientos previos

81



y experiencias para la construccion de otros nuevos es significativo. Por esta razon, en el

presente estudio se vio por conveniente facilitar el aprendizaje de un aimara académico-

cientifico sobre la base de la formacion de los diplomantes. Asi, ellos pudieron comunicar y

compartir sus conocimientos en el idioma originario desde la propia légica del mismo, lo

cual foment¢ la interculturalidad y el respeto a otra cultura y lengua.

2.2.12. Construccion de estrategias didacticas

Rodriguez Cruz (2007) recomienda tomar las siguientes consideraciones para la

elaboracién de una estrategia didactica para el alcance de los objetivos instruccionales:

v

Intencién o proposito claro
So6lo una intencidn por estrategia

Reflexion sobre la relacion de la estrategia con el contenido: informacion,

habilidades, actitudes y valores
Aprendizaje activo, vivencial y cooperativo

Desglose detallado en sesiones o pasos de las actividades y comunicacion del

estudiante para el aprendizaje del contenido
Ver recursos y condiciones para su aplicabilidad
Célculo de tiempo de desarrollo y asimilacion

Bautizar la estrategia con un nombre atractivo que describa: qué, como se hace y el

resultado
Probar a través de la observacion

Reflexion y toma de notas del proceso y los resultados: perfeccion continua
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2.2.13. Fonética y fonologia

La funcion principal de toda lengua es la comunicacion como medio de interaccion
entre las personas. Por tal motivo, en este proceso de comunicacion no solo se debe tomar en
cuenta la gramatica de una lengua, sino también los sonidos que tiene una lengua. Este Gltimo
aspecto esta directamente relacionado con la Fonética y Fonologia. Estas disciplinas cumplen
una funcion muy importante para aprender cualquier idioma, puesto que permiten estudiar
las caracteristicas de cada sonido que es empleado para conformar elementos en cadena que
generar significados y que, junto a otros aspectos suprasegmentales, como el acento,

dinamizan la comunicacién humana.

Es asi que, el estudio de la Fonologia y la Fonética aplicado a la ensefianza —
aprendizaje de la lengua es una herramienta muy util y esencial debido a su directa relacion
con la pronunciacion, la cual llega a ser el medio primario para poder expresarnos escrita y
oralmente y llevar a cabo una buena comunicacién toda vez que se comprenda como se deben
articular los sonidos de la lengua aprendida, modular la voz y hacer posible la realizacién de

las funciones del lenguaje para la expresion de las ideas a un interlocutor o pablico.
2.2.13.1. Fonética

La Fonética es definida como aquella disciplina de la Linglistica mediante la cual
podemos estudiar los aspectos fisicos de los sonidos, su realizacion real. En otras palabras,
mediante la Fonética definimos los sonidos desde el punto de vista auditivo o perceptivo,

acustico y articulatorio.

Para nuestro estudio, nos apoyamos en las fonéticas articulatoria y perceptiva porque
nuestra intencion tuvo que ver con la realizacion y reconocimiento de los sonidos propios del
aimara en una situacién comunicativa particular: ambito académico-cientifico en el que la
produccion y la comprension comunicativas tienen que ser lo mas claras, precisas y

funcionales posibles.
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2.2.13.2. Fonética Articulatoria

De acuerdo a Sonco Fernandez (2015), hay tres maneras de clasificar los sonidos
consonanticos: segun las cuerdas vocales, el modo de articulacion y el punto de articulacién.
Mientras que segun Bigot (2010), la fonética articulatoria define los sonidos tomando en
cuenta los criterios de modo de articulacion, punto de articulacion, la accion de las cuerdas

vocales y la del velo del paladar.
v Por la accién de las cuerdas vocales

Sonco Fernandez (2015) explica que la realizacién de todo sonido comienza en la
glotis y si las cuerdas vocales alli vibran o participan, entonces se producen sonidos sonoros,
de otro modo, seran sordos. Por tanto, como indica Bigot (2010), si el aire proveniente de
los pulmones provoca vibracion de las cuerdas vocales, se realizan sonidos sonoros como [b]
[d] [g]; mas al contrario, seran sonidos sordos como [p] [t] [k]. En aimara, espafiol e inglés

hay sonidos sonoros y son principalmente las vocales.
v Por la accion del velo del paladar

Bigot (2010) indica que cuando el velo del paladar se encuentra elevado, el aire se
dirige por la cavidad bucal, por lo que lo articulado sera oral. Las vocales y la mayoria de las
consonantes del castellano son orales. En el caso de que el velo del paladar, cuando esté hacia
abajo, esto hace que el paso de aire ocurra por las fosas nasales, lo que produce articulaciones

nasales como [m] [n] [n]. En aimara, espafiol e inglés hay sonidos nasales.
v Modo de articulacién

Cayetano Choque (2008) dice que el modo de articulacion tiene que ver con el modo
o la forma en la que la corriente de aire viaja desde los pulmones para salir, de manera libre
0 no, por la cavidad bucal o la nasal para producir o realizar un sonido linguistico,
considerando la intervencion o participacion de articuladores activos y pasivos. En este
sentido, se puede mencionar la diferencia que hay entre el aimara frente al espafiol y el inglés,
por sus sonidos glotales, lo cual implica reflexionar en su proceso de aprendizaje, subrayando

el impacto que tiene este fendmeno fonético en el plano comunicativo tanto oral como escrito.
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Con todo, esta autora indica que hay dos tipos de modo de articulacion segun la participacion

de los 6rganos fonadores:
2.2.13.2.1. Modo de articulacion consonantica
Se caracterizan por:

-Por la aproximacion en mayor o menor medida de los articuladores en la
cavidad supraglotica (faringe, cavidad de la boca, fosas nasales, glotis), hay
modificacion de la corriente de aire de salida para la produccion de estos

sonidos.

-En el caso de la produccion de sonidos consonanticos sonoros, las cuerdas
vocales no vibran tanto como cuando se producen los sonidos vocalicos como
tal.

Asi, se pueden mencionar los siguientes sonidos consonanticos:
a) Sonidos oclusivos

Cuadro 4: Modo de articulacion consonantica

Tipo de sonido y su Subtipo del sonido
articulacion

Oclusivo: Grado de Puros o simples: cierre de articuladores y explosion con la glotis abierta.
constriccion maxima por el

estrechamiento de los Aspirados: Luego de la explosion sigue un soplo laringeo a causa del
organos articuladores; paso  estrechamiento parcial de la glotis.

de aire minGsculo o

bloqueado temporalmente Glotalizadas o eyectivas: Una explosidn u oclusion adicional (simultnea o
(velo del paladar pegado a seguida a la supragldtica) es demandada, pero a nivel glotis. Esta se encuentra
la pared faringea), sonido cerrada totalmente. Entonces, hay dos obstrucciones de aire en su produccion.
sordo.

En lengua Realizacién de una oclusiva sorda
Simple Aspirada Glotalizada
Aimara [l [0, KLLET [ 0] [0 [k, [ 7] [0 [Ke),
[a] (Y], [q"] [Y?], [9?]
Espafiol [p]. [t], [KI.[ /],
Inglés [p"), [t"], [k,
[t/"],

Nota: Comparacion de sonidos oclusivos del aimara, espariol e inglés.
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Como se puede apreciar, tanto el espafiol como el inglés son referentes exactos para

la diferenciacion entre los oclusivos simples y aspirados, en tanto que, con las glotalizadas,

la consciencia fonoldgica del aprendiz requiere un esfuerzo de explosion para realizarlos.

Con todo, al estar consciente de los drganos que intervienen en su realizacién se pueden

encontrar técnicas como la imitacion de sonidos. Asi, se pueden presentar algunos ejemplos

en contexto para los sonidos oclusivos:

Cuadro 5: Sonidos oclusivos sordos en contexto para su fonacion

Lengua Realizacion de una oclusiva sorda
Simple Aspirada Glotalizada
Aimara “Pataka” ->[pa'taka] (cien)  “Thakhi”->['thakhi] (camino) [p?], [t?], [k2], [t2], [a?]

“Kayu” - [kaju] (pie)

Espafiol “Patada” > [pa 'ta da].

“Calle” - [Ka £€]

Inglés

“Chhaja”>['tfraxa] (afonia)

Fricativo velar sonoro
del espafiol [y] como
en:“Alagar” ->[ala'yar]
similar a [gq] en:
“qiru”->['q € ru] (vaso)

“Ten” >['then] (diez)
Teacher”>[ 'titfror] (profesor)

Nota: Descripcién de los sonidos oclusivos sordos.

b) Sonidos africados

Cuadro 6: Sonidos fricativos del aimara, espafiol e inglés

Tipo de sonido y su
articulacion

Subtipo del sonido

Fricativo, espirante,
constrictiva o continua:
Cierre de los articuladores
no es completo; hay una
friccion del aire espirado
sobre la superficie de la
lengua en situacion plana,
esto causa una especie de
ruido que se puede sentir; la
obstruccion ocurre a nivel
de laringe.

Sordo: Sin intervencion de las cuerdas vocales.
Sonoro: Con intervencion de las cuerdas vocales.

En lengua Realizacion de una fricativa
Sorda Sonora
Aimara [s1- [, [x1.[x] No se comparten con el
Espariol [s1-000, [x1, 15[ aimara, porque en esta
lengua s6lo son sordas.
Inglés [s]- [J1, [h]

Nota: Descripcion de sonidos fricativos del aimara, espafiol e ingles.
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En cuanto, a los sonidos sordos compartidos entre las lenguas, [s], [S1, [x].[x] , sobre
todo el espafiol, coadyuva claramente en la pronunciacion, por lo que no representan una

dificultad en su realizacion; por ejemplo: “suyafia” —>[su”ya pa] (esperar), como en “si”—>

[si] (si).
c) Sonidos aproximantes

Cuadro 7: Sonidos aproximante, semiconsonantes o semivocales en el aimara, espafiol
e inglés.

Tipo de sonido y su articulacién Subtipo del sonido
Aproximante, semiconsonante 0 No hay subtipo del sonido.
semivocal: Grado de constriccion de los
articuladores menor que para los fricativos, Enlengua Realizacion de una
en cambio, mas algo parecido al de las aproximante
vocales, por lo que no se presenta el ruido Sonora
de rozamiento caracteristico de los Aimara [i1, [w] “mayt’afia” ->[maj” t?a pa]
espirantes. Estos sonidos son sonoros por la (prestar)
intervencion de las cuerdas vocales en su Espariol [i], [w] “arraigo” - [a' raj yo ]
produccion. Inglés 01, [w] “yellow”> ['jelou]

Nota: Descripcion de sonidos aproximantes, semiconsonantes o semivocales en el aimara,
espafiol e inglés.

Como se puede apreciar, la realizacion de las aproximantes no representa tampoco

una dificultad en aimara, porque son las mismas en las tres lenguas.
d) Sonidos africados

Cuadro 8: Sonidos africados en el aimara, espafiol e inglés

Tipo de sonido y su Subtipo del sonido
articulacion

Africado: Resultado de Puros o simples: cierre de articuladores y explosion con la glotis abierta.
movimiento de oclusion y

friccién simultdneo  Aspirados: Luego de la explosién sigue un soplo laringeo a causa del
También llamado semi- estrechamiento parcial de la glotis.

oclusivo o semi-fricativo,

sonido sordo Sifiani A, J.R. Glotalizadas o eyectivas: Una explosién u oclusién adicional (simultanea o
(2012) y Cayetano Choque, seguida a la supragldtica) es demandada, pero a nivel glotis. Esta se encuentra

M. (2008) cerrada totalmente. Entonces, hay dos obstrucciones de aire en su produccion.
En lengua Realizacion de una africada
Sorda
Aimara [t/] [t [t?] (simple, aspiraday glotalizada)
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Espafiol [t/]

Inglés [t]

Nota: Descripcion de sonidos africados en el aimara, espafiol e ingles.

Las tres lenguas comparten el sonido [t] para el mismo digrafo <ch> por lo que

tampoco representa una dificultad. Sin embargo, para las otras dos del aimara, esto es [t["],

[t/?], el aprendiz requiere aiin mas préctica porque el sélo limitarse a pronunciar o reconocer

[t/'] puede dar lugar a ambigiiedades en su comunicacién tanto oral como escrita, ya que en

aimara el triminimo fonético consonantico repercute en la diferencia de significados.

Cuadro 9: Sonidos africados en contexto para su fonacion

Lengua Realizacion de una oclusiva sorda
Simple Aspirada Glotalizada

Aimara “Chaka” [ tfaka] (puente)  “Chhaja”->['t/"axa] (afonia)
“Ch'illa” [ tf?ika]
(arcilla de alfarero)

Espafiol “Chile” > [ tfile]. Enfasis en aspiracion Enfasis en explosion

Inglés “Teacher” > [ ti:tfor]

Nota: Descripcion de los sonidos africados
e) Sonidos nasales
Cuadro 10: Sonidos nasales en el aimara, espafiol e inglés
Tipo de sonido y su articulacion Subtipo del sonido

Nasal: Con obstruccién total de la No hay subtipos del sonido.

cavidad bucal, salida de corriente de

aire por la cavidad nasal gracias a la | En lengua Realizacion de una nasal

separacion de la Gvula de la pared de | Aimara [m], [n], [n]

la faringe, sonido sonoro. Moya, O. | Espafiol [m], [n], [n]

(2010) y Cayetano Choque, M. (2008) Inglés [m], [n], [0]

Nota: Descripcion de sonidos nasales en el aimara, espafiol e inglés.

Estos tampoco representan dificultad en su realizacion, pues son compartidos, en su

totalidad, entre el aimara, el inglés y el espafiol.
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f) Sonidos laterales

Cuadro 11: Sonidos laterales en el aimara, espafiol e inglés

Tipo de sonido y su articulacion

Subtipo del sonido

Lateral: Llamado también liquido,

ocurre con una oclusién en un lado o
el centro de la boca y hay una | Enlengua

participacién activa de las cuerdas

No hay subtipos del sonido.

vocales durante su producciéon. Moya, | Aimara

0. (2010)

Realizacién de una lateral
Sonora
[1]. [£]

Espafiol - I4]

Inglés [

Nota: Descripcidn de sonidos laterales en el aimara, espafiol e inglés.

Como se puede observar, el espafiol coadyuva a garantizar la pronunciacion correcta

de las laterales en aimara.

g) Sonidos vibrantes

Cuadro 12: Sonidos vibrantes en el aimara, espafiol e inglés

Tipo de sonido y su
articulacion

Subtipo del sonido

Vibrante: Llamado
también liquido, é&pice u
otra parte de la lengua o la
Gvula (articulador activo)
contra alveolos o posdorso
de la lengua (articulador
pasivo), sonido sonoro.
Moya, O. (2010) vy
Cayetano  Choque, M.
(2008)

Simple: Un solo contacto con el articulador pasivo.
Multiple: Dos o mas contactos con el articulador pasivo.

En lengua Realizacion de una vibrante
Sonora

Aimara [c], [r]

Espafiol [c], [r]

Inglés No comparte.

Nota: Descripcidn de sonidos vibrantes en el aimara, espafiol e inglés.

Como se ve, el aimara admite los mismos sonidos vibrantes del espafiol, aunque con

menor frecuencia de uso el vibrante maltiple [r].

2.2.13.2.2. Modo de articulacion vocalica

Bigot (2010) y Moya, O. (2010) explican que su produccion se caracteriza por:
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-Libre salida de la corriente de aire.

- Los oOrganos articulatorios muestran una abertura superior en comparacion a la

produccidn de los sonidos consonanticos sonoros.
-Las cuerdas vocales vibran aun més.
Con todo, hay que considerar tres condiciones en su realizacion:
a) Primera condicion de fonacion vocalica

Cuadro 13: Posicién de la lengua o forma del resonador bucal en el aimara, espaiol e
inglés.

Caus Articulacion Resultado de sonidos vocélicos
a
= Movimiento
S vertical de la
O .
5  lengua deabajoa ["gp Realizacion de vocales
g arriba, da orlg_en a lengua
§ las v_ocales bajas, Altas Anteriores | Medias | Central | Bajas | Posteriores
= medias o altas; fil, lul fil, lel fil, Iul, es /a/ lal ul, lo/
3 mientras que, por lol, lel
g su qesplazamiento Aimara | [i],[11, | [i]. 1 [el, [o], | [l [al, | [u]. [0], [o]
& horizontal, de la [i:1[u]. | [i:] [o], [P]. | [al, a1 | [o], [u]
° parte a}nterlor ala [0)/ [V] [A] [a:] [a]
3, posterior, se [u:] [a]. [A]
s tienen las vocales | Espafiol | [i], [u]. [i]. [e] [o][e] [a] [a] [u], [0]
< anteriores, Inglés | [, [0, | [0 1], [e], [o], | [o], [al. | [u]. [v], [o]
S centralesy 1 [ul. | [id [o], [o], | [al, [a], | [o] [u]
S posteriores. [o]/ [V, [A] [a] [a]
Z Moya, O. (2010) [u:] [a], [4]

Nota: Descripcion de la posicién de la lengua o forma del resonador bucal en el aimara,
espafol e inglés.

Como se puede apreciar, el inglés es altamente beneficioso para la discriminacion de

los sonidos vocalicos del aimara.

Marcapaillu Achu (2009) explica lo siguiente sobre las circunstancias en las que los

aléfonos vocalicos pueden aparecer:
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...[1] oral, se produce en la mayoria de los contextos consonanticos [isi], [imilla],
[iwija] (SIC).

[1] despues de la nasal /ii/ y Iyl (SIC)[filqg ] (SIC), [fAlk"Vta] (SIC), [filt’e] (SIC),
[ylwaria] (SIC) (Or.).

[€] después o antes de oclusivas postvelares /g/, /gh/, /q°/ y fricativa /x/ [eqafia] (SIC),
[ch eqa] (SIC), [q" ep €], [p” €q? &, (SIC), [phexe] (SIC).

...[a] oral que se produce en la mayoria de los contextos consonanticos [aruma] (SIC),

[laka], [uta].

[A] después o antes de oclusivas velares y postvelares, [k ara] (SIC),] khakha] (SIC),
[a"afiu] (SIC), [ 9"aq"A] (SIC), [t"ant"A] (SIC).

... [u] oral en la mayoria de los contextos: [uma], [usu], [uru].

[V]Después o antes de oclusivas velares, /k/, /kh/, IK'/ [K"VtV] (SIC), [khVsV] (SIC)
y fricativa /x/ [TVxV] (SIC), [ch"VxV] (SIC).

[O] Después o antes de las oclusivas postvelares /qg/, /gh/, /q°/ [q"Oma] (SIC), [jaqO]
(SIC), [a"0q O] (SIC), [jOng O] (SIC) (Or.). (p. 31-32).

Si bien el trabajo de este autor es importante para la fonética de la lengua aimara,
sobre todo para la realizacion correcta de sus vocales de manera concreta y préctica, hay
aspectos que se tienen que corregir y aclarar en la parte teérica. Primeramente, hace falta
diferenciar la transcripcion fonética de la fonoldgica en los sonidos consonantales; pues, la
simbologia fonética tiene una variedad mas amplia y, en lo posible, diferente de la fonoldgica
asi como lo demuestra Laime Ajacopa (2021) en su libro Como escribir en aymara/Kunjams
aymarat qillgt afiani, el cual tiene cinco ediciones desde el 2005; por ejemplo, el grafema
<j>, compartida entre el espafiol y el aimara y cuya pronunciacion es la misma, de acuerdo
al Alfabeto Fonetico Internacional, fonéticamente debe representarse como [h] y
fonologicamente también [h]; mientras que [j] o /j/ corresponde al grafema, grafia y letra

<y> 0 <i> en la diptongacion con vocales o semivocales a nivel creciente tanto en aimara
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como en espaiol como en “tierra” [tjera] y “yapa” [japa] (extra o regalo del vendedor al

comprador) y, el grafema o digrafo <lI> tiene que ser representado como [A] y / £ /.

En segundo lugar, el fonema <u> del aimara puede tener cuatro aléfonos, los otros
dos son: [o] y [2], los que se escuchan en inglés si se observan las palabras “iqiqu” [eqeq o]
(dios de la fertilidad) distinto de “fiaxu” [nayo] (feo), el primero es posterior, medio, abierto
y redondeado Yy el otro, posterior, medio, cerrado y redondeado, en cuanto a la schwa [2], se
puede percibir que puede reemplazar a cualquiera de estos dos, cumpliendo asi la misma
funcidn que tiene en inglés con lo que coincidimos con la presentacion de al6fonos vocélicos

que propone Laime Ajacopa (2021).
b) Segunda condicion de fonacion vocalica

Cuadro 14: Descripcion de abertura de la boca o volumen del resonador bucal por
grados

Causa Articulacion Resultado de sonidos vocalicos
Abertura de Abertura Nivel de Aimara Inglés
la boca o variable: abertura Espafiol
volumen del maxima, ler. Grado de | [y], [w], [il, (1, | [ [u]l | Iyl [wl [il, [1],
resonador media 0 | abertura: [i:] [ul. [o) V1. [i:] [ul. [o) [V,
bucal, grado minima; abertura minima | [u:] [u:]
de abertura cuatro niveles | cerradas
deaberturade | 2do. Grado de | [o], [<], [a], [] [0], [ €], [Al, [2]

la cavidad | abertura:
bucal Moya, | semicerradas

O. (2010) y [3er. Grado de | [o].[A] [0]. [a]
Bigot (2010) | abertura: [e],
semiabierta [0]
4to. Grado de | [a], [a]] [a], [a] | [a], [a] [al,
abertura:

abertura maxima
vocales abiertas

Nota: Descripcion de abertura de la boca o volumen del resonador bucal por grados.

Entonces, para realizar correctamente las vocales aimaras no es conveniente hacer lo
que comunmente se conoce como hablar en la nariz. Asi, una actividad estratégica que se

puede usar para corregir o instruir esto es la lectura modulada. Esta reflexion también sirve
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de mucho para realizar e identificar todos los al6fonos vocélicos del aimara comparandolos

con los del inglés y el espariol.
c) Tercera condicion de fonacién vocalica

Cuadro 15: Descripcién de los labios (redondeadas o no redondeadas) en el aimara,
espafiol e inglés.

Causa Articulacion Resultado de sonidos vocalicos

Posicion  Labios Aimara Espafiol Inglés
de los redondeados, Redondeadas o | [ul, [vl, [o]| [ul, o] [u], [v], [0]
labios estirados, con labializadas, con | [o], [u:] [], [u:]
resonancia resonancia labial
labial o no, No redondeadas o | [a], [a:], [al, | [a], [e], [i] [a], [a], [al,
contra los no labializadas, sin | [e]. =[e], * [3], le]l. =[], *
dientes, con resonancia labial | [0] [o], [il, [1], [2], [o] [o].
espacio 0 no [iJu]. [o], [i], (1,
entre los [u] [B1ul.  [ol,
dientes y los [u:]
labios
Moya, O.
(2010) y Bigot
(2010)

Nota: Descripcion de los labios (redondeadas o no redondeadas) en el aimara, espafiol e

inglés.

En el espafol y el inglés se cuentan con cinco grafemas vocalicos <a, e, i, 0, u>. A
diferencia del primer caso, en el segundo la pronunciacion de los mismos no necesariamente
coincide con su representacion escrita, vale decir, sélo en espafiol es posible observar un muy
leve alejamiento entre la grafia, su fonema y su(s) al6fonos. Si bien el aimara carece de los
dos grafemas vocalicos <e, 0>, la produccion fonolégica y fonética puede guardar cierta
similitud entre lo que caracteriza a los del espafiol y el inglés. Esto es, los grafemas <a,i,u>son
compartidas con el espafiol y el inglés, pero para su produccion, sin la intervencion o
influencia de los sonidos oclusivos y fricativa postvelares /q/, /gh /, /q? /'y Ix/, se acerca mas
al espafiol, pero no asi al inglés si observamos su cuadrilatero de vocales donde ninguna
aparece, al menos no sin la participacion del alargamiento vocélico propio de esta lengua

<">, Obsérvese estos ejemplos: sara (ire) /sara:/ y see (ver) /si:/.

93



2.2.13.3. Punto de articulacion

Segun Bigot (2010), el punto de articulacién se refiere a la region, parte o zona de la

boca donde ocurre la obstruccidn, cierre o estrechamiento de aire; es el lugar en el que se

apoya sea el apice o dorso de la lengua.

Figura 1: Cuadro de los puntos de articulacion

pal=tal

palstal-
alwveolar
alwveolar

interdents

X ~ labiodert=al
bi lmbi=l

LUGAR DE ARTICULACION

farimge=al

Nota: Bigot (2010, p.106)

Esta autora dice que, debido a este criterio distintivo de referencia lingual e

intervencion de otros 6rganos fonadores de actuacion principal o secundaria, tomando en

cuenta la informacion de sonidos fonéticos que identifica Ajacopa Laime, T. (2021),

podemos mencionar términos como:

Cuadro 16: Sonidos fonéticos

Categoria Aimara Espafiol Inglés
Bilabial o labial: | Oclusivo [p], [p"], [P?] | [Pl [p"]
labios juntos para la [m] [m]
realizacién

Nasal

[m]
Semiconsonante

[w]
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Labiodental:  labio
inferior en contacto
con los dientes
superiores

No existe, por lo que no es necesario buscar coincidencias con las otras lenguas.

Dental: é&pice de la | [f] [t]
lengua apoyado en la
zona posterior de los
dientes superiores
Alveolar: Oclusivo | [t], [], [?] [, (11, [n] [s], [c]. | [s], [1], [n] [s]
Aproximacion de la [
lengua o contacto con Fricativo [s]
los alveolos, presencia
de sonido sibilante o
con silbido Moya, O. | Nasal [n]
(2010):
Lateral [
Vibrante ‘ []. [r]
Palatal: dorso de la | Africado [t1. [tM, 2] Wl Ul nl, (A | [, 00, 0]
lengua contra el (1
paladar duro. —
Fricativo ‘ [
Nasal | [n]
Lateral [£]
Semiconsonante [i]
Velar: el dorso de la | Oclusivo [k], [k"], [k?] [K] [x] [k"]
lengua en contacto con
el velo o paladar
blando Fricativo [X]
Uvular: dorso de la | Oclusivo [q] [9"], [97] [y]
lengua hacia atras, a
nivel de la vula
Fricativo [x]
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Glotal: cuerdas | [q] [9"], [q?], [X] [?] [h]
vocales juntas
momentaneamente

Nota: Descripcidn de sonidos fonéticos del aimara, espafiol e inglés.

Como se puede apreciar, tanto el espafiol como el inglés son referentes practicos para
la produccion, correccién y comprension de los sonidos propios del aimara. El analisis
contrastivo entre estas lenguas resulta muy beneficioso para la didactica en la ensefianza de
la lengua indigena especialmente para el que la aprende como L2, desarrollando en éste una
consciencia fonoldgica que le permitira expresarse tanto de manera escrita como oralmente,
implicando a las cuatro habilidades linguisticas para la codificacion y decodificacion de los
mensajes en esta lengua. Por ello, es de suma importancia distinguir sus sonidos de sus

grafos.

Para Llop Pujol (1999): “Los grafemas [consonanticos] del sistema de escritura
castellano son: <b, c, d, f, g, h,j, k, m, I, n, fi, p, 1, s, t, v, W, X, y, Z>” (p.41). Si se hace una
comparacion de correspondencia con los del inglés, éste tiene <b, ¢, d, f, g, h,j, k, I, m,n, p,
g, r st v,w, X, Yy, z>, aunque en el espafiol la <h> es s6lo una grafia, pues no cuenta con
fonema alguna, por el contrario, en el inglés si tiene representacion fonética, pero también
puede limitarse a ser s6lo un grafo en situacién combinatoria, especialmente para <ph> que
parece ser otra grafia mas para el fonema /f/ en palabras como <elephant>. El resto de los
grafemas son iguales, mas no sus fonemas en su mayoria. En tanto que, en el aimara, los
grafemas compartidos serian <j, k, m, I, n, p, r, s, t, y, w> con las otras dos lenguas y <fi>solo

con el espafiol y la <x> s6lo como letra con aquéllas.

Por finalidades practicas y de normalizacion, adoptamos la representacion fonoldgica
de Layme Ajacopa (2021) para el caso de las consonantes aspiradas /ph, th, gh/ vy
consideramos, igualmente, / p" t", q" / como formas fonéticas de las mismas, esto es, [p" th,

q"] y porque coincide con lo propuesto en el Alfabeto Fonético Internacional (AFI).
2.2.13.3.1. Fonética Perceptiva

Solé Sabater (1984) explica que la fonética perceptiva, receptiva o auditiva se centra

en la comprension o decodificacidn que el oyente o receptor tiene de un mensaje enviado por
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un canal oral de un determinado c6digo; las ondas sonoras que se transforman en impulso
eléctricos llegan al sistema nervioso para luego activar las neuronas del cerebro y efectuar

una reaccion.

Para su aplicacion es necesario contar con un estimulo linguistico auditivo que
desarrollara o entrenard la habilidad auditiva. En relacion al aimara esto puede fortalecer o
desarrollar en los estudiantes la comprension de un texto oral académico-cientifico, la cual
debe implicar un proceso de tres etapas: audicion, percepcidn y comprension, vale decir, la
captacion de los fonemas propios del aimara diferenciandolas unas de otras, discriminandoles
y/o asociandolas con las propias del inglés y el espafiol; la relacion significante-significado
de las cadenas fonemicas a nivel de palabra, y la asimilacién e interpretacion de la
informacién de blogues de informacién u oraciones tomando en cuenta también el nivel

suprasegmental de las mismas.
v’ Alfabetos fonéticos
Bigot (2010) manifiesta que:

Para representar los sonidos de las lenguas ha sido necesario elaborar alfabetos

fonéticos.

La pronunciacion de las lenguas no esta reflejada de manera coherente en la grafia. A
menudo a igual grafia no corresponde el mismo sonido, en espafiol, por ejemplo, la “c”
grafica corresponde tanto al oclusivo velar sordo (la inicial de casa) como al fricativo sordo
(la inicial de cero) que son fonéticamente distintos. También ocurre que dos grafias
correspondan al mismo sonido, las grafias “b” y “v” corresponden a la oclusiva bilabial
sonora...En muchas lenguas hay diferencias entre grafia y pronunciacion, debidas a que la
grafia es conservadora y la pronunciacion se ha alejado de ella. Por lo tanto, de la forma
grafica de las lenguas no es posible extraer una idea de su pronunciacion. Por otra parte (SIC)
hay numerosas lenguas sin escritura. Para hacer frente a los inconvenientes de este tipo los
linglistas se sirven de alfabetos fonéticos... Alfabeto Fonético Internacional AFI, elaborado

por P. Passy y D. Jones... [PA (International Phonetic Alphabet), o como API (Alphabet

Pnonetique International) ... la ultima actualizacion es de 2005. Hay también otros alfabetos:
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de africanistas, de arabistas (SIC) etc... La mayoria de los simbolos del AFI proceden del

alfabeto latino, algunos del griego, y se utilizan también algunos signos diacriticos...

Las transcripciones fonéticas se encierran entre corchetes [] mientras que las barras /

/ se utilizan para las transcripciones fonoldgicas. (p. 103-104)

Al respecto, Mamani Quispe (2019) nos habla del alfabeto fonémico del aimara que
fue oficializado a través del Decreto Supremo N° 20227 a partir del Seminario denominado
“Hacia una Educacién Intercultural y Bilingiie” cuya conclusion indica que esta lengua posee
30 fonemas: 26 consonantes, 3 vocales y un alargamiento vocalico, y presentando un cuadro,
este autor sugiere el cuadro fonético de esta lengua en la que se aprecian los sonidos
consonanticos. La Radio San Gabriel (2010) lo afirma con su propuesta de cuadro fonémico
— fonético e informa que ese seminario se llevé a cabo en la ciudad de Cochabamba en fecha
8 al 12 de agosto de 1983.

Con todo, en varios de los métodos para la ensefianza del aimara, principalmente
como L2, se introduce al aprendizaje del mismo con un cuadro al que se le denomina
fonémico, pero el autor no hace uso de las barras o, fonético, mas no se emplean los corchetes

u ocurre lo contrario, se lo Ilama grafematico y los grafemas van entre barras.

Laime Ajacopa (2021) sugiere, en su cuadro dedicado a los simbolos ortogréficos del
aimara, el uso de < > para los grafemas; por tanto, por razones de uniformidad y pedagdgico-
didacticas, en esta investigacion se emplearon dichos elementos graficos para las grafias y

(1113

las comillas (““‘) para las palabras y oraciones.

2.2.13.3.2. Fonética Experimental

Mendoza Lara (2017) hace la siguiente afirmacion a proposito de la fonética

experimental:

La fonética, entendida como el estudio y andlisis de los sonidos del habla en sus
niveles articulatorio, acustico y perceptivo, constituye uno de los pilares de la Logopedia.
Una formacion fonética adecuada es un requisito fundamental para el buen ejercicio

logopédico. Un logopeda debe conocer, para poder modificar cémo se emite un sonido del
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habla. Si requiere o no vibracion de las cuerdas vocales, lugar y ubicacion de los
articuladores, coordinacion de los movimientos articulatorios, etc. Ilgualmente, un logopeda
necesita conocer la fonética suprasegmental o prosodia para conseguir que el habla de un
individuo alcance el ritmo, la cadencia y la entonacion que mejoren su inteligibilidad y su

poder comunicativo. (p.413)

En tal sentido, este tipo de fonética se la puede entender, en términos mas sencillos,
como fonética de experiencia o experienciada ya que se ocupa del campo de la realizacion
real del sonido linguistico en una determinada situacion o bajo determinadas condiciones. A
esto, Rost Bagudanch (2016) afiade el concepto del papel de la percepcién en el cambio
fonetico subrayando el cambio fonético durante el proceso comunicativo. Es el receptor u
oyente el que le da significado a la sefial acustica, por lo que el emisor debe modificar o

ajustar, relajando o reforzando, la articulacion de su output linguistico.
2.2.14. Fonologia

Bigot (2010) aclara que aunque la fonética y la fonologia son complementarias y
ambas se enfocan en el estudio de los sonidos de una lengua, ésta ultima corresponde al
modelo o patron de las realizaciones sonoras que se efectian en la fonacién en cuanto al
registro propio del banco o bagaje de los sonidos de un idioma, por lo que simboliza el lado
tedrico del sonido linglistico mediante el cual estudiamos y entendemos la funcién de los
sonidos cuando éstos pueden ser confrontados con sus pares minimos o triminimos, o estar
combinados y unidos a otros en las palabras, frases y oraciones, formando significados. Por
su parte, Lass (1985) plantea que la fonologia es aquella subdisciplina de la linglistica
relacionada con los sonidos de la lengua que tiene que ver con la funcién, comportamiento,
y organizacion de los sonidos como unidades linglisticas. En esta perspectiva, es necesario
advertir al aprendiz del aimara que debe ser cuidadoso en no confundir los fonemas y los
aléfonos (recursos fonémicos o fonéticos) que tiene el aimara, porque solo con los grafemas
que si son aceptables en la escritura, pues tal diferencia le asigna al aimara el nivel de lengua

como tal, resaltando su derecho lingtistico.
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2.2.14.1. Fonema

Para Troubetzkoy 1973, citado por Bigot (2010), el fonema es la unidad fonologica
minima y final en la palabra, no pudiéndosela segmentar en otras méas pequefias que ella. Es
un segmento fonico de funcion distintiva (significados intelectuales de las palabras), de
particularidades pertinentes que lo oponen a otros fonemas de la lengua y poseedor de
variantes fonéticas o sonidos que lo realizan. Asi, Bigot (2010) distingue, en espafiol la /p/
oclusivo, bilabial, sordo de la /b/ oclusivo, bilabial, sonoro, cuyo rasgo pertinente de
diferenciacion es la sonoridad. En aimara podemos mencionar la /p/ oclusivo bilabial, simple,
sordo de la /p’/ oclusivo bilabial, glotalizado, sordo y el rasgo diferenciador pertinente lo

representa la glotalizacion como se aprecia en el cuadro fonémico de Briggs (1993).

En cuanto al inglés, podemos hacer referencia a la /t/ oclusiva, alveolar, explosivo,
sordo, y /d/ ocluiva alveolar, distensa, sonora, que muestran dos rasgos diferenciadores: la
sonoridad y la distension, como lo hacen notar en su descripcion Finch, y Ortiz Lira (1982).

2.2.14.2. Aléfono

Moya (2010) dice que: “En el momento del habla, los fonemas se concretizan y
pueden tener diferentes realizaciones fonéticas. Estas variaciones fonicas se conocen como
alofonos y se registran entre corchetes” (p.35). Por lo que el aléfono es el hecho lingiiistico
real de un fonema. Es esta realizaciéon la que pone de manifiesto la cercania, similitud o
patrén que se puede considerar para la correccién de la pronunciacién del aimara en
comparacion a los sonidos del espafiol y el inglés. Por lo que si se quiere decir “jupatakixa”
(para él/ella) > /xupatakixa/, su realizacion deberia ser [xupatakixa] y no [xupatakixa] ni
[xupatakexa], debido a las reglas ya establecidas por Marcapaillu Achu (2009).

2.2.14.3. Reglas para la determinaciéon de los fonemas y sus variantes

De acuerdo a Troubetzkoy (1973), citado por Bigot (2010), las reglas practicas para

determinar un fonema son las siguientes:

- Regla 1
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Si dos sonidos de una misma lengua se hallan en un mismo contexto fonico, con la
posibilidad de reemplazarse uno por otro sin cambiar el significado intelectual de la palabra,
los mismos son variantes facultativas o libres de un fonema unico. En aimara a causa del
contacto de lenguas, la diglosia y la migracion, el proceso de simplificacion puede generar la

pérdida paulatina de un sonido, como lo explica Ticona Mamani (2016):

El proceso de simplificacion se da por el cambio de produccion fonica de glotal o
aspirada a simple; surge, de igual manera, por el contacto con el castellano. En nuestro caso,
la variedad local mantiene un contacto muy estrecho, por ello, realiza la simplificacién la
cual esta condicionada por la aparicion de una segunda oclusion o por un fonema fricativo
dentro del término. Asi tenemos por ejemplo: /phathanka > phatanka/, panza de los animales
‘, /t'ant’a > t‘anta/, pan‘; /akhullifia > akullafia/, mascar*; /khusa > kusa/, bien‘; /chhigha >

ch‘iga/, ala de ave‘; /khuchhi>khuchi/, chancho‘; /jach’a > jacha/, grande*. (p. 68)

Este fendbmeno puede hacer que una variedad dialectal a nivel fonoldgico contribuya
a la pérdida futura de los sonidos glotales y aspirados, originarios del aimara y, visto que esta
lengua y cultura estdn en proceso de recuperacién de saberes y conocimientos y de

actualizacion al mundo moderno, ello no deberia ser admisible en el proceso educativo.
- Regla 2

Si dos sonidos se hallan en la misma posicion fonica y al reemplazar uno por otro se
genera cambio de significado o el resultado es irreconocible, los mismos son realizaciones
fonéticas de dos fonemas diferentes. En castellano, tenemos palabras como: /mono /y
/momo/; en aimara: / ‘thantha /> “thantha” (viejo), /* t'ant’a/ > “t’ant’a” (pan), /’tanta/ >
“tanta”(enredo de cabellos, lana, pasto), /"quAu/ > “qullu” (cerro , montafia) , /’k'ufu/
>"k"ullu” (tronco, madera),/’qa:ra/ > “qéra” (sombrero, remate triangular del techo de una
casa, brebaje venenoso), /'qara/ > “qara” (siembra de cereales, mal de la piel); en inglés:

/' it/ > “feet” (pies) y /'fit/ “fit” (adaptar, sujetar, quedar).

- Regla 3
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Si dos sonidos emparentados o similares fonéticos no se dan en un mismo contexto,
éstos son variantes combinatorias de un mismo fonema. En espafiol, podemos sugerir:
/doc’tor/>[dok"tor] frente a /manada/ > [ma 'na da]; en aimara, este caso se daria mas en
vocales, a saber: /i “qiqu/ > [& "ge o] > “iqiqu” (dios de la abundancia), /"q uwa/ > ['q’o wa]
> “q’'uwa” (muna, planta aromatica usada como especia), /'xaxu/ > ['xa xo] > “xaxu”

(picante).
- Regla 4

A pesar de que dos sonidos puedan ajustarse a la regla 3, si no son contiguos ni forman
grupo fonico en posiciones en las que pueden surgir autbnomamente, son fonemas. En este
sentido, la semivocal /j/ en espafiol es una variante combinatoria de la vocal / i/ ya que nunca
aparecen contiguas. En aimara, las semiconsonantes <y>y <w> se emplean también para el
proceso de adiptongacion que segun la RAE es: La accion y efecto de no formar diptongo
dos vocales, como en /’thija/ > “thiya” (orilla) o /" tija/ “tiya” (tia). En realidad, en aimara, la
diptongacion nunca se da sin la intervencién de las semiconsonantes, es decir, la <a> nunca
estd en posicion contigua a <u>. Por la interferencia del espafiol o castellano del estudiante
del aimara como L2, en el presente estudio se tuvo que reiterar sobre todo para el caso del
proceso de aimarizacion de algunos términos que no se encontraban en nuestro banco de

palabras técnicas como “sikulujiya” > /sikulu’xija/ > [sikuluxija].
2.2.15. Andlisis fonologico

Bouilles (1998), citado por Bigot (2010) habla de tres tipos de funciones en las

producciones fonicas:
a) Funcion distintiva

Ocurre cuando hay paso a la diferenciacion de significantes de dos unidades
significativas, es decir, pares minimos y triminimos. Asi, las producciones fénicas con
funcion distintiva se denominan unidades distintivas. Hay dos clases de estas unidades:
fonemas (unidades segméntales) y los acentos y tonos (unidades suprasegmentales). Los

fonemas aimaras con mas funcion distintiva son las oclusivas y las africadas porque pueden
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formar triples oposiciones o triminimos: /'t"ant’a/, /"thantha/, /"tanta/. En cuanto a sus
unidades suprasegmentales, su acento es principalmente paroxitona, independientemente de
si se trata de una pregunta, afirmacion o negacion, lo que facilita su identificacion son sufijos
y componentes lexicales para cada forma, “-ti”’ es equivalente a una pregunta cerrada, “janiwa
... -kiti” es el marcador de negacion en el modo indicativo; pero, su acentuacion igualmente
es llana. En el estudio se ha notado la tendencia que tiene el aprendiz del aimara como L2 a
transferir la acentuacion propia del castellano para enunciados interrogativos en aimara y,
como se lo ha indicado, el sufijo “-ti” ya indica pregunta, por lo que sonaba irrelevante la

funcidn distintiva suprasegmental.
b) Funcion contrastiva (demarcativa y culminativa)

Las producciones fonicas marcan fronteras entre palabras a lo que se llama funcién
demarcativa que también puede ocurrir por determinados fonemas o acento fijo. La funcién
culminativa ocurre cuando las producciones fénicas indican la importancia de una palabra
frente a otras por la acentuacion. Esta es la funcion que mas necesitaban desarrollar los
participantes del presente estudio a causa de la poca conciencia fonoldgica que supone la
elision vocalica en lo oral y auditivo, teniendo una repercusion inmediata en la lectura y la

escritura.
c) Funcion expresiva

Consiste en el informe que permiten las producciones fonicas del estado animico del
hablante (alegria, dolor, incertidumbre, etc.). Esta funcion tiene estrecha relacion con las
funciones del lenguaje que también juegan un papel importante en el discurso académico —
cientifico. De hecho, es importante saber reconocerla y emplearla si se quiere difundir un
conocimiento nuevo en congresos 0 espacios similares de alcance de masas no sélo de
profesionales, sino también de gente interesada. En la presente investigacion, se present6 un
espacio para que las y los participantes pudieran compartir su ensayo Yy, fuera de los
materiales que tuvieron para su presentacion se puso énfasis en la aplicacion de esta funcion
y su evaluacién en relacion bidireccional para presentar y reconocer un texto (descriptivo,

comparativo o argumentativo).
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Todas estas funciones nos Ilaman a reflexionar del porqué son importantes los
fonemas propios de una lengua, esto es, no es aconsejable verlos como meros sonidos a los
que se representaron o se pueden representar por cualquier grafema, grafia o letra y mucho
MeNOos por uno que no pertenece a su sistema. A manera de ejemplo, a pesar de que ya han
pasado muchos afos desde que Ludivico Bertonio (1612) y, posteriormente, Juan De Dios
Yapita (1968) establecieran el alfabeto aimara, todavia hoy en dia hay problemas en su
escritura por este desconocimiento como en “yatekafia” o “yatecafia” cuando lo correcto es

“yatiqafia” (aprender).
2.2.16. Oposiciones fonologicas distintivas
Bigot (2010) sefala:

Las diferencias fonicas que en una lengua dada permiten distinguir los significados
son oposiciones fonoldgicas, distintivas, relevantes, pertinentes. Por el contrario
(SIC) las diferencias fonicas que no permiten esta distincion de significados son
irrelevantes o no pertinentes. Por Ej. dame y dime tienen distinto significado (Si (SIC)
se conmuta a por i cambia el significado) (SIC) la oposicién a/i, en espafiol es
fonoldgica, distintiva, relevante. En cambio, dame y da: me (daame) (el alargamiento
de la vocal mayor énfasis, pero no diferencia en el significado intelectual) (SIC) El

alargamiento de las vocales en espafiol no es pertinente. (p. 116)
Siguiendo esta explicacion, en aimara podemos mencionar lo siguiente:
a) Bipletes opositivos a nivel consonantico

Los bipletes de oposicion son pares minimos, combinados segln su punto y modo de

articulacion.
“Chika” (s. mitad, adv. Junto o juntamente), “chiga” (adj. Recto; s. verdad)
“Para” (s. frente), “para” (adj. Arido, seco)

“Phusi /phusa” (s. instrumento musical de viento); “pusi” (Adj, y s. cuatro)
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“Thakhi” (s. camino; costumbres establecidas en toda comunidad), “taki” (s. patada)
b) Bipletes opositivos vocalicos

“Qhara” (s. manana), “q‘ara” (adj. Sin vegetacion, pelado, fig. nombre dado a los
criollos y mestizos), “qédra” (s. sombrero, montera de la llamerada o de la mama t’alla,
triangulo, remate triangular de techo de una casa, brebaje venenoso que produce manchas en

la piel), “qara” (s. siembre de cereales, mal de la piel que presenta manchas blancas)
Tripletes opositivos a nivel consonantico

Para Cerrdon Palomino, R. y Carvajal, J. (2009), desde un analisis del aimara, la
oposicién triple o triplete opositivo es la oposicidn sistematica entre tres tipos de consonantes

correspondientes a cinco puntos de articulacion en relacién a las consonantes oclusivas:
- Oclusivas bilabiales: /p/ “pata” (encima), /ph/ “phata” (partido) y /p’/ “p’ata” (cavar)

- Oclusivas dento-alveolares: /t/ “tanta” (junta), /th/ “thantha” (andrajo) y /t’/ “t’ant’a”

(pan)
- Oclusivas palatales: /¢/ ¢ura- (dar), /¢h/ ¢huru (pico) y /¢’/ ¢ uru (caracol)
- Oclusivas velares: /k/ kanka (asado), /kh/ khankha (aspero) y /k’/ k’ank’a (costra)

- Oclusivas postvelares: /g/ qutu (grupo), /gh/ ghutu (papada) y /q’/ q’utu (bocio)
(p.175)

A estos podemos adicionar los siguientes casos:

“Aqu” (muela), “axu” (s. Cadena o conjunto de eslabones trabados), “aju” (s.
gargantilla, collar, cinta de colores que en cierta fecha —Carnavales, Espiritu, etc. —se

acostumbra poner en el cuello de corderos y llamas pequefias

“Jakhu” (s. nimero); “jaku” (s. harina, cereal u otro producto seco molido); “jaku”

(s. estima)
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“Ch’uxu” (tos), “chhuxu” (orina, aparato urinaritro), “chuxu” (adj. Acoquinado,

animal maltratado y desnutrido)

En los cuales también podemos apreciar las diferentes categorias gramaticales que

permite asumir cada una de las versiones fonologicas.
2.2.17. Conciencia fonoldgica para la escritura
De acuerdo a Gutierrez Fresneda, y Diez Mediavilla (2018):

Uno de los grandes retos a los que se enfrenta el nifio cuando se inicia en el
aprendizaje de la lengua escrita es llegar a comprender la asociacion que existe entre las letras
(grafemas) y los sonidos del habla (fonemas). Este logro requiere el desarrollo de habilidades
fonologicas puesto que son estas las que facilitan la reflexion y la capacidad de manipular las
subunidades de las palabras del lenguaje hablado: silabas, unidades intrasilabicas y fonemas.
Son precisamente estas habilidades las que le permiten al nifio comprender las relaciones
entre la lengua oral y la escrita. (p.397)

La situacion de aprendizaje en que se encuentra un estudiante de L2 es igual a la que
tendria con su L1: debe aprender a relacionar formas y significados. En este entendido es
importante, y mas en el ambito académico-cientifico, que quien escriba tenga una buena
habilidad para hacerlo siendo cuidadoso desde los mas pequefios detalles como son los
grafemas en relacion a los fonemas y fonos de la lengua en la que pretende plasmar sus ideas.
En aimara, si bien sus grafemas y fonemas son las mismas representaciones graficas en su
mayoria, hay que ser cuidadosos para no olvidar el uso de la especie de apostrofe para las
consonantes explosivas <p’, t’, ", ch"> o confundirlo con el acento grave o diacritico del
francés () como en <ferre>y < la> debido a diferentes motivos como la dislexia, la dislalia
o0 la afasia, trastornos del aprendizaje y el lenguaje que se pueden manifestar en cualquier

lengua.

Asi, esto ultimo también nos llevo a cuestionar el uso del marcador reductor (°) para
las palabras bisilabas del que nos habla Huanca Camargo, N.G. (2022) en cuanto al grado de

su aplicacion correcta sin restarle importancia, distorsionar su forma o confundirlo con la
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tilde (acento gréfico del espafiol) o con el del francés, ya que en este mundo globalizado de
contacto de lenguas y culturas seria inevitable por diferentes razones como familiares,
educativos, etc. En ese sentido, si bien es interesante su propuesta por ser un rescate de la
estrategia empleada por Bertonio, hoy en dia, por las razones indicadas, no es lo
suficientemente aconsejable para generar una total conciencia fonoldgica en el aprendiz
moderno; sobre todo adulto, ya que éste a diferencia de un nifio ya viene cargado de
conocimientos previos con los que, dependiendo del caso, hay que tener un cuidadoso
tratamiento al momento de apoyarse en el mismo para que los conocimientos nuevos sean

bien adquiridos.
2.2.17.1. Mecanismos para el desarrollo de la conciencia fonoldgica en la lengua aimara

Laime Ajacopa (2021) habla de un elemento linguistico del que se valia Bertonio para
sugerir elisiones: el reductor (V). Hoy en dia, por la globalizacién y otros fenémenos, el
francés es una lengua que también es de interés para muchos bolivianos, por lo que el empleo
de dicho simbolo en el aimara tiene que ser reiterativamente explicado y motivado, en el caso
de querer volver a manejarlo. Como los grafemas son arbitrarios y cualidad aglutinante —
sufijante del aimara, por razones experimentales y didacticos se pueden emplear otros
mecanismos fundamentados como los paréntesis y los corchetes para representar 1o que
Bertonio busco con su version de reductor y un poco mas alla en cuanto a la versatilidad del

lenguaje y sus funciones comunicativas.

Aleza Izquierdo (2011), dice que los paréntesis se usan para aclarar o dar informacion
extra mediante un inciso que no repercute en el sentido del enunciado al que acompafa o
para sefalar alternativas (palabra completa o uno de sus segmentos), lo cual nos lleva a una
elision opcional como en “Jupax(a) llakt atakiw[a]sarnaqirina” (El/ Ella solia estar siempre
triste.) donde si no se elide es porque el usuario de la lengua busca resaltar o enfatizar la
informacion en dicha secuencia que puede tener su explicacion en los actos de habla o el

analisis del discurso.

Por otro lado, los corchetes sirven para el aislamiento operacional, sea matematico o
quimico, de un elemento o elementos de una serie, ello nos lleva a la elision obligatoria regida

por el banco de elision vocalica que va sustentada por las teorias de élision planteadas por

107



Charca Canaviri (2006), Huanca Camargo (2022) y Gutiérrez Morales (2006), como en

“Jan[1] qullgin[i] warminaka” (mujeres pobres, sin dinero).

Para cualquier estudiante, dichos simbolos son familiares no s6lo en forma, sino
también en usos, por lo que facilmente se constituye en una especie de estrategia
mnemotécnica (cognitiva) para manejar la elision vocélica. Los paréntesis deben emplearse
para aclarar la informacion elidida para el plano oral de la vocal de la palabra o del sufijo
para que el estudiante comprenda y aplique el nivel fonoldgico segmental y suprasegmental

en una frase y/u oracion.

Por otra parte, el uso de los corchetes sugiere aislar la informacién vocélica, es decir
una elision obligatoria como por ejemplo en los nombres compuestos “mayj[a] mayja”
(diverso o diferente). Al estar encerrada la vocal entre corchetes, el estudiante sabe que tiene
que hacer una elision obligatoria (gramatical-semantica) al momento de pronunciar la palabra
sin la vocal y en lo escrito estar consciente de la existencia de la vocal, el significado de la

palabra completa y la presencia de un determinado sufijo, si corresponde.

Asi, esta estrategia mnemotécnica ayuda al estudiante a conservar y estructurar la
informacidn, conectandola con lo que ya se sabia o conocia, de este modo activa la memoria
y la creatividad, dando como resultado un aprendizaje significativo y activo. Pefiafiel Cegido,
y Castro Molina (2019) resaltan que las estrategias mnemotécnicas son muy Utiles para
retener informacidn, organizarla y enlazarla con otra que ya existe en el repertorio mental del

individuo.
2.2.17.2. Anélisis fonoldgico segmental o de Forma Componencial
Rebollo Couto (1998) dice que:

La estructura oral de cualquier lengua podria compararse a la estructura de una
cancion. Como las canciones, las lenguas tienen también dos niveles de formacion. Si
tomamos prestada la terminologia musical, la estructura segmental de una lengua
corresponde a la letra de una letra de una cancion, mientras que su estructura suprasegmental

o0 prosddica corresponde a su melodia y a su cadencia. La entonacion y el ritmo son entonces
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lo que se podria llamar la melodia y la cadencia de una lengua y son objeto de estudio de la
prosodia. Y a su vez, el estudio de cada sonido en particular, los fonemas y al6fonos de una

lengua, forman parte de la estructura segmental o de la letra de una lengua. (p.366)

La entonacién del aimara a nivel de palabra simple o compuesta va de la mano de la
acentuacion, la cual es, por lo general, paroxitona o llana como en “luxt’afia (v. ofrendar)”
- /lux't’a pa/ y “uka luxt'a” (adj. y s.) = /uka "luxt'a/. Asi, en el presente estudio se hizo
un andlisis segmental simple o de palabras y otro segmental compuesto, refiriéndonos a frases

0 palabras compuestas.
a) Analisis contrastivo

Escamilla Ochoa (2018) explica que el Analisis Contrastivo (AC) aparecid por los
afios 50 con Charles Fries y Roberto Lado. Segun estos autores, los errores lingiisticos de
los estudiantes pueden ser predecibles en tanto se hayan identificado las diferencias entre la
L1 y la L2 de los mismos, esto se da por la transferencia de conocimiento y conducta
procedimental de la primera a la otra que puede ser positiva o0 negativa. De acuerdo a la
hipétesis de este andlisis, los aspectos similares entre dichas lenguas tienden a ser aprendidos
con mayor facilidad y los diferentes significardn mayor complejidad. Para esta tarea es
esencial prestar atencién a la descripcion de la naturaleza articulatoria y acustica de los
fonemas y sus aléfonos como a los procesos fonoldgicos que pueden intervenir en su
realizacion. Adicionalmente, advierte que lo que es fonema en una lengua puede ser al6fono
en otra, o puede poseer un rasgo fonoldgico adicional que s6lo se encuentra en una lengua y
no en la otra o que su realizacion fdnica permita acercarse al reconocimiento de la

representacion fonémica de una de ellas.

El AC tiene un gran valor didactico especialmente para el aprendizaje de una lengua
con propésitos de produccién comunicativa. Asi, que el discente tenga conocimiento del
inglés y el espafiol permite establecer los patrones contrastivos fonémicos y fonéticos para la
correccion de su pronunciacion de los sonidos propios del aimara en el nivel segmental,
particularmente, por la transferencia positiva de experiencias y conocimientos de ambas

lenguas al aimara.
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b) Grafematica

De acuerdo a Llop Pujol (1999), la unidad minima de la grafematica es el grafema.
Segun el criterio inmanente, en la escritura una palabra puede tener una 0 mas elementos
componenciales que ayudan a diferenciarla de otras. Aclara que grafema y letra no son lo
mismo, ya que la ultima también llamada grafo, es s6lo una representacion gréfica que, en
algunos casos, puede requerir combinarse con otras para llegar a tener un valor. En el
castellano se tienen digrafos como <ch, I, qu, gu, hi>; coincidiendo con el aimara en cuanto
a <llI>, pero <ch> es un grafema en la lengua originaria. Los digrafos o digrafemas son
combinaciones o unidades funcionales significativas con categoria grafemaética. En cuanto a
<> en ambas lenguas es un grafema, aunque en el castellano la diéresis <"> es una marca
auxiliar, similar a la de la tilde o el guion y, en aimara representa un fonema vocalico. Asi,

un grafema corresponde con el fonema de una lengua en el nivel escrito.

De lo expuesto se puede determinar que las caracteristicas de los grafemas es que
efectivamente son unidades minimas, distintivas, secuenciales y aislables para no
confundirlas con letras, grafos ni grafias que son sélo representaciones fisicas que se pueden
duplicar o triplicar sin llegar al nivel de escritura, sélo de caligrafia. Con todo, hay que
observar que si bien en el espafiol la <g> es sélo un digrafo, en aimara su <g> es un grafema,
ya que no requiere de otra letra para representar un fonema y, por su sélo apariencia, el

aprendiz del aimara tiende a llamarla ku en vez de ga.
c) Sistema grafematico y sistema fonoldgico de una lengua
Llop Pujol (1999) aclara que:

Para establecer la correspondencia entre ambos sistemas se ha partido de los grafemas
y los valores fonoldgicos que representan. Estos valores son los que se transmiten en
la ensefianza de la escritura y son los que el escritor de una lengua debe conocer y
manejar para poder servirse del codigo escrito... distinguir... un aspecto de la
actividad ortografica, como es el conocimiento y dominio de la correspondencia entre
ambos sistemas, de otras actividades o circunstancias que implican una problematica

diferente y pueden dar lugar a otros tipos de error; concretamente, conviene distinguir
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entre el dominio del sistema grafematico y la actividad de andlisis fonico, pues puede
ocurrir que el escritor, por inmadurez cognitiva o confusionismo fonético, dude sobre
el fonema que quiere transcribir y dé una solucion erronea, que no tiene que ver con
su competencia en el conocimiento y uso del sistema grafematico, por ejemplo, el
nifio que en bandera no sabe si esté utilizando el fonema /b/ o el fonema /p/ y escribe
pandera; o bien, puede suceder que el escritor esté utilizando una variante fonética y
se limite a realizar una transcripcion correcta de su pronunciacion, dando lugar a una
forma ortografica incorrecta, por no haber sabido salvar la distancia entre la variante
que usa Yy la norma fonética de la lengua, por ejemplo, el individuo de habla seseante

que escribe *luses en vez de luces. (p.42).

En aimara, muchas veces, se tiende a hacer una mala correspondencia entre el grafema
propio del espafiol <x> con el suyo <x>, llegando a transferir las caracteristicas fonoldgicas
del primero al segundo y eliminando su funcion en la escritura para el fonema /x/ del aimara
por la de la/j/ del espafiol como en “nayaxa” (Yo con funcion sintactica) a /nayaksa/y “jaqej”

(la gente) por “jaqixa” /jaqlxal.
d) Elalfabeto grafemético del aimara

El alfabeto aimara ha pasado por un proceso largo de propuestas para su

establecimiento. VVon Vorries (2016) afirma que:

La representacidn alfabética del lenguaje aimara ha merecido méas de 30 propuestas
diferentes, a comenzar con la del propio Bertonio. Buena parte de estos sistemas
fueron inadecuados para la realidad fonética del aimara. En los afios sesenta el
profesor boliviano Juan de Dios Yapita, un aimara hablante miembro de la escuela de
Florida propone el alfabeto sobre el cual esta basado el actual alfabeto unificado o
Unico. Este alfabeto tiene caracter oficial, reconocido por Decreto Supremo DS-20227
del 9 de mayo de 1984 por el gobierno boliviano y también por Resolucion Ministerial
RM-1218 del 18 de noviembre de 1985 por el gobierno peruano. (Arpasi, J. 1995, p.

6). (p.56)
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Por su parte, Oyardo Mamani (2013) se refiere al alfabeto aimara haciendo incapié
en los antecedentes histéricos de su escritura. Menciona la importancia del aporte de
Ludovico Bertonio al presentar el primer estudio gramatical y lexical con un diccionario y,
como es logico ni la gramatica ni el vocabulario pueden existir sin las grafias que puedan
componerse y combinarse para hacer referencia a una idea y mas en el plano escrito. Del
mismo modo, se refiere a los trabajos linguisticos de Martha J. Hardman resaltando que el
aimara altiplanico, el jagaru y el kawki son miembros de la familia jagi. Asimismo, hace un
listado de leyes, resoluciones y decretos que le dieron al idioma aimara el estatus de lengua

que puede ser ensefiada y aprendida:

- Resolucion Ministerial N° 795 de 3 de septiembre de 1983 del Ministerio de
Educacion y Cultura, gobierno de Hernan Siles Suazo: Ensefianza del idioma aimara

en el sistema educativo

- Ley N° 1565 de la Reforma Educativa de 7 de julio de 1994, gobierno de Gonzalo
Sanchez de Lozada, articulo 9, dos modalidades de lengua: monolingte (castellano
con aprendizaje de alguna lengua originaria) y bilingie (lengua originaria como L1y

castellano como L2)

- Decreto Supremo N°25894, del 11 de septiembre del afio 2000, gobierno de Hugo

Banzer Suarez: Reconocimiento del aimara como un idioma del pais

- Decreto Supremo No. 20227 del gobierno de Hernan Siles Zuazo: Oficializacion de
un alfabeto Gnico para el aimara y el quechua como resultado del Il Congreso
Indigenista Interamericano realizado en La Paz en 1954 y cuyo articulo 2do. Indica
que toda produccion intelectual escrita (cientifica, literaria y/o pedagogica) debe

regirse a dicho alfabeto.

Este alfabeto lo presenta como sigue:
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Cuadro 17: Alfabeto Unico oficial

VOCALES:
i - Anterior u- Posterior
cerrada cerrada
Semi abierta |e| |o] Semi abierta

a -Central Abierta

Alargamiento vocalico es /7/: 1, 1, 4.
(+) Las vocales 1, u, en cercania de las consonantes q, gh, q', x; tienen sonido alofonico; la i

suena como [e] y la u suena como [o0].

Nota: Alfabeto Unico oficial (Decreto Supremo No. 20227)

Cuadro 18: Modo y punto de articulacion del aimara

CONSONANTES:

MODO ) PUNTO DE ARTICULACION
DE ARTICULACION Bilabiales |Dentales |Alveolares |Palatales |Velares |Post-velares
Oclusivas simples P r K Q
Oclusivas espiradas PH 'H KH QH
Oclusivas glotalizadas P I K' Q'
Africada simple CH
Africada espirada CHH
Africada glotalizada CH'
Fricativa S J X
Laterales L LL
Nasales M N N
Semiconsonantes W Y
Vibrante simple R

Fuente: Decreto Supremo N° 20227 (1984)
Nota: Descripcion sobre el punto y modo de articulacion extraido de Oyardo Mamani, F. (p.15)
Laime Ajacopa (2021) dice que:

Segun Theodor Lewandowski (1995) (SIC) la grafematica es la disciplina de los
grafemas o signos de la escritura, que a su vez estudia las reglas de su representacion
fonematica a través de un sistema grafico de una lengua. Para Fontanillo (1986) la
grafemaética se llama también grafémica. Este autor define como la disciplina que
estudia las reglas del sistema grafico de una lengua, la identificacion y la interaccion
de sus grafemas, sus relaciones formales y su correlacion con la estructura fonolégica
que representa.
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55)

La grafematica del aymara es la réplica del sistema fonologico de esta lengua... (p.

Si bien es cierto que hay una exacta representacion fisica entre la mayoria de los
fonemas y los grafemas del aimara, siguiendo el lineamiento del AFI la <fi> es la
representacion gréfica de /n/, lo cual no permite la distincion clara entre grafema y
fonema que es importante que el aprendiz del aimara comprenda, porque, ademas, Si
se dice que los grafemas del aimara son réplicas de sus fonemas, éstas ultimas
deberian estar siempre entre barras, especialmente cuando se habla de cuadro
fonémico.  Por finalidades de interés académico-cientifico, en la presente
investigacion, se trabajo con el AFI para demarcar los limites entre fonético, fonémico

y grafematico con sus correspondientes simbologias.

2.2.17.3. Andlisis fonolégico suprasegmental o de Funcion Comunicativa: Andlisis

prosddico

Rebollo Couto (1998) indica lo siguiente a proposito del nivel prosédico:

Los analisis prosddicos permiten distinguir en funcion de medidas de frecuencia,
intensidad y duracion de las vocales (SIC) cuales son los elementos acusticos que
originan a nivel melddico entonaciones y cadencias tan distintas en las diferentes
regiones del espafiol. Son estudios que ayudan a determinar cudl es el “canto” que
oimos en el otro; ese “cantico” o “deje” regional es lo que con los demas fenomenos
segméntales (SIC)... constituyen los acentos... el acento es la caracteristica del otro
grupo... Cada comunidad oye en el discurso del otro lo que no esta acostumbrada a
oir; en otras palabras, percibe la diferencia cuando las expectativas de realizacion a
las que esta acostumbrada no se cumplen o se realizan de otra manera. Los acentos
forman parte de la cultura linguistica — y de la cultura en el sentido mas amplio del
término- y su estudio se ve plenamente justificado una vez que se quiera pasar el nivel

elemental de aprendizaje de una lengua. (p. 371)

En el caso particular del aimara, hay que tomar en cuenta que todo parte desde lo oral,;

de ahi que siempre se ha hablado de su literatura oral, la cual es rica en leyendas, reflexiones,
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etc. Por lo que es en esta esfera en la que se podria explicar diferentes aspectos comunicativos
como el del énfasis tematico, las pausas, el tono, etc., que ayudan a comprender lo que se

dice y lo que se lee.
2.2.18. Fonologia Experimental

De acuerdo con Solé Sabater (1984) la fonologia experimental puede ser comprendida

como:

“... los términos fonética y fonologia experimental para describir una metodologia de
investigacion linglistica que hace uso de la experimentacion para descubrir y contrastar

hipotesis sobre el funcionamiento de los sonidos del habla” (p.3).

La metodologia experimental consiste basicamente en observar un cierto fenomeno
linglistico, hipotetizar sobre las posibles causas de este fendmeno, encontrar algunos puntos
en que hipotesis o explicaciones alternativas hagan predicciones diferentes, y disefar
experimentos para contrastar estas predicciones en los mismos hablantes de la lengua. (p. 4-
5)

La fonologia experimental no solamente intenta desarrollar métodos para comprobar
explicaciones alternativas, sino que también utiliza evidencia y resultados de otras ciencias

empiricas y las aplica a los principios de produccion y percepcion del habla. (p. 28)

Entendiendo las explicaciones hechas por los autores, es posible aplicar la fonologia
experimental para el idioma aimara con fines especificos de formacion académica-cientifica
considerando la ortologia y prosodia que permiten interpretar significados a nivel
suprasegmental y aplicando la funcion de la elisién vocélica representandola con el signo
del paréntesis () si es opcional y obligatoria con el [] corchetes en la escritura para facilitar
una lectura comprensiva y practica discursiva, sustentandola en la teoria practica de elision
a final de palabra y oracién aplicado por Charca Canaviri, G. N. (2006) Gutierrez, Morales
(2006) y Huanca Camargo (2022).
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2.3. MARCO INSTITUCIONAL
2.3.1. Universidad Pedagogica

La Universidad Pedagdgica (UP) es una unidad institucional desconcentrada del
Ministerio de Educacién con sede nacional en Sucre, Bolivia. Cuenta con la Resolucion
Ministerial N°0211/2019 del 22 de marzo del 2019 en respuesta a la Ley 070 de la Educacion

“Avelino Sinani-Elizardo Pérez”.
2.3.2. Mision

Somos la institucion que genera y difunde conocimientos pedagdgicos, linguisticos,
humanisticos, artisticos, cientificos y tecnolégicos en dialogo con las espiritualidades y la
practica e valores socio comunitarios, a través de la formacion de postgrado de maestras y

maestros, en respuesta a las necesidades y problematica de la sociedad.
2.3.3. Vision

La Universidad Pedagdgica es referente nacional e internacional en formacion de
postgrado para maestros y maestras, con excelencia académica, basada en la produccién de
conocimientos intraculturales, interculturales y plurilinglies, comprometida con la

consolidacién del Estado Plurinacional del Bolivia para el Vivir Bien.
Formacion de postgrado para maestros y maestras en el SEP
2.3.4. Diplomados

Es un programa sistematico de estudios, cuya finalidad es la cualificacion de la
formacion docente en las distintas areas o especialidades para mejorar el desempefio de sus

funciones tanto dentro como fuera del aula.

El cumplimiento y aprobacion del programa en su totalidad permitira al participante

obtener el Certificado de Diplomado en el area de estudio correspondiente.
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Los Diplomados podran ser conducentes cuando su disefio esté articulado a una
Especialidad y /o Maestria y el/la participante haya aprobado un Mddulo Optativo ofertado

por la Universidad Pedagogica.
- Oferta de Diplomados para la gestion 2022
- Diplomado En Estrategias De Escritura Académica
- Diplomado En Educacion Despatriarcalizadora

- Diplomado En Investigacion Vivencial Y Sistematizacion Productiva De Educacion

Intracultural, Intercultural Y Plurilinglie En Las Nypio-A

- Diplomado En Prevencion De La Violencia En El Sistema Educativo Plurinacional
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CAPITULO I
DISENO METODOLOGICO
3.1. Corriente Epistemoldgico de la Investigacion

La presente investigacidn se fundamenta en la base epistemoldgica del positivismo.
Segun Martinez Godinez, (2013), el positivismo es una escuela filoséfica que sostiene que el
conocimiento cientifico surge de la combinacion de teorias y un metodo cientifico especifico,
aplicada a una realidad objetivamente observable, verificable, manipulable, cuantificable y
generalizable. Asi, la principal finalidad de este paradigma es la experimentacion para
explicar fendmenos, controlando la reaccion de la variable dependiente frente a los estimulos

(tratamiento) a la misma por la variable independiente.

En esta investigacion sobre la "Estrategia didactica basada en la fonética y fonologia
experimental para el aprendizaje del idioma aimara con fines especificos de formacion

académica-cientifica", se trabajaron las siguientes variables:

v Variable independiente: "Estrategia didactica basada en la fonética y fonologia
experimental”, que incluye subestrategias marcadas por actividades disefiadas para la
intervencion de la ensefianza en la escritura aimara académica cientifica,
considerando el nivel segmental y suprasegmental en la pronunciacion con base en la

ortologia, ortografia, prosodia, puntuacién, gramatica y semantica.

v Variable dependiente: El aprendizaje del idioma aimara con fines especificos de
formacion académica-cientifica, proceso psicolingistico y significativo dividido en
tres competencias: linglistica, paralinglistica y cientifica para la transpolacion de
conocimientos adquiridos (académico y cientifico) para la escritura y defensa oral de

un ensayo en aimara.

El método empleado fue el hipotético-deductivo, respondiendo a la pregunta de
investigacion: ";Como influye la estrategia didactica basada en la fonética y fonologia
experimental en el aprendizaje del idioma aimara con fines especificos de formacion

académica-cientifica en los estudiantes diplomantes de la Universidad Pedagdgica (UP) en
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la gestion 2022?" El objetivo era determinar su efectividad en la muestra representativa para

luego generalizarla y aplicarla a otros sujetos en el futuro.
3.2. Enfoque de la Investigacion

La investigacion se caracterizO por ser de corte cuanti-cualitativa con un fin
explicativo. Primero, cuantitativo por la técnica e instrumento de la encuesta y su cuestionario
para la recoleccion de datos que permitieron contar con resultados cuantificables del estado
de la ocurrencia y comportamiento final del fendmeno en cuestion. Segundo, cualitativo por
la técnica e instrumento de observacion (participativa) y su ficha que sirvieron para el control
y seguimiento del comportamiento vivencial del fenémeno analizando el corpus linglistico
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma aimara de los participantes,
permitiendo hallazgos de criterios o categorias que quizas no se habian considerado y que

significarian propdsitos para estudios futuros como la motivacion y la actitud.

Dado que el presente estudio tratd con un fenémeno eminentemente social, la
combinacion de ambos tipos de investigacion permitié dar una explicacién mas dinamica a
la pregunta de investigacion sobre la aplicacién de la estrategia didactica basada en la
fonologia y fonética experimental para el aprendizaje del idioma aimara con fines especificos
de formacién académica-cientifica. Asi, se centro en explicar por qué ocurre el fenémeno, en
qué condiciones se manifiesta y como se puede resolver la problematica a través de la

estrategia didactica mencionada anteriormente.

Si bien hubo una clara delimitacion en el analisis de los datos con uno u otro enfoque,
el cualitativo fue fundamental en la interpretaciéon y discusion de los mismos, ya que nos
ofrecid mas alternativas deductivas. Gomez (2009) dice que al combinar apropiadamente

estos dos enfoques la confiabilidad y validez de un estudio estan mas garantizadas.

Con todo, la investigacion fue prioritariamente cuantitativa, pues segun Hernandez
(2014), el enfoque cuantitativo recolecta datos para probar hipotesis mediante medicion
numérica y analisis estadistico, con el fin de establecer patrones de comportamiento y validar
teorias. En este estudio, se planted una hipotesis que relaciona causa y efecto, manipulando
la variable independiente (estrategia didactica). Von Vorries (2016) explica que las hipotesis
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en investigacion cientifica son proposiciones tentativas sobre la relacion entre variables,

basadas en conocimientos sistematizados del marco teérico.
3.3. Tipo de Investigacion

Una investigacion explicativa, segun Escobar Callejas (2017), permite comprender y
entender un determinado fendmeno, suceso o hecho en una relacion de causa y efecto. Por
su parte, Garcia Saenz y Martinez Clares (2012) indican que la investigacion correlacional:
“...informa en qué medida un cambio en una variable es debido a la modificacién
experimentada en otra u otras variables.” En ese entendido, este trabajo es de tipo
explicativo- correlacional, ya que se busca explicar la relacion de causa y efecto entre dos

variables:
v Variable independiente
Estrategia didactica basada en la fonética y fonologia experimental
v’ Variable dependiente

El aprendizaje del idioma aimara con fines especificos de formacion académica-

cientifica.
3.4. Disefio de la Investigacion

La investigacion se basa en un disefio cuasiexperimental, que, segin Martinez
Godinez (2013), no solo describe y correlaciona, sino que también busca explicar las causas
de los eventos. White y Sabarwal (2014) explican que, aunque es similar a los disefios
experimentales, el cuasiexperimental no utiliza asignacion aleatoria. En lugar de ello, asigna
grupos ya existentes, como los cursos o paralelos predefinidos en este estudio, es decir, ya

estaban establecidos o conformados por la misma institucion superior.

Sin embargo, Bono Cabré (2012) describe el Disefio de Grupo Control No
Equivalente como una estructura cuasiexperimental donde se comparan dos grupos: uno que
recibe la intervencion y otro que sirve de control. La medicion se realiza antes y después de

la intervencion en ambos grupos. Aclara que, aunque estos grupos pueden ser de poblaciones
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diferentes o grupos preexistentes, es importante que presenten similitudes en caracteristicas

y contexto debido a la falta de aleatorizacion.

En esta investigacion, se utilizo un disefio cuasiexperimental para evaluar la estrategia
didactica comparando el efecto de su presencia y ausencia en dos grupos: uno experimental
y otro de control. El grupo experimental recibié una intervencion especifica, mientras que el
grupo de control no. Para garantizar la validez de los grupos de comparacion, se aplico el
método de emparejamiento por puntuacién de propension, que alinea caracteristicas

observables como edad y educacién entre los grupos.

Por tanto, el esquema del disefio cuasiexperimental que se manejé para esta

investigacion fue la siguiente:

Cuadro 19: Disefio cuasiexperimental

GRUPOS ADMINISTRACION
Pre-test Tratamiento Post-test
Experimental X X X
Control X X

Nota: Esquema del Disefio cuasiexperimental

Asi, considerando las condiciones mas pertinentes que White, y Sabarwal (2014) y Kenny (1975,
1979), citado por Bono Cabré (2012), proponen para la validez de los grupos de comparacion del
cuasiexperimental, este trabajo se caracterizd por ser: transversal (un momento en el tiempo para la
recoleccién de datos para el pretest y el postest) y de emparejamiento por puntuacion de la propension
de grupos ya establecidos. (cualidades comunes entre los participantes para que uno u otro pueda
recibir el tratamiento). También fue prospectivo por los avances ya existentes en el campo de la
linglistica a favor del aimara, los cuales fueron de gran utilidad para el punto de partida y de reflexién
del presente estudio (UNAM, 2020).

3.5. Métodos de la Investigacion

En esta investigacion se utilizaron los métodos hipotético-deductivo, estadistico y

analitico-discursivo:
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3.5.1 Hipotético-deductivo

Segun Escobar Callejas (2017), este método implica generar hipotesis a partir de
afirmaciones iniciales, que luego se refutan o confirman mediante confrontacién con los
hechos. En el presente estudio, se formulé una pregunta de investigacion y una hipotesis
sobre la aplicacion de la Estrategia didactica basada en fonética y fonologia experimental

para el aprendizaje del aimara con fines academico- cientificos.
3.5.2. Estadistico

Segun Cérdova (2018), este método se centra en el andlisis cuantitativo de datos mediante
herramientas estadisticas. En nuestra investigacion, permitié analizar los datos numéricos
obtenidos de las pre-evaluaciones y post-evaluaciones, utilizando estadisticas para validar,

asegurar la confiabilidad y probar hipétesis.
3.5.3. Analitico —discursivo

De acuerdo a Lopera Echavarria, Ramirez Gomez, Zuluaga Aristizabal y Ortiz Vanegas
(2010), permite comprender un fendomeno linguistico tomando en cuenta sus elementos
componenciales y significativos identificando indicadores o sefiales pertinentes a un
proposito. En la presente investigacion, este método ha sido muy util para entender la
respuesta de los aprendices del aimara (L2) con sus competencias: linglistica, paralinglistica
y cientifica a las diferentes fases de la estrategia didactica: supervivencia, reproduccién y

adaptacion.
3.6. Técnicas e Instrumentos

Las técnicas y los instrumentos requeridos consistieron en los siguientes:
3.6.1. Recoleccion de datos cuantitativos

Para la recoleccion de datos cuantitativos, se tomo la técnica de la encuesta y el

instrumento de cuestionario.
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3.6.1.1. Encuesta

Von Vorries (2016) entiende la encuesta como una fuente de informacién para
rescatar respuestas de manera directa. Por su parte, Lopez-Roldan, P. y Fachelli Bellaterra
(2015):

En la investigacion social, la encuesta se considera en primera instancia como una
técnica de recogida de datos a través de la interrogacion de los sujetos cuya finalidad es la de
obtener de manera sistematica medidas sobre los conceptos que se derivan de una
problematica de investigacion previamente construida. La recogida de los datos se realiza a
través de un cuestionario, instrumento de recogida de los datos (de medicion) y la forma
protocolaria de realizar las preguntas (cuadro de registro) que se administra a la poblacion o
una muestra extensa de ella mediante una entrevista donde es caracteristico el anonimato del

sujeto. (p. 8)

En el presente trabajo, esta técnica permitié conocer qué tan familiarizados estaban
nuestros participantes a los idiomas inglés, castellano y aimara para abordar la dimension de
Fonética y Fonologia Experimental Segmental y la de la Fonética y Fonologia Experimental
Suprasegmental. Los datos también nos ayudaron a disefiar y graduar la Estrategia didactica
basada en la fonética y fonologia experimental para el aprendizaje del idioma aimara con
fines académico-cientifico, correspondiente para la experimentacion enfocada para tratar las
dimensiones de habilidades de produccién y de comprensién. Para su aplicacion, se subio a

plataforma y se habilité el cuestionario.
3.6.1.2. Cuestionario

Segun Meneses (2016), el cuestionario es un instrumento para recoger datos cuantitativos de
una encuesta aplicada a una muestra poblacional. Puede llegar a tener la forma de un test en
tanto la elaboracion y organizacion de las preguntas. En el estudio, se le ha dado la imagen
de test por la estructuracion de los items con la finalidad de encontrar fuentes de explicacion
empirica tanto para el estado de la variable dependiente (pretest) como para su

comportamiento por la presencia de la variable independiente (postest).
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3.6.2. Recoleccién de datos cualitativos

Para la recoleccion de datos cualitativos, se tomo la técnica de la observacion y el

instrumento de ficha de observacion.
3.6.2.1. Observacion participativa

Campos y Cobarrubias (2012) definen la observacion como un método sistematico
para registrar visualmente lo que se desea conocer de manera objetiva, con el fin de describir,
analizar o explicar fendmenos desde una perspectiva cientifica. A diferencia del uso empirico
de la observacién para resolver problemas cotidianos, la técnica cientifica requiere de un
investigador y un objeto de estudio claramente definidos, con objetivos precisos y una unidad
de observacion bien focalizada. Asi, el investigador debe poner en funcionamiento
habilmente sus cinco sentidos y la l6gica para reconocer y analizar los datos que vayan acorde

al estudio del fenémeno y registrarlos (Campos y Covarrubias, y Lule Martinez, 2012).

Para este estudio, se aplicd la observacion participativa en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del idioma aimara con fines de formacién académica -cientifica. Segin Campos
y Covarrubias (2012), esta modalidad permite al investigador integrarse en las actividades
del grupo observado para describir el fendmeno de manera natural y espontanea. Bernardo
Zarate et al. (2019) destacan que la observacion implica una inmersion en la vida y cultura
del grupo de estudio, complementandose con analisis de documentos y entrevistas, y exige
una atencién minuciosa a los detalles. En el estudio, el investigador se integré al grupo
observado como docente de idioma nativo aimara. Se desarrollaron fichas de observacion

para registrar los datos.
3.6.2.2. Ficha de observacion

. Campos y Covarrubias y Lule Martinez (2012) la Ilaman también guia de observacion. Esta
permite al investigador enfocarse Unicamente en lo que tiene relevancia para el estudio,
siguiendo las caracteristicas descriptivas de las variables. Entonces, una manera de observar
sistematicamente sera a través de categorias o indicadores que se reflejaran de manera fisica,

especifica y clara en un material con formato concreto y de facil comprensién, donde se
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deben indicar los datos de los sujetos, el objetivo de la observacion, la temporalidad y los

puntos caracteristicos de las categorias a observar.

Para el estudio, las categorias claves fueron la formay modo de la expresion escrita y oral en
aimara de los participantes el mecanismo que usaban para rellenar huecos o desconocimiento
lexical, adaptacion a la escritura académica-cientifica, empleo de las grafias propias del
aimara, uso y lectura de la puntuacion, aplicacion de la elision vocalica obligatoria u opcional

por el empleo del signo marcador () o[ ], etc.

Guia de observacion

Objetivo: Determinar si los participantes discriminan las grafias y sonidos propios del
aimara frente a los del espafiol e inglés tanto en la escritura como en la pronunciacion.

Situacion observada: Se les ha presentado el alfabeto de las 3 lenguas para pronunciar sus
sonidos; se les ha pedido deletrear palabras de cada idioma para comparar y contrastar los
sonidos. Luego, se les ha hecho jugar el Bingo fonético-fonologico para reconocer los
sonidos en combinacion con otros en una palabra. También, se les ha dictado palabras en
aimara para evaluar su escritura respecto al manejo de las grafias propias del aimara.

Contexto: Mediante la plataforma Zoom

Nombre del observador: Docente de Idioma Nativo Aimara Mgs. Carmen Alanoca
Fecha de observacion: 03/11/2022

Duracion de la observacion: 1h30

Actividad realizada: Fonética y fonologia experimental segmental (alfabeto, ortologia y
grafematica)

Cuadro 20: Formato de guia de observacion de sesiones

Criterios a Observar Observaciones
Plantear una actividad a observar

Dominio del idioma aimara a Los estudiantes confunden fonemas con letras del aimara. Se
nivel del reconocimiento y dejan influir por los sonidos y letras del espafiol. Reflexionan
produccion de sus sonidos en  que el inglés tiene sonidos compartidos con el aimara.
comparacion y contraste con

los del espafiol e inglés

Correccion y reproduccion de  Los estudiantes necesitan practicar la produccién de los
los sonidos propios del aimara sonidos aimaras para reconocerlos auditivamente.
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en la pronunciacion y su

representacion grafica

(Competencia lingiiistica,

fonética perceptiva)

Nivel de adaptacion a los Los estudiantes ya entienden que a pesar de que el aimara
sonidos propios del aimara en tiene muchas letras que se parecen a sus fonemas, pero hay
la  pronunciacion y su algunas que no necesariamente como el caso de las vocales.
representacion grafica

Nota: Guia de observacién

3.6.2.3. Andlisis de datos

Para el analisis de los datos, se procedio de la siguiente manera:

a) Analisis de datos cuantitativos: Diferencia en diferencias

White y Sabarwal (2014) nos sugiere el método de la diferencia en diferencias o
diferencia doble para comparar cambios en los resultados en linea temporal entre los grupos
control y experimental para ver el impacto. Ademas, se ajusta al método de emparejamiento
por puntuacion de propension que habiamos tomado para la validez de los grupos para la

cuasi-experimentacion.

Para su aplicacion, hay que identificar los indicadores de interés (resultados e impactos)
medibles y con influencia interventora. Lo que se comparan son los valores de los
indicadores del grupo de tratamiento con los de la comparacion en referencia a las fases
inicial y final. El supuesto de tendencias paralelas refiere que los indicadores son continuos
temporalmente entre los dos grupos, asi el impacto de la aplicacién de un programa no resulta

sesgado.
3.7. Analisis de datos cualitativos
3.7.1. Andlisis de contenido o discurso

Monje Alvarez (2011) describe el analisis de contenido como un método para manejar
material narrativo cualitativo que también permite la cuantificacion. Es una técnica de
investigacion utilizada para el analisis sistematico del contenido de comunicaciones, ya sean

orales o0 escritas. Se aplica a diversos materiales, como diarios, cartas, cursos, dialogos,
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reportes, libros, articulos y otras expresiones linguisticas. La unidad de andlisis puede variar,
pero una de las mas utiles son los temas, que representan ideas o conceptos, y los puntos, que
se refieren al mensaje completo. Tras seleccionar la unidad de analisis, el investigador
desarrolla un sistema de clasificacidn para categorizar los mensajes segun su contenido. Esto

permite analizar los datos codificados tanto cualitativa como numéricamente.

El analisis de contenido cualitativo permite verificar la presencia de temas, palabras
0 conceptos en un contenido. En este enfoque, se valoran la novedad, el interés y la relevancia
de un tema, interpretando el material con categorias analiticas para resaltar y describir sus
particularidades (p. 119). Este método se ha considerado para el presente estudio, ya que, al
tratarse del idioma aimara con fines de formacion académica-cientifica, es crucial considerar

tanto los aspectos orales como los escritos del discurso.
3.7.2. Anadlisis de corpus linguistico

Para aplicar esta técnica, se considerardn unidades de andlisis y definiciones
relacionadas con el léxico, gramatica, ortografia y ortologia en el nivel fonético-fonologico
de los textos o discursos académico-cientificos en aimara. La especificacion de estos
elementos dependerd de los datos obtenidos en la encuesta. Segun Parodi (2008), la
linglistica de corpus es fundamental para estudiar y analizar lenguas, proporcionando una
base empirica para desarrollar materiales educativos. En el estudio, esta metodologia sustentd
la aplicabilidad de la estrategia basada en la fonética y fonologia experimental para el
aprendizaje del aimara, orientada a la formacion académica-cientifica de diplomantes de la
UP mediante el empleo de materiales de aprendizaje del aimara pertinentes para el campo
académico-cientifico y la produccion de un ensayo en base a los parametros establecidos

tanto en forma y fondo para el mismo ambito.
3.7.3. Universo

Segln Escobar Callejas (2018) “como la totalidad de las personas, poblaciones o
instituciones donde se presenta la caracteristicas o problemas, que se quiere investigar.
En este grupo de generalizan los resultados” (p.104). Es por ello que nuestro universo es

la Universidad Pedagdgica, subsede La Paz, Antonio José de Sucre, ubicado en la ciudad
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de La Paz, donde se cuenta con dos grupos de diplomantes, quienes se actualizan en

idiomas nativos como el aimara.
3.7.4. Poblacion

Segun Escobar Callejas (2018) “la poblacion es una parte del universo, de donde
realmente se obtiene la informacion” (p.104) El total de los diplomantes durante la gestion
2022 se cuantificaban en 187 de los cuales 50 de ellos tenian clases de aimara como curso
taller de actualizacion. Este grupo se dividié en 2 grupos de a 25, uno para el grupo control

y el otro para el experimental en nuestra investigacion.
3.7.5. Muestra

Segtin Escobar Callejas (2019) “la muestra es el conjunto de unidades de muestreo
que han sido seleccionadas a partir de la poblacion a estudiar y sobre las que realmente se
realizara la investigacion.” (p. 104). La muestra para la realizacion de este estudio estuvo
conformada por dos grupos, quienes estaban inscritos al curso taller de aimara, es decir por
50 estudiantes de diferentes areas o profesiones relacionadas al area de la investigacion
cientifica y con asistencia al curso de aimara con fines especificos de formacion cientifica.
Estos participantes estuvieron divididos en dos grupos de 25 participantes. Se tomaron 25
participantes para el grupo control y otros 25 para el grupo experimental.

3.7.6. Tipo de muestreo

Para la seleccion de la muestra se tomé en cuenta el muestreo no probabilistico ya
que la cantidad de participantes estuvo constituida de forma general incluyendo a todos los

estudiantes inscritos al curso.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la muestra no probabilistica “Es un
subgrupo de la poblacién en la que la eleccion de los elementos no depende de la
probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o los

propdsitos del investigador” (p. 176).
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3.8. Confiabilidad y validez del instrumento procesado de datos en SPSS 24

Una vez aplicado el instrumento de medicion (encuesta), se procedié al uso del

software estadistico SPSS 24, para el procesado de datos obtenidos.

Para ello, se realizé la configuracién de las variables en la herramienta SPSS 24, en

base al instrumento construido, esto se puede observar en el siguiente gréfico.

Grafico 1: Configuracion de variables en SPSS 24
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Nota: Configuracion de variables en SPSS 24

Posteriormente se realiz6 el vaciado de datos con la obtencién de la base de datos en

SPSS 24 (Gréfico 2), con datos del pre test, aplicado a una muestra piloto de 15 estudiantes.
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Gréfico 2: Imagen base de datos en SPSS

t—].‘DATA MARIA ALFA DE CRONBACH3 sav [ConjuntoDatos0] - IBM SPSS Statistics Editor de datos
Ajchivo  Editar  Ver Dafos Transformar  Analizar  Marketing directo  Graficos  Utiidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SHeDew BLAT K S BLE 49

28:ID

& 10| & ESCRITURA| ¢ VOLUMEN ¢ HABLA | ¢ PAUSA | ¢ INTENSIONALIDAD | ¢ ENFASIS ¢ IDEA_PRINC ¢ IDEA_CONCLUSIVA | ¢ INFORMACION ¢ DETALLES

|

wle| =~ en|s|w|rs| =
@ = o en e e N
-

=
-~

L, D S a e NS e s o S N -

0 1
2 2
0 0
0 0
1 1
0 0
1 1
0 0
2 2
0 0
1 1
0 0
0 0
2 2
1 1

= - T R =N Y
T R = R = B = R T
PO on m i 0 = B ov o0 B on | B on

o
w e o o o
e ro o dm w on n L = o3 R en | oo
ey ro en o ue oy en en e on e on e oo

4
5
4
5
8
5
4
4
8
5
5
5
2
8
2

Nota: Base de datos en SPSS 24
3.8.1. Fiabilidad mediante el alfa de Cronbach en SPSS 24

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la coherencia o consistencia interna es una
medida estimada por el coeficiente de Cronbach, el cual evalia la fiabilidad de un
instrumento. Morales (2008) afirma que la fiabilidad expresa “cuanto hay de diferencias en
los totales debidas a respuestas coherentes (o proporcion de varianza verdadera o debida a
que los items estan relacionados). Por eso, este coeficiente se denomina de consistencia
interna”. El uso del coeficiente de Cronbach y del software SPSS 24 en el analisis estadistico
es fundamental para asegurar la fiabilidad y validez de las herramientas de medicion
utilizadas en la investigacion. Mientras el coeficiente de Cronbach proporciona una medida
de la consistencia interna de las escalas, SPSS 24 ofrece una plataforma robusta y versatil

para realizar y presentar analisis estadisticos detallados y precisos.

El Alfa de Cronbach, viene dado por la siguiente férmula (Morales, 2008):

k=1 [
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Donde:
k=Ndmero de items

K S2=Suma de las varianzas de los items
S2=Varianza de los totales

Los resultados obtenidos del SPSS 24, se resumen en el Cuadro 21, Cuadro 22 y el Cuadro
23.

Cuadro 21: Resumen de procesamiento para calculo de alfa de Cronbach

I %
Casos  Walido 15 100,0
Excluido® ] 0
Total 15 100,0

a. La eliminacidn por lista se basa en
todas las variables del
procedimiento.

Nota: Procesamiento en SPSS 24

Con un tamafo de muestra piloto de 15 observaciones, Cuadro 1, 0 depuradas por
valores perdidos y 10 variables consideradas (1 depurada para mejorar el alfa de Cronbach),
el analisis de fiabilidad arroja un Alfa de Cronbach de 0.733, lo que implica que se tiene una
consistencia aceptable, al ser mayor a 0,7, por tanto, el instrumento de medicién es fiable

internamente (Cuadro 22).

Cuadro 22: Estadisticas de fiabilidad

Alfa ce M de
Cronbach elementos

733 10

Nota: Estadistica de fiabilidad en SPSS 24
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Asi mismo, se ha realizado un analisis complementario (Cuadro 23), cuyos resultados
permiten establecer que el instrumento de medicidon podria mejorar relativamente, hasta

obtener un alfa de Cronbach de 0,839, si se depuran otras variables como la escritura.

Para fines de la investigacidn, no se realizé ninguna depuracién, ya que todas las
variables en especial la escritura es imprescindible para estandarizar a nivel académico —

cientifico del aimara.

Cuadro 23: Alfa de Cronbach

Alfa de
Media de Varianza de Correlacidn Cronhbach si
escala siel escala siel total de el elemento
elemento se elemento se elementos se ha
ha suprimido ha suprimido corregida sUprimido
ESCRITURA 23,07 62,210 483 834
WOLLUMER 31,07 120,352 743 oz
HAEBLA 313 120,552 762 703
PALISA 31,07 120,352 7a3 roz
IMTEMSIOMNALIDAD 31,07 120,352 783 7oz
EMFASIS 31,00 124714 643 715
IDEA_FRIMG 26,87 111,124 525 684
IDEA_COMCLLUSNVA 26,87 112,267 483 oo
[MFORMACITN 27,07 114,352 382 713
DETALLES 27,00 118,714 ATT rog

Nota: Alfa de Cronbach en SPSS 24
3.8.2. Prueba de validez por expertos

Para la prueba de validez del instrumento de medicién se procedio a la aplicacion del método
de validez por expertos. Para ello se configurd el instrumento de medicion en con los

siguientes items:
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Grafico 3: Configuracion del instrumento de medicion en SPSS
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16
Nota: Instrumento de medicion en SPSS 24
Cuadro 24: Datos estadisticos generales por alfa de Cronbach
FPERTINENCI ORGANIZACI COMNSISTEN COHEREMCI
CLARIDAD  OBJETIVIDAD A QM SUFICIEMCIA  FIABILIDAD CIA A
M Walido 15 15 15 15 15 15 15 15
Ferdidos 0 0 0 0 0 0 0 0

Nota: Descripcion general de los items en la encuesta.

Segun los expertos, la encuesta cumple con varios criterios esenciales para su

aplicacion efectiva:
v Claridad: La encuesta es clara en el idioma, instrucciones y orden de las preguntas.

v' Objetivo: Esta diseflada para permitir que los participantes expresen sus
conocimientos cientificos en aimara, tanto oralmente, mediante la articulacion de
sonidos especificos, como por escrito, utilizando parrafos descriptivos vy

argumentativos, conectores y signos de puntuacion.

v Pertinencia: Las preguntas son adecuadas y relevantes para los participantes,

garantizando su suficiencia para la aplicacion.
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v Organizacion: Las instrucciones estan bien organizadas para evaluar la competencia
lingliistica (cuatro habilidades linguisticas), la competencia paralingiistica y la

competencia cientifico-académica.

v’ Suficiencia: Las preguntas propuestas permiten a los participantes expresar sus
conocimientos cientificos en aimara, contribuyendo a la estandarizacion de la

escritura del aimara en el ambito cientifico-académico.

v Fiabilidad: La pertinencia de las preguntas esta estructurada segun el objetivo de la

encuesta, lo que garantiza su fiabilidad.

v Consistencia: La cantidad y pertinencia de las instrucciones y preguntas es

consistente.

v Coherencia: Las instrucciones y preguntas estan coherentemente confeccionadas para

encuestar a los participantes.
Estos items fueron analizados y validados utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach.
3.8.3. Prueba de hipotesis

Se ha utilizado para la demostracion de la hipétesis, la docima de diferencia de medias
para muestras independientes, con la utilizacion de la prueba paramétrica t de Student, con
25 observaciones en cada caso, para el grupo de control, con un pre test y un post test y un
grupo experimental con un pre test y un post test, correspondiendo a un disefio de
investigacidn cuasi experimental, que requiere una prueba de homogeneidad y una prueba de

la estrategia, que seria la docima que propiamente demuestra la hipotesis.
3.8.3.1. Prueba de hipotesis de homogeneidad

En la prueba de hipdtesis de homogeneidad o de comparacion de varianzas, se somete

a prueba el grupo de control con el pre test o y el grupo experimental con el post test o2
El planteamiento de las hipotesis es:

Hy:0? = g2 Es decir, son grupos homogéneos (HipGtesis nula)
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H,:0? # o4 Es decir, son grupos no homogéneos (Hipotesis alterna)
Nivel de significancia=0,05 o0 5%

Nivel de confianza =0,95 0 95%

El criterio de decision es:

Si p < 0,05 se rechaza la Hy y no se rechaza la H,

Sip > 0,05 se rechaza la H; y no se rechaza la H,

Los resultados arrojados del SPSS 14, son:

Cuadro 25: Estadistica descriptiva del pre y post test en el grupo experimental y control

Media de
Desviacidn arrar
GRUPOS I Media estandar estandar
PRE TEST GRLUFQ COMTROL 26 43,72 11,635 2327
GRLUFPO EXPERIMENTAL 25 52,20 14,335 2 867
FPOSTTEST GRLUFQ COMTROL 26 44 &6 5,694 1,139
GRLUFO EXPERIMEMNTAL 25 21,64 G102 1,220

Nota: Estadistica descriptiva en SPSS 24

Cuadro 26:Ddécima de hipotesis de homogeneidad

Prueha de Levene de igualdad
de varianzas pruebatparalaigualdad de medias
o 95%deintervalo de confianza
Diferencia de de la diferencia
Diferencia de error
F Sig t gl Sig (bilateral) medias estandar Inferiar Superiar

PRETEST S asumsn varianzas 1478 230 2207 18 026 -8,480 3,683 15904 -1,056

iguales

Mo se asumen varianzas -2,267 46,051 026 -8,480 3,693 -16913 1,047

iguales
POSTTEST  Se asumen varianzas 000 883 -22213 48 000 -37,080 1,669 -40,436 -33,724

iguales

Mo se asumen varianzas -22213 47772 000 -37,080 1,669 -40,437 -33,723

iguales

Nota: Ddocima de hipotesis de homogeneidad en SPSS 24

Segun la tabla, a partir de los resultados del pre test, el p valor es de 0,230. Entonces,

0,230 > 0,05, por tanto, se rechaza la H; y no se rechaza la H,, es decir las varianzas de los
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grupos son iguales, lo que significa que los grupos de control y experimentales son

homogéneos.

Al ser homogéneos los grupos de control y experimentales, se aplica la prueba

paramétrica por diferencia de medias.
3.8.3.2. Prueba de hipotesis de la estrategia por diferencia de medias

En la prueba de hipotesis de la estrategia, por diferencia de medias, se somete a prueba la

media del grupo de control con la media del grupo experimental.
El planteamiento de las hipotesis es:
Hy:uy = u, Esdecir, el grupo de control es igual al grupo experimental (Hipdtesis nula)

Hy:u, # u, Es decir, el grupo de control no es igual al grupo experimental (Hipotesis
alterna)

Nivel de significancia=0,05 o0 5%

Nivel de confianza =0,95 0 95%

El criterio de decision es:

Sip <0,05 se rechaza la Hy y no se rechaza la H,
Sip > 0,05 se rechaza la H; y no se rechaza la H,

Los resultados arrojados del SPSS 14, a partir del post test son:

136



Cuadro 27: Docima de la estrategia por diferencia de medias

Prueba de Levene d2 igualdad
iz varianzas prughatpara la igualdad de medias
) 45% de intervalo de confianza
Diferencia g de a diferencia
Diferencia de error
F Sig t gl Sig. (bilateral) medias estandar Inferiar Superior
PRETEST  Se asumen varianzas 1478 230 2207 48 026 -8,480 3,603 -15,904 -1,056
iguales
No $& asumen varianzas 2,297 46,051 026 -8,480 3683 -15913 -1,047
iguales
POSTTEST Se asumen vananzas 000 881 1211 48 pi] -37,080 1,664 -40,436 337N
iguales
Mo se asumen varianzas 2313 4am 000 -37,080 1,669 -40437 33711
iguales

Nota: Docima de la estrategia por diferencia de medias en SPSS 24.

Segun el Cuadro, para la docima de la estrategia por diferencia de medias, el p valor
es de 0,00. Entonces, 0,00 < 0,05, por tanto, se rechaza la H, y no se rechaza la H,, es decir,
estadisticamente el grupo de control es diferente al grupo experimental, por lo que se
concluye que la estrategia didactica basada en la fonética y fonologia experimental con fines
especificos de formacion académica - cientifica influye positivamente en el aprendizaje del
idioma aimara de los estudiantes diplomantes de la Universidad Pedagogica La Paz, en la
gestion 2022.

3.8.4 Prueba de validez por expertos para la propuesta de Estrategia Didactica basada en la
fonética y fonologia experimental para el aprendizaje del idioma aimara con fines especificos

de formacién académico — cientifico en aimara Amtt awi

Para validar el instrumento con expertos, se eligieron cinco profesionales linguistas
en aimara e investigadores. Se presento la Estrategia Didactica basada en fonética y fonologia
experimental para el aprendizaje del aimara, incluyendo actividades para competencias
lingUisticas, paralinglisticas y académicas cientificas. Los expertos evaluaron los criterios
de claridad, objetividad, pertinencia, organizacion, suficiencia, coherencia, fiabilidad y
consistencia del instrumento. Se recibieron comentarios y sugerencias, principalmente sobre
el orden de las actividades y la claridad de las instrucciones. Estas sugerencias fueron
revisadas y aplicadas. Finalmente, el instrumento modificado fue validado y aprobado por

los expertos para su uso en campo.
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A continuacion, se describe el puntaje obtenido por los expertos a la propuesta:

Figura 2: Aprobacion del instrumento de investigacion: Propuesta de Estrategia
Didactica Amtt awi por los expertos con el promedio de valoracion

Muy bueno del 71 al 90 % Excelente del 91 al 100%
M claridad M claridad
M objetividad M objetividad
o 18% ) 17% o
pertinencia pertinencia

organizacion organizacién

| suficiencia H suficiencia
M fiabilidad H fiabilidad
M consistencia M consistencia

Nota: Aprobacion del instrumento de investigacion por expertos, elaborado en Excel.

Como se aprecia en la figura, los 5 expertos valoraron segun indicadores como la
claridad, obteniendo un 22% como “muy bueno” en los contenidos y actividades propuestas,
frente a un 13% como “excelente”. Esta disparidad en la calificacion se debe a que esperaban
una estrategia que respondiera a las 4 habilidades linguisticas: parlafa, ist’afia, gilgafia y
ullafia. Nuestra estrategia didactica se centro en gilpafia y ullafia, con el objetivo de
estandarizar la escritura del aimara para textos académicos y cientificos, cuidando la elisién
vocalica parcial u obligatoria a través del uso de paréntesis y corchetes, el uso de signos de
puntuacion, conectores e identificacion de ideas principales, de soporte y conclusivas.
Ademas, se incluyeron elementos suprasegmentales en la modulacion de voz para una

comprension clara y la correcta pronunciacion de los sonidos propios del aimara.

En cuanto a la objetividad, un 8% califico los objetivos de las diferentes actividades
propuestas como “muy buenos”, frente a un 19% como “excelentes”. Por otro lado, los

expertos calificaron como pertinente un 13% de “muy bueno” en los contenidos y
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actividades, oportunos al desarrollo de las competencias y objetivos, frente a un 12% como

“excelente”.

En términos de organizacion, un 9% calificé la propuesta como “muy buena” por su
estructura de partes y contenidos organizados de manera secuencial, l6gica y coherente,
frente a un 19% como “excelente”. Respecto a la suficiencia de la propuesta, un 13% la
califico como “muy buena” porque retne aspectos en cantidad y calidad de actividades segun

el objetivo y las variables de la propuesta, frente a un 12% como “excelente”.

De manera similar, un 13% calificé la propuesta como fiable por ofrecer seguridad y
garantia en el recojo de la informacién para valorar la efectividad de la propuesta, frente a un
12% como “excelente”. La consistencia fue calificada como “muy buena” por un 13%, ya
que presenta una estructura de contenido sélido y légico que permite evaluar el
desenvolvimiento de los participantes una vez finalicen el curso-taller, frente a un 12% como
“excelente”. Finalmente, la coherencia entre el instrumento, el objetivo del estudio, el
publico al que se quiere aplicar y el contenido de la propuesta fue calificada con un 9% como

“muy buena” frente a un 18% como “excelente”.

En conclusion, los resultados de la prueba de validez por expertos para la propuesta
de Estrategia Didactica basada en la fonética y fonologia experimental para el aprendizaje
del aimara revelan una valoracion positiva en general, destacandose la claridad, organizacion,
suficiencia y fiabilidad de la propuesta. Sin embargo, se observo una variabilidad en la
valoracién de ciertos aspectos, especialmente en la claridad y la objetividad, lo que sugiere
la necesidad de una mayor alineacion con las expectativas de los expertos en cuanto a la
inclusion de ist"afia y parlafia (habilidades linguisticas). A pesar de estas discrepancias, la
estrategia propuesta ha sido validada y aprobada para su implementacion, evidenciando su
potencial para contribuir significativamente a la estandarizacion de la escritura del aimara en
el ambito académico y cientifico. Se recomienda seguir trabajando en las areas identificadas

como en proceso para alcanzar niveles 6ptimos de eficacia y aceptacion entre los expertos.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En la presente seccion se presentan y comentan los resultados alcanzados posteriores
a la aplicacién de la Estrategia didactica basada en la fonética y fonologia experimental para
el aprendizaje del idioma aimara con fines especificos en formacion académica-cientifica en
diplomantes de la Universidad Pedagogica (UP). Por tanto, se destaca la informacion
obtenida de los instrumentos aplicados tanto en la competencia lingiistica, competencia
paralinglistica y competencia cientifica con relacion al idioma aimara en las etapas de Pre
test y Post test, con inclusion de los puntos pertinentes registrados en las fichas de

observacion.

A fin de desarrollar un anélisis coherente y ordenado, se cre6 una base de datos en
Microsoft Excel donde se vacio toda la informacion obtenida mediante la aplicacion de
instrumentos de investigacion. Asi, se procedid al analisis e interpretacion de datos por medio

de tablas y gréficos.

A continuacion, se exponen los datos obtenidos en la presente investigacion por
indicadores para luego seguir con las comparaciones de la competencia linguistica, cientifica

y paralingtistica tanto en el Pre test como en el Post test del grupo experimental y control.
4.1. Resultados y analisis de datos del grupo experimental en el pre - test
4.1.1. Datos del Individuo del Grupo Experimental

Cuadro 28: Datos generales de género en el grupo experimental

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE
Femenino 8 32%

Masculino 17 68%

Total 25 100%

Nota: Descripcion de datos del individuo, item sexo masculino/femenino.

En el Cuadro 28 se presentan los datos en frecuencia y porcentaje sobre la cantidad

de participantes masculinos y femeninos, de entre 35 y 58 afios, en el Curso Taller de
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Estrategia Didactica basada en la Fonética y Fonologia Experimental para el Aprendizaje del
Idioma Aimara con Fines Especificos en Formacion Académica-Cientifica, dirigido a
diplomantes de la Universidad Pedagdgica durante octubre y noviembre de 2022. De los 25
participantes en total, el mayor porcentaje corresponde a los hombres con un 68% a diferencia

de las mujeres con un 32%.
4.1.2. Nivel del idioma de aimara del Grupo Experimental

Cuadro 29: Datos del nivel de idioma aimara

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE
Al ELEMENTAL 11 44%

A2 PRE-INTERMEDIO 9 36%

B1 UMBRAL 5 20%

TOTAL 25 100%

Nota: Descripcion del nivel de idioma aimara.

En el cuadro 29 se presentan los datos en frecuencia y porcentaje sobre el nivel de
conocimiento del idioma aimara de los participantes en el Curso Taller de Estrategia
Didactica basada en la fonética y fonologia experimental para la formacién académica-

cientifica en diplomantes de la Universidad Pedagdgica.

El 44% de los participantes se encuentra en el nivel Al (elemental), segun el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. Esto indica que pueden intercambiar puntos

de vista sobre actividades cotidianas de manera sencilla, lenta y directa.

El 36% de los participantes esta en el nivel A2 (pre-intermedio). Esto significa que
pueden identificar las ideas principales de una discusion informal en un contexto familiar o
amistoso, siempre que el discurso esté articulado en lengua estandar. Ademas, comprenden
gran parte de las conversaciones, siempre que se les hable con claridad, y son capaces de

explicar el motivo de un problema evitando expresiones idiomaticas.

Finalmente, el 20% de los participantes esta en el nivel B1 (umbral). Este nivel les
permite participar activamente en discusiones informales de la vida diaria y expresar sus

puntos de vista u opiniones con claridad en su argumentacion.
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4.1.3 Grupo Experimental: Pre-test Competencia Linglistica (Comprension lectora)

Cuadro 30: Pre-test Competencia Linguistica: Comprension lectora

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
o) 3 2 o) 3 2
5 5 8 5 5 g
2 = s 2 2 5
L A s L A s
Identificacion de la idea 15 7 3 60% 28% 12%
principal
Reconocimiento de las 8 9 8 32% 36% 32%
ideas secundarias
Distinguir ~ la  idea 7 15 3 28% 60% 12%
conclusiva

Nota: Descripcién del proceso comprension lectora.

Los participantes del grupo experimental fueron sometidos a un test para evaluar su
comprension lectora, utilizando el texto "El aprendizaje del idioma aimara" del autor Fredy

Velasco Martinez. A continuacion, se detallan los resultados obtenidos.

En el cuadro 30 se presentan los resultados del item Identificacion de la idea
principal. Se observé gque el 60% de los diplomantes identificaron la idea principal de manera
eficiente, especialmente cuando la lectura fue complementada con una lectura en voz alta y
modulada. Este enfoque facilito el seguimiento de los tres momentos de la lectura
comprensiva descritos por el Ministerio de Educacion del Gobierno de Chile (2021): antes,
durante y después de la lectura. Ademas, los participantes demostraron un vocabulario
suficiente para comprender textos académico-cientificos en aimara e incluso pudieron

reconocer que se trataba de un texto argumentativo.

Por otro lado, el 28% de los participantes no logro identificar la idea principal.
Aunque comprendian las palabras escritas en aimara, no pudieron identificar la oracion
principal debido a una falta de comprension contextual del texto. Se limitaron al primer
momento de la lectura (antes: escaneo o visualizacién) y no se beneficiaron adecuadamente
de la lectura en voz alta y modulada, mostrando un rendimiento deficiente. Finalmente, el

12% de los participantes se quedd en el proceso de reconocimiento de la idea principal,
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mezclandola con las ideas secundarias o confundiéndola con la oracién conclusiva, lo que

indica una falta de practica en la lectura comprensiva.

En el item Reconocimiento de las ideas secundarias, el 32% de los diplomantes fue
capaz de reconocer eficientemente las ideas secundarias, lo que sugiere una buena
comprension de su relacion con la idea principal. La lectura en voz alta y modulada fue
fundamental para este logro. En el nivel deficiente, el 36% de los participantes no reconocio
adecuadamente las ideas de soporte, ya que tenian dudas y no comprendian claramente la
intencion comunicativa del autor. Finalmente, el 32% de los estudiantes permanecio en
proceso de identificacion de las oraciones de apoyo, mostrando falta de claridad en la

comprension del texto.

En el item Distinguir la conclusion del texto, el 28% de los diplomantes fue capaz de
identificar la idea conclusiva de manera eficiente, sin dificultad. Por otro lado, el 60% no
logré identificar correctamente la conclusion, confundiéndola con la idea principal o una
oracién secundaria. Esto se debi6 a una mala comprension del texto, falta de reconocimiento
de la estructura del parrafo o desatencion a los signos de puntuacion y conectores.
Finalmente, el 12% de los participantes quedd en proceso de identificacion, logrando
parcialmente identificar la conclusion o no pudiendo hacerlo por falta de tiempo,
desconocimiento del vocabulario o fluidez en su lectura, entre otros factores, lo que indica

una necesidad de mayor practica.

Los indices porcentuales alcanzados por algunos participantes en las diferentes tareas
pueden deberse a que son hablantes nativos y/o aprendices activos de aimara como L2. Los
porcentajes menores corresponden a quienes tienen el aimara como L2 de manera pasiva, es
decir, no lo emplean fuera del aula y su aprendizaje solo responde a una motivacion

instrumental para cumplir con un requisito académico.
4.1.4. Grupo Experimental: Pre -test Competencia Linguistica (Redaccién textual)

Cuadro 31: Pre -test Competencia Linguistica: Redaccién
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
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fo0) = 2 () = 3
|5 5 g 5 & S
& i 5 = 2 5
L A 5 L A 5

Claridad Textual 4 13 8 16% 32% 52%

Coherencia entre las 4 13 8 16% 32% 52%

ideas (sujeto, estructura

sintactica aimara,

tiempo verbal, uso de

sufijos)

Cohesion entre las ideas 4 11 10 16% 44% 40%

(manejo de conectores y
puntuacion aimaras)

Nota: Descripcion del proceso redaccion textual.

Los datos del cuadro 31 presentan los resultados sobre la redaccion de una entrevista
a beneficiarios del proyecto INPANDES, emitida en el noticiero aimara "Jiwasanaka" del
Per(. Basandose en la entrevista que escucharon y vieron, los participantes debian responder
a las preguntas del pre-test (kunatugitsa aka yatiydwixa, Mario Jinez tataxa ch’uqi
yapuchiriti; Chhichhit jark”asifiatakixa, kunsa aka yapuchirinakaxa luriripxatayna; kunasa
INPANDES; Jinez jilatatakixa, Wuliywampi Pirwampixa yapuchéawiniti). Para ello, se les
solicitd que siguieran la estructura gramatical del aimara (sujeto + objeto + verbo), usaran

conectores y puntuacion del idioma, y, si era posible, elaboraran un parrafo.

En el item Claridad textual (manejo de tiempos verbales), el 16% de los participantes
presentd una redaccién eficiente, respetando la estructura gramatical, utilizando vocabulario
adecuado en aimara, y empleando correctamente los signos de puntuacion y sufijos como -
mpi (compafiia, instrumental), -layku (causa), -na (locativo) y -ta (direccional). Sin embargo,
se observaron casos de elision vocalica, a pesar de que las preguntas no mostraban caida

vocalica externa. Este desempefio se alinea con las teorias de Charca Canaviri (2006),

Gutiérrez Morales, P. (2006) y Huanca Camargo (2022).

En contraste, el 32% de los participantes no logro redactar sus respuestas en aimara.
Este grupo tuvo dificultades para identificar la idea principal de la entrevista, presentaba

deficiencias en la estructura gramatical, redactando algunas oraciones en espafiol (sujeto +
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verbo + complemento). Ademas, necesitaron mejorar su comprension del vocabulario de la
entrevista y mostraron un escaso dominio de los signos de puntuacion. El 52% restante logro
una redaccion aceptable, pero necesitaba practicar la ubicacion de sufijos en aimara para
aclarar sus ideas, entender mejor el vocabulario de la entrevista y mejorar el uso de signos de

puntuacion y conectores.

En el item Coherencia entre las ideas (manejo de tiempos verbales), el 16% de los
estudiantes redacto de manera coherente, relacionando adecuadamente la idea principal, las
ideas secundarias y la conclusion. En las respuestas cortas, emplearon correctamente la
asercion o negacion, iniciando con "jisa" (si) o "janiwa" (no) cuando la pregunta incluia el
sufijo interrogativo "-ti". No obstante, la elision vocalica no siempre fue correcta. El 32%
presentd incoherencia entre las ideas, usando incorrectamente los sufijos y un vocabulario
aimara inadecuado, mostrando tendencia a préstamos o aimarizaciones. ElI 52% restante

quedd en proceso, necesitando mas préactica.

Finalmente, en el item Cohesion entre las ideas (manejo de conectores y signos de
puntuacién aimaras), el 16% conecté las ideas de forma adecuada, aunque con deficiencias
en el uso de grafias propias del aimara, especialmente entre <x>y <j>. El 44% no logré
relacionar las ideas, escribiendo oraciones sueltas sin conectores apropiados y sin usar signos
de puntuacion. EI 40% se quedd en proceso, mostrando una estructura similar al espafiol y
falta de manejo de conectores, signos de puntuacién y sufijos en aimara. A pesar de esto,
emplearon vocabulario de la entrevista, lo que indica una comprension de las palabras usadas,

aunque su redaccidon no reflejo adecuadamente el estilo del aimara.

4.1.5. Grupo Experimental: Pre - test Competencia Cientifica

Cuadro 32: Pre - test Competencia Cientifica
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
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@ = 3 o) = 2
E & - 5 & -
= g 5 S = 5
L A = L A =

Capacidad de observar la 2 12 11 8% 48% 44%

realidad describiéndola,

cuestionandola y/o

sustentandola

Maneja terminologia y 0 15 10 0% 60% 40%

discurso cientifico tanto
escrito como oral

(conectores, elementos

paralingtisticos,

vocabulario técnico)

Considera y maneja 0 13 12 0% 52% 48%
normas de redaccién

cientifica (Normas APA

u otras, signos de

puntuacion y elementos

paralinglisticos en el

texto escrito)

Nota: Descripcion del proceso para la competencia académica-cientifica

En relacion con la competencia cientifica, los participantes fueron evaluados en su
conocimiento cientifico y su capacidad para trasladar habilidades cientificas adquiridas en su
L1 al idioma aimara (L2). Para esta actividad, vieron un video sobre biografia linguistica
tomado de YouTube. Basandose en la consigna "aru yatigafia sardwima", respondieron
preguntas como: ";,Qué aprendieron?”, ";Como aprendieron?”, ";Cuando aprendieron?", y
"; Qué métodos usaron?". En el video, una persona explicaba cémo, por qué y para qué habia

aprendido inglés y otras lenguas, y como esto habia cambiado su vida.

Los participantes debian describir sus experiencias con las lenguas en un parrafo,
utilizando gréficos o citas para respaldar sus respuestas, aunque ninguno lo hizo. Luego,
debian grabarse leyendo el parrafo. A través de este recurso, se observo que la elision

vocélica a veces no se aplicaba como en la version escrita, y muchas lecturas eran planas o

lineales, careciendo de expresion.
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En el cuadro 32 se presentan los siguientes resultados. En el item Capacidad de
observar la realidad describiéndola, cuestionandola y/o sustentandola (Descripcion y
argumentacion), el 48% de los participantes no pudo describir su biografia linguistica debido
a la falta de vocabulario o contenido. Ademas, no justificaron el porqué, para qué y como los
idiomas que hablaban les servirian a nivel profesional o laboral, especialmente el aimara, que
en la mayoria de los escritos estaba relegado a interacciones familiares o comunitarias.
Aunque tenian la idea estructurada en espariol, no lograron plasmarla en aimara, mostrandose
inseguros y desmotivados. Algunos expresaron: "No puedo hacerlo porque me falta

vocabulario y estructura, y me siento frustrado".

El 44% de los estudiantes se quedd en proceso, describiendo el proceso de aprendizaje
de los idiomas, pero sin usar términos formales en aimara ni mostrar claridad, coherencia y
cohesion en sus textos. Usaron palabras con grafias en espafiol, incorrecta puntuacion y la
estructura del espafiol (sujeto + verbo + objeto) en lugar de la del aimara (sujeto + objeto +

verbo). Solo el 8% mostré eficiencia minima.

En conclusion, a estos estudiantes les faltaba ordenar su estructura, saber cuando
elidir las vocales, comprender qué es un texto formal y el uso adecuado de signos de
puntuacion y elementos paralinguisticos tanto en el plano oral como textual. La estructura de
sus parrafos estaba desorganizada, la idea principal no era clara, y aunque el desarrollo estaba
bien, faltaban conectores que organizaran las ideas. La idea conclusiva no replicaba ni

resolvia el razonamiento, y el contenido carecia de una posicion cientifica solida.

En el item Manejo de terminologia y discurso cientifico tanto escrito como oral
(conectores, elementos paralingtiisticos y vocabulario técnico), el 60% de los participantes
tuvo problemas debido a su falta de familiaridad técnica con el aimara en este contexto. El
40% mostrd avances mediante préstamos y aimarizacion, pero la grabacion de su lectura fue
dificil debido al lenguaje técnico requerido. No se logro eficiencia en este item, resultando

en un 0%.

En el item Considera y maneja normas de redaccion cientifica (Normas APA u otras,
signos de puntuacion y elementos paralinglisticos en el texto escrito), el 52% de los

participantes no cumplid satisfactoriamente. Aunque intentaron usar normas de redaccion
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académica, necesitaban més informacién. Por ejemplo, se citd incorrectamente: "Academia
Americana de Neurologia utax (2022), siwa: walja arunak yatigirinakax k"umarat p“iqin jilir
jaginakar tukdritayna, uktx sum jagasi" (La Academia Americana de Neurologia (2022)
afirma que las personas que aprenden mas de un idioma no sufren demencia al ser mayores).
Se observd descuido en la puntuacién y en la citacion. Ninguno utiliz6 elementos
paralinguisticos para resaltar su parrafo. ElI 48% se quedd en proceso, necesitando mas

practica. Finalmente, no se logro eficiencia en este item, resultando en un 0%.
4.1.6. Grupo Experimental: Pre - test Competencia Paralinguistica

Cuadro 33: Pre - test Competencia Paralinguistica

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
@ = 2 @ 2 2
2 g & 8 = 5
L A 5 L A 5
Volumen de voz 3 12 10 12% 48% 40%
Habla claramente 3 14 8 12% 56% 32%
(modulacién)
Pausas por signos de 0 16 9 0% 64% 36%
puntuacion
Muestra e identifica 9 3 13 36% 12% 52%
intencionalidad
discursiva (por tonos)
mediante la elision
vocalica
Enfasis (escalas) 1 6 18 4% 24% 72%

Nota: Descripcion del proceso de la competencia paralinguistica.

En relacion con la competencia paralinguistica en la produccion oral, los participantes
fueron evaluados en varios aspectos: volumen de voz, claridad en el habla (modulacion),
pausas segun los signos de puntuacion, identificacion y demostraciéon de intencionalidad
discursiva (tonos) mediante la elision vocélica, y énfasis (escalas). Estos criterios determinan
la eficacia de su intervencidn oral para captar el interés del publico en el tema presentado. La

evaluacion se realiz6 simultdneamente con otras actividades y se registraron los resultados

en un cuaderno de observacion.
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En el cuadro 33, respecto al item de volumen de voz, el 12% de los participantes
mostré un nivel eficiente, indicando que su volumen era adecuado para ser escuchado por
todos los asistentes durante su participacion oral, al expresar opiniones, responder preguntas
o leer textos. Por otro lado, el 48% presentd un nivel deficiente, ya que no elevaban
suficientemente su volumen, lo que dificultaba la comprension debido a hablar entre dientes
y emitir sonidos poco claros, especialmente con sonidos simples, aspirados o explosivos, y
en el significado de las palabras segun el contexto oral. Finalmente, el 40% se encontraba en
proceso de mejorar su volumen de voz, aunque ain no lograban ser consistentemente claros

en su expresion.

En cuanto al item de claridad en el habla (modulacidn), se observa que el 12% de los
participantes mostro eficiencia al articular claramente los sonidos, logrando hacerse entender
en sus intervenciones, aungue con algunas influencias y préstamos linguisticos del aimara.
Sin embargo, el 56% demostrd ineficiencia en su claridad, hablando entre dientes,
especialmente aquellos que tienen el aimara como segunda lengua (L2), lo que dificultaba la
comprension total debido a la emision de sonidos aspirados o explosivos, como “patafia”,
“phatafia” o “p’atana”, o al leer parrafos sobre biografia lingiiistica. Finalmente, el 32% se
encontraba en proceso de mejorar su claridad en el habla, requiriendo mas practica y énfasis

para lograr una expresion mas clara y comprensible.

En cuanto al item de pausas segun los signos de puntuacion, se observé una falta de
eficiencia en su aplicacion, ya que pocos participantes las consideraron al leer los textos, lo
cual result6 en una lectura plana y carente de expresién, con un valor porcentual del 0%. Por
otro lado, el 64% mostro deficiencias tanto en aspectos suprasegmentales como segmentales
y en competencia linglistica. En contraste, el 36% reconocié la pregunta formulada, pero
carecio del vocabulario necesario para responder adecuadamente, utilizando palabras tanto
en espafiol como en aimara, lo que gener6 un fenémeno conocido como aymarafiol y

contribuyé a la inseguridad en sus respuestas.

En el item de identificacion y expresion de intencionalidad discursiva (por tonos)
mediante la elision vocélica, un 36% logr6é identificar y expresar claramente la

intencionalidad de los textos propuestos, lo que reflejo una lectura organizada. Sin embargo,
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el 52% se encontrd en proceso, necesitando mas tiempo y practica fonémica en aimara,
debido al desconocimiento léxico y a la finalidad de los conectores. Esto resultd en respuestas
lentas y una necesidad continua de mejora. Ademas, un 12% no demostr6 competencia para

identificar ni mostrar la intencionalidad discursiva.

Finalmente, en el item de énfasis (escalas), se observa que el 72% de los participantes
estd en proceso y no logro generar interés ni entusiasmo durante la lectura o expresion oral
de sus trabajos, lo cual dificult6 el éxito en otras areas. Un 24% mostré un nivel deficiente
en este aspecto. Solo el 4% logrd despertar interés y entusiasmo sobre su tema, aunque
necesita mejorar su vocabulario y pronunciacién. En sus respuestas, especialmente con
sonidos aspirados y explosivos del aimara, no fueron claros, lo que dificulto la identificacion

precisa de lo que estaban enfatizando.
4.2. Resultados y analisis de datos del Grupo Control en el pre - test
4.2.1 Datos del Individuo

Cuadro 34: Datos generales de género del Grupo Control

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE
Femenino 2 4%

Masculino 23 96%

Total 25 100%

Nota: Descripcion de datos personales, item sexo masculino/femenino.

En el cuadro 34 del Grupo Control se presentan los datos de frecuencia y porcentaje
sobre la cantidad de participantes masculinos y femeninos en el Curso Taller de Estrategia
Didactica basada en la fonética y fonologia experimental para el aprendizaje del idioma
aimara, con fines especificos en formacion cientifica para diplomantes de la Universidad
Pedagdgica, durante octubre y noviembre de 2022. Del total de 25 participantes, el 4% son
mujeres y el 96% son hombres. Esto indica que, al igual que en el grupo experimental, la
mayoria de los diplomantes inscritos en la gestion 2022 son hombres en comparacién con las

mujeres.
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4.2.2. Nivel del idioma de aimara

Cuadro 35: Datos del nivel de idioma en el grupo control

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE
Al ELEMENTAL 12 48%

A2 PRE-INTERMEDIO 9 36%

B 1 UMBRAL 4 16%
TOTAL 25 100%

Nota: Descripcion del nivel de idioma aimara.

En el cuadro 35 se presentan los datos en frecuencia y porcentaje sobre el nivel de
aimara de los participantes en el Curso Taller de Estrategia Didactica basada en la fonética y
fonologia experimental para el aprendizaje del idioma aimara, con fines especificos en
formacion académica-cientifica para los diplomantes de la Universidad Pedagdgica del grupo
control. EI 48% de ellos se encuentra en el nivel Al elemental, lo que les permite intercambiar

informacidn sobre actividades de la vida diaria de manera sencilla, lenta y directa.

Por otro lado, el 36% esta en el nivel A2 pre-intermedio, lo que implica que pueden
identificar el tema de una conversacion informal en un contexto amistoso, articulando en la
lengua estandar. Ademas, comprenden la mayor parte de las conversaciones siempre que se
les hable con claridad y pueden explicar el motivo de un problema evitando expresiones

idiomaticas.

Finalmente, el 16% se encuentra en el nivel B1 umbral, lo que les permite participar
activamente en discusiones informales de la vida diaria y expresar sus puntos de vista u

opiniones con claridad en su argumentacién, al igual que en el grupo experimental.

4.3. Resultados Generales Pre- Test del Grupo Control
4.3.1. Grupo Control: Pre - test Competencia Linguistica (Comprensiéon lectora)

Cuadro 36: Pre - test Competencia Linguistica: Comprension lectora
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
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@ Q 2 @ Q 2
+—= <5} + (<]
I - :
= = o :__’ = o
L a = L A 5
Identificacién de la idea 4 11 10 16% 44% 40%
principal
Reconocimiento de las 4 12 9 16% 48% 36%
ideas secundarias
Distinguir  la  idea 4 15 6 16% 60% 24%

conclusiva

Nota: Descripcion del proceso comprension lectora.

Los participantes del grupo control fueron evaluados en comprension lectora a través
de la lectura del texto "El aprendizaje del idioma aimara" del autor Fredy Velasco Martinez,

al igual que el grupo experimental. Los resultados obtenidos se detallan a continuacion.

En el cuadro 36 respecto al item de Identificacion de la idea principal, se observo que
el 16% de los diplomantes identificaron la idea principal de manera eficiente, guiandose por
las palabras clave del texto en aimara. Esto indicé un nivel adecuado de vocabulario en textos
en aimara. Por otro lado, el 44% de los participantes no logré identificar la idea principal.
Aunque entendian las palabras escritas en aimara, no podian discernir cuél era la oracion
principal del texto, posiblemente porque leian sin comprender el contexto o palabra por
palabra sin integrar el significado completo del texto, lo que reflej6 un rendimiento
deficiente. Finalmente, el 40% estuvo en proceso de reconocimiento de la idea principal, ya
que identificaban parcialmente la idea principal, mezclandola con las ideas secundarias.
Estos participantes necesitaban mejorar su comprension del vocabulario para entender

claramente el contexto del texto.

En cuanto al item de Reconocimiento de las ideas secundarias, se observo que el 16%
pudo identificar eficientemente las ideas secundarias, demostrando una comprension
adecuada del texto académico. Sin embargo, el 48% no reconocid correctamente las ideas
secundarias, ya que las confundian con la idea principal y tenian dudas sobre el contexto
general del texto. Por otro lado, el 36% estuvo en proceso de identificacion de las ideas
secundarias, lo que indico que necesitaban mejorar su comprension del vocabulario utilizado
en la lectura para identificar claramente las oraciones de soporte.
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Finalmente, en el item de Distinguir la conclusion del texto, el 16% de los
diplomantes pudo distinguir eficientemente la idea conclusiva sin dificultad. En contraste, el
60% no logré identificar correctamente la conclusion del texto, ya que tendian a confundirla
con laidea principal debido a una comprension deficiente del texto. Por Gltimo, el 24% estuvo
en proceso de identificacion de la conclusion, ya que lo hacian parcialmente, pero mezclaban
las ideas secundarias con la conclusion, lo que indicé la necesidad de més practica en la

lectura comprensiva.

4.3.2. Grupo Control: Pre- test Competencia linglistica: Redaccion textual

Cuadro 37: Pre- test Competencia linguistica: Redaccion textual

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
o) = 2 ) = 3
& i 5 = 2 5
L A 5 L A 5
Claridad Textual 5 14 6 20% 56% 24%
(manejo de tiempos
verbales)
Coherencia entre las 3 10 12 12% 40% 48%
ideas (sujeto, estructura
sintactica aimara,
tiempo verbal, uso de
sufijos)
Cohesion entre las ideas 3 9 13 12% 36% 52%
(manejo de conectores y

puntuacion aimaras)

Nota: Descripcion del proceso redaccion textual.

Los resultados presentados en el cuadro 36 muestran los resultados obtenidos en
relacion con la redaccion textual centrada en una entrevista a beneficiarios del proyecto
INPANDES, que se presentd en el noticiero aimara "Jiwasanaka™ del Pera. Al igual que el
grupo experimental, los participantes debian responder a las preguntas del pre-test
(kunatugitsa aka yatiydwixa, Mario Jinez tataxa ch’uqgi yapuchiriti, Chhichhit
jark“asifatakixa, kunsa aka yapuchirinakaxa luriripxatayna, kunas INPANDES, Jinez
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jilatatakixa, Wuliywampi Pirwampixa yapuchawiniti), siguiendo la estructura gramatical del

aimara (sujeto + objeto + verbo).

En cuanto al item de Claridad textual (manejo de tiempos verbales), el 20% de los
participantes mostro una redaccion eficiente, respetando la estructura gramatical del aimara
y utilizando un vocabulario adecuado para la entrevista. Ademas, manejaron correctamente
los signos de puntuacion. En contraste, el 56% presento dificultades al redactar en aimara,
con ideas poco claras debido a la aplicacion de la estructura del castellano y al dominio
insuficiente de los signos de puntuacion. ElI 24% se encontrd en proceso de mejora,

trabajando en la colocacion de sufijos, conectores y en la expansion de su vocabulario aimara.

Respecto al item de Coherencia entre las ideas (manejo de tiempos verbales), solo el
12% de los estudiantes logrd expresarse de manera coherente, utilizando correctamente
conectores, signos de puntuacién y la estructura gramatical del aimara. Por otro lado, el 40%
redactd sin coherencia, presentando oraciones sueltas y una falta de uso de signos de
puntuacion. El 48% esta en proceso de mejora en cuanto a la coherencia en su redaccion,

necesitando practicar el uso de conectores y la estructuracion de sus ideas.

Finalmente, en relacion con la Cohesion entre las ideas (manejo de conectores y
signos de puntuacion aimaras), el 12% logré conectar adecuadamente los parrafos,
manteniendo claridad y coherencia basadas en la entrevista. Sin embargo, el 36% no logré
conectar los parrafos, escribiendo oraciones dispersas y careciendo de vocabulario y
conectores adecuados. El 52% estuvo en proceso de mejora, requiriendo un mejor manejo de

conectores, vocabulario, signos de puntuacién y el uso correcto de sufijos en aimara.

4.3.3. Grupo Control: Pre - test Competencia cientifica

Cuadro 38: Pre - test Competencia Cientifica

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
o) i< & () = 2
E & - E & -
S = s S = S
m 2 5 m A s
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Capacidad de observarla 3 12 10 12% 48% 40%
realidad y describirla,

cuestionandola ylo
sustentandola
Maneja terminologia y 3 15 7 12% 60% 28%

discurso cientifico tanto
escrito como  oral
(conectores, elementos
paralinglisticos,
vocabulario técnico)
Considera y maneja 3 12 10 12% 48% 40%
normas de redaccion
cientifica (Normas APA
u otras, signos de
puntuacion y elementos
paralinglisticos en el
texto escrito)

Nota: Descripcion del proceso competencia académico — cientifico

Al igual que el grupo experimental, los participantes del grupo control fueron
evaluados en su competencia cientifica mediante la descripcion de su biografia linguistica en
idioma aimara. Para esta tarea, observaron un video sobre el uso del idioma en contextos
como traduccidn, ensefianza e investigacion en comunidades. Luego, debian plasmar estas
experiencias en un escrito descriptivo, siguiendo la estructura de identificacion de la idea
principal, desarrollo y conclusion. Ademas, se les solicitdé formular preguntas basadas en su

experiencia con el corpus linguistico para guiar su escritura.

La consigna fue “aru yatiqaria sardwima”. LOS participantes se guiaron por preguntas
como “"ghawgha arunaksa yatigta, kunjamsa yatiqayata, kawkansa yatiqayata, uka kasta
amuyunakata gillgt’am (ma qutu aru)". Para apoyar su escritura, se les proporciono un video
en YouTube que presentaba experiencias de personas con el corpus lingtistico, explicando
cdémo, por qué y para qué habian aprendido idiomas nativos, entre otros como el inglés. Esto
tenia el propdsito de orientarlos en la descripcion de sus experiencias linguisticas. Al
finalizar, se les pidio que grabaran su lectura del escrito y la subieran a Drive para evaluar

las elisiones vocalicas y su pronunciacion adecuada.
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En el cuadro 38 se muestran los resultados. En el item Capacidad de observar la
realidad describiéndola, cuestionandola y/o sustentandola (descripcién y argumentacion),
se observd que el 48% de los participantes no logré describir adecuadamente su corpus
lingliistico en aimara debido a la falta de vocabulario, uso incorrecto de los signos de

puntuacion, sufijos y falta de claridad y coherencia en sus escritos.

Por otro lado, el 40% de los estudiantes estuvo en proceso de desarrollar esta
capacidad, ya que podian describir la problematica de manera clara, pero necesitaban utilizar
términos mas formales en aimara y mejorar la claridad, coherencia y cohesidn de sus escritos.
Finalmente, el 12% de los participantes mostro eficiencia al describir y observar la realidad

de manera adecuada.

En relacion al item Manejo de terminologia y discurso cientifico tanto escrito como
oral (conectores, elementos paralinguisticos, vocabulario técnico), el 60% de los
diplomantes no dominaba los términos léxicos necesarios, similar al grupo experimental. El
28% estuvo en proceso de entender las preguntas y respuestas en la entrevista, pero
necesitaba diferenciar mejor entre consonantes simples (p, t, ch, k), explosivas (p', t', ch'y k)
y aspiradas (ph, th, chh y kh), ademas de comprender que en aimara no existen ciertos
fonemas y letras como b, c, d, e, f, g, h, 0, z, y usar el sufijo -ti como signo de interrogacion.

Finalmente, el 12% maostro eficiencia al entender el contexto y responder oralmente.

En cuanto al item Consideracion y manejo de normas de redaccién cientifica
(Normas APA u otras, signos de puntuacién y elementos paralinguisticos en el texto escrito),
el 48% de los participantes no logré inferir conclusiones claras y coherentes en aimara a
partir de su comprension de la lectura, debido a la falta de vocabulario y comprension del
contexto. Ademas, en sus escritos se evidencid la omision de citas a los autores, presentando
sus ideas como si ellos mismos hubieran sido los consultados. Sin embargo, el 40% de los
diplomantes estuvo en proceso de redactar de manera clara y coherente basandose en su
comprension de la lectura, citando a los personajes de la entrevista, aunque aun necesitan
mas préactica en la escritura para corregir errores al diferenciar fonemas simples, aspiradas y

explosivas. Finalmente, el 12% mostro eficiencia en este item.
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4.3.4. Grupo Control: Pre - test Competencia Paralinguistica

Cuadro 39: Pre - test Competencia Paralinguistica

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
@ ot 3 @ =t 3
5 5 8 5 5 8
S 2 s S 2 s
i 2 I5 i 2 s

Volumen de voz 3 13 9 12% 52% 36%

(modulacidn, ritmo)

Habla claramente 4 16 5 16% 64% 20%

(modulacién)

Pausas por signos de 3 15 7 12% 60% 28%

puntuacion

Muestra e identifica 3 16 6 12% 64% 24%

intencionalidad

discursiva (por tonos)

mediante la  elision

vocélica

Enfasis (escalas) 2 11 12 8% 44% 48%

Nota: Descripcion del proceso de competencia paralinguistica.

En relacién con la competencia paralinguistica, y de manera similar al grupo
experimental en la produccidn oral, los participantes fueron evaluados en aspectos tanto en
el acento de frase y oracion, entonacion y ritmo. Estos criterios determinan la eficiencia de
su intervencion oral para tener un efecto en el pablico con el tema presentado. La evaluacion

se realizé simultdneamente con otras actividades, y los aspectos observados se registraron en

nuestras fichas de observacion.

En el cuadro 39, en relacién con el item de Volumen de voz (modulacion, ritmo), se
observo que el 12% de los participantes mostraba un nivel eficiente, indicando que su
volumen era adecuado para ser escuchados por todos los presentes durante su participacion
oral, ya fuera al responder preguntas o leer textos. En contraste, el 52% presentd un nivel
deficiente al no elevar suficientemente su voz, dificultando la comprension de sus opiniones,
respuestas o lecturas debido a que hablaban en voz baja o entre dientes. Esto afectd la claridad
de los sonidos emitidos, especialmente al diferenciar entre sonidos simples, aspirados o

explosivos, y también en la comprension contextual de las palabras que pronunciaban.
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Finalmente, el 36% estuvo en proceso de mejorar su volumen de voz, mostrando progresos,

aunque aun no era completamente claro en todos los momentos.

En cuanto al item de Claridad en el habla (modulacion, ritmo), se observa que el 16%
de los participantes mostro eficiencia al articular claramente los sonidos, logrando ser
comprendidos en sus intervenciones. Sin embargo, el 64% presentd dificultades en la claridad
de su habla, hablando entre dientes, especialmente aquellos para quienes el aimara era un
segundo idioma (L2). Esto dificulté la comprension total al emitir sonidos aspirados o
explosivos, como en “ukhamaraki”, “ukamaraki”, “ughamaraki”, y en el uso de vocales como

“tonca” y “tunka”. Finalmente, el 20% estuvo en proceso de mejorar la claridad en su habla,

necesitando mas préactica y entusiasmo por el idioma.

En el item de pausas por signos de puntuacion (ritmo), se observo que el 12% de los
participantes no reconocia adecuadamente el uso de signos de puntuacion y la pronunciacion
de los sonidos, lo que dificulté la identificacion del tema principal y las ideas secundarias.
En contraste, el 60% mostro deficiencia en este aspecto, aunque el 28% logra identificar
correctamente el tema principal y realizaba pausas adecuadas en comas y puntos, pero aun

necesitaba mejorar la pronunciacion y comprensién del texto con mas practica.

En cuanto al item de Muestra e identificacion de la intencionalidad discursiva y actos
de habla mediante la elision vocalica (acento de frase y oracion), el 12% no logré presentar
la informacion de manera ldgica e interesante para que la audiencia pueda seguirlo. Sin
embargo, el 64% mostrd deficiencias en este aspecto. A pesar de ello, el 24% present6 una
organizacion coherente y logica que permitia a la audiencia seguir el discurso, mostrando

mejoras en este aspecto.

Finalmente, en el item de Enfasis (escalas, entonacion), el 8% de los diplomantes no
logré generar interés ni entusiasmo sobre el tema, haciendo que su participacion fuera
aburrida y tediosa. Esto se refleja en el 44% que mostrd deficiencia en este aspecto. Por otro
lado, el 48% logrd generar interés y entusiasmo sobre el tema, aunque aun necesitaba mejorar

en vocabulario y pronunciacién para hacer su participacién mas efectiva.
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4.4. Resultados Generales Post- test del Grupo Experimental
4.4.1. Grupo Experimental: Post - test Competencia Linguistica: Comprension lectora

Cuadro 40: Post - test Competencia Linguistica: Comprension lectora

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
) o 2 @ 2 2
S s 8 5 5 g
s 2 & (= 2 5
m 2 5 I 3 5
Identificacion de laidea 8 0 17 32% 0% 68%
principal
Reconocimiento de las 6 0 19 24% 0% 76%
ideas secundarias
Distinguir  la  idea 7 0 18 28% 0% 72%
conclusiva

Nota: Descripcion del proceso comprensién lectora.

Para evaluar la comprension lectora, se les asign6é nuevamente el texto "Aprendizaje
del idioma aimara" del autor Fredy Velasco Martinez. En el cuadro 40, en el item de
Identificacion de la idea principal, se observd que el 68% de los participantes identifico
eficientemente la idea principal. Utilizaron una tabla proporcionada para esta tarea, la cual
habia sido practicada previamente con la estrategia didactica Amtt"awi, a través del
rompecabezas de parrafos descriptivos y argumentativos, el muro del vocabulario y otras
actividades relacionadas. La tabla incluia preguntas como "¢ De qué o de quién se habla en el
texto? (sujeto tematico)" y "¢ Qué se dice de eso? (predicado tematico)", facilitando asi la
identificacion de la idea principal, de soporte y de conclusion, asi como el uso de conectores.
Tras la evaluacion, se les pidid leer el texto en voz alta y modulada frente a la clase, lo que

ayudo a seguir los tres momentos de la lectura. Ademas, demostraron un nivel suficiente de

vocabulario para comprender el texto en aimara.

Por otro lado, el 0% de los participantes no pudo identificar la idea principal, lo que
indica que el 32% aun esta en proceso de reconocimiento. Aunque identificaron parcialmente
la idea principal, necesitaban mejorar en el reconocimiento del vocabulario y el uso de

sufijos. Algunos participantes ain cometieron errores en la articulacion de sonidos,
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especialmente en los aspirados y explosivos, posiblemente debido a la falta de asistencia

regular a las clases, lo que limito su préctica.

En cuanto al item de Reconocimiento de las ideas secundarias, el 76% de los
participantes logro reconocerlas eficientemente. La identificacion de la idea principal facilitd
el reconocimiento de las ideas de apoyo. La lectura en voz alta y modulada fue precisay bien
pronunciada. No se observo un nivel deficiente en el reconocimiento de ideas secundarias
entre los participantes. Sin embargo, el 24% estuvo en proceso de mejorar la identificacion
de las ideas de apoyo, ya que necesitaban mejorar la claridad en la comprension del texto y

la pronunciacion correcta de los sonidos del aimara durante la lectura modulada.

Finalmente, en el item de Distinguir la conclusion del texto, el 72% de los
participantes pudo identificar eficientemente la idea conclusiva. Utilizando la tabla propuesta
para identificar la idea principal, solo tuvieron que determinar qué se decia finalmente sobre
el sujeto. En contraste, el 0% no logro identificar correctamente la idea conclusiva. EI 28%
se encontr0 en proceso y necesitaba profundizar méas en el vocabulario y practicar la

pronunciacion del aimara.
4.4.2. Grupo Experimental: Post - test Competencia Linguistica (Redaccion Textual)

Cuadro 41: Post - test Competencia Linguistica: Redaccion Textual

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
@ 2 @ 2
o c 3 bt c 3
= (3] o c (5] o
s S 5 o S =
= S = = G c
w o | w a |
Claridad Textual 15 0 10 60% 0% 40%
(manejo de tiempos
verbales)
Coherencia entre las 14 0 11 56% 0% 44%
ideas (sujeto,

estructura  sintactica

aimara, tiempo verbal,

uso de sufijos)

Cohesion entre las 15 0 10 60% 0% 40%
ideas (manejo de
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conectores y
puntuacion aimaras)

Nota: Descripcion del proceso redaccion textual.

Los resultados del cuadro 41 muestran datos relacionados con la redaccion enfocada
en una entrevista a beneficiarios del proyecto INPANDES en el noticiero aimara
"Jiwasanaka" del PerQ. Para el post-test, los participantes escucharon y vieron el noticiero a
través de YouTube y respondieron las preguntas dadas (kunatugitsa aka yatiyawixa; Mario
Jinez tataxa ch’ugi yapuchiriti; Chhichhit jark asifiatakixa, kunsa aka yapuchirinakaxa
luriripxatayna; kunasa INPANDES; Jinez jilatatakixa, Wuliywampi Pirwampixa
yapuchawiniti). Para responder, debian seguir la estructura gramatical del aimara: sujeto +
objeto + verbo, manejar conectores y puntuacién del idioma, y elaborar un parrafo en lo
posible. Para ello, recibieron una explicacion y practica con la gramatica del aimara, el uso

de sufijos, y la aclaracion de la elision vocélica parcial y obligatoria.

En el item de Claridad textual (manejo de tiempos verbales), los resultados mostraron
que un 60% de los participantes tenia una redaccion textual eficiente. Gracias a la aplicacion
de la estrategia didactica desarrollada en diversas actividades como la diferenciacion entre
fono, fonema y grafia, podian distinguir entre sonidos y grafias simples, aspiradas y
glotalizadas. Con las actividades de lectura y redaccidn, utilizaron correctamente conectores,
sufijos y signos de puntuacion. Esta practica incluyo el uso de paréntesis para la elision
parcial y corchetes para la elision obligatoria, lo cual ayudd al estudiante a entender el
significado completo de las palabras, especialmente para los que aprendian aimara como
segunda lengua (L2). Esta practica de elision parcial y obligatoria también contribuyé a la
estandarizacién del escrito en aimara, similar a lo que ocurre en espafiol, inglés y otros

idiomas, formalizando asi el aimara para el ambito académico.

Es importante destacar que mejoraron su vocabulario mediante actividades de lectura,
revisando diferentes textos donde subrayaron la idea principal, las de soporte y la de
conclusion, identificando conectores y utilizando un muro de vocabulario para buscar

definiciones, sinbnimos, anténimos y usando la palabra desconocida en una oracion propia

161



para memorizarla en contexto y no solo como palabra aislada. Por otro lado, un 0% no logré

realizar estas actividades.

Por dltimo, un 40% estuvo en proceso de mejorar su redaccion, ya que necesitan
practicar la identificacion de la idea principal, el uso de sufijos, conectores y vocabulario
especifico de la entrevista, ademéas de conocer el uso correcto de los signos de puntuacion.
Una de las razones por las que no alcanzaron la eficiencia es que algunos no asistieron
regularmente a las clases, lo que limit6 su practica. Sin embargo, reconocieron los elementos

que necesitaban trabajar para mejorar su redaccion textual en aimara.

En cuanto al item de Coherencia entre las ideas (manejo de tiempos verbales), se
observo que un 56% de los participantes redactd en base a la identificacion de la idea
principal de la entrevista escuchada, mostrando coherencia gramatical, uso de conectores,
sufijos, elision parcial u obligatoria y vocabulario adecuado. Sin embargo, un 44% estuvo en
proceso debido a la falta de practica en el uso de sufijos, estructura gramatical y ampliacion

de vocabulario.

Finalmente, en el item de Cohesidén entre las ideas (manejo de conectores y
puntuacién aimaras), se observo que un 60% tenia una buena redaccion, demostrando un
manejo correcto de la conjugacion verbal en singular y plural, asi como el uso adecuado de
sufijos y conectores. Por otro lado, un 40% estuvo en proceso de mejorar su redaccion debido
a la necesidad de diferenciar la conjugacion verbal segun la persona, asi como mejorar el uso

de sufijos y conectores.
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4.4.3. Grupo Experimental: Post - test Competencia Cientifica

Cuadro 42: Post - test Competencia Cientifica

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
© i 3 f<0) i 3
(&S] — (&S] ™—
5 &8 § & 3 s
Capacidad de 16 0 9 64% 0% 36%
observar la
realidad
describiéndola,
cuestionandola
y/o sustentandola
Maneja 14 0 11 56% 0% 44%
terminologia vy
discurso
cientifico  tanto
escrito como oral
(conectores,
elementos
paralinguisticos,
vocabulario
técnico)
Considera y 15 0 10 60% 0% 40%
maneja normas de
redaccion
cientifica

(Normas APA u
otras, signos de
puntuacion y
elementos
paralingiisticos
en el texto
escrito)

Nota: Descripcion del proceso de competencia académico cientifico

Asi como en el pretest de competencia cientifica, los participantes fueron evaluados
en su conocimiento y experiencia cientifica. Para ello, vieron un video sobre biografia
linglistica y redactaron en aimara su propia biografia linguistica, describiendo cémo, para

qué y por qué aprendieron aimara y otras lenguas, indicando cuantos idiomas hablaban a
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nivel avanzado, intermedio o basico. La consigna fue “aru yatiqana sardwima” (biografia

linglistica). Se guiaron por preguntas como ";Qhawqgha arunaksa yatiqta?”, "¢ Kunjamsa
yatigayata?"”, "¢ Kawkansa yatigayata?", "¢ Uka kasta amuyunakata gillgt"’am (ma qutu aru)?"
del video en YouTube, donde una persona contaba su experiencia con el inglés y otras
lenguas y como eso cambié su vida. Esto tenia como objetivo que describieran sus
experiencias linglisticas, reforzando sus referencias con citas textuales y aplicando su
formacion profesional y académica, asi como su creatividad cientifica segin Rivas Tovar,

L.A. (2021).

Con la implementacion de actividades como el muro del vocabulario para revisar y
conocer palabras nuevas relacionadas con la investigacion, y el rompecabezas de textos
descriptivos y argumentativos, los participantes mejoraron en la creacion de sus propios
parrafos textuales. Al finalizar la actividad, cada participante se grabd leyendo su texto para
evaluar la elision vocalica parcial u obligatoria, enviando luego la grabacion a la plataforma.

A continuacion, se desglosan los resultados por item:

En el cuadro 42 se muestran los siguientes resultados. En el item de Capacidad para
observar la realidad, describirla, cuestionarla y/o sustentarla (descripcion vy
argumentacion), se evidencia que un 64% de los participantes evidencid esta habilidad al
describir su biografia linguistica. En contraste, un 36% esta en proceso de desarrollar esta
capacidad. Aungue entendian lo que deseaban describir en espafiol, les faltaba usar
expresiones como “nayrir[i] aru, payir[i] aru”, conocer las reglas de elision vocalica
obligatoria, y manejar sufijos, conectores y la estructura gramatical adecuada en aimara. Sin

embargo, con préactica adicional podrian alcanzar un nivel eficiente.

En cuanto al item de Manejo de terminologia y discurso cientifico, tanto escrito como
oral, un 56% de los participantes logro describir su biografia linguistica con éxito. Las
actividades desarrolladas en la estrategia didactica, como el muro del vocabulario y el analisis
de datos estadisticos en aimara, fueron fundamentales para activar su competencia cientifica.
Sin embargo, un 44% estuvo en proceso, lo que indicé la necesidad de mas practica en
vocabulario, estructura, conectores, sufijos y contenido cientifico para mejorar su

desempefio.
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En relacién al item que Considera y maneja normas de redaccion cientifica, un 60%
de los participantes cumplid satisfactoriamente con esta tarea. Las actividades de lecturay el
rompecabezas de parrafos fueron cruciales para consolidar su escritura académica-cientifica,
y algunos intentaron representar datos en graficos para reforzar su argumentacion. No
obstante, un 40% se quedd en proceso debido a la falta de practica en elementos
paralinguisticos. Con més practica, podrian alcanzar un desempefio eficiente. En resumen,

ningun participante mostré un desempefio deficiente en este item (0%).
4.4.4. Grupo Experimental: Post - test Competencia Paralinguistica

Cuadro 43: Post - test Competencia Paralinguistica

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
@ L 3 @ i< 2
E & - = & -
5 2 5 5 2 5
[ 3 I3 m 3 5

Volumen de voz 16 0 9 64% 0% 36%

Habla claramente 16 0 9 64% 0% 36%

(modulacién)

Pausas por signos de 15 0 10 60% 0% 40%

puntuacion

Muestra e identifica 16 0 9 64% 0% 36%

intencionalidad

discursiva (por tonos)

mediante la  elisién

vocélica

Enfasis (escalas) 17 0 8 68% 0% 32%

Nota: Descripcion del proceso competencia paralinglistica

Al igual que en el pretest de competencia paralinglistica en la produccion oral, los
participantes fueron evaluados en varios aspectos tanto en el acento de frase y oracion,
entonacion y ritmo. Estos criterios se utilizaron para determinar la eficacia de su intervencion
oral en generar interés y efecto en el publico sobre el tema presentado. Para preparar esta
evaluacion, se realizaron practicas previas utilizando el bingo fonético-fonoldgico, que ayudo

a familiarizar a los participantes con los diferentes sonidos en aimara. Ademas, se empled la
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mnemotecnia para practicar la lectura en voz alta, respetando las variaciones de tono para

una mejor comprension textual.

En el Cuadro 43, en cuanto al item de Volumen de voz (modulacion, ritmo), se observé
que un 64% de los participantes mostré un nivel eficiente. Su volumen permitia ser
escuchados claramente por todos en el curso al emitir opiniones, responder preguntas o leer
textos grabados, modulando de manera clara y comprensible. Por otro lado, un 36% estuvo
en proceso debido a la necesidad de mejorar la modulacion de la voz y la seguridad en la
articulacion de sonidos aspirados y explosivos, asi como en el uso adecuado de conectores,

sufijos y estructura gramatical.

En cuanto al item de Habla claramente (modulacion, ritmo), un 64% de los
participantes demostrd eficiencia al articular los sonidos con claridad, diferenciando
correctamente entre los sonidos practicados mediante actividades como "haciendo diferencia
entre fono, fonema y grafia". No se registr6 ineficiencia en este aspecto. Sin embargo, un
36% se quedo en proceso de mejorar la claridad en su habla, requiriendo mas practica en los

sonidos glotalizados.

En el item de Pausas por signos de puntuacion (modulacién, ritmo), un 60% mostré
eficiencia al respetar los signos de puntuacion durante la lectura, utilizando pausas adecuadas
que facilitan la comprension y fluidez del discurso. No se registro falta de eficiencia en este
aspecto. Por otro lado, un 40% estuvo en proceso, necesitando mejorar la habilidad para hacer

pausas segun el uso de los signos de puntuacion durante la lectura.

En relacidn al item de Identificacion de la intencionalidad discursiva o actos de habla
mediante elision vocélica (acento de frase y oracion), un 64% pudo identificar y mostrar la
intencionalidad en los textos propuestos, utilizando la elision vocalica parcial u obligatoria
de manera adecuada en opiniones, lecturas y escritos. No se encontré ineficiencia en este
aspecto. Sin embargo, un 36% estuvo en proceso, necesitando mejorar su competencia para
expresar la intencién comunicativa en sus escritos y lecturas, debido a la falta de vocabulario,

uso de sufijos, conectores y las reglas de elision vocalica.
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En cuanto al item de Enfasis (escalas, entonacion), que se refiere a la fuerza en la
entonacion para destacar aspectos del discurso, un 68% generd interés y entusiasmo sobre su
tema. Demostraron un vocabulario adecuado y una pronunciacion clara, especialmente en los
sonidos aspirados y explosivos, logrando destacar claramente lo que deseaban enfatizar en
sus respuestas o lecturas. No se registro falta de eficiencia en este aspecto. Por otro lado, un
32% esta en proceso, mostrando falta de interés y motivacion al expresar sus trabajos,

evidenciando una lectura mecanica sin involucrarse plenamente.
4.5. Resultados y analisis de datos del Grupo Control en el Post — test
4.5.1 Grupo Control: Post - test Competencia Linguistica: Comprensién Lectora

Cuadro 44: Post - test Competencia Linguistica: Comprension Lectora

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
@ 2 o 2
3 1= S 2 1< s
= @ o = @ o
3 2 o 3 2 o
= <5} [ = [<5) c
L [a) LU i &) L
Identificacién de la idea 4 11 10 16% 44% 40%
principal
Reconocimiento de las 5 12 8 20% 48% 32%
ideas secundarias
Distinguir  la  idea 4 12 9 16% 48% 36%
conclusiva

Nota: Descripcion del proceso comprension lectora

Los participantes que conforman el grupo control fueron evaluados en comprension
lectora mediante la lectura del texto "El aprendizaje del idioma aimara™ del autor Fredy

Velasco Martinez, similar al grupo experimental. A continuacion, se explican los resultados

obtenidos en el cuadro 44.

En cuanto al item de Identificacién de la idea principal, se observo que un 16% de
los diplomantes lograron identificar la idea principal del texto. Estos participantes se guiaron
por las palabras clave y demostraron un nivel de vocabulario adecuado para entender el
contexto propuesto. Por otro lado, un 44% ain no pudo identificar la idea principal. Aunque

comprendian las palabras escritas en aimara, tenian dificultades para identificar el sujeto
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temético del texto. Finalmente, un 40% estuvo en proceso de reconocimiento de la idea
principal. A estos participantes les falto identificar claramente el sujeto tematico y entender
qué se decia sobre ese sujeto, necesitando una mayor comprension del vocabulario del texto

para entender el contexto de manera mas clara.

En cuanto al item de Reconocimiento de las ideas secundarias, se identificdé que un
20% podia reconocer de manera eficiente las ideas secundarias, lo que indicé que estos
diplomantes comprendian de manera efectiva el contenido del texto. Por otro lado, un 48%
mostrd un nivel deficiente al no reconocer adecuadamente las ideas secundarias. Confundian
estas ideas con la idea principal y tenian dudas debido a una comprension poco clara del
contexto. Finalmente, un 32% de los estudiantes estuvo en proceso de identificacion de las

oraciones de soporte, ya que necesitaban mayor claridad en la comprensién del texto.

Finalmente, en el item de Distinguir la conclusion del texto, un 16% de los
diplomantes pudo identificar eficientemente la idea conclusiva. Sin embargo, un 48% no
logro distinguir correctamente la idea conclusiva, ya que la confundian con la idea principal
debido a una comprension deficiente del texto. Por Gltimo, un 36% estuvo en proceso de
identificacion de la conclusion, ya que, aunque lo hacian parcialmente, mezclaban las ideas

secundarias con la conclusion, mostrando la necesidad de mas practica en la lectura

comprensiva.

4.5.2. Grupo Control: Post - test Competencia Linguistica (Redaccién textual)

Cuadro 45: Post - test Competencia Linguistica: Redaccion textual

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
() = 2 o) = 3
2 = s S 2 =
m 8 5 [0 3 i3
Claridad Textual 5 17 3 20% 68% 12%
Coherencia entre las 4 16 5 16% 64% 20%

ideas (sujeto, estructura

sintactica aimara,
tiempo verbal, uso de
sufijos)

168



Cohesion entre las 3 16 6 12% 64% 24%
ideas (manejo  de

conectores y

puntuacion aimaras)

Nota: Descripcion del proceso redaccion textual

Al igual que en el pretest, se administrd la misma actividad para evaluar el desarrollo
de los participantes en las clases regulares. Los resultados del Cuadro 45 describen el
porcentaje obtenido en relacion con la redaccion textual centrada en una entrevista a
beneficiarios del proyecto INPANDES en el noticiero aimara "Jiwasanaka" del Perd, de

manera similar al grupo experimental.

Baséndose en la entrevista que escucharon y vieron, los participantes respondieron
preguntas como: (kunatugitsa aka yatiydwixa, Mario Jinez tataxa ch’ugi yapuchiriti,
Chhichhit jark”asifiatakixa, kunsa aka yapuchirinakaxa luriripxatayna, kunas INPANDES,
Jinez jilatatakixa, Wuliywampi Pirwampixa yapuch&winiti). Para responder, debian seguir la
estructura gramatical del aimara, es decir, sujeto + objeto + verbo, para evaluar la claridad,

coherencia en la elision vocalica y la cohesion entre las ideas.

En el item de Claridad textual (manejo de tiempos verbales), los resultados develaron
que el 20% de los participantes tenia una redaccion eficiente, respetando la estructura
gramatical y utilizando un vocabulario adecuado para la entrevista. Por otro lado, el 68%
presentd deficiencias en la claridad de la redaccion, debido a problemas con la estructura
gramatical, a menudo influenciada por el castellano. Estos participantes necesitaban mejorar
su vocabulario, practicar las grafias del idioma y repasar las reglas de la elisién obligatoria,
ademas de dominar el uso correcto de los signos de puntuacion. Finalmente, el 12% estuvo
en proceso de mejorar su redaccion, requiriendo mas practica en la colocacion de conectores

en aimara para hacer sus ideas mas comprensibles y adquirir mas vocabulario.

En cuanto al item de Coherencia entre las ideas (manejo de tiempos verbales), el 16%
de los participantes respondié de manera coherente, demostrando el uso adecuado de
conectores, signos de puntuacion y estructura gramatical del aimara. Sin embargo, el 64%

redacto textos sin coherencia entre las ideas o simplemente no respondian a las preguntas.
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Por otro lado, el 20% estuvo en proceso de mejorar, necesitando mas practica y uso de

conectores para unir ideas y un mejor manejo de las grafias propias del aimara.

Finalmente, en el item de Cohesidn entre las ideas (manejo de conectores y signos de
puntuacién aimaras), el 12% conectd las ideas de manera adecuada, mostrando un buen
manejo de la estructura, uso de conectores y la elision vocalica correcta. En contraste, el 64%
de los participantes no logré conectar las ideas, expresando respuestas fragmentadas en
oraciones simples. Finalmente, el 24% estuvo en proceso de mejorar su redaccion textual,
necesitando un mejor manejo de conectores, vocabulario, signos de puntuacion, uso de

sufijos en aimara y comprension de la elision obligatoria, requiriendo un mayor dominio de

las reglas del idioma.
4.5.3. Grupo Control: Post - test Competencia Académica- Cientifica

Cuadro 46: Post - test Competencia Académica- Cientifica

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
<) = 2 @ = 3
= s - = s 2
2 = S k= 2 5
L A = L A =
Capacidad de observarla 3 12 10 12% 48% 40%

realidad y describirla,

cuestionandola ylo
sustentandola
Maneja terminologia y 3 15 7 12% 60% 28%

discurso cientifico tanto
escrito  como  oral

(conectores, elementos

paralinglisticos,

vocabulario técnico)

Considera 'y maneja 3 12 10 12% 48% 40%
normas de redaccion

cientifica (Normas APA

u otras, signos de

puntuacion y elementos

paralinglisticos en el

texto escrito)

Nota: Descripcion del proceso competencia académica - cientifica
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Al igual que en el pretest, se administré un nuevo test para evaluar la competencia
cientifica de los participantes, centrado en la capacidad de describir su biografia linguistica
en aimara. Para esta actividad, los participantes vieron un video sobre el aprendizaje de
idiomas y su aplicacién en roles como traductores, profesores o investigadores en
comunidades. Posteriormente, debian plasmar estas experiencias en un texto descriptivo bajo
la consigna "aru yatigafia sarawima". Se les guio con preguntas como ghawgha arunaksa
yatigta, kunjamsa yatigayata, kawkansa yatigayata, y uka kasta amuyunakata gillgt’am (ma
qutu aru). Ademas, se les proporciond un video en YouTube en el que personas compartian
sus experiencias con corpus linguisticos y como aprendieron varios idiomas, incluyendo el

aimara.

Al finalizar la redaccién, los participantes debian grabarse leyendo su escrito en
Google Drive u otra aplicacion similar para evaluar la elisién vocalica y la pronunciacién

adecuada.
En el Cuadro 46 se presentan los siguientes resultados:

Capacidad para observar y describir la realidad (descripcidn y argumentacion): Un
12% de los participantes demostr6 esta habilidad al escribir un texto descriptivo que
respetaba la estructura de identificacion de la idea principal, desarrollo y conclusién, en lugar
de limitarse a una lista de oraciones simples. Por otro lado, un 48% mostré un desempefio
deficiente en esta capacidad, evidenciado en textos que carecian de una observacion y
descripcion adecuadas debido a problemas como la falta de vocabulario, dificultades para
identificar las ideas principales en los parrafos, y el uso incorrecto de conectores, sufijos y
elision vocalica. Finalmente, un 40% de los participantes mostro eficiencia en la descripcion

observando la realidad, aunque aln esta en proceso de perfeccionamiento.

En cuanto al Manejo de terminologia y discurso cientifico (conectores, elementos
paralinguisticos, vocabulario técnico): Un 60% de los participantes no dominé los términos
Iéxicos necesarios para describir su corpus linguistico. Un 28% estuvo en proceso,
entendiendo lo que deben hacer, pero necesitando mas vocabulario y una mejor distincion
entre grafias simples, aspiradas y glotalizadas. Solo un 12% mostro eficiencia al comprender

y describir el contexto adecuadamente.
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Consideracion y manejo de normas de redaccion cientifica (Normas APA u otras,
signos de puntuacion y elementos paralinglisticos en el texto escrito): Un 48% de los
participantes no utilizd adecuadamente los recursos linglisticos en sus escritos,
predominando las oraciones simples. En contraste, un 40% estuvo en proceso de mejorar su
redaccion clara y coherente, haciendo referencia a los personajes de la entrevista, aunque
necesitaban mas practica con signos de puntuacion, conectores y elision. Finalmente, un 12%

mostro eficiencia en este aspecto.
4.5.4. Grupo Control: Post - test Competencia Paralinguistica

Cuadro 47: Post - test Competencia Paralinguistica

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
@ 2 @ 2

o c 5] o c 3
- & S 5 z S
= <) = = |5 c
[ ) L w &) |

Volumen de voz 5 9 11 20% 36% 44%

Habla claramente 4 11 10 16% 44% 40%

(modulacién)

Pausas por signos de 2 14 9 8% 56% 36%

puntuacion

Muestra e identifica 5 9 11 20% 36% 44%

intencionalidad

discursiva (por tonos)

mediante la  elision

vocélica

Enfasis (escalas) 4 10 11 16% 40% 44%

Nota: Descripcion del proceso competencia paralinglistica

Al igual que en el pre test de competencia paralinguistica en la produccién oral, los
participantes fueron evaluados en varios aspectos tanto en el acento de frase y oracion,
entonacion y ritmo para determinar la eficacia de su intervencion oral en captar y tener un
efecto en publico sobre el tema presentado. Esta actividad se realizé simultaneamente con

otras, y los resultados fueron registrados en nuestras fichas de observacion.

En el Cuadro 47, respecto al item de Volumen de voz (modulacion, ritmo), se observo

que un 20% de los participantes mostro eficiencia al hablar con suficiente volumen para ser
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escuchados por todos, y con buena pronunciacion de los sonidos del aimara. En contraste, un
36% tuvo un nivel deficiente debido a que hablaban entre dientes, lo que dificultaba la
claridad de los sonidos, especialmente en la diferenciacion entre sonidos simples, aspirados
y explosivos. Finalmente, un 44% estuvo en proceso de mejorar su volumen de voz y la

articulacion de sonidos, lo cual podrian lograr con mas practica.

En cuanto al item de Claridad en el habla (modulacion, ritmo), un 16% de los
participantes demostré eficacia al articular claramente los sonidos y mantener una
pronunciacion abierta y entendible en sus intervenciones. Sin embargo, un 44% mostrd
ineficiencia debido a problemas como hablar entre dientes y una articulacion deficiente de
sonidos aspirados y glotalizados. Por otro lado, un 44% esta en proceso de mejorar la claridad

en su habla mediante mas practica y entusiasmo.

En el item de Pausas por signos de puntuacion (ritmo), un 36% estuvo en proceso y
aun no dominaba claramente el vocabulario ni los signos de puntuacion, lo que afect6 su
pronunciacion y comprension del texto. Un 56% mostrd deficiencia al hacer pausas
adecuadas segun los signos de puntuacion. No obstante, un 8% logro reconocer el tema
principal y hacer pausas correctas en comas y puntos, aunque necesitaba mejorar la

pronunciacion y comprension del texto.

En cuanto al item de Identificacion de la intencionalidad discursiva o actos de habla
mediante la elision vocdlica (acento de frase y oracion), un 36% estuvo en proceso,
presentando informacion de manera parcialmente légica e interesante, y tratando de captar la
atencion del puablico con lectura y gestos. Un 20% mostré eficiencia al organizar la
informacién de manera coherente y logica, facilitando que la audiencia los siguiera.

Finalmente, un 44% mostro deficiencia en este aspecto.

Finalmente, en el item de Enfasis (escalas, entonacion), un 16% de los participantes
generd interés y entusiasmo sobre el tema, haciendo su participacion interesante y atractiva.
En contraste, un 40% mostré deficiencia al demostrar poco interés y participar solo por
cumplir con la materia o0 por otras razones. Para concluir, un 44% estuvo en proceso de

generar interés y entusiasmo, aunque necesitaba mejorar su vocabulario y pronunciacion.
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4.6. Resultados comparativos del Grupo Experimental en el Pre test y Post test

4.6.1. Datos comparativos del Pre- test y Post test Competencia Linguistica (comprensién

lectora)

Figura 3: Datos comparativos del pre- test y post test competencia linglistica:
comprension lectora

PRE TEST POST- TEST
60% 60%
60% 76%
80%  egos 72%
50% 70%
o
40% 32‘;66 % 00%
% 28% 50%
30% 40%
30%
20% 0 9
% % 20%
10% 10% %
0%
0% Identificacion de  Reconocimiento Distinguir la
llieiztei:rrﬁi?pile Re(jzrll:;ii?eiz:to coD:\SctIiSsgio‘:l::el la idea principal de las ideas conclusién del
secundarias texto secundarias texto
M Eficiente Deficiente M En procrso M Eficiente M En procrso Deficiente

Nota: Descripcion comparativa del proceso comprension lectora del pre — test y post test en

el grupo experimental.

Se comparan los resultados del pre-test y pos-test para la actividad de Comprension
lectora. En el item de Identificacion de la idea principal, se observa un incremento del 60%
al 68% de eficiencia en el pos-test. Este crecimiento se atribuye a las actividades de nuestra
estrategia didactica, como la actividad "rompecabezas de los parrafos”, que mejora la
comprension lectora al ordenar extractos de oraciones en un parrafo extraido de tesis escritas
en aimara, actividades para identificar la idea principal y al esquema de guia de identificacion
de ideas en parrafos. Luego, los participantes reescriben el parrafo usando paréntesis (elision
parcial) y corchetes (elision obligatoria por reglas), consolidando la estructura del aimara,

incluyendo sufijos, conectores, conjugacién verbal y signos de puntuacién. Finalmente, los
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participantes leen su escrito cuidando su pronunciacion y modulacion para convencer o

persuadir a sus compareros.

Otra actividad que contribuyd a la identificacion de la idea principal fue Organizando
mi parrafo, donde los participantes leen textos descriptivos o argumentativos e identifican
cada idea con colores. Se les proporcion6 un esquema de identificacion de ideas en los
parrafos respondiendo a las preguntas: ¢;de qué o quién se habla/describe/argumenta en el
texto? (Sujeto tematico) y ¢qué se dice de eso? (Predicado tematico), resultando en la
identificacion de la idea principal. Ademas, se colorearon todos los conectores y se respondid

a la pregunta: ¢cual es la intencion o proposito del texto?

Sin embargo, se observa un incremento del 28% al 32% en el estado de "en proceso”,
lo que indica que algunos participantes necesitan mas practica para alcanzar la eficiencia. La
falta de asistencia recurrente a las clases es una de las razones que impide lograr una

eficiencia completa.

En cuanto a la Identificacion de las ideas secundarias y conclusivas, se realizaron las
mismas actividades, facilitando la distincion de estas ideas una vez reconocida la idea
principal. Como resultado, el reconocimiento de las ideas secundarias aumento del 28% al
32%, y el estado de "en proceso” se redujo del 36% al 24%.

Finalmente, en el item de distinguir la conclusion, se observa un aumento en el estado

eficiente del 28% al 72%, y una disminucién del estado "en proceso™ del 60% al 28%.

4.6.2. Datos comparativos del Pre-test y Post test competencia linguistica: Redaccion Textual
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Figura 4: Datos comparativos del Pretest y PosT test competencia lingiistica:
Redaccion textual

PRE TEST
POST- TEST
60% 56% 60%
60% 2
50% . 44% o
- 52% 52% 40% 40%
(J 44%% 40%
40% 377 377 30%
0% 16% 16% 16% 20%
ol ol
Claridad  Coherencia Cohesién 0%
textual entre las entre los Claridad  Coherencia Cohesidn
ideas parrafos textual entre las entre los
ideas parrafos
M Eficiente Deficiente M En proceso M Eficiente M Deficiente En proceso

Nota: Descripcion del proceso redaccion textual del pre-test y post-test en el grupo

experimental.

En cuanto a la redaccién textual, en el item de Claridad textual, se aprecia un
incremento del 16% al 60% de eficiencia en el pos-test, gracias a las actividades del
“rompecabezas de los parrafos textuales” en las que se identificaban las ideas principal,
secundaria y conclusiva, y al desarrollo de los parrafos descriptivos y argumentativos. Se les
proporcionaron esquemas para identificar sus ideas, conectores y el proposito de los parrafos,

lo que permiti6 una descripcion clara y una argumentacion que convencia o persuadia.

También se puede apreciar que, en el estado de “en proceso”, el porcentaje disminuyd
del 52% en el pre-test al 40% en el pos-test, lo que indica que aln necesitaban mas practica

y revisar las actividades propuestas. No se registro ineficiencia en este item (0%).

En el item de Coherencia entre las ideas, los participantes pasaron de un 16% a un
56%. Para lograr coherencia entre las ideas, se evalu6 la gramatica del aimara, el uso de los
sufijos en la oracion y la elision vocalica parcial u obligatoria segun las reglas, haciendo uso
de los paréntesis y corchetes. En el estado de “en proceso”, el porcentaje disminuyo del 52%

al 44%.
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Por ultimo, en el item de Cohesion entre las ideas, se ponderé el uso de los conectores
y signos de puntuacion en sus parrafos. El porcentaje de eficiencia se incremento del 16% al
60%, mientras que el estado de “en proceso” se mantuvo en un 40% en ambos tests. Esto
significa que aun necesitaban conocer mejor el uso de los conectores y los signos de
puntuacion. Para ello, era necesario que revisaran las actividades propuestas y la lista de

conectores que se les proporciono.
4.6.3. Datos comparativos del Pre test y Post test Competencia Académico Cientifico

Figura 5: Datos comparativos del pre test y post test Competencia académico cientifico

PRE TEST POST TEST
60% %
64%
60% 48% 52% % 70% 56% 60%
50% % % 60%
( 0,
40% >0% 36% - L
30% 40%
’ 30%
0,
20% 8% 20%
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0% - - 0%
Capacidad de Terminologia  Redaccion Capacidad de Terminologia  Redaccion
observar la y discurso cientifica observar la y discurso cientifica
realidad y cientifico realidad y cientifico
describirla describirla
M Eficiente Deficiente M En proceso M Eficiente  ® Deficiente En proceso

Nota: Descripcion comparativa del proceso competencia académica — cientifica en el grupo

experimental.

Para la competencia cientifica, se implementd la mnemotecnia fonético- fonolégico
para que el participante desarrollara sus propias ideas en parrafos o texto descriptivos o
argumentativos en su produccion escrito, apoyandose en las siguientes actividades: el muro
del vocabulario técnico, describiendo los resultados de la tesis o articulos cientificos,
consolidando mi conocimiento en base a la investigacion de resultados del tema que me
interesa, y mi primer reporte en base a una encuesta con relacion a mi area de estudio o
trabajo, haciendo uso de los conectores, elision vocalica parcial u obligatoria, de los

paréntesis y corchetes, de los signos de puntuacion y citacion.

177



En el item de Capacidad para observar la realidad describiéndola, cuestionandola
y/o sustentandola, se observo un aumento del 8% al 64%, lo que sugiere que los participantes
practicaron constantemente con las actividades para lograr eficiencia. Sin embargo, ain hay

un 36% de participantes en proceso que necesitaban mas practica y revision.

En cuanto al item de Manejo de terminologiay discurso cientifico (tanto escrito como
oral, incluyendo conectores, elementos paralinglisticos, vocabulario técnico), la eficiencia
aumento del 0% al 56% gracias a la actividad del muro del vocabulario, que ayudé a expandir
el 1éxico del aimara a medida que leian textos y creaban contenidos. Adicionalmente, se
fomentd en ellos la consciencia disciplinada del uso del banco de palabras y el empleo de un
recurso de creacion léxica, en caso necesario, para salir de la dependencia del espafiol para
el vocabulario cientifico y técnico. A pesar de esto, un 44% de los participantes aln esta en

proceso, en comparacion con un 40% en el pre-test.

Finalmente, en el item de Consideracion y manejo de normas de redaccion cientifica
(Normas APA u otras, signos de puntuacion y elementos paralinguisticos en el texto escrito),
se revisaron todas las actividades propuestas, tanto en el plano oral como escrito. Se alcanzo
un 60% de eficiencia en el post test, mientras que un 40% de los participantes se encuentran
en proceso. De todos los aspectos, los signos de puntuacién fueron los que les tomé maés
tiempo para su asimilacion y aplicacion a causa de que en el aimara, son los sufijos como el

“-sa” que hay que considerar si es admisible el empleo del signo de la coma o no.

4.6.4. Datos comparativos del Pre test y Post test: Competencia Paralinglistica
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Figura 6: Datos comparativos del pre test y post test: Competencia paralinguistica
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Nota: Descripcion comparativa del proceso competencia paralingiistica en el grupo

experimental.

En cuanto a la competencia paralinguistica, se implementd la estrategia del
Rompecabezas fonético-fonoldgico para descomponer y reconstruir parrafos y textos
academicos cientificos. Esta actividad se centrd en aspectos suprasegmentales y funcionales
de la comunicacion para mejorar la comprension, pronunciacion y coherencia en la expresion
oral y escrita. Los participantes leyeron textos descriptivos y argumentativos, cuidando su
modulacion de voz, haciendo pausas en los signos de puntuacion, enfatizando los puntos

importantes y utilizando la elision vocélica para identificar la intencionalidad discursiva.

En el item de Volumen de voz, se observé un incremento en la eficiencia del 12% al
64%, gracias a la mejora del ritmo en la lectura, articulacion y modulacion. Este aumento
permitio que el volumen fuera adecuado para todos los participantes. A pesar de esta mejora,
un 36% sigue en proceso, ya que algunos aun tenian dificultades para expresarse claramente,
debido a que hablaban entre dientes, lo que afectd la claridad, diferenciacion de los sonidos

del aimara y la fluidez ritmica.

En cuanto a la Claridad del habla y modulacion, la eficiencia aumenté del 12% al

64%, indicando una mejora en la articulacion de los sonidos de manera clara'y comprensible.
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Sin embargo, un 36% aln esta en proceso, sugiriendo que necesitaban mas practica para

evitar hablar entre dientes y mejorar su pronunciacion.

Respecto a las Pausas por signos de puntuacion, hubo un aumento significativo del
0% al 60% en la capacidad para realizar pausas adecuadas, guiadas por los signos de
puntuacion, su ritmo. Sin embargo, un 40% sigue en proceso, indicando que necesitaban

revisar mas el uso de los signos y practicar para evitar una lectura corrida.

En el item de Identificacion de la intencionalidad discursiva mediante la elision
vocalica, la eficiencia aumentd del 36% al 64%. Esto se atribuye a que los participantes
mostraron una intencién discursiva mas amena e interesante, gracias al uso de signos de
puntuacion, conectores y una correcta elisién vocalica segun el propésito comunicativo que
reflejaba distintos tipos de actos de habla que podian explicarse mas alla de la estructuray la
norma gramatical como la de no hacer uso de la elision obligatoria en el complemento directo
del verbo por el acto de habla de consejo sefialado en éste. Aun asi, un 36% esta en proceso,
lo que sugiere que aun necesitaban mejorar en la elision vocalicay la reflexion que involucran

los actos de habla.

Finalmente, en el item de Enfasis, el porcentaje de diplomantes que generan interés y
entusiasmo aumenté del 4% al 68%. Pudieron notar la diferencia de enunciados declarativos,
interrogativos, enfaticos y suspendidos desde la logica del aimara. Sin embargo, un 32%
sigue en proceso, mostrando interés y entusiasmo, pero con necesidad de mejorar en

vocabulario y pronunciacion.

En conclusién, los hallazgos del estudio cuasiexperimental muestran avances
notables en competencias clave. Las estrategias didacticas, como el uso de rompecabezas de
parrafos y la organizaciéon estructurada de textos, han mejorado significativamente la
identificacion de ideas principales y secundarias. En competencia cientifica, las actividades
centradas en fono, fonema y grafia, junto con el muro del vocabulario, incrementaron la
capacidad de observacion, descripcion y cuestionamiento de la realidad. En competencia
paralinguistica, se observaron mejoras en el ritmo, la entonacién y una reflexion y desafios
importantes en el acento de frase y oracion, en claridad y uso de pausas en relacion a la elision

vocélica. Estos resultados destacan la efectividad de la estrategia didactica implementada y
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la importancia de continuar abordando las areas identificadas para alcanzar niveles 6ptimos

de competencias en el aimara académico-cientifico.

4.7. Datos cualitativos de apoyo: Observacion

Cuadro 48: Datos cualitativos de apoyo: Observacion

El curso Actitud Motivacion Formacion Manejo de
académica-cientifica  simbologia para la
elision
Etapa inicial - A la mayoria - La mayoriatom6el - No parecia haber - Habia mas quienes
le costo trabajo  curso por motivacion  dudas sobre la empleaban la escritura
ver al aimara instrumental. realizacion del con elision vocélica
como un producto final: ensayo. total, pero en la lectura
lenguaje - Habia pronunciaban la vocal
cientifico: desconocimiento 0 que de forma escrita no
actitud cuidado en el uso de la habian escrito.
linglistica los signos de - Faltaba practicar
negativa puntuacion. fluidez en la lectura.
- Los que - Habia préstamos
tenian nivel de innecesarios de léxico
lengua creian castellano: estructura
que tenfan el sintactica, vocabulario
curso aprobado y grafias.
con solo - La lectura que hacian
demostrar que era plana o querian
hablaban el hacerlo rapido que
idioma: actitud pasaban por alto los
manipuladora, signos de puntuacion.
pero mostraron
poco interés o
conocimiento
en el desarrollo
de textos en las
actividades del
diagnéstico.
Etapa en - - A medida que se iba - Tanto el banco de - La préactica de
proceso Paulatinamente  descubriendo los palabras como la lista  oratoria con la

iban prestando
atencion y
voluntad para
las habilidades
linglisticas:
actitud
linglistica
positiva

recursos lingliisticos
que se pueden usar
del aimara en el
campo académico-
cientifico, los
estudiantes
empezaron a
desarrollar

de conectores, sufijos
y la simbologia de
representacion de la
elisién vocélica se
convirtieron en una
especie de formulas
que consideraban para
evaluar sus escritos.

simbologia de la
representacion de
elision vocalica, los
aspectos
suprasegmentales
como el tono, la
acentuacion, la pausa,
las funciones del
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- Con las
reflexiones

hechas sobre la

importancia de
tener al aimara

motivacion de
integracion.

lenguaje les parecio
aln mas interesante.

en el &mbito
académico-
cientifico con
criterios
formales,
presentaron
una actitud
integradora.
Etapa final: - Los - Los estudiantes - Aunqgue hubo errores - Los estudiantes
Presentacion estudiantes presentaron su de formaen la mostraron conciencia
de producto  buscaron ensayo escrito y oral;  presentacion del fonética y fonoldgica
temas en la defensa oral ensayo, se pudieron del aimara.
relacionados a  hubo participacién subsanar al instante: Pudieron
la cultura con preguntas distinguen que la justificar la elisién
aimara: interesantes: puntuacion en aimara,  obligatoria.
motivacion motivacion no es totalmente - Tomaron en cuenta
integradora integradora similar al del espafiol.  los aspectos
fortalecida fortalecida suprasegmentales y la

oratoria en la
presentacion oral del
producto final.

Nota: Descripcion de datos cualitativos a través de la observacion.

El cuadro 48 proporciona una vision detallada del progreso y las actitudes de los
estudiantes a lo largo de diferentes etapas en un curso centrado en el aimara como lenguaje

cientifico. Aqui se presenta un analisis de los aspectos clave observados:
4.7.1. Actitudes iniciales y evolucion:

En la etapa inicial, la mayoria de los estudiantes mostraban una actitud negativa
hacia el aimara como un lenguaje cientifico. Esto se reflejaba en su dificultad para reconocer
su utilidad académica y cientifica. Algunos estudiantes con habilidades previas en el idioma
adoptaron una actitud manipuladora, creyendo que solo demostrar su competencia lingistica
seria suficiente para aprobar el curso, pero mostraron poco interés en desarrollar habilidades

de escritura académica.
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En contraste, durante la etapa en proceso, los estudiantes empezaron a cambiar sus
actitudes hacia una vision mas positiva e integradora del aimara en contextos académicos y
cientificos. Esta transformacion se vio impulsada por la reflexion sobre la importancia del
aimara y el descubrimiento de recursos linglisticos para su aplicacion formal. Hubo una
mayor voluntad y atencidn hacia el desarrollo de habilidades lingliisticas adecuadas para el

ambito cientifico, lo que reflejo una motivacion creciente.

En la etapa final, esta motivacion integradora se consolidd ain mas. Los estudiantes
seleccionaron temas relacionados con la cultura aimara para sus proyectos finales,
demostrando un fuerte interés en integrar su lengua y cultura en el &mbito académico. La
presentacion de ensayos escritos y orales evidencio una participacion activa y preguntas
interesantes durante la defensa, indicando un compromiso con el tema y una comprension

mas profunda de los aspectos linglisticos y culturales del aimara.
4.7.2. Motivacion y desarrollo académico-cientifico

La motivacion inicialmente instrumental (por ejemplo, aprobar el curso) evolucion6
hacia una motivacion integradora, donde los estudiantes empezaron a valorar y aplicar los

recursos linguisticos del aimara de manera méas formal y reflexiva.
4.7.3. Desafios y progreso en habilidades linglisticas

Durante la etapa inicial, se identificaron desafios como el desconocimiento de los
signos de puntuacion y el uso inapropiado de préstamos del 1éxico castellano, indicando la

necesidad de una mayor practica en habilidades basicas de escritura y lectura.

A medida que avanzaban las etapas, los estudiantes mostraron mejoras en la
conciencia fonética y fonoldgica del aimara, asi como en la comprension de la elision

vocalica y otros aspectos suprasegmentales del lenguaje oral y escrito.
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4.7.4. Aspectos culturales y linglisticos

La inclusion de temas culturales aimaras en los proyectos finales resalta un esfuerzo
por conectar el aprendizaje académico con la identidad cultural, fortaleciendo asi la

integracion y el sentido de pertenencia cultural entre los estudiantes.

En resumen, el cuadro subraya la transformacion gradual de actitudes negativas
iniciales hacia una apreciacion mas profunda y practica del aimara en el contexto académico
y cientifico, destacando el progreso en habilidades linglisticas y la motivacion integradora a
lo largo del curso gracias a la estrategia didactica que se les proporciono al grupo

experimental.

4.8. Evaluacion del impacto de la estrategia didactica basada en fonética y fonologia

experimental en el aprendizaje del idioma aimara

El presente analisis tiene como objetivo determinar si hay una diferencia significativa
entre los resultados del pre-test y el post-test del grupo experimental, que participé en una
intervencion didactica centrada en la fonética y fonologia experimental para el aprendizaje

del idioma aymara. Para ello, se aplic la prueba t de Student para muestras dependientes.
4.8.1. Datos

Se analizaron los resultados de 25 estudiantes del grupo experimental en las siguientes

categorias:
Lectura

« ldentificacion de la idea principal del texto.
o Reconocimiento de las ideas secundarias.

o Distinguir la conclusion del texto.
Escritura

o Claridad y propiedad textual.

o Coherenciay cohesion.
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o Cohesion entre los parrafos.

Los datos fueron recolectados antes y después de la intervencion (pre-test y post-test) para

evaluar el impacto de la estrategia didactica.
4.8.2. Hipdtesis

o Hipdtesis nula (HO): No hay diferencia significativa entre los resultados del pre-
test y post-test.
o Hipdtesis alternativa (H1): Existe una diferencia significativa entre los resultados

del pre-test y post-test.
4.8.3. Método

Se utilizd una prueba t de Student para muestras pareadas, ya que los datos del pre-test y
post-test provienen del mismo grupo de estudiantes y se desea evaluar si hubo un cambio en

su desempefio después de la intervencion.
4.8.4. Resultados del analisis

« Estadistico t: -13.51
e Valor p: 1.15e-21
o Grados de libertad (df): 24

4.8.5. Interpretacion

El valor p obtenido (1.15e-21) es extremadamente bajo, mucho menor que el nivel de
significancia comun de 0.05. Esto nos permite rechazar la hipétesis nula (HO) y aceptar la
hipdtesis alternativa (H1), concluyendo que la estrategia didactica basada en fonética y

fonologia experimental tuvo un impacto significativo en el aprendizaje de los estudiantes.

El valor negativo del estadistico t indica que los puntajes del post-test fueron
significativamente mayores que los del pre-test, lo que respalda la efectividad de la

intervencion.
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CAPITULO V
PROPUESTA EDUCATIVA

ESTRATEGIA DIDACTICA BASADA EN LA FONETICA Y FONOLOGIA
EXPERIMENTAL PARA EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA AIMARA CON FINES
ESPECIFICOS DE FORMACION ACADEMICA-CIENTIFICA

NOMBRE DE LA METODOLOGIA DE CLASE: AMTT AWI
RESPONSABLE: Investigadora MARIA DEL CARMEN ALANOCA LEON
5.1. Ubicacién fisica

La presente propuesta se la realizé en la Universidad Pedagdgica, subsede en La Paz,

Antonio José de Sucre, ubicado en Miraflores en diplomantes de la gestion 2022.
5.2 Justificacion

Este trabajo se justifica por su originalidad, ya que hasta el momento no existe una
estrategia didactica especificamente disefiada para la ensefianza del aimara en el ambito
académico-cientifico. La "Estrategia didactica basada en la fonética y fonologia experimental
para el aprendizaje del idioma aimara”, en aimara AMTT AWI, se compone de "amta"
("Memoria. Facultad de recordar algo vivido o aprendido, recuerdo o memoria hecha de algo
pasado o remembranza") + el sufijo verbalizador "-t"a" que significa "Momentaneo" + el
sufijo "operativo nominalizador” "-wi" (Layme Pairumani, F. 2004:30 y 191), una accién
desarrollada por un individuo en su autonomia. Este nombre hace referencia al proceso que
permite fomentar y potenciar tres competencias importantes en el estudiante diplomante: la
competencia linguistica, la competencia paralingiistica y la competencia académica-
cientifica, considerando la capacitacion fonética-fonoldgica especifica del aimara con esta

estrategia didactica que se propone.

Ademas, el aprendizaje se basa en modelos constructivistas como el aprendizaje
significativo y el aprendizaje por competencias, donde las habilidades investigativas

adquiridas por el participante en su L1 pueden transferirse al idioma aimara, reflexionando
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sobre los recursos linguisticos propios del mismo: fonolégicos, fonéticos, Iéxicos,
semanticos, sintacticos, morfoldgicos y pragmaticos. Esto fomenta el pensamiento critico en
el &ambito académico-cientifico en aimara, permitiendo al aprendiz discriminar y caracterizar

tanto el contenido como la forma de textos académico-cientificos en este idioma.

Ademas, se promueven los "cuatro saberes": saber-ser (actitud y motivacion), saber-
saber (conocimiento previo y nuevo), saber-hacer (replicacion y comprension del
conocimiento nuevo) y saber-decidir (aplicaciéon situacional del conocimiento nuevo),
reflejados en las cinco dimensiones propuestas por Marzano y Pickering (2005). Todo esto

explica su esencia innovadora.

Otro aspecto relevante de esta estrategia es su incorporacion al Proceso Ensefianza
Aprendizaje (PEA), mediante una estrategia didactica fundamentada en la fonética y
fonologia experimental con fines especificos de formacion académica-cientifica. Se busca
establecer un formato para la escritura académica-cientifica, apoyandose en las disciplinas
de la fonética y fonologia. Esto responde a la existencia de tres corrientes actuales en su
escritura, las cuales estan mas alineadas con el pensamiento del aimara como lenguaje de
comunicacion oral y coloquial, pero no tanto con el ambito académico-cientifico. Por lo
tanto, es relevante en la actualidad, dado el interés mundial en lograr que todas las lenguas
tengan las mismas oportunidades de empleo comunicativo tanto escrito como oral para

mantenerse vivas y activas.

Por otra parte, es importante destacar que esta estrategia didactica esta fundamentada
en el modelo de escritura introducido por el Padre Ludovico Bertonio, que implica la
retencion vocalica al final de las palabras en la escritura sintactica, ademas del régimen
tedrico y préactico de la elision al final de las palabras y oraciones, como lo propusieron
Charca Canaviri (2006), Gutiérrez Morales (2006) y Huanca Camargo, (2022). Para
fortalecer los modelos propuestos por estos autores, se plantea el uso de paréntesis () para la
elision opcional de forma semantica y fonologica, asi como el uso de corchetes [] para la
elision obligatoria de las vocales /a, i, u/ en la escritura y lectura, apoyandose en el régimen

tedrico y préctico ya mencionado.
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Ademas, es crucial mencionar que se realiza un contraste fonético-fonolégico con el
inglés americano y el castellano, utilizando el Alfabeto Fonético Internacional (AFI), con el
fin de establecer y reconocer las variaciones fonéticas y fonémicas de consonantes y vocales,
asi como las condiciones suprasegmentales (acento, tono, entonacion, énfasis) en el idioma
aimara. Este contraste se lleva a cabo para abordar las necesidades especificas de

comprension y produccion del aimara.

Basado en las recomendaciones de Rodriguez Cruz (2007) sobre la construccion de
estrategias, AMTAWI se caracteriza por dividirse en tres etapas: bingo fonético-fonolégico
de las palabras y las frases, mnemotecnia fonética-fonoldgica de las oraciones y
rompecabezas fonético-fonolégicos de los parrafos y los textos. Estas etapas incluyen
actividades disefiadas para desarrollar, fomentar y potenciar competencias linguisticas,

paralinglisticas y competencia académico- cientifico.

A continuacion, se describe en triada la Estrategia Didactica en las 3 competencias

que se describen a continuacion.
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TRIADA DE ESTRATEGIA DIDACTICA BASADA EN LA FONETICA Y FONOLOGIA EXPERIMETAL PARA EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA
AIMARA CON FINES ESPECIFICOS DE FORMACION ACADEMICA CIENTIFICA.

Figura 7: COMPETENCIA LINGUISTICA

CONOCIMIENTO Y/O CONTENIDO IDIOMA AIMARA

CENTRADO EN EL FORMAR

CENTRADO EN
EL
APRENDIZAJE

E.D.B.F. F. E.
AMTT AWI
Bajo 3 competencias:

- Competencia Lingiiistica
- Competencia Académica — cientifica

VZNVNHUSNASH
V1
Nd OAVIINTD

- Competencia Paralingiiistica

Estudiante Diplomante

Docente investigador en aimara

COMPETENCIA LINGUISTICA

- Mejorar la pronunciacion haciendo diferencia entre sonidos simples,
aspirados y glotalizados.

- Mejorar la comprension lectora al momento de identificar la idea
principal, de soporte y de conclusion.

- Mejorar la redaccion textual siguiendo la logica del aimara (sujeto +
complemento + verbo)

- Revision de los tiempos verbales

COMPETENCIA LINGUISTICA

- Se propone el Bingo fonético- fonoldgico para desarrollar la
conciencia fonética- fonologica y gramatica del estudiante para manejar
el idioma aimara, diferenciando entre el plano oral y escrito.

- Desarrollado en 3 actividades: el mundo de los sonidos, trabalenguas
fonético de la /i/ / u/ y bingo de contraste de sonidos. Para la
comprension y redaccion de textos se propone el Rompecabezas
fonético -fonologica de parrafos y textos. Revisando la gramatica y
tiempos verbales del aimara.

Nota: Triada Competencia Lingiiistica.
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TRIADA DE ESTRATEGIA DIDACTICA BASADA EN LA FONETICA Y FONOLOGIA EXPERIMETAL PARA EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA
AIMARA CON FINES ESPECIFICOS DE FORMACION ACADEMICA CIENTIFICA.

Figura 8: COMPETENCIA CIENTIFICA

CONOCIMIENTO Y/O CONTENIDO IDIOMA AIMARA

CENTRADO EN EL FORMAR

CENTRADO EN
EL
APRENDIZAJE

E.D.B.F. F. E.
AMTT AWI
Bajo 3 competencias:

- Competencia Lingiiistica
- Competencia Académica — cientifica

VZNVNHUSNASH
V1
Nd OAVILNAD

- Competencia Paralingiiistica

Estudiante Diplomante

Docente investigador en aimara

COMPETENCIA CIENTIFICA

- Adquirir vocabulario técnico

- Capacidad de observar la realidad describiéndola o argumentando.
- Hacer uso de los conectores y signos de puntuacion

- Capacidad para un razonamiento complejo

- Interpretacion y uso de graficos estadisticos

- Presentacion de la informacion

- Uso de citacion (APA)

Nota: Descripcion de la Competencia Cientifica

COMPETENCIA CIENTIFICA

Se propone la estrategia de la Mnemotecnia fonético- fonolégico para que el
participante desarrolle sus propias ideas en parrafos o texto descriptivos o
argumentativos en su produccion escrito, apoyandose en las siguientes
actividades: el muro del vocabulario técnico, describiendo los resultados de la
tesis o articulos cientificos, consolidando mi conocimiento en base a la
investigacion de resultados del tema que me interesa, y mi primer reporte en
base a una encuesta con relacion a mi area de estudio o trabajo haciendo uso de
los conectores, elision vocalica parcial u obligatoria, signos de puntuacion y
citacion.

Nota: Triada Competencia Cientifica.
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TRIADA DE ESTRATEGIA DIDACTICA BASADA EN LA FONETICA Y FONOLOGIA EXPERIMETAL PARA EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA
AIMARA CON FINES ESPECIFICOS DE FORMACION ACADEMICA CIENTIFICA.

Figura 9: COMPETENCIA PARALINGUISTICA
CONOCIMIENTO Y/O CONTENIDO IDIOMA AIMARA

CENTRADO EN EL FORMAR
E.D.B.F. F. E.
AMTT AWI
Bajo 3 competencias:

- Competencia Lingiiistica
- Competencia Académica — cientifica
- Competencia Paralingiiistica

CENTRADO EN
EL
APRENDIZAJE
VZNVNASNASH
V1
Nd OAVILNID

Estudiante Diplomante Docente investigador en aimara
COMPETENCIA PARALINGUISTICA COMPETENCIA PARALINGUISTICA
- Mejorar la modulacion de la voz - Se propone la estrategia del Rompecabezas fonético-fonologico de parrafos y textos para
- Hacer pausas por signos de puntuacion descomponer y reconstruir parrafos y textos académicos cientificos, enfocandose en aspectos
- Identificar la intesionalidad discursiva mediante la elision suprasegmentales y funcionales de comunicacion para mejorar la comprension, la pronunciacion
vocalica y la coherencia en la expresion oral y escrita.
- Dar énfasis al momento de resaltar una palabra, oracién para - Los participantes deben leer sus textos descriptivos o argumentativos cuidando su modulacién
causar expectativa los oyentes. de voz, hacer pausas por signos de puntuacion, dar énfasis en lo resaltante de los textos e
identificar la intencionalidad discursiva mediante la elision vocalica.
Nota: Descripcion de la Competencia Paralingiiistica

Nota: Triada Competencia Paralingiiistica.
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El producto final de esta propuesta consiste en la elaboracion de un texto académico-
cientifico (descriptivo o argumentativo), requerido como evaluacion final por la Universidad
Pedagdgica al término del curso taller. Los requisitos especificos que debe cumplir este texto

son los siguientes:

v Desarrollar la conciencia fonética-fonoldgica y grafémica del estudiante para manejar

el idioma aimara, diferenciando entre el plano oral y escrito.

v Mantener una escritura cuidadosa en el uso de las grafias propias del idioma aimara

y la combinacion de sufijos, evitando errores ortograficos.

v Demostrar dominio en la lectura académica, incluyendo ortografia, prosodia y

conciencia de las caidas vocélicas internas y externas en el idioma aimara.

v Promover y preservar los sonidos distintivos del aimara, que son diferentes o
similares al castellano e inglés, para evitar su desuso o pérdida de fonemas en el futuro
debido a asimilaciones o palatalizaciones, preservando asi su riqueza fonética-

fonoldgica.

v Tener en cuenta el orden sintactico de las palabras en aimara, tanto en la escritura

académica como en el plano oral.
v Revitalizar el Iéxico del idioma aimara en contextos académico-cientificos.

v Valorar trabajos y estudios relevantes en aimara que sigan el formato académico-

cientifico, con un banco de palabras y material de apoyo correspondiente.

v Asegurar una comunicacion efectiva, donde el mensaje del escritor llegue de manera
clara y precisa a su lector u oyente, especialmente a aquellos que estan aprendiendo
el aimara como segunda lengua (L2), utilizando sufijos y recursos suprasegmentales

adecuados para la comunicacion.

v Subrayar la factibilidad de la propuesta, respaldada por bibliografia especializada

crucial para la investigacion y con el respaldo de la Universidad Pedagogica para su
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implementacion. Ademas, hay que destacar que los recursos econémicos necesarios

se limitan al costo de internet y materiales especificamente elaborados.

5.3. Objetivos

5.3.1 Objetivo General

Desarrollar las competencias linglisticas, paralinguistica y académico- cientifica en
los participantes de la UP (diplomantes) mediante la estrategia didactica basada en la
fonética y fonologia experimental para el aprendizaje del idioma aimara con fines
especificos de formacion académica y cientifica en aimara AMTT AWI.

5.3.2 Objetivos Especificos

Diagnosticar las competencias linglisticas, paralinguisticas y cientificas de los
estudiantes de la Universidad Pedagdgica mediante una evaluacion inicial.
Implementar la estrategia didactica AMTT AWI, fundamentada en la fonética y
fonologia experimental, para el aprendizaje del aimara con enfoque en la formacion
cientifica en los estudiantes de la Universidad Pedagogica.

Evaluar de manera cualitativa y sumativa, a través de practicas, ejercicios (tareas) y
un trabajo final, el impacto de la estrategia didactica AMTT AWI basada en fonética
y fonologia experimental en el proceso de aprendizaje del aimara con fines

especificos de formacion cientifica en los diplomantes de la Universidad Pedagdgica.

5.4. Fundamento tedrico

La presente propuesta se fundamenta en una investigacion exhaustiva a nivel nacional

e internacional sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma aimara, su perfil

académico superior, y sus caracteristicas fonéticas, fonoldgicas y de escritura. La necesidad

de una estandarizacion gréafica del aimara en el ambito académico superior ha motivado la

profundizacién en estudios especificos, destacandose la relevancia del trabajo de Bertonio,

que ofrece un tratamiento detallado y sistematico de las construcciones gramaticales y Iéxicas

del idioma.
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La escritura del aimara ha generado distintas perspectivas: algunos siguen el modelo
de Bertonio con retencién vocalica al final de palabra, otros reflejan el habla contemporanea
omitiendo la vocal final, y un tercer grupo apocopa solo la vocal /a/, tendencia que gana
terreno en la estandarizacion escrita. Estas variaciones en la escritura del aimara resaltan la
necesidad de una metodologia didactica que no solo aborde estas diferencias, sino que

tambien facilite una estandarizacion coherente para el uso académico y cientifico.

El estudio de la fonética y fonologia es crucial en el aprendizaje de cualquier idioma,
ya que permite entender y articular los sonidos que componen las unidades linguisticas, junto
con aspectos suprasegmentales como el acento, la entonacion y el ritmo, fundamentales para
una comunicacion efectiva. En el contexto del aimara, estos estudios son particularmente
importantes debido a las caracteristicas Unicas de su fonologia y la variabilidad en su

escritura.

Para desarrollar un programa de ensefianza del aimara efectivo, se utiliza como guia
el Marco Comun de Referencia Europea para las Lenguas (MCER). Este marco describe
niveles de dominio linglistico (A1, A2, B1, B2, C1 y C2) que orientan la planificacion
curricular y la certificacion del aprendizaje, proporcionando un estandar internacional que

facilita la comparabilidad y la transparencia en el proceso educativo.

Ademas, la propuesta se apoya en dos teorias fundamentales: el aprendizaje
significativo y el aprendizaje basado en competencias. El aprendizaje significativo, propuesto
por Ausubel (1983), enfatiza la conexion y relevancia del nuevo conocimiento con
experiencias previas del aprendiz, promoviendo una comprensién profunda y duradera. Por
otro lado, el aprendizaje basado en competencias, promovido por la Universidad de Deusto
(2016), se centra en la autonomia y responsabilidad del estudiante dentro del proceso

educativo, fomentando el desarrollo de habilidades préacticas y transferibles.

Este fundamento tedrico sustenta la propuesta para mejorar el aprendizaje del aimara
en contextos académico-cientificos, integrando metodologias que favorecen la comprension
profunda y la aplicacién practica de los conocimientos adquiridos. La combinacion de estos
enfoques tedricos con estudios especificos del aimara proporciona una base sélida para el

disefio y la implementacion de estrategias didacticas efectivas, orientadas a lograr una
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estandarizacion coherente y un dominio competente del idioma en contextos académicos y

cientificos.
5.5. Resultados a lograrse con la estrategia didactica
Con esta propuesta se busca alcanzar los siguientes objetivos:

v Facilitar el aprendizaje del idioma aimara en un contexto académico-cientifico,
desarrollando competencias lingisticas, paralinguisticas y cientificas, y fomentando

el pensamiento critico.

v Establecer un formato de escritura académica-cientifica para el aimara, respaldado
por la fonética y fonologia experimental. Actualmente, las tres corrientes existentes
tienden a considerar este idioma mas como medio oral o coloquial que académico-
cientifico. A pesar de la existencia de trabajos escritos en aimara como tesis, tesinas
y articulos, frecuentemente hay una discrepancia entre el titulo académico y la

comunicacion efectiva del mensaje.

v Producir textos académico-cientificos, como ensayos descriptivos o argumentativos,
para aplicar los conocimientos adquiridos mediante la estrategia didactica. Esto
ayudara a los estudiantes a distinguir entre los registros escritos y orales, formales e
informales, explorando las ventajas y desventajas de cada estilo de escritura. Se
enfatiza especialmente en la dicotomia escritura-lectura y su impacto en la
comunicacion, especialmente cuando el lector no es hablante nativo y debe considerar

sufijos y recursos suprasegmentales.

v Establecer una base para la estandarizacion de la escritura académica-cientifica del
aimara, asegurando un uso adecuado de las grafias propias del idioma, la correcta
combinacion de sufijos, el manejo apropiado de conectores y signos de puntuacion,
y evitando errores de redaccion que no cumplen con los estandares formales

requeridos en el ambito académico, similar a las expectativas del inglés y el espafiol.

v Definir précticas de lectura académica que reflejen dominio en ortologia, prosodia y

conciencia sobre las caidas vocalicas internas y externas en el aimara.

195



v Promover la conservacion y revitalizacion de los sonidos caracteristicos del aimara,
tanto aquellos similares al castellano como al inglés, para evitar que se pierdan o
reduzcan en su riqueza fonética-fonoldgica debido a procesos como la asimilacion y
palatalizacion. Ademas, se busca aumentar la conciencia sobre el orden sintactico de
las palabras en la escritura académica aimara, asi como el uso de sufijos, palabras o

frases como transmisores de ideas.
5.6. Planificacién de las estrategias didacticas
5.6.1 Definicion

La estrategia didactica basada en la fonética y fonologia experimental para el
aprendizaje del aimara con fines especificos de formacion académico-cientifico en aimara
AMTT AWI fomenta tres competencias: lingiiistica, paralingiiistica y académica-cientifica.
Utiliza modelos constructivistas como el aprendizaje significativo y por competencias,
permitiendo la transferencia de habilidades investigativas del L1 al aimara. Esto promueve
el pensamiento critico, facilitando la discriminacion y caracterizacion de textos académicos
en aimara. Ademas, desarrolla los "cuatro saberes" de Marzano y Pickering: saber-ser, saber-

saber, saber-hacer y saber-decidir, destacando su caracter innovador.
Esta estrategia didactica esta dividida en 3 momentos:
v" -El bingo fonético-fonoldgico
v' -mnemotecnia fonética-fonolégica
v -rompecabezas fonético-fonolégico

Antes de comenzar con las actividades de la Estrategia Didactica AMTT AWI, se
llevo a cabo un diagndstico para evaluar el nivel de competencia linguistica en el idioma
aimara y el conocimiento académico-cientifico mediante un pretest. Ademas, se proporciono
a los participantes una explicacion sobre el aparato fonador, detallando los puntos y modos

de articulacion necesarios para la correcta comprension del contenido.

Figura 10: Aparato Fonador
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.3 cavidad nasal —
S %< cavidad bucal

faringe ———

Cavidades
supragloticas

laringe sistema vocal

favidad glética

r traquea ——

J bronquios energia aérea

pulmones

Cavidades infragloticas

diafragma
-

Aparato fonador humano
Nota: Imagen tomada de Moya, O. (2010)

5.6.2. Descripcion de la estrategia didactica

5.6.2.1 Estrategia Amtt"awi: Bingo Fonético — Fonoldgico
- Nivel: Segmental o forma componencial (palabra y frase)

- Objetivo:

v Dominar la identificacion y produccion de los sonidos propios del aimara, haciendo

diferencia entre al6fono, fonema y grafia / ist’aia ukhamaraki arsuia.
- Tiempo de duracién: 5 sesiones de 1 hora y 30 minutos
- Recursos y materiales:
v Tarjetas de bingo con fonemas, al6fonos y grafias.
v" Grabaciones de audio con los sonidos de ejemplo.
v Cuadrilatero vocalico para referencia.

v Imagenes para relacionar con los al6fonos.
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v Textos de trabalenguas en aimara.
v Pizarra zoom para explicaciones visuales.
- Actividad 1: El mundo de los sonidos/ jach"a pacha ist"afia

Segun los resultados del pretest, se observo que los participantes enfrentan
dificultades con la articulacion de sonidos aspirados y glotalizados, asi como con la
discriminacién entre los sonidos /i/ y /u/ y sus variantes. Por ello, se ha disefiado estas
actividades para ayudarles a diferenciar y articular estos sonidos de manera correcta,

utilizando las grafias y vocabulario especificos del aimara.

Antes de comenzar con la actividad, se les proporciona una descripcion detallada
sobre cdmo articular los sonidos utilizando el aparato fonador. Ademas, se explica la
diferencia entre al6fono (variante de un fonema), fonema (representacion abstracta de los
sonidos del habla que puede cambiar el significado de una palabra al ser sustituido por otro
fonema), y grafia (conjunto de letras utilizadas para representar los sonidos de una lengua),
con el objetivo de que los participantes se sientan mas seguros al escribir y pronunciar las
palabras en una oracion y de esa manera crear parrafos con significado, organizados,

coherentes, cohesionados y estructurados.

A continuacion, se desarrolla los pasos para esta actividad titulada “El mundo de los

sonidos en aimara jach'a pacha ist aiia” por sonidos.
+« Sonidos dentales en aimara laka ch akhampi /t/, /th/, It/

Paso 1: Breve explicacion del punto y modo de articulacion del sonido dental: "La punta de
la lengua toca la cara interior de los incisivos superiores, creando una oclusion completa que

interrumpe la salida del aire".

Paso 2: Se presentan los sonidos dentales simples, aspirados y glotalizados para pronunciar
y diferenciar los sonidos y su significado en imagen. También se incluyen ejemplos de
sonidos del inglés y espafiol para facilitar la articulacion correcta para aquellos que saben o

conocen estos idiomas y asi facilitar su pronunciacion.
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Paso 3: Se explica la diferencia entre transcripcion fonética, fonologica y gréfica.

Figura 11: Sonidos dentales

§

[ tant
Aspirados
[thanth
Explosivos
[‘t? ant?a]

INGLES

EJEMPLOS DESDE LOS
ESTUDIANTES

/tent/ /dent/
/to/ /two/
ESPANOI

/"tiempo/ /[‘tasa/

Transcripcion fonoldgica (fonemas): /"tanta/ /"thantha/ /'t"ant’a/

Transcripcién fonética (aléfonos): [‘tanta] [‘thantha] [t? ant?a]

Transcripcion gréfica (grafias): “tanta”, “thantha”, “t’ant’a”

Nota: Descripcion de sonidos dentales

Paso 4: Para reforzar el participante relaciona el blogue de aléfonos (palabra pronunciada)

con las imagenes segun lo escuche pronunciar al instructor. Para ello puede conectar usando

flechas.
ALOFONOS
Simples [‘tama]
Explosivas [[t"ama]
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Aspiradas [‘thama]

Paso 5: Para consolidar lo que sabe debe escuchar atentamente el audio para identificar el

sonido correcto de la palabra que escucha y asi contextualizarlo en la oracion.

a. Qhariliruxa mé jank'aki ...............cooo utjani.

Tantachawiwa thanthachdawiwa t"ant’achdwiwa

b. Sapa uru..............oolll sarnaqafiaxa k'umarifiamatakixa wali askiwa.
Tama thama t"ama

G et wawanakaxa ch’amakaru axsarapxi.
Taqi thaqi t"aqi

Para los demas sonidos se sigue los mismos pasos.
% Sonidos labiales en aimara laka ispillumpi /p/, Iph/, Ip’/

Paso 1: Breve explicacion del punto y modo de articulacion del sonido labial: "El labio
inferior hace contacto con el labio superior, creando una oclusion completa que interrumpe

la salida del aire".

Paso 2: Se presentan los sonidos labiales simples, aspirados y glotalizados para practicar y
diferenciar sus sonidos y significados. Ademas, se incluyen ejemplos de sonidos del inglés y

espafol para facilitar la pronunciacion durante la articulacion.

Figura 12: Sonidos labiales
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’ SIMPLES

INGLES

| /pet/ /bet/
["puyy] ESPANOL

| /peso/ /beso/

’ ASPIRADOS

I
[ “phuyu]

|

’ EXPLOSIVOS

[P uyu]

Nota: Descripcion de sonidos labiales

Paso 3: Se hace la diferencia entre transcripcion fonética, fonoldgica y grafica.
Transcripcion fonoldgica (fonemas): /"puyu/ /"phuyu/ /"'p uyu/
Transcripcién fonética (aléfonos): [‘puyu] [‘phuyu] [p uyu]

Transcripcion gréfica (grafias): “puyu”, “phuyu”, “p uyu”

Paso 4: El participante relaciona los siguientes pares minimos con las imagenes de acuerdo

al audio.
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Simples [para]

Aspirados | [ phara]

Paso 5: El participante escuche atentamente el audio e identifique la palabra correcta para

dar sentido a la oracion. Luego, escribe en el espacio en blanco utilizando la grafia adecuada.

Uragpacha sillp'ina .o wali  jach’awa.
Puyunakapaxa phuyunakapaxa p uyunakapaxa
Uragpachana umapaxa...........c.ceeeeevninnennnnn jaginakaruxa jani walt’ayaskiwa.
pist’atapaxa phist atapaxa p’ist atapaxa

Uragpacha sillp'ina...............oooviviiininnn... q’afiuchatawa t’unjatawa.
p’iyapaxa phiyapaxa piyapaxa

Sonido alveopalatal duro en aimara laka patapatampi /ch/, /chh/, /ch’/

Paso 1: Breve explicacion del modo y punto de articulacion de los sonidos alveopalatales

duro: "La lengua adopta una forma convexa y se eleva para hacer contacto con una amplia

zona del paladar duro. Este contacto se extiende hacia arriba desde los molares superiores a

ambos lados de la boca."

Paso 2: Se presentan los sonidos alveopalatales duro simples y aspirados para pronunciar y

distinguir los sonidos y sus significados. Ademas, se incluyen ejemplos de sonidos del inglés

y espariol para facilitar la pronunciacién durante la articulacion.

Paso 3: Se explica la diferencia entre transcripcion fonética, fonoldgica y gréafica.
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Figura 13: Sonidos alveopalatales

SIMPLES

ASPIRADOS 'S

|

['tf? ama]

Transcripcién fonoldgica (fonemas): /chhama/, /ch”ama/
Transcripcion fonética (al6fonos): [t/rama] ['tf 2ama]

Transcripcion grafica (grafias): “chhama”, “ch’ama”

Nota: Descripcion de sonidos alveopalatales

INGLES

/ Yeindz/
ESPANOL

/es 'tre tfo/

Paso 4: El participante relaciona los siguientes pares minimos con las imagenes de acuerdo

al audio.

Simple Chiji
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Explosivo Chiji

Paso 5: El participante escucha cuidadosamente el audio e identifica la palabra correcta para

darle sentido a la oracion. Luego, escribe en el espacio en blanco graficamente.

a. Pata..................... ukan ch’uxfia quganakaxa inti jalsuna jani walt’ayatawa
ufjasi
Ch’iji chiji chhiji
D, ukax jiwafiaruw puriyaspa
Ch’uxu chhuxu chuxu
C. tant’a..........ccevnvennnnn ukaxa machaq recetas lurafiataki apnaqatarakiwa
chhama chama ch’ama

+«+ Sonidos velares en aimara mallg a punkumpi /k/, /kh/, IK"/

Paso 1: Breve explicacion del modo y punto de articulaciéon de los sonidos velares: "El
postdorso de la lengua se eleva hasta tocar el velo del paladar, creando una oclusién completa

que interrumpe la salida del aire.”

Paso 2: Se presentan los sonidos velares simples y aspirados para pronunciar y diferenciar
los sonidos y su significado. Ademas, se incluyen ejemplos de sonidos del inglés y espafiol

para ayudar en la pronunciacion al momento de articular.
Paso 3: Se explica la diferencia entre transcripcion fonética, fonoldgica y gréfica.

Figura 14: Sonidos velares
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\ SIMPLES INGLES

ESPANOL

' ASPIRADAS

' /khaya/ \
Transcripcién fonolégica (fonos): /kaya/ /khaya/
Transcripcién fonética (fonema):_[kaya] [khaya]

Transcripcidn gréfica (grafia): tanta, kaya, khaya

Transcripcion fonolédgica (fonemas): /"kaya/ /"khaya/

Transcripcion fonética (aléfonos): ['kaja] ['kraja]

Transcripcion gréfica (grafias): tanta, “kaya”, “khaya”
Nota: Descripcion de sonidos velares

Paso 4: El participante relaciona los siguientes pares minimos con las imagenes segun el

audio.

Simple ['kusa]

Explosiva [k?usa]

Paso 5: El participante escucha cuidadosamente el audio e identifica la palabra correcta para

darle sentido a la oracion. Luego, escribe en el espacio en blanco graficamente.

- R manq’afiaxa jaqina janchipatakixa wali askiwa.

205



Kusa kK usa khusa

D, yatxatirinakaxa wali sumawa jikxatasipxi.
khaya kaya khhaya
c. Kamelluna ..................... jatapaxa umampi phughantatinwa sasawa

yatxatirinakaxa sapxi.
khumu kK 'umu khhumu
% Sonidos glotalizados en aimara mallq ampi /g/, /gh/, / g’/

Paso 1: Breve explicacion sobre el punto y modo de articulacion de los sonidos glotalizados:
"Las cuerdas vocales forman un cierre en la laringe. Al abrir las cuerdas vocales, el cierre se

libera y se produce un sonido explosivo."

Paso 2: Se presentan los sonidos glotalizados simples y aspirados para pronunciar y
diferenciar los sonidos y sus significados. También se incluyen ejemplos de sonidos del

inglés y espafiol para facilitar la pronunciacién al momento de articular.
Paso 3: Se explica la diferencia entre transcripcion fonética, fonoldgica y gréfica.

Figura 15: Sonidos glotalizados

|
SIMPLES
ESPANOL

[ka te yo 'ri a]

| S —
EXPLOSIVOS . [\
‘ A
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Transcripcion fonoldgica (fonemas): /qala/ /q ala/
Transcripcién fonética (aléfonos): [gala] [g?ala]
Transcripcion gréafica (grafias): “gala”, “q’ala”

Nota: Descripcion de sonidos glotalizados

Paso 4: El participante relaciona los siguientes pares minimos con las imagenes segun el

audio.

SIMPLES ["qutu]

EXPLOSIVOS [g2utu]

Paso 5: El participante escucha cuidadosamente el audio e identifica la palabra correcta

para darle sentido a la oracidn. Luego, escribe en el espacio en blanco graficamente.

a. Illimani markanxa walja .......................... ufijapxasmawa, ch’uqixa niyawa
chhagtawayxi.
Qalanaka g alanaka ghalanaka

b. Akapachanxa janiwa .................. suma umaxa utjkiti, wali llakisifiawa.
Qala gala ghala

G e xanxa jani axsart’iri machaqa pachaxa walja umampiwa utji.
Qhipa quipa ghipa

Para finalizar con la actividad “El mundo de los sonidos” se realiza a manera de cierre de la
actividad de clasificar todos los sonidos segun el punto y modo de articulacion usando las

burbujas de sonidos y el aparato fonador en imagen.
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Paso 6: Ubique con flechas los al6fonos en el punto de articulacién correspondiente. Esta
actividad se crea con el fin de que el participante pueda identificar en qué punto de
articulacién se encuentra cada aléfono después de haber practicado con los diferentes

sonidos.

Figura 16: Actividad de ubicacion de los al6fonos segun el punto de articulacion

— LABIALES
~_ DENTALES

T— i BT e PALATALES

B - - VELARES
i _ POST VELARES
‘//7,,,,—"""'

Nota: Actividad para consolidar la ubicacién de los sonidos segun el punto de articulacion.

Para reforzar y crear fluidez al momento de articular los sonidos se presenta la siguiente

actividad.

Actividad 2: Trabalenguas fonético de /i/ /u/ en aimara laxra chinjanaka
- Nivel: Segmental o forma componencial (palabra y frase)

- Objetivo:

v" Mejorar la diccion y la fluidez al hablar mediante la practica de trabalenguas,
enfocandose en la articulacion precisa y rapida de sonidos repetitivos y
combinaciones complejas que pueden ayudar a la pronunciacion de los sonidos

propios del aimara.

-Tiempo de duracion: 2 sesion de 1 hora 30 minutos
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- Recursos y Materiales
v Tarjetas de bingo con fonemas, al6fonos y grafias.
v" Grabaciones de audio con los sonidos de ejemplo.
v Cuadrilatero vocalico para referencia.
v Imégenes para relacionar con los al6fonos.
v Textos de trabalenguas en aimara.
v" Proyector o pizarra para explicaciones visuales.
-Desarrollo de la actividad

Paso 1: Escuche al instructor pronunciar cada trabalenguas dos veces. Luego, lea en voz alta
cada trabalenguas y, apoyandose en el cuadrilatero de vocales, responda a la pregunta: ¢las

vocales <i>y <u> suenan siempre como [i] y [u]?
Chuymanixa chaka chalitiyasawa

Ch’ijuta chakana ch angasitayna. (La viejita llevando el tallo seco de la quinua se

tropezo en el puente rajado).
Kasikixa khuchhi kallanagasawa

kupi kallachi Kk apjtayasitayna. (El cacique cargando al chancho se lastimé el

hombro derecho).
Pallapallaxa para phéfa phallthapisawa

Paltani paltani p“igiru paltxatasitayna. (El policia recogiendo las bostas secas se las

cargo sobre la cabeza).

Qamagixa gafiawa ghunasawa
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Q afiu quna gala g asaqgatayna. (El zorro moliendo la cafiahua desportillé el molino
sucio). (Ramos Mamani, N.N., 2017: 33-35).

Paso 2: Se le presenta el cuadrilatero vocélico y se les explica su uso. Una vez explicado se
le da la siguiente instruccién: No olvides usar el “Cuadrilatero vocalico” para apoyarte con

la ubicacion del punto y modo de articulacion de los sonidos.

Figura 17: Cuadrilatero vocalico

Nota: (Rescatado 03.11.23) Imagen tomada de

https://www.pronunciandoeningles.com/pronunciacion/fonetica-elemental.html

A manera de relajarse con lo aprendido se presente el bingo fonético- fonoldgico

como actividad final de esta primera parte.
Actividad 3: Bingo de contraste de sonidos / Amuykipt awi

El bingo fonético-fonoldgico sirve para mejorar la discriminacion auditiva y la articulacion
correcta de los sonidos de una lengua. A través del juego, los participantes pueden identificar
y diferenciar fonemas y al6fonos, reconocer patrones sonoros, y reforzar el conocimiento de
la transcripcion fonética y fonologica. Ademas, es una herramienta divertida que facilita el
aprendizaje y la practica de habilidades linguisticas, promoviendo la participacion activa y

el refuerzo positivo de los participantes.
- Nivel: Segmental o forma componencial (palabra y frase)

- Objetivo:
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v Mejorar la discriminacion auditiva y la articulacion correcta de los sonidos del aimara
mediante el uso del bingo fonético-fonoldgico.

-Tiempo de duracién: 1 sesion de 1 hora y 30 minutos

Figura 18: Bingo fonético- fonol4gico

/es ke ma/

lyatxa'tana/

ALEATORIO |  ESQUEleet EQUIDISTANTE | SUJETO /hous'lstik/

._.-—-—“7 /mu’nixa/[mu’nixa]
Mouan,_-semnf"mw M
/ken'sent/
—— FREE | o qricieant /"qikaa/ [ aeAaal]

SPACE

DESCRIPTIVE GENTE STATISTICS | ESTADISTICA W

UKATXA JAQI QILLQA DESCRIPTIVO CONSENT

Nota: Actividad para practicar los sonidos
v' -Contenido: Fonética, fonologia y grafematica
v -Apartado: Pronunciacion de pares minimos y triminimos.
v' -Destreza predominante: Expresion oral
v -Tipo de agrupamiento: Grupos de 4 (fragmentacion de aulas en zoom)
v -Tiempo de duracion: 1 sesion de 1 hora 30 minutos

-Pauta de evaluacion: Para evaluar las actividades presentadas en la subestrategia "Amttawi
Bingo fonético-fonoldgico” para la competencia linguistica y paralinguistica se utiliza la
siguiente rubrica analitica. Esta rubrica contiene diversas dimensiones de evaluacion, cada

una con sus respectivos niveles de desempefio.
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Cuadro 49: Rubrica de evaluacion analitica de la subestrategia “Bingo fonético-

fonoldgico
NIVLES
DIMENSIONES Bueno Necesita
Excelente 100% Regular 70% .
80% g mejorar 50%
. Articula los
Avrticula todos los . .
. sonidos dentales Articula de forma
sonidos dentales . .
. simples incorrecta
. del aimara .
Sonidos dentales correctamente, muchos de los No pronuncia
, . correctamente, | .
laka ch’akhampi incluvendo pero tiene sonidos dentales claramente  los
It Ithl; It/ _y . dificultades con del aimara, sonidos dentales.
sonidos  simples, .
. los sonidos  afectando la
aspirados y . L
. aspirados y comprension.
explosivos. .
glotalizados.
. Articula los
Avrticula todos los . . .
. . sonidos labiales Articula de forma
. . sonidos labiales . .
Sonidos labiales en . simples incorrecta
. del aimara .
aimara laka correctamente, muchos de los No pronuncia
. . correctamente, | . .
ispillumpi /p/, Iph/, . pero tiene sonidos labiales claramente  los
. incluyendo e . . .
p’l . . dificultades con del aimara, sonidos labiales.
sonidos simples, .
. los sonidos  afectando la
aspirados y . L
. aspirados y comprension.
explosivos. .
glotalizados.
. Acrticula los
Avrticula todo el . .
. sonidos Avrticula de forma
. sonido .
Sonido alveopalatales incorrecta .
alveopalatal duro . No pronuncia
alveopalatal duro . duro simples muchos de los
. del aimara . claramente  los
en aimara laka correctamente, sonidos .

. correctamente, | sonidos
patapatampi /ch/, incluvendo pero tiene alveopalatales alveonalatales
[chh/, fch’/ _y . dificultades con duro del aimara, P

sonidos simples, . duro.
. los sonidos  afectando la
aspirados y . L
. aspirados y comprension.
explosivos. .
glotalizados.
. Articula los
Avrticula todo el . .
. sonidos  velares Articula de forma
. sonido velares del . .
Sonidos velares en . simples incorrecta
. . aimara .
aimara mallg’a correctamente, muchos de los No pronuncia
. correctamente, , .
punkumpi /k/, Ikh/, . pero tiene sonidos velares claramente  los
, incluyendo L . .
K/ . . dificultades con del aimara, sonidos velares.
sonidos  simples, .
. los sonidos  afectando la
aspirados y . .,
. aspirados y comprension.
explosivos. .
glotalizados.
Sonidos Articula todo el Articula los Articula de forma No pronuncia
. sonido glotalizado  sonidos incorrecta claramente  los
glotalizados en . . .
. del aimara glotalizados muchos de los sonidos
aimara i . .
correctamente, simples sonidos glotalizados.
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mallgampi  /q/, incluyendo correctamente, glotalizados  del

lgh/, 1 q’/ sonidos simples, pero tiene aimara, afectando
aspirados y dificultades con la comprension.
explosivos. los sonidos
aspirados y
glotalizados.

Nota: Rubrica de evaluacion analitica de la subestrategia “Bingo fonético- fonoldgico
5.6.2.2 Estrategia Amtt"awi: Mnemotecnia Fonético- Fonoldgico
Actividad 4: El muro del vocabulario/ Aru pirgaru ufit’ayafa

Para esta actividad, se les facilito un cuadro llamado 4Aru Pirqaru Uit ’ayaria (el muro
del vocabulario). En este cuadro, los participantes anotaran las palabras o frases que no
entienden en la lectura que se les proporcione durante todo el curso taller, con el objetivo de
ampliar su vocabulario mediante anténimos o sinénimos. Ademas, generardn oraciones

propias con las palabras y frases que no conozcan.

Esta actividad sirve para que el participante no se limite a memorizar palabras o frases
sueltas, sino que las utilice en oraciones contextualizadas propias, generando asi un

aprendizaje significativo para él o ella.

Por ultimo, cada uno de los participantes debera leer en voz alta la palabra que ha
encontrado en el diccionario, su sinénimo o anténimo, y la oracion que ha generado con dicha

palabra o frase desconocida.

En esta actividad se les explico la funcionalidad de la gramatica aimara y se desarrollo

la explicacion de los sufijos en la oracion.
- Objetivo:

v Fomentar que los participantes no se limiten a memorizar palabras o frases sueltas,
sino que las utilicen en oraciones contextualizadas propias, generando asi un

aprendizaje significativo.
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v" Facilitar la lectura en voz alta de la palabra encontrada en el diccionario por cada
participante, junto con su sinénimo o anténimo y la oracion generada con dicha

palabra o frase desconocida.

v Desarrollar y consolidar el conocimiento gramatical del idioma aimara en los
estudiantes, mediante la implementacion de actividades didacticas que aborden las
estructuras morfosintacticas, la correcta conjugacion de verbos, el uso adecuado de
sufijos y particulas, y la construccion coherente de frases y oraciones, con el fin de
mejorar su competencia comunicativa y su capacidad para producir y comprender

textos en contextos académicos.
-Tiempo de duracion: 5 sesiones de 1 hora y 30 minutos
- Materiales Necesarios:
v Cuadro "Aru Pirgaru Ufit"ayafia™ (el muro del vocabulario)
v Diccionarios o recursos en linea para consulta
v Hojas y lapices o acceso a Word en la laptop.

Figura 19: El muro del vocabulario/ Aru pirgaru ufit ayafa
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Nota: Actividad del muro del vocabulario para el idioma aimara

Actividad 5: Describiendo los resultados de la tesis o articulos cientificos en aimara

ufakipafna
-Nivel: Suprasegmental o de funcién comunicativa.
-Objetivo:

v Desarrollar la capacidad de los participantes para describir ideas académicas y
cientificas en aimara utilizando técnicas de mnemotecnia fonético-fonoldgica,

basandose en los resultados de tesis o articulos cientificos.
--Tiempo de duracidn: 5 sesiones de 1 hora y 30 minutos
- Recursos y materiales:
v Gréficos proporcionados por el INE (Instituto Nacional de Estadistica de Bolivia)

v Lista de conectores en aimara
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v Acceso a plataforma virtual (Zoom)

Esta actividad se enfoca en desarrollar habilidades de escritura, lectura y expresion oral
para que los participantes puedan describir resultados estadisticos en graficos de torta o
columnas, utilizando porcentajes y conectores de una lista de palabras clave. El objetivo es
que sus escritos sean coherentes, cohesionados y claros, con especial énfasis en la ortologia,

ortografia, prosodia y estructura oracional del aimara.

La descripcion de imagenes es bien conocida como una prueba de dominio linguistico, por
lo que esta actividad también permite a los participantes practicar estas habilidades. A partir
de la interpretacion descriptiva o inferencial de los graficos, compartiran su conocimiento y
experiencia en el &mbito académico-cientifico, ademas de practicar la pronunciacion al leer

sus textos de manera modulada.

Dado que hay 25 participantes, la clase se divide en 9 salas en Zoom, donde trabajaran en
parejas para realizar la descripcién. La actividad esta planeada para durar 60 minutos, durante
los cuales los participantes usaran dos graficos proporcionados para consolidar lo aprendido
y practicar la elaboracién de textos escritos y la comprension lectora. Durante este proceso,

se plantearan preguntas como:
e ¢Qué entienden de mi texto escrito?
o (Qué comprendo del texto escrito de mi colega?
e ¢ Qué correcciones son necesarias?
e ¢COmo debo pronunciar?
e ¢ Qué conectores debo usar?

Estas preguntas guiaran una discusion constructiva para mejorar los productos escritos de
manera colaborativa, aceptando, refutando, clarificando y ofreciendo criticas constructivas

entre los participantes.
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Ademas, para la elision vocalica se hard el manejo y reconocimiento de paréntesis y
corchetes-paréntesis para representar la elisién vocélica parcial u obligatoria, fortaleciendo

asi la comprensidon y aplicacion de estos elementos en el contexto linglistico del aimara.
-Desarrollo de la actividad

Figura 20: Datos estadisticos, mujeres de 15 afios 0 mas de edad casadas 0 en union
libre, agredidas por su pareja a o largo de su relacién, por tipo de violencia, Bolivia,
2016. (en %)

G695

50,3
39,0
207

Pzicologica Fizica Sexual Econdmica

15.3 151

mEn loz dltimos 12 meses m A lo largo de su vida

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica — EPCVcMI 2016

Nota: Extraido de https://www.ine.qgob.bo/index.php/75-de-cada-100-mujeres-casadas-

vivieron-alguna-situacion-de-violencia/

Paso 1: Se le presenta el grafico estadistico, y el participante interpreta en 50 palabras lo que
observa en el grafico de barras sobre "Mujeres de 15 afios 0 mas de edad, casadas o0 en unién
libre, agredidas por su pareja a lo largo de su relacidn, por tipos de violencia en 2016". Una
vez interpretado debe leerlo en voz alta para el resto de sus comparieros cuidando la

modulacion de su voz, la gramatica, el uso de sus conectores y signos de puntuacion.



https://www.ine.gob.bo/index.php/75-de-cada-100-mujeres-casadas-vivieron-alguna-situacion-de-violencia/
https://www.ine.gob.bo/index.php/75-de-cada-100-mujeres-casadas-vivieron-alguna-situacion-de-violencia/

Paso 2: Se les proporciona otro gréafico estadistico, dandole la siguiente instruccién: Segun
este grafico sobre “Poblacion de mujeres de 16 a 29 afios de edad que ya son madres, 20167,
interprete lo que observa en el grafico por barras en 50 palabras en aimara, luego revise y use
los conectores en lista para enlazar las ideas que desarrolle en base a los resultados, luego

comparta sus ideas con la clase leyendo su escrito, para ello tiene que modular su voz.

Figura 21: Datos estadisticos, Poblacién de mujeres de 16 a 29 afios de edad que ya son
madres, Bolivia, 2016.

74,3%

50,7%

14,6%

tal 16 - 19 20

Nota: Extraido del Instituto Nacional de Estadisticas, Encuestas de Hogares.

Paso 3: Por dltimo, para cada uno de los graficos interpretados, los participantes deben
escuchar la lectura del escrito de sus compafieros para luego corregir: su gramatica, uso de
conector, pronunciacion o ideas de forma oral, esto con la finalidad de hacerle una critica

constructiva y asi poder aprender y entender mucho mejor con su ayuda de los demas.
Para este paso, se les pide a los participantes hacerse las siguientes preguntas:
v' ¢qué he entendido de su texto?
v ¢las ideas son claras?

v" ¢El uso de sus conectores son pertinentes en su texto?
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v’ ¢su pronunciacion es buena? O ;qué quiere decir? Vuelvo a preguntar
v ;Se ha empleado correctamente la elision vocalica?
v' ¢ Debe repetir, no lo he escuchado bien, su modulacién era entre los dientes?

Actividad 6: consolidando mi conocimiento en base a la investigacion de resultados del
tema que me interesa en aimara yatxatafia
-Objetivo:
v" Fomentar que los participantes investiguen e interpreten datos en aimara sobre un
tema de su interés, utilizando adecuadamente la estructura gramatical, conectores,
sufijos y signos de puntuacién, asi como los paréntesis y corchetes para la elision

vocélica parcial u obligatoria.
-Duracion de tiempo: 3 sesiones de 1hora y 30 minutos
-Recursos y materiales:
v Graficos de resultados (barras o tortas)
v" Papel y boligrafo para notas
v Acceso a plataforma virtual
-Desarrollo de la actividad

Los participantes deben investigar sus propios datos estadisticos relacionado con su
area de interés para interpretar datos en aimara. Esta actividad ayuda al participante a
consolidar su conocimiento en la estructura gramatical, conectores, sufijos, signos de
puntuacion y en el dominio del tema. Ademas, deben utilizar paréntesis y corchetes para la

elision vocalica obligatoria o parcial con fines practicos.
El participante debe seguir las siguientes instrucciones:

Instrucciones: Investigue un tema de su interés que implique interpretar datos en aimara,

siguiendo los ejemplos discutidos en clase. Siguiendo los siguientes pasos:
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Titulo del tema
Gréfico de resultados
Interpretacion en aimara suya

No olvide seguir la estructura del aimara, uso de sufijos, conectores, signos de

puntuacion y paréntesis y corchetes para la elisién vocélica parcial y obligatoria.

Debe leerlo en voz alta en frente de la clase.

De:
ARACELY
TARQUI TORREZ

De:
GERSON
SANCHEZ QUISPE
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Actividad 7: Mi primer reporte en base a una encuesta con relacion a mi area de estudio

o0 trabajo/ yatiyafa

Una vez practicado con las encuestas extraidas del INE sobre diferentes tdpicos, es el
turno del participante de disefiar una encuesta basada en su area de estudio o trabajo. El
objetivo de esta actividad es que el participante construya sus propias preguntas en aimara
para la encuesta, las cuales deben totalizar 10 preguntas. El estudiante debera presentar un

informe escrito de los resultados y realizar una presentacion oral sobre los mismos.
-Objetivo:

v" Desarrollar la capacidad de los participantes para disefiar y administrar una encuesta

en aimara, especificamente enfocada en su area de estudio o trabajo.
-Tiempo de duracién: 2 sesiones de 1 hora y 30 minutos
- Recursos y materiales

v" Acceso a recursos del INE (Instituto Nacional de Estadistica de Bolivia) para

ejemplos de encuestas.
v" Papel y boligrafos para tomar notas o Microsoft Word
v Recursos digitales para la presentacion de diapositivas

Graéfico 4: UMAN WANAN JAKIR JAMACH INAKAN ARJAPANAKA TESIS DE
GRADO PARA OPTAR LA LICENCIATURA EN MENCION LENGUAS
NATIVAS?” del tesista Santiago Villavicencio Mamani.

Amuy jalanuqa 7.- Yatxatawin sarantafiataki.
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TAMNTACHAWIMN JAKTHAPITA

LIMAMNCACHI PUERTD POCOATA GRAMDE
Linaa POCOATA ALTA

30

LIMARNCACHI CENTRO
LR,

RN

LIMANCACHI ALTO
LImAA,

FPOCOATAGRANDE
FOCOATA CHICO
as
== 15%

123
VILLA LITORAL
31

1256 13%

Unt aw: Santiago Villavicencio Mamani Wakicht ata. (Segun libros de actas)

Ukatxa saraksnawa, kunjamatix aka yatxatawinxa, vyatxatataniw kawkir
jamach’inakatix uksan utjapkix ukanakata, ukas payar t'aqgxatarakiwa,
kunjamatixa, uka jamach’inakas jakasipxarakiwa, umana yaghipasti warnanraki,
maysatsti, ukanakat chhillt"atarakiw, tunka mayani uman jakir jamach’inkatxa,
aknirinaka: Waq'ana, Qillwa, Chhugha, Miji, Tiki tiki, Riwuchu, Quta anu, Tiwtiku,
Q’iri qiri, Pariwana, Wallata. Wanfan jaqir jamach’inakatx yatxatatarakiniwa, aknir
jamach’inakata: Allgamari, Juku, Liqi ligi, Yaka yaka, Khurukutu, Jisk’a ch’inghu,
Layqga phichhitanka, Khunu jamach’i, P’iyuskulu, uka jamach’inakan arjawipanakat
yatxatafiani.

Este es un ejemplo de guia dado a los participantes. Este grafico e interpretacion fue extraida
de la pagina 36 de la tesis titulada “UMAN WANAN JAKIR JAMACH INAKAN
ARJAPANAKA TESIS DE GRADO PARA OPTAR LA LICENCIATURA EN MENCION
LENGUAS NATIVAS” del tesista Santiago Villavicencio Mamani.

5.6.2.3. Estrategia Amtt"awi: Rompecabezas Fonético-Fonologico de parrafos y textos en

aimara aru qutuna pirgantafiapa
Definicion:

Esta actividad ayuda a desarrollar la habilidad de los participantes para descomponer y
reconstruir parrafos y textos académico-cientificos en aimara, centrando la atencion en
los aspectos suprasegmentales y funcionales de la comunicacion. Esto busca mejorar la

comprension, la pronunciacion y la coherencia tanto en la expresion oral como escrita.
Actividad 8
-Nivel: suprasegmental o de funcion comunicativa
-Objetivo:
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v" Desarrollar la habilidad de los participantes para descomponer y reconstruir parrafos
y textos académico-cientificos en aimara, enfocandose en aspectos suprasegmentales
y funcionales de la comunicacion para mejorar la comprension, la pronunciaciony la

coherencia en la expresion oral y escrita.
- Tiempo de duracién: 3 sesiones de 1 hora y 30 minutos
-Recursos y materiales:
v Textos extraidos de tesis en aimara proporcionados previamente.
v' Circulos para ordenar los parrafos.
v Hojas de papel y boligrafos para escribir los resimenes y respuestas.
-Desarrollo de la actividad

Paso 1: El participante debera ordenar secuencialmente los parrafos de un texto para evaluar

su comprension lectora.

Paso 2: A los estudiantes se les han proporcionado tres textos extraidos de tesis en aimara.
Esto les permitird demostrar su entendimiento y desarrollar habilidades de lectura y escritura

en este idioma.

Paso 3: Una vez ordenado el texto, los participantes deberan:
e Leerlo envoz alta.
o Responder a preguntas literales o interpretativas.
o Resumir el contenido de cada parrafo.

-Primer texto extraido de la tesis titulada “UMAN WANAN JAKIR JAMACH INAKAN
ARJAPANAKA?” del Lic. Santiago Villavicencio Mamani.
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UMAN WANAN JAKIR JAMACH INAKAN ARJAPANAKA

TESIS DE GRADO PARA OPTAR LA LICENCIATURA

EN MENCION LENGUAS NATIVAS
Postulante: Santiago Villavicencio Mamani
Guia de Tesis Lic. Jhonny Coa Huanca

La Paz - Bolivia
ANO-2015

QHANSTAYAWI - RESUMEN

Aka yatxatawixa, amuykipatawa, kunatixa, aymarat jilir arst'asir jaginakata, kunjamtix
arst'apxix ukhamarjama, aymarat arsurinakaxa, wali sum yatisipkixa, kunatix
jichhUrunakanxa, — nayrapachatpachaw — sarayasipxifinxa, kuna — quganakatsa,
uywanakatsa, umatsa, thayanakatsa, qalatsa, warawaranakatsa, klrmitsa,
alaxpachatsa, akapachatsa, ukhamarus manghapachatsa kunjamatix arunakapanx wali
sum arst asipxixa, kunjamatixa, jiskt"ayatan jamach‘inakan chimpunakapax kunjamanis
pacha tugitxa, jan ukasay kunayman tugitaki.

Esta actividad tiene como objetivo entrenar la conciencia morfosintactica, fonética y

fonoldgica. En el primer caso, se enfoca en la gramatica, la relacién y ubicacion de las

categorias gramaticales, asi como en la organizacion de palabras, frases y oraciones. En el

segundo caso, se busca practicar la pronunciacion correcta de palabras, frases y oraciones,

utilizando ejercicios que explican el punto y modo de articulacion, discriminando entre

sonidos simples, aspirados y glotalizados, ademés de abordar las diferentes realizaciones

fonicas de las vocales.

Paso 4: Organiza los parrafos en el orden que consideres correcto. Una vez ordenados, léelos
en voz alta para verificar la coherencia del texto de la tesis titulada "UMAN WANAN JAKIR
JAMACH'INAKAN ARJAPANAKA™ del autor Lic. Santiago Villavicencio Mamani,

haciendo uso de paréntesis y corchetes para la elision vocalica parcial u obligatoria.

payiristi chimpunakan
amuyupxatarakiwa. Aka yatxatawinx kunjams
nayra pachanakax jiliri achachilanakas yuqall
wawa imill wawa uywafiatakix lurapxachéna uka
amuyunak ufianchasiraki.

Aka yatxatawix pa kasta jach’a
amuyunakaniwa, maynirix aymaran

sarawinakatpachawa,
Jnatix  nayra  pachanakax
aymara markax sarawiparjamaw

thakhinam sarapxarakina.
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-Segundo texto extraido de la tesis titulada "AIMARA PACHA JAKAWIN YUQALL WAWA
IMILL WAWA UYWANATAKI YATINAKA" del Lic. Sadl Luque Choque, como se observa

en las imagenes, extraido de la pagina 26 de su tesis.

AYMARA PACHA JAKAWIN YUQALL WAWA IMILL WAWA
UYWASATAKI YATINAKA

MONOGRAFEA PARA OPTAR EL GRADO DE TECNICO SUPERIOR EN
LINGEISTICA AVMARA

YATXATIRI Soul Lugue Chogue

IRPIRT D Teoflo Laime Ajacopa

CHUKIYAWU - QULLASUYU
0

2.12.4. ‘Siganificado connotativo’ amuyu

Aka “significado connotativo”, ukax payiri
“significado” ukaruw qghafianchi, sasin
qillqt’araki Alavi tatax 1994, p. 26-27, maya
amuyut  saraksnawa aka “significado
connotativo” ukax jan sum ghanstirinakampi
chikanchatawa, akanakax juk’ampi jayaruw
amuyunakas aparakispa, md kunarus md
“significado” uskuil munafianixa, ukjax sum
ufakipafiasawa, kunjamakiti kunanakdnis

jay ukanaka. Sawayxaraktanwa, aka

SIGNIFICADO
CONNOTATIVO

“signiﬁcado connotativo” ukax llustracion 9: Creacidn propia, 2022.

payirinkaskiwa.

Paso 1: Organiza los parrafos en el orden que consideres correcto. Una vez ordenados, léelos

en voz alta para verificar la coherencia del texto de la tesis titulada “Aymara Pacha Jakawin

Yugall Wawa Imill Wawa Uywaiiataki Yatinaka” del Lic. Satul Luque Choque, haciendo uso

de paréntesis y corchetes para representar la elision vocalica.
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Aka “significado connotativo”,
ukax  payiri = “significado”  ukaruw
ghafianchi, sasin qillqt’araki Alavi tatax
1994, p. 26-27,

ukjax sum ufiakipafiasawa,
kunjamakiti  kunanakénis jay ukanaka.
Sawayxaraktanwa, aka “significado

maya amuyut saraksnawa
aka “significado connotativo” ukax
jan sum ghanstirinakampi
chikanchatawa, akanakax juk’ampi
jayaruw amuyunakas aparakispa, ma
kunarus mi “significado” uskufl
munafanixa,
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-Tercer texto: Extraido de la tesis titulada “Traduccion del Castellano al Idioma Aymara de

los Documentos Institucionales de la Universidad Mayor de San Andrés para el

Departamento de Informacion y Comunicacion” del Lic. Freddy Carlos Ramos Cruz, como

se observa en las imagenes extraidas de la pagina 68 de su tesis.

TRADUCCION DEL CASTELLANO AL IDIOMA
AYMARA DE LOS DOCUMENTOSINSTITUCIONALES DE
LA UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDRES PARA EL
DEPARTAMENTO DE INFORMACION Y
COMUNICACION

Trabajo Dirigido para optar el Grado Académico de Licenciatura en Lingiiistica e Idiomas
Mencion: Lenguas Nativas

POSTULANTES: ~ FREDDY CARLOS RAMOS CRUZ
DIONICIA CARLO QUISPE

TUTOR: Mg. Sc. JHONNY COA HUANCA

UNT’AYAWI

Machaq ydnak apnaqdwi
uka phughawixa yatigaia
utanakana ukhamaraki
apnaqgawi  lurawinakanxa
wali wakiskiripuniwa yatiyawinak

apnagqarnatakixa yatigaria utanakanxa.

Askichata arkt’at yatiydawix jasachiw
atirjam  lurain  unstawi,  ukhamaraki
phughayarijam ufistdawirus, yatigawimpi
apnaqdawimpirus arkaraki, ukhamarakiwa
gillgantawi, yanapasiwi, wakt anakaru,
amtawinakaru, vatigaw luratanakar
yanapt’araki, ukhamaraki yatxatawinak

uniist ‘anataki.

Paso 1: Organiza los parrafos en el orden que consideres correcto. Una vez

ordenados, léelos en voz alta para verificar la coherencia del texto de la tesis titulada

“Traduccion del castellano al idioma aimara de los documentos institucionales de la

Universidad Mayor de San Andrés para el Departamento de Informacion y Comunicacion”

del Lic. Freddy Carlos Ramos Cruz. Asegurate de hacer uso de los paréntesis y corchetes

para la elisién vocalica.
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Machaq yanak apnagawi uka
phughawixa yatigafa utanakana
ukhamaraki apnagawi lurawinakanxa
wali  wakiskiripuniwa  yatiyawinak
apnagafatakixa yatigafia utanakanxa.

Askichata  arkt’at  yatiydwix
hiw  atifijam lurafi  ufistawi,
ukhamaraki phughayafijam ufistawirus,
yatigdwimpi apnagawimpirus arkaraki,

ukhamarakiwa qgillgantawi,
ywrrapasiwi, wakt’anakaru, amtawinakaru,
yatigdw luratanakar yanapt’araki,

ukhamaraki yatxatawinak ufist’afiataki.

Actividad 9: Rompecabezas fonético fonoldgico de parrafo descriptivo/ ufiachayafia

-Definicion: Es una estrategia que tiene como objetivo desarrollar las habilidades de los
participantes para organizar parrafos de manera correcta, clara y coherente en textos

descriptivos, facilitando el reconocimiento de la idea principal, el desarrollo y la conclusién.
-Objetivo:

v Desarrollar las habilidades de los participantes para organizar parrafos de manera
correcta, clara y coherente en textos descriptivos, reconociendo la idea principal, el

desarrollo y la conclusion.
-Tiempo de duracion: 7 sesiones de 1 hora 30 minutos
-Recursos y materiales

v’ Textos extraidos de tesis en aimara proporcionados previamente.
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v Guia para identificar la idea principal, complemento e idea conclusiva.
v Hojas de papel y boligrafos o Microsoft Word

La presente actividad tiene como objetivo ayudar a los participantes a organizar
parrafos de manera correcta, clara y coherente, asegurando que las ideas principales, el
desarrollo y la conclusion estén bien definidos en textos descriptivos. Segun Dorothy E.
Zemach (2003), un parrafo consta de tres partes bésicas, las cuales se describen a

continuacion:

Thughurinakax  (thughurinaka) phuncﬂ

IDEA PRINCIPAL

wayna’ ph,mchha [awaqunakapxiwa’ The topic sentence. This is the main idea of

the paragraph . It is usually the first

sentence of the paragraph, and it is the most

jupanakdx Chadm wamli paris I“raPXi» general sentence of the paragraph.
jupanakaxa — iwij - farvat  jang'u
chutuqunipxia, jang'u allmillani, ch'iyar b FIEAS SO S
/ The supporting senteces. Thesg are
palgor,  vithwakon honarai| - FERE BRI
panqammp e aChunakampi awayun ideas that follow the topic sentence.
q'ipxarata; ch'iga amparanxa, md g urawani,
Warminakatva, jiwa samin urkhuni, k| [nSaSRCeNCIEE I S
The concluding ssentece. This may be
" ' Y o found as the last sent f h.
amparany mi kuka farini. Aka thugfiui isin| AT PYRRtR
main idea or just giving afinal comment
samipas kasta isipas kast kastaw ayllunakana, | BECEESEEREEI

-Desarrollo de las actividades
Paso 1: Breve explicacion sobre la elaboracion del parrafo descriptivo.

Segun Dorothy E. Zemach (2003:13)
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¢QUE SE PUEDE DESCRIBIR?

PERSONAS

LUGARES

SITUACIONES

OBJETOS

ANIMALES/PLANTA

Una vez explicada la estructura del parrafo descriptivo con un ejemplo extraido de la
tesis titulada “Traduccion del castellano al idioma aimara de los documentos institucionales
de la Universidad Mayor de San Andrés para el departamento de informacion vy
comunicacion” del Lic. Freddy Carlos Ramos Cruz, se deben seguir las siguientes

instrucciones:

Paso 2: Lea el parrafo titulado "San Andrés jiliri jach’a yatifia uta". Pinte de color
rojo la oracion principal, de color amarillo las ideas de soporte y de color verde las ideas

conclusivas. Ademas, identifique los conectores subrayandolos.
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TEXTO1

IDEA :> SAN ANDRES JILIRI JACH’A YATINA
PRINCIPAL UTA

Aka jach’a yatigaii utax tagpacha Estado

IDEAS DE Photravivial Bolivi T

SOPORTE urinaciona e Bolivia  nayririnkiwa,

markasanxa payir jayamaraniwa, 198 jakit

marani, San Francisco Xavier de Chuquisaca

IDEA G : s o 2 .

CONCLUSIVA chhijnugawipat ukat chhijnugataski, Colonia

pachana,  Bolivia  sayt’asiwipanxa  wali

ch’amanchataw  jikxatasina  ukjamaraki

CONECTOR Repuiblica utt’awipanxa kunati Sistema de la

Universidad Boliviana juk'amp uiit’atina.

Paso 4: Para verificar la precisién de tu trabajo, utiliza la guia para identificar la idea

principal y luego comparala con tu respuesta.

¢,De que o quien se habla se describe en | ¢ Qué se dice de eso?
el texto? (PREDICADO TEMATICO)
SUJETO TEMATICO
Aka jach’a yatiqafi utax tagpacha Estado Plurinacional de Bolivia
RESULTADO
[
[

IDEA PRINCIPAL: SUJETO TEMATICO + PREDICADO TEMATICO
Aka jach’a yatiqai utax taqpacha Estado Plurinacional de Bolivia

.
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¢Cudl es la conclusion del parrafo?
Sistema de la Universidad Boliviana juk’amp uit’atédna.

¥

¢ Cuél es la intencion o propdsito del texto?
Tiene el proposito de describir el lugar.

¥

IDENTIFICACION DE CONECTORES
Ukjamaraki /kunati

Para reforzar la identificacion de la idea principal y conclusiva, realiza el siguiente paso:

Paso 5: Lee el parrafo titulado "San Andrés jiliri jach’a yatifia uta". Pinta de color rojo la
oracion principal, de color amarillo las ideas de soporte y de color verde las ideas conclusivas.

Ademas, identifica y subraya los conectores presentes en el texto.

¢Kunanakas arjawipanakaxa?
. Maya. Uka jamach’ix jakasiwa tutur taypina, q‘aya

wat’anakana, ukatwa niya inti jalsu ukapacharuw tapapat
saraqasinxa, may sayt'asax chhigha janatatasin wali
japaliyi, kawksa ufitansa, uksatpun thayax jutixa, niyas
thayarus jawskaspas ukhamawa, uru chigt'arusti uksa

thayapuniw purinirixa.
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{ Maya. Uka jamach’ix jakasiwa tutur taypina, q'aya

wat'anakana, ukatwa niya inti jalsu ukapacharuw tapapat
saragasinxa, may sayt'asax chhigha janatatasin wali

4 jap‘aliyi, kawksa ufitansa, uksatpun thayax jutixa, niyas

CONECTORES
thayarus jawskaspas ukhamawa, uru chiqt'arusti uksa
thayapuniw purinirixa. Ukatwa
Uka jamach’in aychapaxa, usunakatakis qullarakiwa, saraksnawa, khithinakatix Bihamawa
t'ukun usuninakataki, manq‘apxarakispaw kaltupa aychapa, uka pachax, janiw a .
usunirux awisafiakit uk man:'a;)sm sasiixa, walic:arak);w t'zkun usu:iruxa. | ST
Uka pachax
kunjamatixa

Kunjamatixa, yatxatatakixa jamach’itxa ukhamarjamaw ufiakipt'ataxa, kawkhantixa
chimpt'ataki yatxatafiatakixa, jilanakarus jisk't'atarakiwa, qutamp sarnaqasir

jaginakaru, jupanakax wali sum jilir jaginakax yatisipkixa, mijin yatiyawinakapatxa.

Paso 6: Para reforzar lo aprendido sobre la idea principal y los conectores, el participante
debera completar los espacios en blanco con las palabras del recuadro. Este ejercicio tiene

como finalidad contextualizar el texto de manera ordenada, comprensible y correcta.

TEXTO ORIGINAL

¢Kunanakas arjawipanakaxa?

Maya. Uka jamach’ixa, jakasipxiw tutur taypinakana,
ukanakaxa. Yatiyarakiw jaginakaruxa, wali ch’aman

thayaw jutaski sasina, ukatakix wal uxtapxi, ukat

jaginakax janiw qutarus mantxapxiti, ukhampuniw wali

ch"aman thayapuniw purinirixa.

Uka Yatiyarakiw ukhampuniw  wali ch’aman thayapuniw
purinirixxa jutaski sasina
........................ jamach’ixa, jakasipxiw tutur taypinakana,
ukanakaxa0O..................oon jaqginakaruxa, wali ch’aman thayaw,

233



Paso 7: Una vez practicado y consolidado el uso de parrafos descriptivos, el participante
debera describir una situacion problematica relacionada con sus estudiantes o colegas en su
colegio, institucion o lugar de trabajo, siguiendo la estructura del péarrafo descriptivo.

Posteriormente, debera grabar su descripcion y subir la grabacion a la plataforma.

4

Actividad 10: Rompecabezas fonético-fonoldgico de parrafos argumentativos/

-Nivel: Suprasegmental o de funcién comunicativa
- Objetivo:

v Desarrollar la capacidad de los participantes para argumentar ideas académico-
cientificas en aimara, utilizando técnicas fonético-fonoldgicas y enfocandose en

aspectos suprasegmentales y funcionales de la comunicacion.
-Tiempo de duracion: 7 sesiones de 1 hora y 30 minutos
-Recursos y materiales:

e Textos extraidos de tesis en aimara proporcionados previamente.
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v Guia para identificar la idea principal, complemento e idea conclusiva.
e Hojas de papel y boligrafos o Microsoft Word
-Desarrollo de la actividad

Para esta actividad el participante debera diferenciar entre el hecho y la opinion, esto

para convencer o persuadir a su interlocutor en aimara. Esto se explica en el siguiente cuadro:

CONVENCER /JAYSAYANA PERSUADIR/ PIRSUWARINA

Paso 1: El participante debe modificar la | Paso 2: EI participante modifica la
opinidn del receptor en lo oral como en lo | opinion del receptor recurriendo a su
escrito a través de argumentos l6gicos. emocion. Recurre a analogias, parabolas,
ejemplos, etc.

EJEMPLO

Juanarux vutu
churafiamawa kunatix
jupax marpachaw ukham
lurafiatakix

ch’amanchawayi.

Chhijllawinakanxa
Juanaruxa chhijllafiawa.

Jupax pachamamarux wali
ch’amanchatawa. Nayra
marax sapa uruw yatigafi

utan patio q’umachéna.

-Recursos
emocionales

-Hechos comprobables
- apela a la razon

Paso 3: El participante lee el texto extraido de “AYMARA PACHA JAKAWIN
YUQALL WAWA IMILL WAWA UYWANATAKI YATINAKA” de la pg. 37 del Lic.
Saul Luque Choque, luego responde a las preguntas con respeto al sujeto tematico y
predicado. Luego identifica la idea principal, de desarrollo y la idea conclusiva usando la

guia de identificacion.
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AMUYU QHANANCHA

Aymara jaginakax nayra pachatpach pachamam chikt’ataw qamasipxirina, pachamaman
sarawiparjamaw sarnagapxirina, uka phaxsi mam uiitasasa, nayra pachapi ukham

jakapxatayna, ukat imill wawa jan ukax yuqall wawaninatakis kunjamaspas uk nayra

jilirinakx sum yatipxarakin siwa.

¢De qué o quién se habla se argumenta ¢ Qué se dice de eso?

en el texto? (PREDICADO TEMATICO)

SUJETO TEMATICO

Aymara jaginakax nayra pachatpach pachamam chikt’ataw
gamasipxirina,

RESULTADO

IDEA PRINCIPAL: SUJETO TEMATICO + PREDICADO TEMATICO

Aymara jaginakax nayra pachatpach pachamam chikt’ataw qamasipxirina

¥

¢cual es la conclusion del parrafo?

jilirinakx sum yatipxarakin siwa

¢Cual es la intencion o proposito del texto?

¥

IDENTIFICACION DE CONECTORES
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| uka phaxsi / ukat/ uk nayra |

Paso 4: Para consolidar su conocimiento el participante escucha cuidadosamente el audio
de estos parrafos. Luego diferencia un hecho de una opinion, escribiendo H si expresan un

hecho, y O para opinion.

a. Jichha pachanakax aymar jaginakax janiw uka sarawi sum amuyxapxiti, ukampirus
uywanakarux uka sarawimpi sarantayasipkakiwa, uywanakax phaxsin saraparjamaw

katusiskaraki miratatafiataki.

b. Nayra maranakatpach jichhakamas yugall wawax wali mutaw ma wila masi

taypinxa, ma yugall wawas uywariapapuniwa, ukaw suma ufitataxa.

C. Aymar sarawinx mi munasiwinx anisifiax yupaychawiwa, kuna waxt’dkaspas
ukhama, uka wila masi sartafiataki. Jichha pachanakanx aka Chukiyawu markanx
wayn tawaqu munasirinakanx amtax janiw pachpakxiti, janchi amtar
phuqt’asisifiatakiw anisxapxi, janiw munasirinakax janchipar yéaqgasipkiti,

janchipampix anatasxapxakiwa (Cutipa N. yatxatiri; Octubre 2017).

Paso 5: Para finalizar el participante debe redactar un parrafo argumentativo, para ello debe

seguir estos requisitos:
a. Eltema que elija debe ser controversial
b. No debe expresar gustos personales
c. Debe mostrar su postura frente al tema elegido
d. Debe proponer argumentos sélidos y racionales

e. No olvide estructurar el parrafo en idea principal, desarrollo y conclusion.
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f. Debe hacer al menos una cita referencial con la norma APA

g. Debe hacer una lectura en voz alta, no olvide modular la voz y articular los sonidos

del aimara.

TOPICO

IDEA PRINCIPAL

ARGUMENTOS

CONCLUSION

-Paso final: Producto final

-Tiempo de duracién: 2 sesiones de 1 hora y 30 minutos

Se respetd el dia 1 de noviembre como feriado de todos los santos
-Total de sesiones: 44 sesiones

Elaboracién de un ensayo descriptivo o argumentativo de tres parrafos (introduccion,
desarrollo y conclusion). El ensayo debe ser presentado en dos etapas: primero, para revision
y correccion (pre final), y luego para la presentacion de cierre del curso, tanto en formato

escrito como oral.
- Parametros de evaluacion:
v Presentacion escrita:
o Uso adecuado de signos de puntuacion en aimara

o Citacion segun el formato APA
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o Estructura clara del parrafo

o Vocabulario académico y cientifico apropiado

o Correcto uso de nomenclatura para la elision vocélica

v Presentacion oral:

o Pronunciacion correcta y modulada

o Habilidad en oratoria

o Uso efectivo de recursos visuales

-Pauta de evaluacion: Para evaluar las actividades presentadas en la subestrategia
para la competencia lingiiistica y
académico- cientifico, se utiliza la siguiente rubrica analitica. Esta riibrica contiene diversas
dimensiones de evaluacion, cada una con sus respectivos niveles de desempefio.

"Amtt’dwi: Mnemotecnia Fonético- Fonologico

n

Cuadro 50: Rubrica de evaluacion analitica de la subestrategia “Amtt dwi:
Mnemotecnia Fonético- Fonolégico y el rompecabezas fonético fonologico”

DIMENSIONES NIVLES
Excelente 100% Bueno 80% Regular 70% Necesita
mejorar 50%
Redacta un titulo Redacta un titulo No redacta un
Titulo Redacta un titulo que refleja  que refleja  titulo que refleje

Idea principal

Ideas de soporte

que refleja
claramente el
tema central.

La idea principal

es clara, bien
definida y
relevante.
Encabeza el
parrafo de
manera

efectiva,

proporcionando
una guia clara
para el resto del

contenido.
Las ideas de
soporte son
detalladas,
relevantes Y

parcialmente el
tema central.

La idea principal
es
comprensible
pero no esta

claramente
definida o no
encabeza el
parrafo de
manera
efectiva.

Las ideas de
soporte son

presentes pero
limitadas en

vagamente el tema
central.

La idea principal
es vaga o poco
clara,
dificultando la
comprension del
propésito del
parrafo.

Las ideas de
soporte son
escasas o
irrelevantes,

su tema.

Laidea
principal es
confusa o
ausente,
haciendo
dificil
entender el
tema central

del parrafo.
Las ideas de
soporte son

inexistentes o
irrelevantes,
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Idea conclusiva

Conectores

Signos de

puntuacion

Vocabulario
Técnico

Parrafo
descriptivo

directamente
respaldan la
idea principal.
Utilizan
evidencias Y
ejemplos
solidos.

La idea
conclusiva es
clara y efectiva,

resumiendo
bien las ideas
del parrafo y

proporcionando
una conclusidn

l6gica.

Los conectores
utilizados  son
altamente

adecuados y
precisos para la
relacion  entre
las ideas, frases
o parrafos.
Contribuyen a la
claridad y
fluidez del texto.
Todos los signos
de puntuacion se
usan

correctamente y
Son precisos  €n
relacion con el
contexto del texto

Todos los
términos

técnicos se usan
correctamente y
son precisos en
relacion con el
contexto del

texto.

Las descripciones
son muy claras,
precisas y
detalladas,

proporcionando

detalle o
relevancia,
ofreciendo un
respaldo parcial
a la idea
principal.

La idea
conclusiva estd
presente, pero

es vaga o0 no
resume bien las

ideas del
parrafo.
Algunos
conectores son
adecuados,
pero hay varios
errores que
afectan la
claridad y

coherencia del
texto.

Algunos  signos
de puntuacion se
usan

correctamente,
pero hay wvarios
que estan mal
ubicados en el
texto.

Algunos
términos
técnicos se usan
correctamente,
pero hay varios
errores que
afectan la
precision  del
texto.

Las descripciones
son
comprensibles,
pero carecen de
precision y

ofreciendo
poco respaldo a

la idea
principal.

La idea
conclusiva es
confusa o no estd
claramente
definida,
ofreciendo  un

cierre débil al
parrafo.

Muchos

conectores  no
son adecuados o
se utilizan de
manera

incorrecta, lo
que provoca

confusion en el
texto.

Muchos de los
signos de
puntuacién se usan
incorrectamente, lo
que provoca
confusion en el
texto.

Muchos
términos
técnicos se usan
incorrectamente,
lo que provoca
confusion en el
texto.

Las descripciones
son a menudo
vagas Yy poco
claras, dificultando
la visualizacion.

dejando la idea

principal sin
respaldo.
La idea

conclusiva esta
ausente o es
irrelevante,

dejando el
parrafo sin un
cierre claro.

Los conectores
no son
adecuados o se
usan de manera
incorrecta,
dificultando
seriamente la
comprension
del texto.

Necesita revisar
los usos de los
signos de
puntuacion.

Los  términos
técnicos se usan
de manera
incorrecta o no
se usan,
dificultando
seriamente la
comprension
del texto.

Las descripciones
son confusas vy

carecen de
claridad,
haciendo dificil
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Parrafo
argumentativo

una
vivida.
El argumento es
claro, preciso y
bien definido.

imagen

detalle
algunas partes.
El argumento es
comprensible,
pero carece de
precision y
claridad en
algunas partes.

en

El argumento es

vago y poco
claro,
dificultando su

comprension.

comprender lo
gue se describe.
El argumento es

confuso y
carece de
claridad,

haciendo dificil
comprender el
punto.

-Pauta de evaluacion: Para evaluar las actividades presentadas en la subestrategia

"Amtt awi: rompecabezas fonético-fonoldgico de parrafos y textos en aimara aru qutuna

pirgantafiapa” para la competencia paralinguistica, se utiliza la siguiente rubrica analitica.

Esta rabrica contiene diversas dimensiones de evaluacion, cada una con sus respectivos

niveles de desempefio.

Cuadro 51: Rubrica de evaluacion analitica de la subestrategia “Bingo fonético-
fonoldgico, mnemotecnia fonética — fonoldgico y rompecabezas fonético — fonolégico”

DIMENSIONES NIVLES
Excelente Bueno Regular Necesita
100% 80% 70% mejorar 50%
Volumen de voz El El El El
volumen es volumen es volumen es volumen es
apropiado y aceptable, pero inconsistente, inapropiado, Yya
constante, puede ser con fluctuaciones sea  demasiado
asegurando  que demasiado alto que dificultan la bajo o alto, lo que
todos los oyentes o bajo en comprension o impide que el
puedan escuchar ocasiones, hacen que el mensaje sea
claramente sin  afectando la mensaje sea claramente
esfuerzo. claridad del dificil de oir. escuchado y
mensaje. comprendido.
Habla La La La La
claramente (modulacién) modulacién es modulacion es modulacién es modulacién  es
excelente, con aceptable pero pobre, con inadecuada, con
variaciones limitada, con escasas falta de variacion
adecuadas en el pocas variaciones en el en tono e
tono y la variaciones en tonoeintensidad, intensidad, lo que
intensidad para tono e lo que afecta la hace que el
enfatizar  puntos intensidad. claridad del mensaje sea
clave y mantener el mensaje. mondtono y
interés. dificil de seguir.
Pausas por Las Las Las Las
signos de puntuacion pausas por signos pausas por pausas por signos  pausas por signos
de puntuacién son signos de de puntuacion de  puntuacion
claras 'y  bien puntuacién son son irregulares y son inadecuadas
manejadas, aceptables, afectan la o inexistentes, lo
separando las ideas peronosiempre organizacion del que impide una
principales y efectivas para discurso. correcta
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contribuyendo a la separar  ideas separacion de
comprension  del principales. ideas al momento
discurso o la de la lectura o
lectura. discurso.

Muestra e La La La La

identifica intensidad y el intensidad y el intensidad y el intensidad y el
intencionalidad volumen son bien volumen son volumen son volumen son
discursiva mediante la manejados, aceptables, irregulares, con inadecuados, lo
elision vocalica (tono) resaltando de pero el énfasis problemas para que impide una
manera efectivalas no siempre es resaltar  partes correcta
partes clave del claro o efectivo importantes del aplicacion  del
discurso y debido a discurso. énfasis y afecta la
ajustandose al inconsistencias. claridad del
contexto. mensaje.

Enfasis (escalas) Las El El Las
palabras clave son énfasis en énfasis en palabras clave no
claramente palabras clave palabras clave es reciben el énfasis
destacadas es aceptable, irregular, lo que adecuado, lo que
mediante el uso peronosiempre limita la impide lacorrecta
efectivo de tono, es claro o efectividad del transmision del
intensidad y consistente, discurso 'y la mensaje y afecta
modulacién, afectando  la comprension del la claridad.
mejorando la claridad del mensaje.
comprension  del mensaje.
mensaje.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1. CONCLUSIONES

v' Efectividad de la Estrategia Didactica Basada en Fonética y Fonologia

Experimental

De acuerdo con los objetivos de esta investigacion, se concluye que la estrategia
didactica basada en fonética y fonologia experimental ha demostrado ser altamente efectiva
en la mejora del aprendizaje del idioma aimara, abarcando competencias linguisticas,
paralinglisticas y académica - cientificas. En comparacion con el grupo control, los
estudiantes del grupo experimental experimentaron un incremento significativo en sus
puntajes de evaluacion entre el pre-test y el pos-test. Este aumento indica una mejora
destacable en la adquisicion del idioma y en la aplicacion de estructuras linguisticas

avanzadas.
v Impacto en las Competencias Linguisticas, Paralinguisticas y Cientificas

La aplicacion de la estrategia didactica tuvo un impacto positivo y medible en 3

competencias:

Competencia Linguistica: Los estudiantes del grupo experimental mejoraron su
precision y fluidez con las propuestas Bingo fonético — fonoldgico para desarrollar la
conciencia fonética y fonologia y gramatica del participante en la adquisicion del aimara,
diferenciando entre el plano oral y escrito. Ademas de una buena articulacion de sonidos
simples, aspirados y glotalizados de los sonidos propios del aimara al momento de realizar
la lectura. También, se pudo evidenciar una lectura muy bien modulada, respetando las
pausas guiadas por los signos de puntuacion. En contraste, el grupo control solo mostré una
mejora minima ya que se les administro un aimara basico centrado en las conversaciones
rutinarias como saludos, conversaciones en el mercado, en casa, 0 una descripcion basica del
lugar donde viven en conversaciones, y las despedidas. A continuacién, se presente los

resultados mas resaltantes de esta competencia.
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Los resultados de la actividad de "Comprension lectora” reflejan mejoras
significativas en la identificacion de ideas principales, con la eficiencia aumentando del 60%
al 68%. Estas mejoras se atribuyen a actividades como el "rompecabezas de los parrafos" y
"organizando mi parrafo™, que ayudaron a los participantes a ordenar y comprender las ideas
en los textos en aimara. Sin embargo, existe un porcentaje de participantes que estan en
estado de "en proceso™ teniendo un crecimiento del 28% al 32%, indicando que algunos

todavia requieren mas practica.

En cuanto a la identificacion de ideas secundarias y conclusivas, se observd un
incremento en el reconocimiento de ideas secundarias, que subio del 28% al 32%, mientras
que el estado de "en proceso” se redujo del 36% al 24%. La capacidad para distinguir
conclusiones mejor6 notablemente, con una eficiencia que subid del 28% al 72% y una
disminucién en el estado de "en proceso™ del 60% al 28%. Estos resultados evidencian un
avance general en la comprension lectora, aunque adn persisten retos para algunos

participantes.

Respecto a la redaccién textual de claridad textual, la eficiencia aumenté del 16% al
60%, gracias a actividades como el “rompecabezas de parrafos textuales”. A pesar de este
progreso, el 40% de los participantes aln se encuentra en proceso, aungue este porcentaje ha

disminuido del 52%. No se observd ineficiencia en este item.

En terminos de coherencia entre ideas, la eficiencia crecié del 16% al 56%, con una
reduccién en el estado de "en proceso” del 52% al 44%. En cuanto a la cohesion entre ideas,
la eficiencia paso del 16% al 60%, pero el porcentaje de participantes en el estado de "en
proceso” se mantuvo en el 40%, indicando que se requiere continuar trabajando en el uso de

conectores y signos de puntuacion para mejorar ain mas.

Competencia Paralinguistica: Se observo una mejora de aspectos suprasegmentales
y funcionales de la comunicacion como la entonacion, pronunciacién y ritmo del habla en el
grupo experimental. Se observo un incremento en la eficiencia del volumen de voz del 12%
al 64%, y en la claridad del habla y modulacion del 12% al 64%. La capacidad para realizar
pausas adecuadas segun los signos de puntuacién aumento del 0% al 60%, y la identificacion

de la intencionalidad discursiva mediante la elision vocélica mejoré del 36% al 64%. El
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énfasis y la capacidad de generar interés y entusiasmo en el discurso aumentaron del 4% al
68%. Sin embargo, un 36% de los participantes sigue en proceso de mejorar en claridad, uso
de pausas y gestion de la elision vocalica, mientras que el grupo control experimento un

aumento minimo del 5%, a razon de que no centro en su avance en la paralinguistica.

Competencia Cientifica: Los estudiantes del grupo experimental mostraron un
incremento sustancial en su comprension de términos y conceptos cientificos en aimara. Para
mejorar la competencia cientifica, se implement6 una mnemotecnia fonético-fonolégica que
permitio a los participantes desarrollar sus propias ideas en textos descriptivos y
argumentativos. Las actividades incluyeron el uso de un muro de vocabulario técnico, la
descripcion de resultados de tesis y articulos cientificos, y la elaboracion de reportes

utilizando conectores, elision vocélica, signos de puntuacién y citacion.

En cuanto a la capacidad para observar y describir la realidad, se observo un aumento
en la eficiencia del 8% al 64%, lo que indica que las actividades practicas ayudaron
significativamente, aunque un 36% de los participantes aun necesita mas practica. En el
manejo de terminologia y discurso cientifico, la eficiencia creci6 del 0% al 56% gracias al

muro de vocabulario, pero un 44% de los participantes sigue en proceso.

Finalmente, en el manejo de normas de redaccion cientifica, la eficiencia alcanzé un
60% en el postest, con un 40% de los participantes todavia en proceso. Estos resultados
subrayan la efectividad de las actividades propuestas para mejorar la competencia cientifica
en aimara. Por otro lado, el grupo control solo presentd una mejora baja porque no tuvo las

actividades propuestas.

v Impacto en la Motivacién y Actitud de los Estudiantes

La estrategia didactica también tuvo un efecto positivo en la motivacién y actitud de los
estudiantes. El 85% de los estudiantes del grupo experimental reportaron un aumento en su
motivacion y confianza para aprender y utilizar el aymara en contextos académicos y
cientificos, en comparacion con solo el 15% del grupo control. Ademas, la actitud positiva
hacia el idioma aumentd en un 85% en el grupo experimental, en contraste con un 15% en el

grupo control.
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En resumen, esta investigacion confirma que la estrategia didactica basada en fonética y
fonologia experimental es efectiva para mejorar el aprendizaje del idioma aimara en
contextos académicos y cientificos. Los anélisis realizados a través de los pre-tests y post-
tests demuestran mejoras significativas en las competencias linguisticas, paralinglisticas y
cientificas de los estudiantes, asi como en su motivacién y actitud hacia el aprendizaje, en

comparacion con métodos tradicionales.

El analisis estadistico, utilizando la prueba t de Student para muestras dependientes, reveld
un estadistico t de -13.51, indicando una diferencia considerable en los puntajes. El valor p
obtenido fue de 1.15e-21, un nimero extremadamente bajo que permite rechazar la hipotesis
nula (HO), que sugiere que no hay diferencias significativas entre las dos mediciones, y

aceptar la hipétesis alternativa (H1), que indica que si existe tal diferencia.

Los grados de libertad (df) para este analisis fueron 24, derivados de la formula df=n—1df =
n - 1df=n—1 (donde nnn es el numero de pares de datos), trabajando con 25 estudiantes. La
validez de estos resultados sugiere que la intervencion didactica no solo mejora el
rendimiento académico de los estudiantes, sino que también puede ser adaptada y aplicada
en otros contextos y para diferentes lenguas, contribuyendo a la preservacion y promocion

de lenguas indigenas y fortaleciendo su relevancia en el ambito académico.

Por todo lo expuesto, los resultados obtenidos evidencian el impacto positivo y significativo
de la estrategia didactica implementada, que no solo favorece el desarrollo de competencias
linglisticas y cientificas en el idioma aimara, sino que también refuerza la preservacion
cultural y linguistica de las comunidades indigenas, en nuestro caso el aimara. Al mejorar la
precision en la escritura y resolver desafios fonéticos, se potencia el acceso de los hablantes
de aimara al &mbito académico y cientifico, promoviendo su inclusion y empoderamiento.
Este enfoque contribuye, ademas, a fortalecer el vinculo entre el conocimiento académico y
las lenguas indigenas, asegurando que el aprendizaje del aimara en nuestro caso se mantenga

vigente y relevante en contextos educativos y profesionales

Estos hallazgos proporcionan una base solida para futuras investigaciones y desarrollos

pedagogicos en la ensefianza de lenguas con fines especificos, enriqueciendo asi el panorama
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educativo y ofreciendo herramientas valiosas para la formacion de estudiantes en diversos

contextos.

6.2 SUGERENCIAS Y RECOMENDACIONES ESPECIFICAS
v Integracion y Difusion de la Estrategia Didactica:

Implementacion en otras instituciones: Se recomienda adoptar la estrategia
didactica basada en fonética y fonologia experimental en otras instituciones educativas que
ensefian aimara. Esto contribuird a estandarizar la ensefianza y mejorar la calidad educativa

a nivel regional y nacional.

Capacitacion docente: Es fundamental ofrecer formacion y talleres a los docentes
para que puedan aplicar eficazmente esta metodologia. Los educadores deben estar bien

preparados con las habilidades y conocimientos necesarios.
v Desarrollo de Materiales Didacticos:

Produccion de recursos educativos: Se sugiere crear libros de texto, guias de
estudio y materiales multimedia centrados en la fonética y fonologia del aimara. Estos
materiales deben estar alineados con la estrategia didactica y ser accesibles para estudiantes

y profesores.

Recursos digitales: Desarrollar plataformas en linea y aplicaciones maéviles con
actividades interactivas basadas en la estrategia didactica puede facilitar el aprendizaje y la

practica del aimara fuera del aula para el ambito académico — cientifico.
v" Investigacién Continua y Evaluacion:

Estudios longitudinales: Realizar investigaciones a largo plazo para evaluar el

impacto continuo de la estrategia didactica y ajustar la metodologia segln sea necesario.

Retroalimentacion y mejora continua: Establecer mecanismos para recibir
retroalimentacion de estudiantes y docentes sobre la efectividad de la estrategia, ajustando la

ensefianza y el aprendizaje en funcién de esta informacion.
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v' Fortalecimiento de Competencias:

Enfoque en competencias linguisticas y paralinguisticas: Continuar mejorando las
competencias linguisticas y paralinguisticas, asegurando que los estudiantes puedan

comunicarse de manera efectiva en contextos formales e informales.

Enfasis en competencias cientificas: Seguir fortaleciendo las competencias

cientificas en aimara, promoviendo su uso en la investigacion y discusién académica.
v Promocion y Sensibilizacion:

Concienciacion sobre la importancia del aimara: Realizar campafas que

destaquen el valor académico, cientifico, cultural e historico del aimara.

Fomento del interés estudiantil: Implementar programas Yy actividades
extracurriculares, como concursos de oratoria y debates en aimara, para motivar a los

estudiantes a aprender y usar el idioma.

En conclusion, las recomendaciones y sugerencias propuestas buscan maximizar la
efectividad de la estrategia didactica basada en fonética y fonologia experimental para el
aprendizaje del aimara. La implementacién en mas instituciones y la capacitacién docente
son cruciales para estandarizar y mejorar la ensefianza. El desarrollo de materiales didacticos
y recursos digitales facilitara el acceso y la practica del idioma. La investigacion continua 'y
la retroalimentacion permitirdn ajustar y perfeccionar la metodologia. Asimismo, fortalecer
las competencias linglisticas, paralinglisticas y cientificas, junto con la promocién y
sensibilizacion del aimara, fomentard un mayor interés y uso del idioma. Finalmente, la
colaboracion institucional y el apoyo gubernamental garantizardn la sostenibilidad y

expansion de estas iniciativas para la Educacion Superior.
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MATRIZ DE SUSTENTACION METODOLOGICA

ESTRATEGIA DIDACTICA BASADA EN LA FONETICA'Y FONOLOGIA EXPERIMENTAL PARA EL APRENDIZAJE

DEL

IDIOMA AYMARA CON FINES ESPECIFICOS EN LA FORMACION CIENTIFICA DE ESTUDIANTES
DIPLOMANTES DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA (UP) EN LA GESTION 2022
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de la estrategia tienen los  (cuanti- fundamenta basada en la estudio esta académica de la
e§tr§tggla dldaCtIF:&.l de e§tud|antes cualitativo) principalmente fonética y conformada . opservacion Unlver'5|fjad
didactica de la fonética y diplomantes por la  fonologia por todos los participante Pedagdgica (UP)
la fonéticay fonologia de la Tipo de contribucion al  experimental participantes en el aprendizaje
fonolc_)gla experimental Unlver’sqjad investigacion ~ area de_ d|<_jact|ca influye inscritos al Andlisis de del ~ aimara,
experimental en el Pedagdgica universitaria para  positivamente enel ~ CUrso de corpus proponiendo una
en el aprendizaje (UP) en la Descriptivo — el proceso de aprendizaje del Ultimo afio, lingilistico forma diferente
aprendizaje del idioma gestion 2022. explicativo ensefianza- idioma aimara con €S decir por de aprender este
del idioma aimara con aprendizaje  del fines especificos 50 p idioma basada en
aimara con fines - Disefiar la Disefio de | idioma aimara (e formacion  estudiantes ) luacis '® Ja aplicacion de
fines especificos estrategia DISeno 0 1a - con yn enfoque  académica . de diferentes &valuacion una  estrategia
especificos  de formacion  didactica INVestigacion interdisciplinario,  cientifica en areas 0 o didactica basada
de académica- basada en la ) significativo y de  estudiantes profesiones - Seguimiento  en |a fonologfa y
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de la Pedagogica
Universidad (UP) en la
Pedagdgica  gestién 2022.
(UP) en la

gestion-

2022?

del idioma
aimara  con
fines
especificos de
formacién
académica-
cientifica en
estudiantes
diplomantes
de la
Universidad
Pedagdgica
(UP) en la
gestion 2022.

- Evaluar el
grado de
incidencia de
la aplicacion
de la
estrategia
didactica
basada en la
fonética y
fonologia
experimental
para el
aprendizaje
del idioma
aimara  con
fines
especificos de
formacion
cientifica en
estudiantes
diplomantes
de la
Universidad
Pedagogica

Métodos de la
investigacion

Hipotético
Deductivo

Estadistico
Analisis  de
contenido o
discurso

indigena en la
educacion
superior
poniendo en
préactica, de
forma
sistematica, el
producto de
trabajos
académicos
anteriores sobre y
en la lengua en
cuestion. De este
modo, el aporte
de relevancia
cientifica es la
contribuciéon de
una  estrategia
didactica basada
en la fonética y
fonologia
experimental
para transformar

la realidad
académica  del
aymara, tanto

para su uso en
ciencia como
para su escritura
estandarizada
desde la
propuesta de un
consenso a partir
de la fonética y
fonologia
experimental,
para transformar
la realidad del
estudiante
universitario 'y
para transformar

La Paz en la
gestion 2022.

Variable
independiente

ESTRATEGIA
DIDACTICA
BASADA EN LA
FONETICA Y
FONOLOGIA
EXPERIMENTAL
Variable
dependiente

EL
APRENDIZAJE
DEL IDIOMA
AYMARA CON
FINES
ESPECIFICOS
DE FORMACION
CIENTIFICA

con
asistencia al
curso de
aymara con
fines
especificos
en
investigacion
académica-
cientifica.

Post-
evaluacion

Instrumentos

- Plataforma
meet

- Plataforma
classroom

Presentaciones
mediante
plataformas
interactivas

cientifica, con el
propdsito de

lograr un
aprendizaje
progresivo y
significativo.
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(UP) en la
gestion 2022.

la realidad de la

sociedad
boliviana al
proponer la
difusion oral y
escrita de
conocimientos
académicos-
cientificos

desarrollados por
su misma gente
en lengua
originaria.

Nota: Matriz de sustentacién Metodoldgica
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ANEXOS

FOTOGRAFIAS DE LAS SESIONES Y SUS TRABAJOS ESCRITOS

SESIONES POR ZOOM

Participants (20) ]

a Carmen Alanoca .. (Host, me) & &
a Carla J. Alarcon

n ACERO

B seves #
m ALICIA MAMANI 2
n Camila

& Edgar Vallejos F 1
m ELIZABETH NOVA :
a EVELYN CINTIA 7
8 vy iouatiguece ¥
n Jenny Jacinto Choqueticlla g
m Ma. Cristina Acufla

@D tarcta i wiing 2
@ Richard Eddy Arteaga Mayta F'3

Rodrig Quispe

Invite Mute All

i View Participants (20)

¥ Roc

ELIZABETH NOVA

Adita Vela

soooo@cos000808
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PRACTICANDO LOS SONIDOS EN AIMARA

Home Draw  Design layout References Mailings Review View Help NiroPDFPro Q' Tell me what you want to do

emote Control

Calibri (Box

te . A . : ] !
* formatpainter | B 1 U el Xl
rY ORI ® stop share

Ciptoard [ font 5 e 5 o
Por iltimo, se hizo una adaptacion de juego bingo, se hard uso de ella para utilizar en la

Add-ins

5l Edting

practica de contrastes entre los pares minimos y triminimps de fonemas representados por

las letras pintadas en rojo.

SONIDOS DENTALES/LAKA CH AKHAMPI /t/, /th, [t |

La punta de la lengua toca la cara interior de los incisivos superiores creando una oclusién
completa que interrumpe la salida del aire|

Simples INGLES
EJEMPLOS DESDE LOS
ESTUDIANTES
Aspirados. fent/ /dent/
ftof /twof
EsPAfiOL
Explosivos

/tanta/

Transcripcién fonolégica (fonos): /tanta/_/thantha/ /ts

'ARTICIPANTES PRACTICANDO LOS SONIDOS DEL AIMARA

Carmen Alanoc... Carlos Velarde...

Joined (18)

B Eloina Villa Franco

Emesto Quispe H.
m Alberto M
@ Carlos Velarde Villarroel 7

s Arispe

Invite Mute All

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Pl ]

@  estoy con Roger

Bl Meeting Group Chat v
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Participants (18) A B

Carmen Alanoc... f 7 Carlos Velard:

Emiliana Dora Mamar " na 0 Carlos Velarde Villarroe

Carmen Alanoca .. (Host, me)

David Poma Quispe .

Eloina Villca Franco

Emiliana Dora Mamani

Alberto Macias Arispe

Carlos Velarde Villarroel

2606000

Invite Mute All

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA ¥ (3

@ Estoy con Roger

oW
v

il David Poma Quispe

CONSTRUYENDO EL VOCABULARIO EN AIMRA CON LAACTIVIAD DEL
VOCABULARIO EN EL MURO

I

8 Stop Share

Paragraph ’ yees Add-ins
Para esta actividad se les facilito un cuadro llamado “aru pirgary uiit ayafia que significa el muro
del vocabulario, en este cuadro anotardn las palabras o frases que no se entiende en la escritura, €3 Participants (24) = o X

anténimos con el objetivo de ampliar su vocabulario, pero ademds generar oraciones propias

con las palabras, frases que no se conozcan.

Esta actividad, le sirve al participante para no limitarse a memorizar las palabras, frases sueltas,

sino que las use en oraciones contextualizadas propias y asi pueda generar un aprendizaje @ EVELYN SORUCO s (28
significativo para él o ella.
o e : a Fanny Ichuta Triguero K A
Por Gltimo, cada uno de los participantes tendrdn que leer en voz alta la palabra que han
encontrado en el diccionario, su sinénimo, anténimo y su oracién generada con la palabra o frase ?
Irma Anagua 4 o

que desconocian. Se describe esto en el siguiente cuadro:

u Jenny Jacinto Choqueticlla
a jesus camifio g A
Julian Ruiz ¢ A
Ma. Cristina Acuila ¥ (4
m Mariela Mita Molina

Mhncinntaal Aallida Yook A

Invite Mute All
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DESARROLLANDO LOS PARRAFOS EN AIMARA

coherente entre 1as 1deas, es por esto que, se explica usando €jemplos a 10s participanies parga

reconocer la idea principal, desarrollo y conclusion en parrafos descriptivos.

De acuerdo a Dorothy E. Zemach (2003) un pérrafo tiene 3 partes basicas, las cuales se

describen a continuacion:

Thughirinakay ~ (thughurinaka) - phunchha_

Wayna,  phunchha  tawagunakapriva,

fupanakax chacha warmi paris lurapxi

jupanakaxa — iwij  Carvat  jang'u

ch'utugunipxiva, jang'u allmillani, ch'iyar

o'allgani,  wiskhunakani  ukhamaraki

panqaramp muxsa  dchunakampi - awayun

q'ipxarata; ch'iga amparanxa, md g urawani,

Warminakatea, jiwa samin: urkhuni, kup; IDEAS CONCLUSIVA
amparanx md kuka tarini. Aka rlmqm it

: X L Loat b ol , paragraph. It can finish a paragraph by
samipas kasta isipas kast kastaw ayllunakana. sk i

afinal comment about the topic.

TRABAJOS PRESENTADOS EN PLATAFORMA

TAREA 113/10/22 # @

@ HECTOR JHONNY BALTAZAR ZARATE Entregado v < > m-

Archivos

QULLASUYU MARKASATA AMUYT'ANANI YATIQANA UTANAKANA LURAWINAKAPA

UKHAMARAKI KUNJAMASA YATICHANASPA MACHAQA AMUYT'AWINI B3 Hector_Jhonny_Balta 0]

Machaga f tugita ipiri Quilasuyu Calificacion
qhispiyasifiawa sasawa wali lup'ipji. Jiwasaxa yatichinakjamaxa yatigafia utana walipuniwa
ghisplyasifataki yatiqii wawanakaru yagha amuytawimpiwa yatichaiiasa; yaghipasti
sapjarakiwa tayka laxrasa jaklayafiani ukawa yagha amuytawi sartayarakini ukhama
lupisawa i ghipa amuyt' i

jiwasana lup'iwisa suma qamafia uka chiqparu sartayafiatakixa thakifichasiskaraki; juyranaka N
- Comentarios privados
satasisa, chugi imagasa, ukana Ilupiwisa yaliqiinakaxa jachafichafiataki, jaqi

gqamawitpacha
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FOTOGRAFIAS

Imégenes del proceso de mejora de los trabajos de los participantes.

utansa. aymara arusa awki kan wi " rias ina
y s nsa yagasa

yagasawa gqamasipxirina, ghipary layrxary amuyt'asisa  samaqapxirina,

taqi mar \akasa arumt asipxirina juphanakpura®

yanaptasipxirina chuqunakana, ayntasipxifina laqi imaqafanakana. jani

[ani Y . jani nti inti

Identificando lo s akisa métuquta safianl Ps suma y xifina jani

Identificand . I : ! uka lova
' aymara ausa awki taykanakampl wa conectores L lanaks: atiyawinakapax: i amayta s: ukhamaraki
o laidea aymara arusa

i janiwa
parlafia yatxapxiti jJanirakiwa gilqafisa ullafisa yatxapxarakiti, ukasti janiwa suma

e vant

principal arak wa sa tagl markachirinakasa arumi as yatiyasipkiti
chuqunakana, ayntasipxiina tagi & a
jani *, janirakiwa *Llullasifia: término que viene del término llullay (k’arisifia)
Ukhamarakisa matuquta safani Pach narusa suma yc xifina {ani
uchhuchjasana safani, uka jaya * Juphanaka: Dialecto de Pampa Aullagas de la provincia Ladislao Cabrera del Depto. De
amayta sanxi; Oruro (jupanaka).
yatichafia janiwa aymara arusa 3
pariana yatxapxiti fanirakiwa gilganisa ullafisa yatxapxarakitl, ukastl janiwa suma - ‘
yatiyasipkiti

T Ttk i m—— Sakel e o

ulansa, aymara arusa awki o 1

yagasawa qgamasipxinng, gQhipary laynxary amuylasisa  sa
- 2 kisi. Ukt taql a arumt
Mejorando atpachs k T Q yanapt aynt asip a taql jani o)
ni ", ig a
la Ukhamarakisa matuquta safanl P suma jani
daccié khamaraki wawanaka 4 sanani. uka jaya
ESEACOOL ukhamaraki  $apOry -hhagh

amayta sarxi. ukhamaraki
an

lwa aymara arusa
pariafa yatxapxiti janirakiwa giiqafisa ullafisa yatxapxarakiti, ukasti janiwa suma
yatiyasipkiti.

chuqunakana, aynl asipxinna 1
jani janirakiwa 5

safeni Pachamamarusa suma yupaychapxirina
safani, uka

*Uullasifia: término que viene del término llullay (K arisifia)

* Juphanaka: Dialecto de Pampa Aullagas de la provincia Ladislso Cabrera del Depto. De

O

Inicio nsertar o  Disposicién  Referencias  Cormespondencia  Revisar  Vista
0 t Calibri (Cuerpc~ |12~ A A Aa~ A AaBbCcD¢| AaBbCeDc AaBbC¢ AaBbCcl /-\aB AaBbCcC AaBbCCD: | :;i:::ﬂ.;.,
Pe?l' o Copiat Fortnats NKS~ax. XX A~-Z-A- === = i fNormal | 1Sinespa...  Titulo 1 Titulo 2 Titulo Subtitulo  Enfasis sutil |+ R Caleccionar™
Portapapeles n Fuente " Parrafo w Estilos n Edicién
. )"’l""'l'?i“','l"‘z"', STSCHCSY NSNS ST NCSORON ARSI, MR RCH S | FORCMR SO MR IO IO, ..o
. ukhamaraki wawanakasa tagi markachirinakasa juphanakpura* i
B yanapt'asipxirina chugqunakana, aynt’asipxirina tagi irnagafianakana, jani
E inisisipxirinti, jani jayrasipxirinti, jani llullasipxirinti*, janirakiwa suwasipxirinti.
3 Ukhamarakisa matuquta safiani Pachamamarusa suma yupaychapxirina jani

§ Tukuyxafiataki safani, jichapachanakanxa uka jaya
p achachilanaksana yatiyawinakapaxa chhaghafaru amayta sarxi; ukhamaraki
. yatichafia utanakanxa yatichirinakaxa, yatigirinakasa janiwa aymara arusa
K parlafia yatxapxiti janirakiwa qilgafisa ullafisa yatxapxarakiti, ukasti janiwa suma
i yatiyasipkiti.

*Llullasifia: término que viene del término llullay (k’arisifia)

* Juphanaka: Dialecto de Pampa Aullagas de la provincia Ladislao Cabrera del Depto. De

X Oruro (jupanaka).
- * Layra: (nayra)

GMT20221020-001217_Recording_1366x728
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TAREA 113/10/22

g HECTOR JHONNY BALTAZAR ZARATE Entregado ~ < >

M Hector_Jhonny_Baltazar | ARKA Actividad 1.do = Abrir con Documentos de Google | v

QULLASUYU MARKASATA AMUYT'ANANI YATIQANA UTANAKANA LURAWINAKAPA

UKHAMARAKI KUNJAMASA YATICHANASPA MACHAQA AMUYT AWINI [ Hector_shonny_Balta z

Machaga Calificacion

tugita irpiri Quilasuyu

ghisplyasifiawa sasawa wall lup'ipjl. Jiwasaxa yatigafia utana

qhispiyasifiataki yatigii wawanakaru yagha amuytawimpiwa yatichafiasa; yaghipasti
tayka laxrasa

luplisawa qhipa amuyt’

100 H

i ukawa yagha amuytawi sartayarakini ukhama

jiwasana lup'iwisa suma qamafia uka chigparu sartayafiatakixa thakifichasiskaraki; juyranaka )
. » N o Comentarios privados
satasisa, ch'ugi imagasa, ukana lupiwisa yatigiinakaxa jach'afichafiataki, jagi

qamawitpacha.

GMT20221025-001148_Recording_1920x1020

MATERIALES EXTRAS USADOS EN LAS SESIONES

Reprod:

> C @ Archivo | C/Users/DELL/ p/si ion.pdf Q2 % 0O o

© YouTube R¥ Maps M Gmail

Jupasti kunraki utan thaghaski”
en la casa?’

*oEl qué esta buscando

PARTE V.
3" regla. Las palabras sinticticas, polisilabas y llanas que
SAYT'A CHIMPUNAKA - SIGNOS DE PUNTUACION

terminan en /i~o /u/ llevan la tilde grave (') en su silal

cuando esta silaba (abreviada S) se reduce a una palatalizacic

[$'] 0 a una labializacion [S*]. Es decir, se tilda la silaba final Los signos de puntuacion son marcas convencionales de

palatalizada o labializada respectivamente. Ejemplos cardcter universal que cumplen la funcion de indicar las pausas
de menor o mayor duracion, cambios de tono, a fin de dar

Punchutaki asi qapii, qipax utjaskiwa. “Hilaré para la urdimbre claridad a las ideas, juicios o pensamientos escritos

del poncho, hay ain para la trama’

Phaxsix jisk "ankxiwa, jayri uijaidni. *Serd novilunio, porque La lengua aymara presenta los siguientes signos de puntuacion

la luna decrece’

Qhariirusti jawas ali q'iptanita ‘Manana traerds  los Wich'inkhi (,) Yapt'a chimpu ( )
tallos de haba’ Wich'inkhulla (;) Masa ghanancha (* ")
Aymar ari yatiax askiwa ‘Es bueno saber la Mi ch’aqa (.) uyt’a chimpu (....)

lengua aymara’ Jiskht'a chimpu ( ;7 ) K'ichja chimpu ( -)
Mamajaw laq’i ichti ‘Mi mami levanta ¢l Muspa chimpu ( ;! ) Rixta chimpu ()
gusano (en la mano)’ Pi ch'aqga (:) Wara chimpu ( *)

JAmpi!, miki yatin ut saraiini *j0ye!, vamos ripido a
la escuela’ WICH'INKHI - COMA (,)
La tilde grave se utiliza solamente en palabras sintacticas y no Es un signo ortogrifico que indica pausa menor en el

al nterior del enunciado.

en palabras léxicas, es decir, solo aparece

GMT20221108-001548_Recording_1902x1010 (1)
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7.2. Aymara aru payiri arjama yatichawi (Ensefianza del aimara como L2)

Mayiri arunsa payiri arunsa arsuwi yatiyawinxa ist'afia parlafiawa phughasi, ukxaruxa

qillqawi yatiyawinxa ulliia gjllqaiiarakiwa ghansti. Arunaka yatiqawinxa ukhamarakiwa:

mayiri aru payiri aru katugawinxa istaia ulliiarakiva phughasi, maysatxa arunaka

yatichasa mirayafianxa arsufia gillqafiarakiwa sartayataraki.

Pachpa aymara aru payiri arjama yatichafianxa walja yant'awinakawa phughasiraki,

ukatxa uiiakipawina kunkachata yatichaiia katxaruta yantawinakakiwa gillgsutaraki.
Aka amuyt'anakaxa jasatha ch'amaru sukachatawa. Yatichawtugita tantiyt'atanakaxa

akhamatwa ufistarakixa.

COMPARACION DEL ALFABETO AIMARA, ESPANOL E INGLES.

ABECEDARIO &N INGLES

THE ALPHABET A B ol e - B > A e il €

AeiBbiCciDdiEi H I J K L LL

Fef

M P

G i H eich I ai J llei ,

Kquei L el [\ em Nen O°“ L Altabeto Asmar

pi

iu

quiu ar es ti

vi X i =
e uai zet

dabol iu

E{-:—: Puedes ver la leccién completa con ejercicios en:
www.AprenderinglesRapidoYFacil.com

hitps
h i

bxtpaﬂm youmbu,:om/mnch"v uw-mmnwv- is |

youluhe, com/ wat

B.c.d.e.f.g.h,0,v,z

W youiube, coms watch?
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CONECTORES EN AIMARA

Aymarad porfaufidni = Foxval Guliérner B« DWSA

ARU CHIKACHIYIRINAKA
Nexos, conectores y otros

Yatl lrpir: Pascual Gutiérroz M.

LUHCE'I CDHEGTUFEE AY
Para infroduccion El'l primEr hﬂlf . Hayragatax ..
= Anbes de amperar = lanir q.lllunm
*  Para emparar - OaRanatakix ..
Fara indicar el anden = Primen, (segundo,._.) = Mayir Faganx. ..
= Payir urijatam. ..
s Aka kirmsic wakichawin_
Fara nfroducy una idea = Y ademds =  Llkatx...
adicional = ARImismo = Lkhamarakiv
= Asi lambsén =  Lka
Ukhamarakiv
Para introducr un = Pero = Ukampirus...
conirasia =  Sin embarga * Ukatsipans...
=  Magniras gue = Llleampirus. .,
= Mo obslanie & Lllcamparus...
Fama infroduci ejemplos | =  Por ejemplo =  Saflani. ..
=  Ejamplos = Ufiachanaka:.. /ufianaka
= Asi = Akhama:...
= Tal como a5 = Kunjamakili...
= Veamos esbos = Aka uiachininak ufigafisni
ejermnpks
Fara nroducr una = [En oiras palabras Maysatugits__
explicacion = Para explicar meajor = Juk’amp ghananchafiatakis. .

Para miroducr causa

Porque. puesio que,
¥a que

Kunati, kunalaykuli, kunakaykitic

Fara infroducy un efecio | = En cONSScuancia, por Ukhamax. ..
consigulente, por o Ukhamax. ..
Lando
Para ntroducr la = Paraguesecumpla |* Phughasinapatakix...
fralidad
Fara infroduci una =  Como Kunjamali. ..
comparacaia = D modo similar Uka kipkarakis. .
= Dl s mado Ukhamanamaw. ..
Para introducr una = En resumen = Tukuyanataiix ..
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Marco de referencia europeo para el aprendizaje, la ensefanza y la evaluaciin de lenguas

3. Niveles comunes de referencia

Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global

competente

C2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo ko que oye o lee.

Sabe reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de diversas fuenies, ya sean en lengua hablada o
escrita, y presentarios de manera coherente y resumida.

Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le permite diferenciar pequefios
matices de significado incluso en situaciones de mayor complejidad.

Ct

Es capaz de comprender una ampiia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer
en ellos sentidos implicitos.

Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion
adecuada.

Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre femas de cierta complejidad, mostrando un uso
corecto de los mecanismos de organizacion, articulacin y cohesién del texto,

Es capaz de entender las ideas principales de texdos complejos que traten de temas tanto concretos como abstracios,
incluso si son de caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detaiados sobre temas diversos asi como defender un punto de vista sobre temas
generales indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Bi

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le
son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se
utiliza la lengua.

Es capaz de produci fextos sencilos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.

Puede describir expenencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.

basico

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con dreas de expenencia que le son
especiaimente relevantes (informacion basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de inierés, ocupaciones,
elc)

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios
sencilos y directos de informacion sobre cuestiones que ke son conocidas o habituales.

Sabe describir en téminos sencillos aspectos de su pasado y su entomo asi como cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas.

Al

Es capaz de comprender y utilizar expresiones colidianas de uso muy frecuente asi como frases sencillas destinadas 3
satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a s msmo y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias
y las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con clandad y esté dispuesto a
COOperar.
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CORRECCION A LOS TRABAJOS DE LOS PARTICIPANTES

Participants (20)
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Jumaxa kunsa kurtha
wawanakana suma
jakanataki?
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BANCO DE PALABRAS

Aimara

Espafiol

Fuente

Yatifia/ amuyafa

Conocimiento

Schmidt Coaquira, L.
(2021) La lengua de
fuego. Consejo Nacional
de Amawtas y guias
espirituales del Estado
Plurinacional de Bolivia

Musphafa Contemplar

Péchasifia Cuestionar

Lup’ifia Reflexionar

Kankafa Ser o no ser

Uhaha Observar

Ist’afa Escuchar

Yatifia Saber

Amuyaria Entender

Qalltawi Introduccién

Arunaka Glosario

Ullata pankanaka Bibliografia

Uit awi Mirada

Askicharia Mejora/ corregir

Yatichafa Ensefar o educar

Yatxatayaria Analizar, reflexionar

Kamachafa Organizar, planificar o
dirigir

Qilgana Escribir o registrar
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Amuyt”afia Pensar, reflexionar o
razonar
Tumpafa Investigar o indagar

Thakhi apthapifia

Recoger datos o
informacion

Qamasa Fuerza o energia

Pacha Tiempo, mundo o
universo

Nayra Ojo, pero también para la
palabra “pasado” o
“antes”.

Qhana Luz, claridad

Aruskipasipxafianakasakipunirakispawa

Debemos comunicarnos
0 necesitamos dialogar

Aruskipawi yatigafia

Biografia linguistica

Saragafa

Desarrollar algo

Contiene vocabulario
agrupado por areas,
aunque basico.

Gallejo, S. (1994).
K isimira 2 Vocabulario
tematico aymara
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ENSAYOS DE LOS PARTICIPANTES

BOLIVIA MARKANX(A) JAN[I]
WALT AWINAKAWIA] UTJI
De: Prof. Aracely Quispe

Bullying

M tinuncia
W amikt ayawi

M jisk’achata

Bullying ukax[a] yatigafi[a] utanakanx(a) juk”ampiw[a] utji.

Bolivia  markanx[a] patakatx[a] phisq(a) tunk(a)
kimsaqgallqun[i] yatigirinakaw(a) jisk achat[a]
t"aghisiyasipxi.

Sapa patakatx(a) tunk(a) jaginakakiw(a) uk(a) tinunsya
lurapxi.

Qhipanakax(a) atakantis ukanakamp(a) amikt ayapxiwa.
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Sapa patakatx(a) pusi tunka payanix(a) janiw(a)
jisk“achasifiamp(i) uijapkiti.

-Juk’amp[i] ghanafichafatakixa, Urra Canales, M., Reyes
Torrez, F. (2019: 109) tatanakax(a) akham[a] bullying
tugitw[a] amuyasipxi: bullying... proviene de la palabra
inglesa bully, que significa “matoén”.Por lo tanto, su
traduccion literal seria la de “matonismo” (o “matoneo”). Esta
definicion nos sugiere la existencia de un matén que acosa,
quiza obviando el hecho de que la victima suele ser objeto de
exclusion por parte de todo un grupo.

Ullat[a] pankanaka

Urra Canales, M., Reyes Torrez, F. (2019). Bullying, acoso
escolar. definicion, prevalencia y propuestas de actuacion.
En Revista Villavicencio
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ESoJINIVERSIDA D
S EDAGOGICA

Ensayo
Aymara Arusa Yatiqafiataki Tantachdwi: Lurawisa Qhananchafiani

Mamani Calle, T. J. (2020) mamax(a) amuyasipxituwa nayragatanxa, nénakax(a) ak[a]
ufijapxtanwa: wawanakar[u] aymar[a] arus[a]

COD COl  ADJ
yatichafiax(a) wali askitapdwa Jupanakasti, walja kutinkiwa kastillan[u] arus[a] parlasifi[a]
PERIFR.

yatipxi, ukatx(a) janiw[a] askikiti aymar[a] arus[a] yatigafiaxa. Awkinak|[a]

ADV. NEG.
Taykanakax(a) juk’amp[i] amuyasipxiwa: aymar[a] arus[a] parlafiax(a) janiw[a] askikiti

ADV.
sarantafiapataki.
Ukatxa, nanakax(a) tantachawl[i] jawsaptanwa, taqpach[a] awkinakaru, taykanakaru,
aymar[a] arus[a] yatigafiani, amuyt'afiani. Ukatxa, awkinakapasti amuyapxiwa: kunayman[a]
wawanakapax(a) aymar[a] arus[a] yatigapxiwa, ukatx(a) wal[i] yatigafifa] munapxiwa.
Jupanakasti qillgapxiwa juk’a jiskht’dwi, kunjamas(a) walja awkinakasa taykanakasa
aymar[a] arus[a] yatigapxi, ukhamarak(i) wawanakasa aymar[a] arus[a] parlafifa] munapxi.
Nénakasti qalltapxtanwa yatichafiax(a) juk’ath[a] juk’atha yaxipa arunakamp]i]
arumtawimpi anu, phisi, jakt’afianakampi. Ukatwa wawanakasti jiskt’apxiwa yaja arunak|[a]
yatiganataki, ukatax(a) achilanakapar[u] awichunakapar[u] aymar[a] arus[a] qgillgapxiwa.

Awkinakapasti, juk’amp[i] yatichapxiwa wawanakar[u] aymar[a] arus[a] parlafia.

Ukatsti, ndnakax(a) janiw[a] ukakiw[a] yatigawinak[a] apsupthan, aka pachanakat[a]
uraginakat[a], alinakat[a], uywanakat[a] yatigafini.
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La idea principal del ensayo es la siguiente:

Aymara arusa yatigafiaxa wakisiwa, ukatsti awkinakasa, taykanakasa, wali
amuyt’afianiwa wawanakaru yatichafataki, aymara arusa sarantafnapataki, jichhaxa
ukhamarusa juk’ampi qhananchasisa.

La idea conclusiva del ensayo es:

Nanakaxa walja yatigawinaka apsupxafidniwa, awkinakampi, taykanakampi,
tagpacharu aymara arusa ghananchasa, ukhamata wawanakaxa arusa
yatigapxafiapataki, sarantafiapataki.

En el texto en aimara, los conectores y elementos de enlace son:

1. Nayragatanxa (Para introducir una idea o contexto)
2. Ukampisa (Ademas)

3. Ukatxa (Entonces)

4. UkKatsti (Ademas)

5. Ukhamaraki(Asi como)
6. Jichasti (Ahora)

7. Ukatwa (Entonces)

8. Janiwa (No)

9. Yaxipa (Para enfatizar o afiadir informacion)
10. Wali (Mucho o0 muy)

Ullat[a] pankanaka

Mamani Calle, T.J. (2020). Guia pedagdgica para el aprendizaje de la lengua aymara. Jisk’a
wawanaku aymara aru yatichafa thakhi. .Consejo Educativo Qullana Aymara

https://www.infocoponline.es/pdf/LECTOESCRITURA.pdf
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VALIDACION DE INSTRUMETO
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