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Introduccion

La educacién en Bolivia atraviesa por un periodo de transicién hacia cambios e
innovaciones educativas debido a la nueva Ley de educacién N° 070. En ese entendido,
la educacion especial ya no es considerada de manera implicita en algin articulo, sino

que ahora se la explica como el Subsistema de Educacion Alternativa y Especial (Art.8).

La educacion en el pais, en la actualidad, se caracteriza por ser inclusiva ya que asume la
diversidad de los grupos poblacionales y personas que habitan el pais (Art. 3, Bases de la
educacion, Ley N° 070), con igualdad de oportunidades y equiparacién de condiciones,
sin discriminacién alguna, segiin el Articulo 14 de la Constitucion Politica del Estado.
En la diversidad se toma en cuenta a estudiantes con algin tipo de discapacidad que
deben ser incluidos en la educacion regular. Ademads, la nueva educacién boliviana es

antidiscriminatoria, pues todos tienen los mismos derechos, sin diferenciacion alguna.

La educacion especial tiene como objetivo garantizar que las personas con discapacidad
cuenten con una educacién oportuna, pertinente e integral, en igualdad de oportunidades
y con equiparaciéon de condiciones, a través del desarrollo de politicas, planes,
programas y proyectos de educacién inclusiva y el ejercicio de sus derechos. La presente
investigacion se orienta al desarrollo de planes educativos que incluyan adaptaciones

curriculares eficaces para el aprendizaje de estudiantes con discapacidad.

El presente trabajo de investigacién se organiza en siete capitulos. El primer capitulo
detalla el planteamiento del problema junto a la pregunta de investigacion; asi también
se expone la justificacién, los objetivos y antecedentes. El segundo capitulo, contiene el
marco contextual donde se describe las caracteristicas administrativas y pedagogicas del

centro de estudio, priorizando la atencion a la educacion especial.



El tercer capitulo es el marco tedrico en el que se inicia con conceptos generales de
Educacion especial, Necesidades educativas especiales, currfculo, integracién escolar e
inclusion educativa; para luego entrar en detalle en las adaptaciones curriculares y las
discapacidades. En la parte final de cste apartado se expone datos legales de legislacién
nacional e internacional respecto a la discapacidad. El cuarto capitulo detalla la
metodologia utilizada para la presente investigacion; explicando la metodologia de
investigacion, las técnicas aplicadas, poblacién con la que se trabajé y la determinacion

de la muestra que estd justificada estadisticamente.

El quinto capitulo es el anlisis e interpretacion de los datos que se organiza en cuatro
partes; la primera presenta un estudio de las adaptaciones curriculares; la segunda
comprende el andlisis de la planificacién pedagdgica; la tercera explica, en forma
cualitativa, el proceso de integracién y aplicabilidad de las adaptaciones curriculares; y

en la dltima parte de este capitulo se detalla la propuesta del trabajo.

En el sexto capitulo se detalla la propuesta que consiste en una planilla para llenar y
sistematizar datos de un estudiante integrado y un modelo de planificacién con

adaptaciones curriculares.

El séptimo capitulo explica las conclusiones y recomendaciones como producto del
proceso investigativo. Las conclusiones se presentan de acuerdo a cada uno de los
objetivos de investigacién. En las recomendaciones se consideran posibles temas de
investigacién que nacen de esta experiencia de investigar sobre las adaptaciones

curriculares.



CAPITULO I

PRESENTACION DEL PROBLEMA



1. Planteamiento del problema

La Unidad Educativa “Villa Alemania” corresponde a la educacién regular que admite a
estudiantes que tienen Necesidades Educativas Especiales (NEE) con diagnésticos de:
discapacidad intelectual leve y moderada, discapacidad auditiva, discapacidad visual,

discapacidad multiple y discapacidad fisica.

Las adaptaciones curriculares son la adecuacion de los contenidos educativos de acuerdo
a las NEE que tiene un estudiante con discapacidad. Es decir, los contenidos deben
plasmarse en actividades educativas que permitan el aprendizaje del estudiante;
asimismo, se orientan al desarrollo de habilidades fisicas, del lenguaje, sociales,

sensoriomotoras como a toda su integridad personal.

Los maestros (as) deben estructurar los planes de unidades didécticas introduciendo las
adaptaciones curriculares. Para ello, los docentes fueron capacitados en Educacion
Especial durante 3 afios con el fin de que ellos planteen actividades que mejoren y

efectivicen el proceso ensefianza-aprendizaje de este grupo de estudiantes.

La capacitacién en adaptaciones curriculares tuvo resultados positivos en el momento de
aplicar el Proyecto Atencion a las Dificultades de Aprendizaje — Integracién Educativa
(ADA - IE), donde se noté y fortalecié la sensibilidad de los profesores sobre todo el
compromiso con la educacién; a la culminacién del proyecto, la capacitacién fue
discontinua. Por tal motivo, los docentes nuevos en la Unidad Educativa no tienen
conocimientos explicitos sobre las adaptaciones curriculares. Sin embargo, existe un
grupo reducido de profesores y profesoras, que permanecieron en la institucion quienes
aplican en forma dinimica lo aprendido, pues se preocupan por buscar matenales,

consultar libros y plantear actividades nuevas.

Por otro lado, los docentes que en sus aulas tienen a estudiantes con discapacidad no
hacen un seguimiento de la mejora en sus aprendizajes, porque los nifios (as) tienen una

participacion pasiva en el aula de educacién regular. Puede tratarse de estudiantes con



ceguera, sordera, discapacidad intelectual leve u otras discapacidades que no les permite

percibir los contenidos expuestos por el docente como al resto de los estudiantes.

Por otra parte, los profesores consideran necesario un instrumento que contenga la
historia de vida o formulario personal de cada estudiante integrado donde queden
registrados sus datos para que docentes, padres de familia y otros: conozcan sus
fortalezas, debilidades y habilidades sociales y educativas. A partir de ello, los maestros

(as) podrin apoyar y/o planificar los contenidos con las adaptaciones curriculares

pertinentes.

El archivador personal que tiene cada estudiante integrado a la educacién regular
contiene muchos datos que sélo el educador integrador conoce y tiene acceso a ello. En
cambio, muchas veces, el docente de aula desconoce otros datos del estudiante integrado

y por eso realiza su planificacién sin las adaptaciones curriculares necesarias.

De acuerdo a la realidad del contexto en el que ocurre el problema de planificacion

educativa para estudiantes con discapacidad, se plantea la siguiente pregunta de

investigacion:

;Qué dificultades pedagégicas se presentan cuando los maestros plantean
adaptaciones curriculares para los estudiantes con necesidades educativas
especiales asociadas a una discapacidad que asisten a un aula regular de la

Unidad Educativa “Villa Alemania”?



2. Justificacidn

El desarrollo de contenidos para estudiantes con NEE requiere ¢l trabajo conjunto de
todos los maestros implicados en su aprendizaje, por lo que se hace necesarios que los
docentes tengan un material de referencia sobre planificacién con adaptaciones
curriculares. Entonces, la presente investigacion se orienta a ser un material de consulta

para mejorar el aprendizaje de los estudiantes y el desempefio de los maestros en el uso

de las adaptaciones curriculares.

La aplicacién y mejora de las adaptaciones curriculares por parte de los maestros (as)
incide en el aprendizaje de los estudiantes con NEE de forma positiva, lo que fortalece
su capacidad para valerse por si mismos. La Unidad Educativa “Villa Alemania” tiene
13 estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad que

de manera indirecta se beneficiaran de los resultados de la presente investigacién.

Si bien los maestros (as) fueron capacitados (as) durante 3 afios, en el trabajo ain se
tienen dudas acerca de las adaptaciones curriculares, por €so es pertinente este trabajo
que no solo sera 1til para los docentes de la Unidad Educativa “Villa Alemania”, sino
que también puede servir a otras Unidades Educativas. Entonces, para ello la presente
investigacion pone en prictica el conocimiento teérico planteando una propuesta para las
adaptaciones curriculares y la sistematizacién de datos respecto a las caracteristicas del

estudiante con algtn tipo de discapacidad.

La investigacion presenta el disefio de un formulario o historial para ser llenado en la
institucién, en éste se registrara de manera clara, sencilla y minuciosa sobre diferentes
aspectos de la discapacidad que presenta el estudiante, sus NEE, sus habilidades y
debilidades en cuanto a su aprendizaje y otros datos importantes o necesarios. Este
formulario servird para que tanto los padres de familia como los maestros (as) conozcan

al estudiante y sepan cémo trabajar con ¢ o ella.

El formulario servir4 para ir evaluando anualmente los logros alcanzados en cuanto al

desarrollo del lenguaje, fisico motor, social, y cognitivo. Asimismo, tendra gran utilidad



cuando el estudiante sea cambiado de Unidad Educativa a otra, pues el formulario
registrard datos para dar continuidad al proceso de formacién en otra Unidad Educativa
0 institucién y principalmente para que conozcan las caracteristicas personales y de

aprendizaje del estudiante ya establecidos.

3. Objetivos

3.1. Objetivo General

* Determinar las dificultades pedagégicas que se presentan en el planteamiento de
adaptaciones curriculares para estudiantes con necesidades educativas especiales
asociadas a una discapacidad que asisten a la Unidad Educativa “Villa

Alemania”.

3.2. Objetivos Especificos

e Analizar las caracteristicas que tienen las adaptaciones curriculares planteadas en

la planificacién pedagégica presentada por los maestros (as).

e Evaluar la aplicabilidad de las adaptaciones curriculares disefiadas por los

maestros (as) como parte de la planificacion para el trabajo en aula.

* Plantear una propuesta de sistematizacion de datos para un estudiante con NEE
asociadas a una discapacidad y un modelo de planificacién de unidades
didécticas con adaptaciones curriculares para estudiantes con discapacidad

auditiva, visual e intelectual.



4. Antecedentes

El Ministerio de Educacién y Fe y alegria con apoyo de la Agencia de Cooperacion
Intemacional del Japén (JICA) presentaron ¢l modelo de autocapacitacién docente
“Educacién para niflos, nifias ¥ jovenes con discapacidad intelectual™. Este trabajo es el
resultado del trabajo sistematizado de la experiencia educativa Programa de Ensefanza
Especial Fe y Alegria (PREEFA").

El Centro PREEFA, ha trabajado durante muchos aitos con ¢l curriculo de Educacién
regular, pero siempre con dificultades. Trabajaba también con grupos distribuidos por
capacidad, tendiendo, en algunos casos a tener a los estudiantes en ¢l mismo grupo por
varios afios y aprendiendo las mismas cosas, generando asi grupos heterogéncos en
relacion a la edad (Chavez v otros, 2008:4).

' PREEFA: naci6 en 1980, una época en la que nifos, niflas y jévenes con capacidades especiales no eran
escolarizados. Ese documento tiene Ia finalidad de incluir en ¢l sistema educativo nacional a nifos, niflas
y jovenes.



CAPITULO I1I

MARCO CONTEXTUAL



1. Ciudad de El Alto

La ciudad de El Alto tiene 4 centros de atencién en educacion especial Gnicamente, estos
son: Virgen nifia, Centro de Educacion y Rehabilitacién Fisica y Especial (CEREFE),

Mururata y San Francisco. Estas cuatro instituciones son de convenio y brindan atienden

a los siguientes niveles:

Tabla N° 1 Centros de educacion especial — El Alto.

[INSTITUCION | INICIAL | PRIMARIA | SECUNDARIA | TECNICA
Virgen nifia 101 34 0 0 135
CEREFE 122 139 0 50 311
Mururata 10 70 0 47 127
San Francisco 28 23 0 0 51
TOTAL 261 266 0 97 624

FUENTE: MINISTERIO DE EDUCACION (2010)

Como puede apreciarse en la anterior tabla, ninguno de estos centros atiende el nivel de
educacion secundaria, pues solo llegan hasta el nivel primario y luego capacitan a los
estudiantes en educacion técnica con la finalidad de que ellos puedan insertarse a un
campo laboral de actividades sencillas. Los Centros de Educacion Especial de la ciudad
de El Alto tienen mas estudiantes en el nivel primario. Sin embargo, para la formacion
técnica se reduce el nimero de estudiantes porque apenas 97 jOvenes y niiios (as) se
estan capacitando en este nivel. La institucion CEREFE es la que tiene mas cobertura
estudiantil.

La siguiente tabla muestra que estas 4 instituciones atienden a 564 nifios (nifias) y
Jovenes con NEE. La discapacidad intelectual es la que afecta a mds estudiantes, ya que
la edad cronoldgica de los estudiantes no coincide con la edad mental. La poblacién

estudiantil con discapacidad multiple es mayor, pues se tiene 136 personas. La otra
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discapacidad en importancia por el nimero de estudiantes es la discapacidad auditiva.

En cambio, existen menos estudiantes con discapacidad fisica y visual.

Tabla N° 2 Centros de educacién especial y atencién de discapacidades

4

Virgen San
TITUCION | CEREFE | Mururata TOTAL
nifia Francisco
DIAGNOSTICO
Discapacidad auditiva 7 94 3 - 104
Discapacidad fisica 40 10 3 - 53
Discapacidad intelectual 15 139 29 41 224
Problemas emocionales
13 - - - 13

y/o de conducta
Discapacidad visual - 34 s . 34
Discapacidad maltiple - 34 92 10 136

TOTAL | 75 311 127 51 564

FUENTE: MINISTERIO DE EDUCACION (2010).

2. Centro de estudio

La Unidad Educativa “Villa Alemania” fue fundada el 8 de agosto de 1995 bajo la
iniciativa del Padre Sebastidn Obermayer quien consiguié la colaboracién de amigos
alemanes (PEI, 2007). Esta institucién es de convenio, fiscal y perteneciente a Fe y

Alegria.

La unidad educativa se encuentra ubicada en la zona Villa Alemania del Distrito 3, al
suroeste de la ciudad de El Alto. Al Norte limita con el Aeropuerto internacional de El
Alto, al Sur con Villa Adela, al Este con la zona San Juan y al Oeste con Villa Yunguyo.
La institucién se circunscribe en una superficie de 3.476.64 m’ y el derecho de
propiedad estd en tramite ante el Gobierno municipal de la ciudad de El Alto (PEI,
2007).
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Alegrin - Primer cielo, 2004: 6), Estos momentos we enliciiden como orientaciones

metodologicns de la programacion del educador en aula,

A continuacion, se explicn eada uno porque la propuesta planteada mas adelante se

ajusta a esta planificacion.

o Momento vivenelal: Se refiere a que el acto educativo se origina en las
vivencias propias de los educandos, Para ello, se parte de su realidad, en el que los
alumnos aprenden observando, manipulando, sondeando, indagando, investigando y

otras en las que apliquen sus capacidades sensitivas,

e Momento dialégico: En esta instancia, los educandos comparten sus
experiencias, en ¢l que aprenden a expresarlas; es decir, comunican lo que conocen.
Los estudiantes aprehenden, analizan y plantean hipétesis y problemas, para luego

compartirlos por medio de descripciones, narraciones o dramatizaciones.

* Momento de compromiso: Es ¢l momento de actuar sobre la realidad de
transformarla. En funcion a hipétesis planteadas, los estudiantes experimentan a fin
de encontrar respuestas en la practica, comprobando o rechazando sus supuestos.
Los ecstudiantes se organizan y planifican sus acciones para solucionar los

problemas planteados.

¢ Momento de retroalimentacién: En este momento se¢ realiza una sintesis
valorativa de lo aprendido. Los estudiantes hacen seguimiento, sistematizacion,

asociacién y generalizacion de los conocimientos.

e Momento de celebracion: Esta es la fase final, donde los estudiantes ponen en
comin los aprendizajes vividos y descubren que saben algo mds que antes.

Demuestran sus sentimientos de satisfaccion por haber logrado algo o reflexionan a

las expectativas no satisfechas.
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2.3, Atencion a la Eduencion especial

El Proyecto de integracién iniciado el afio 2000 promovié la integracion educativa a
estudiantes con algin tipo de discapacidad en 18 cscuelas de La Paz y El Alto (LA
RAZON, 2010: A12). Los estudiantes integrados van desde kinder hasta secundaria.
Con el proyecto se pretende integrar a estudiantes que fueron “ocultados” por sus padres

o que no fueron recibidos en otras instituciones de educacién regular.

El afio 2003 se inici6 el Proyecto Atencién a las Dificultades de Aprendizaje (ADA)
para capacitar a los maestros (as) en adaptaciones curriculares, el manejo de un aula con
estudiantes que presentan alguna discapacidad y dificultades en el aprendizaje,
insercién educativa y todo lo referente a la educacién especial. El proyecto tuvo una
duracién de 3 afios y a su conclusién no hubo otro financiamiento para dar continuidad
al proyecto. A la terminacién del proyecto, la institucién se benefici6 de un aula

equipada para la atencién a las Necesidades Educativas Especiales.

El aula del Proyecto ADA- IE cuenta con material didactico diverso y atractivo para
todos los estudiantes. Para optimizar el aprendizaje de los estudiantes en el trabajo

pedagégico se organiza en:

Tabla N° 4 Periodos en aula regular y aula de apoyo

TIPO DE AULA PERIODOS / SEMANA
Aula regular 28
Aula de apoyo 2

FUENTE: Unidad Educativa “Villa Alemania” (2011)

Es decir, el estudiante con NEE asiste y aprende en las dos aulas: aula regular y aula de
apoyo. Los conocimientos aprendidos el aula regular son reforzados con materiales

didécticos en el aula de apoyo.
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La Unidad Educativa “Villa Alemania” en su trabajo de integracion educativa tiene 13

estudiantes con NEE asociadas a una discapacidad. Dc ellos, 5 son mujeres y 8 varones.

Para ampliar la informacién, la siguiente tabla presenta datos exactos sobre las

caracteristicas de los estudiantes integrados:

Tabla N° 5 Datos de los estudiantes integrados

. 3 . CENTRO DE

N GENERO CURSO | EDAD DIAGNOSTICO APOYO

1 | pemeio 1° Prim. 7 Retras? en el desarrollo del Ningtino
lenguaje

2 |Masculino 1° Prim. 7 R e ¢l desarrollo del Ninguno
lenguaje

3 |Femenino |2°Prim.| 7 ch‘:‘pmdad intelectual N5 ouno

4 |Masculino |2°Pnm. 6 |Discapacidad auditiva CEREFE

5 |Femenino 5°Prim. | 16 E;iiap acidad intelectual Ninguno

6 |Femenino 5° Prim. 12 E;ic;apamdad intelectual Ninguno

7 |Masculino | 5°Prim. | 17 |Discapacidadvisual:baia | ppppcip

8 |Masculino |6°Prim.| 14 E;i‘fl’ac‘dad intelectual |\ RURATA

; . Discapacidad intelectual .
Q

9 |Femenino 6°Prim. | 16 Moderado Ninguno

10 |Masculino | 7°Prim. | 12 |Discapacidad Multiple Ninguno

11 |Masculino | 7°Prim. | 16 |Discapacidad Fisica Ninguno

12 |Masculino 1°Sec. | 15 [Discapacidad Fisica Ninguno

13 |Masculino 3°Sec. | 16 |Discapacidad Auditiva Ninguno

FUENTE: PEI, Unidad Educativa “Villa Alemania” (2011).

De los 13 estudiantes, s6lo 3 asisten a otra institucién de educacion especial. Sus padres

optaron por otro centro especializado en atencién a niflos y niflas con alguna
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discapacidad para que sus hijos (as) puedan adaptarse a cualquier ambiente, asf como al

desarrollo de sus habilidades motoras, de lenguaje, sociales y otras.

3. Aspecto administrativo

La unidad educativa atiende los niveles inicial, primario y secundario. Toda la
institucion estd bajo la autoridad de un solo director. El personal con el que cuenta la

institucion se detalla a continuacion;

Tabla N°® 6 Personal de la Unidad Educativa “Villa Alemania”

PERSONAL N°
Director 1
Secretaria 1
ADMINISTRATIVO
Regentes 2
Portera 1
Maestros (as) 40
DOCENTES Educadora ANEE 1
Asistentes auxiliares | 3
TOTAL | 49

FUENTE: PEI, Unidad Educativa “Villa Alemania” (2011).

La Unidad educativa “Villa Alemania” cuenta con el apoyo de la Direccién
departamental de Fe y Alegria. Se recibe apoyo en el dmbito pedagdgico, accién
evangelizadora, dinamizacién de padres y madres de familia, Atencién a dificultad de

aprendizaje e integracién escolar y el programa de formacién.

El equipo de docentes y personal administrativo se organiza mediante comisiones de
trabajo. Se conforman la comisién pedagdgica, comisiéon accidén evangelizadora,

disciplinaria, deportiva, social y comision econdmica.
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CAPITULO III

MARCO TEORICO
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1. Educacién especial

De acuerdo con Heward y Orlansky (2008a: 22), la educacién especial atiende a nifios
(as) cuyas necesidades y habilidades necesitan de una atencién individualizada. De tal
manera que existe diferencia en el curriculo, pues el qué ensefiar depende de las
caracteristicas del estudio y su ritmo de aprendizaje. Asimismo, el cémo ensefiar puede
ser diferente a la educacion regular, pues depende de las caracteristicas del estudiante.
Finalmente, dénde ensefiar es variable porque se puede dar educacién especial en un

aula regular o en un aula especifica para educacién especial.

Por otro lado, la educacion especial también es definida como intervencion para reducir
o eliminar obsticulos que ocasionan que las personas con alguna discapacidad no
puedan participar de forma completa y activa en la sociedad. Entonces, la educacion
especial tiene sus instrumentos, técnicas y esfuerzos de investigacion centrados en el
perfeccionamiento de los procedimientos de instruccion para evaluar y satisfacer las
necesidades de aprendizaje de nifios (as) y adultos excepcionales (Heward y Orlansky,
2008a: 22).

Sélo hasta el siglo XVIII no se hablaba de la existencia de una educacién especial
propiamente dicha. A partir del s. XIX se diferenciaron tres etapas en este tipo de
educacién (Toledo, 1981):

e Etapa de las instituciones: La sociedad toma conciencia de la necesidad de
atender a las personas con alguna deficiencia, pero tal atencién se concibe
generalmente en términos asistenciales y no como un proceso educativo y de
desarrollo personal (Garcia, 1993). La creacién de las instituciones sirvié para

tranquilizar la conciencia de las sociedades porque les dieron un espacio.

e Etapa de la educacion especial (centros especificos): Esta etapa se caracteriza
porque los centros dejan de tener el objetivo meramente asistencial para
enfocarse en lo educativo. Son los inicios de la especializacidn en las diferentes

discapacidades.
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Area de matemitica: necesidades en cuanto al conteo, escritura, nimeros y

operaciones con dos cifras.

Educacién fisica: Ejecucion de actividades deportivas (Fe y Alegria, 2005: 30).

3. Integracién Escolar

En principio, es importante entender que la integracién o normalizacion es la posibilidad
que tiene una persona con necesidades educativas especiales para desarrollar un tipo de
vida tan normal como sea posible, asi como el comin de las personas, Una vida normal
se refleja en las actividades usuales de cada dia como: levantarse, asearse, vestirse,

alimentarse y vivir en un clima familiar, También se incluyen las actividades educativas
y laborales (Grau, 1994:16).

Sapon-Shevin (1978 Citado por Heward y Orlansky, 2008a: 47) destaca que la
integracién escolar no debe interpretarse solamente como el traslado del nifio (a)
especial para que se adapte a la clase normal tradicional, sino como el cambio de la
naturaleza de las clases normales, para que éstos se acomoden mejor a los demas
compaiieros de aula. Es decir, el nifio (a) con algun tipo de discapacidad no es el Ginico

en adaptarse al aula regular, sino que los compaiieros y la maestra tienen que brindarle

un ambiente adaptado a él.

En las escuelas integradoras, los nifios con necesidades educativas especiales deben
recibir todo el apoyo adicional necesario para garantizar una educacién eficaz. La
escolarizacion integradora es ¢l medio mas cficaz para fomentar la solidaridad entre los
nifios con necesidades especiales y sus compaiieros. La escolarizacién de nifios en
escuelas especiales debiera s6lo en aquellos casos en los que no se pueda satisfacer las
necesidades educativas o sociales del nifio o cuando sea necesario para el bienestar del

nifio o de los otros nifios (Declaracién de Salamanca, 1994: 12).
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La educacién tiene el objetivo de favorecer ¢l desarrollo personal, social y comunicativo
de la persona, tal que le posibilite su mejor integracion en la sociedad. En esc entendido,
la integracion social depende de la aceptacion de los demds, que estd estrechamente
ligada a la aceptacién de uno mismo, Cuando uno se acepta estd dispuesto a permitir

que los otros lo acepten dentro del mundo de ellos (Gonzalez y Boudet, 2005: 106).

4, Inclusion educativa

El término “inclusion” es entendida como respeto por la diversidad del alumnado en los
centros escolares, que se convierte en la base necesaria para una sociedad igualmente
incluyente y respetuosa con la diversidad de sus ciudadanos (Echeita, 2006: 91). La
inclusién es el proceso de aumentar la participacién de los estudiantes en el desarrollo
del curriculo, en las comunidades escolares y formar parte de la cultura de cada
comunidad; para que de esta manera se acabe con la exclusion promocionando la cultura

inclusiva.

La educacion inclusiva primero se centra en la valoracién de la diversidad de los grupos
poblacionales y personas; y en segundo lugar posibilita una educacién oportuna y
pertinente a las necesidades, expectativas e intereses de todos y todas las personas en
igualdad de oportunidades y con equiparacién de condiciones y ejercicio pleno de
derechos (Aguirre, 2010: 14). En otras palabras, la educacién boliviana despierta mayor

interés por aquellas personas que en otros momentos fueron excluidos y que ahora tienen

espacio y oportunidad para educarse.

Por otro lado, la inclusién no sélo se refiere al acceso de los estudiantes con alguna
discapacidad, sino con eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la
participacioén de todo el alumnado (Booth y Ainscow, 2000: 10). Se pretende lograr la
igualdad de oportunidades educativas con una educacion adecuada a sus necesidades y

caracteristicas personales para todos los educandos.
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Segin Aguirre (2010: 13), el Sistema educativo y el subsistema de educacion alternativa
y especial deben asegurar el desarrollo de la educacién inclusiva, para de esta manera
contribuir a la democratizacion del derecho a la educacién y a la construccion de la
educacion plural para que todos los bolivianos y bolivianas accedan y permanezcan en
una educacién pertinente y oportuna a sus caracteristicas, expectativas e intereses. Cada
persona en edad de acceder a la educacidn tiene todos los derechos para permanecer en

ella de acuerdo a sus particularidades de aprendizaje.

5. Modelo cognitivo

La integracién escolar que se sigue en este trabajo se basa en el modelo cognitivo que
estd basado en las teorias psicolégicas denominadas cognitivas, como las de Piaget, las
del procesamiento de informacion y las del condicionamiento vicario y observacional de
Bandura (Monereo, 1988: 67).

Esta teoria se refiere a que una conducta es un intercambio entre el sujeto y el mundo
exterior. La educacion debe estar relacionada con el desarrollo mental del nifio (a). Es
decir, que la ensefianza de ciertos contenidos o problemas debe ser segin la madurez

psicoldgica adquirida por el estudiante.

6. Disefio curricular

Cerruto (2011) explica que el disefio curricular puede entenderse como una dimensién
del curriculo que revela la metodologia, las acciones y el resultado del diagnéstico,
estructuracién y organizacién de los proyectos curriculares. Prescribe una concepcién
educativa determinada que, al ejecutarse, pretende solucionar problemas y satisfacer
necesidades y, en su evaluacién, posibilita el perfeccionamiento del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

El disefio curricular puede entenderse como metodologia en el sentido que su contenido

explica como elaborar la concepcion curricular (Ministerio de educacion, 2009:23). Se
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entiende también como accion en la medida que constituye un proceso de elaboracién.
Puede ser resultado porque dicho proceso queda plasmado en documentos y las formas

de ponerla en prictica y evaluarla.

En relacién con las tarcas acerca del disefio curricular, una de las concepciones maés
completas al respecto, es la de Rita M. Alvarez de Zayas (1996: 42), quien sostiene lo
siguiente: a) Diagnéstico de problemas y necesidades; b) Modelacién del Currfculum; c)
Estructuracién curricular; d) Organizacion para la puesta en préctica; e) Disefio de la
evaluacion curricular, Es decir, el disefio curricular es un documento que estructura

detalladamente: diagnostico, contenidos, ejecucion y evaluacion.

7. Curriculo

De acuerdo a la integraci6n educativa, la definicion de curriculo adquiere gran variedad.
Entonces, existe el curriculo general con alguna modificacién donde los estudiantes con
alguna discapacidad siguen esencialmente el mismo curriculo que los demds. Es decir,
significa la omisién de algin tema o de ciertas materias y alguna actividad para ser
sustituidas con actividades complementarias y alternativas vinculadas a las necesidades
de cada estudiante (Van, 1991: 51).

También se habla de un curriculo general con modificacién significativa, es decir, en
menor o mayor grado. Se trata de un trabajo adicional o de base diferente en el drea
lingiiistica o aritmética para estudiantes con dificultades moderadas de aprendizaje o con
graves dificultades de audicion (Van, 1991: 51).

La Declaracion de Salamanca (1994: 23) establece que los programas de estudios deben
adaptarse a las necesidades de los nifios y no al revés. Por consiguiente, las escuelas
deberan ofrecer opciones curriculares que se adapten a los nifios con capacidades e
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7.1. Curriculo integrado

La definicién de curriculo se explica desde dos puntos de vista: como planificacién y
como investigacion de lo que realmente se estd haciendo o se ha hecho. Entonces, el
curriculo como planificacién significa un proceso previo a la accién educativa, que
requiere el dominio de técnicas y preparacion del docente, pues proporciona informacién
sobre. ;Qué enseiiar? ;Cuando enseiar? ;Coémo ensefiar? ;Qué, cémo, cuindo evaluar?

(Grau, 1994: 67).

Respecto al curriculo integrado, para la Declaracién de Salamanca (1994: 23), los nifios
y nifias con necesidades educativas especiales deben recibir un apoyo adicional en el
programa regular de estudios, en vez de seguir un programa de estudios diferente. Esta
afirmacién se sustenta en dar a todos los nifios la misma educacién, con la ayuda

adicional necesaria para aquéllos que la requieran.

7.2. Aprendizaje

El aprendizaje se basa en la premisa de que el conocimiento no es algo que pueda
transferirse de una persona a otra, sino que se construye por el propio individuo
(Tintaya, 1998: 57). Cuando el profesor sustenta su ensefianza en la exposicién, impone
su propia estructura a los educandos y les priva de la oportunidad de generar el

conocimiento y la comprension por ellos mismos.

Si el método de enseiianza responde a las necesidades y estilos de aprendizaje, todos los
estudiantes pueden aprender. Cada estudiante tienc habilidades y capacidades que

cxpresa a su manera.

7.3. Metodologia educativa: analisis de conducta aplicada

El uso de un método es importante para la ensefianza-aprendizaje de un niiio o nifia con
alguna discapacidad. Heward y Orlansky (2008a: 99) plantean el método andlisis de
conducta aplicada definiéndolo como la organizacién sistematica de las actividades en el

entorno, para producir los cambios de conducta deseados. Se basa en la determinacién
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del entorno en el aprendizaje. Este método sirve para estudiantes con alguna

discapacidad. Se caracteriza por:
= Concretar claramente las habilidades o conductas que el estudiante va a adquirir.
- Fraccionar los objetivos mayores en subobjetivos de forma ordenada.
- Clasificar los subobjetivos en orden o de los simples a los complejos.
- Evaluar el rendimiento del estudiante en cada subobjetivo.

7.4. Estrategias diddcticas

Las estrategias diddcticas son un conjunto de planes generales para manejar las tareas de
aprendizaje y estructurarlas para los estudiantes (Arce, 1999:165). Las estrategias
didécticas corresponden a una planificacién que organiza el desarrollo curricular basado

en actividades de participacion de los educandos.

7.5. Evaluacién

El estudiante con NEE también tiene progresos en la escuela; por ello, habra que revisar
los procedimientos de evaluacién y su alcance. En la actualidad, la evaluacién consiste
en el proceso de incluir a una persona en base a lo que puede hacer y no excluirla en
base a lo que no puede hacer (Heward y Orlansky, 2008a: 55). Es decir, que el docente

debe atender y descubrir las habilidades que demuestra el estudiante integrado.

La evaluaci6n formativa deberd integrarse en el proceso educativo ordinario para
mantener al alumno y al profesor informados del dominio del aprendizaje alcanzado,
determinar las dificultades y ayudar a los alumnos a superarlas (Declaracion de
Salamanca, 1994: 23).
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De acuerdo con Fe y Alegria (2005: 38), existen 3 momentos de evaluacion:

e Evaluacion de contextualizacién y de identificacibn de conocimientos
previos. Se realiza al inicio del proceso de aprendizaje para comprobar si la
adaptacion curricular propuesta para el nifio con NEE es adecuada a sus

necesidades y potencialidades o si requiere un ajuste.

e Evaluacién de apoyo en el proceso de aprendizaje. Aplicada durante el
proceso de aprendizaje en el desarrollo de sus aprendizajes ya que sirve para
brindar apoyo a los educandos de acuerdo con sus caracteristicas.

o Evaluacién acumulativa que se realiza al final del proceso de aprendizaje.
(Final de la unidad didactica, trimestralmente y anualmente) se toma como
referente las competencias e indicadores planteados. En el caso de los
educandos con NEE., en algunas oportunidades, estos referentes serdn los
mismos, en otros (cuando se hacen adaptaciones significativas o se modifican

indicadores) seran diferentes.

8. Adaptaciones curriculares

Las adaptaciones curriculares se definen como estrategias educativas que organizan el
proceso de ensefianza-aprendizaje para algunos estudiantes con necesidades educativas
especiales. Tales estrategias detallan modificaciones al curriculo regular del comin de
los estudiantes. Por otro lado, es una estrategia de planificacién docente para atender las

necesidades educativas de un estudiante en especifico (Diaz y Ruiz, 2011).

Las adaptaciones curriculares tienen relacién con las necesidades educativas especiales,
que exige a la escuela, medidas educativas también especiales. Entonces, son la
adecuacion de los objetivos o competencias educativas, la eliminacién o conclusién de
determinados contenidos (Troncoso y Del Cerro, 1994: 118). Con la inclusién de

estudiantes especiales en aulas regulares es necesario realizar y aplicar las adaptaciones
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curriculares tomando en cuenta las competencias, indicadores, subindicadores,

estrategias, materiales o recursos, de lo contrario se caerd en una mera planificacion.

También se define como acomodaciones o ajustes de la oferta educativa comdn a las
necesidades y posibilidades del estudiante con alguna discapacidad, seleccionando
objetivos, contenidos y actividades adecuados. Las adaptaciones son el elemento basico
para conseguir la individualizacién de la ensefianza (Van, 1991: 50). Las modificaciones
realizadas al curriculo tienen la finalidad de de otorgar una atencién personalizada a los
estudiantes que presenten alguna discapacidad, sin exigir el mismo rendimiento

académico a todos, sino permitiendo que cada uno alcance su nivel 6ptimo de desarrollo.

Para Guidugli (2000), las adaptaciones curriculares son procesos de toma de decisiones
tendientes a ajustar la respuesta educativa a las diferentes caracteristicas y necesidades
individuales de los alumnos con el fin de asegurar su desarrollo personal y social, y su

progreso en relacion con las competencias establecidas en el curriculo.

Las adaptaciones curriculares se plasman en el Plan de Unidad Didactica (PUD), en el
que se da respuesta a la necesidad del educando en un tiempo y espacio determinados.
Para ello, debe haber un consenso con los docentes inclusivos y los educadores de dreas
técnicas. Fe y Alegria (2009: 13), en su proyecto de integracion, propone el espacio y

tiempo:

En horas pedagobgicas: espacio de trabajo entre educadores de grado y
dreas técnicas, para realizar el PUD

En los dias libres de algiin docente: los dias libres son contemplados
como dfas de organizacién del educador, si hay la predisposicion dl
mismo se puede utilizar.

En entradas, recreos o salidas: negociando con el educador los

tiempos...es importante optimizar los tiempos en estos espacios.
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8.1. Principios de las adaptaciones curriculares
Las adaptaciones curriculares se fundamentan en dos principios (Diaz y Ruiz, 2011):

- Principio de Normalizacién: Favorece que los alumnos se beneficien del mayor

numero de servicios educativos ordinarios.

- Principio de Individualizacién: Intenta proporcionar a cada alumno -a partir de
sus intereses, motivaciones y también en relacién con sus capacidades, deficiencias
y ritmos de aprendizaje- la respuesta educativa que necesite en cada momento para

formarse como persona.

Troncoso y Del Cerro (1994: 118) recomienda para las adaptaciones curriculares,
comenzar realizando adaptaciones de material y de metodologia didactica en el aula y
grupo de alumnos. Los docentes de aula son especialistas en el manejo didactico, es
decir, hacen vivir el texto “lleno de letras con algunos graficos” en algo vivo e
imaginativo, mucho mas concreto. Esta habilidad docente es rescatable en el momento
de realizar las adaptaciones curriculares, puesto que para el estudiante con alguna
discapacidad, dependiendo de la diversidad de necesidades educativas especiales es

necesario tener el material y saber como utilizarla.

8.2. Tipos de adaptaciones curriculares

Las adaptaciones al currfculo facilitan el acceso al curriculo mediante recursos,
materiales especificos o modificaciones en las condiciones de interaccién con los
elementos del curriculo. Segin Fe y alegria (2005), este tipo de adaptaciones pueden ser

cn:

* Espacios fisicos: Se hacen modificaciones en los ambientes fisicos tomando en
cuenta la iluminacién, actstica, eliminacion de barreras arquitecténicas para la

movilidad y autonomia de los educandos.
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e Organizacién del aula: Se refiere a formacién de grupos flexibles a favor de

mayor socializacion, cooperacién y el apoyo a los estudiantes con NEE.

e Comunicativos: Es el aprendizaje de un codigo aumentativo, complementario o
alternativo al lenguaje oral a través del uso de sistemas de signos gréaficos y

manuales (lengua de seiias, gestos, letreros de indicacién o sefiales)

e Materiales: Son todos los materiales que mediardn el proceso de ensefianza-

aprendizaje del estudiante con NEE, como:

o Materiales especificos: audifonos, adaptacion de libros en escritura
Braille; adaptaciones en los materiales didicticos como elaborar ldminas
en relieve con diferentes tamafios y texturas. Plastificar el material entre
otros; mobiliario adaptado; y material didactico adaptado como

engrosamiento de los ldpices, sujecion de los lapices a las manos y mas.

o Materiales existentes en el aula: Utilizacién de los recursos materiales
para potenciar los canales sensoriales funcionales tictiles, auditivos y

visuales de forma combinada para todos.

8.2.1. Adaptaciones no significativas

Para ARIC (2010: 32), las adaptaciones no significativas son mas empleadas porque no
varian la propuesta planificada y permiten responder a las necesidades educativas de la

diversidad del aula. Se caracterizan porque:

* Modifican la redaccién de las competencias u objetivos simplificando o

aumentando su dificultad en funcién a las necesidades educativas.

* Realiza ajustes en la metodologia y el uso de estrategias de enseilanza y

evaluacion de acuerdo a la planificacion.

* Se las realiza principalmente en las situaciones didacticas, donde se toma en

cuenta el tiempo, materiales y evaluacién.
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8.2.2. Adaptaciones significativas
Seglin ARIC (2010: 33), este tipo de adaptaciones se usan para responder a las

necesidades educativas asociadas a discapacidades severas. Se denominan significativas
porque implican la modificacion sustancial de los elementos curriculares (competencias,
contenidos, metodologia, situaciones didacticas, materiales y criterios de evaluacion). Es
decir, que en el trabajo del educador regular, tendrd que hacer modificaciones a los

elementos del Plan de unidad didactica.

Este tipo de adaptaciones deben ser muy bien reflexionadas por su intensidad y

magnitud, pues llegan a modificarse de acuerdo al estudiante y su nivel de aprendizaje.
Otra clasificacion es presentada por Ruiz y Giné (Citados por (Van, 1991: 51)

¢ Temporalidad: modificacion del tiempo previsto para alcanzar los objetivos
educativos.

e Eliminacién y/o introduccién de algin objetivo, contenido o actividad curricular,
temporal o permanentemente de acuerdo a la necesidad educativa.

» Prioridad de ciertos objetivos o édreas curriculares frente a otros.

8.3. Planificacién con adaptaciones curriculares
De acuerdo con Van (1991: 52), una adaptacién curricular debe contener en forma
explicita:

e Informe de evaluacion: incluye el estilo de aprendizaje y la descripcion del

nivel de ejecucién actual del estudiante en cada drea curricular desde

académicas hasta habilidades sociales.

e  Metas educativas: la explicacién de las metas que debe adquirir a lo largo del

afo escolar. Objetivos de las metas.
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Enseiianza especial y servicios especificos: las estrategias educativas,
materiales, personas que intervendrdn, servicios escolares, servicios
extraescolares, fecha de inicio, fecha de cierre y duracién para lograr cada uno

de los objetivos de aprendizaje.
Programas educativos: detalle del programa y el tiempo.

Procedimientos de registro y evaluacién: serdn la medicion para analizar el

progreso del estudiante tanto cognitivo, social y emocional.

8.4. Criterios para la adaptaciéon curricular

Para la realizacién de adaptaciones curriculares, Fe y Alegria (2005: 32) utiliza los

siguientes criterios:

a)
b)

c)
d)

Supresion total sin sustitucion: Elimino la competencia / indicador.

Supresién total con sustitucién: Elimino la competencia/ indicador, pero la
sustituyo por otra.

Supresion parcial sin sustitucién: Quito algo de la competencia e indicador.
Supresion parcial con sustitucién: Quito algo de la competencia/indicador pero
la sustituyo con otra competencia / indicador/actividad

No supresién, no sustitucién: Ninguna modificacién competencia / indicador/
actividad

Aumento algo sin omitir nada: Adelanto una competencia o indicador/

actividad

El Proyecto ADA — IE planteé a los profesores de la Unidad Educativa “Villa

Alemania” utilizar estos criterios de adaptacién curricular como estdndar en los planes
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mensuales, para estudiantes con NEE. De esta manera, se pensé en facilitar ¢l trabajo

docente.

9. Discapacidad

Se refiere a una funcion humana reducida o a la pérdida de una parte y érgano del
cuerpo. Una discapacidad limita la habilidad de una persona para ejecutar algunas
funciones (ver, oir, caminar) como el resto de las personas (Heward y Orlansky,

2008a:10).

Para la Convencién sobre los derechos de las personas con discapacidad indica que las
personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fIsicas, mentales,
intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan
impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con
las demas.

La ‘discapacidad’ se define como una falta de habilidad en algiin ramo especifico. El uso
de este término reconoce que todos los individuos con discapacidades tienen mucho que
contribuir a nuestra sociedad (NICHCY, 2008:1).

La discapacidad es toda restriccion o ausencia, (debido a una deficiencia) de la
capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del margen que se considera

normal para un ser humano (Ley general para personas con discapacidad, 2012).

9.1. Discapacidad intelectual

La discapacidad intelectual se refiere a un funcionamiento intelectual general que esta
por debajo del promedio de las demds personas, esto repercute en deficiencias que se
presentan en la conducta adaptativa, manifestindose durante el periodo de desarrollo
(Heward y Orlansky, 2008a:75).
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Segun Fletes y otros (2007: 7), la discapacidad intelectual hace referencia a limitaciones
sustanciales en ¢l desenvolvimiento corriente. Su caracteristica principal es un
funcionamiento intelectual significativamente inferior al promedio general que se asocia
a limitaciones asociadas en dos o mds de las dreas de habilidades adaptativas como:
comunicacion, cuidado personal, vida en el hogar, habilidades sociales, autogobierno,

salud y seguridad, habilidades académicas funcionales y trabajo.

9.1.1. Clasificacion

No es facil la clasificacién de un nifio o nifia con discapacidad intelectual; por ello,
Heward y Orlansky (2008a:92) plantean una clasificacién educativa basada en las

aptitudes y necesidades educativas de cada nifio o nifia.

Leve: Estos nifios pueden dominar las aptitudes académicas hasta alrededor de
sexto grado y pueden lograr desempeiiarse en trabajo de aptitudes medias para
actuar en forma independiente o semiindependiente. A muchos adultos con este
grado de retraso no se les reconoce pues tienen capacidades sociales y

comunicativas comunes.

Moderado: Se detecta este tipo de retraso en la etapa preescolar. En su mayoria

son nifios o nifias con sindrome de Down y lesién cerebral.

Severo: Se los identifica en el nacimiento o poco después, ademds presentan

lesiones en el sistema nervioso central y otras condiciones de deficiencia.

9.1.2. Etiologia

Antiguamente, se consideraban como causas: el aspecto biolégico y psicosocial. Fletes y
otros (2007:20) consideran importante aplicar la demostracién de que la discapacidad

intelectual tiene causas multifactoriales como son:
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Blomédico: Factores relacionados con procesos biolbgicos como trastornos

genéticos o nutricion,

Sociales; Factores que se relacionan con la interaccion familiar y social, como la

estimulacion y respucstas de los adultos.

Conductuales: Se vincula a conductas potencialmente causantes de discapacidad

como las actividades peligrosas o el abuso de sustancias txicas por la madre.

Por otro lado, Fletes y otros (2007:21) afladen que las causas pueden presentarse antes

del nacimiento, durante el parto o después del nacimiento. Entonces, se ticne:

Por infecciones de la madre durante ¢l embarazo: Puede deberse a una
infeccion en la madre antes o durante el embarazo que lo transmite al feto. Este
contagio puede afectar al sistema nervioso en desarrollo hasta causar
malformaciones. Esas infecciones pueden ser rubeola, toxoplasmosis, herpes,
sifilis y SIDA.

Por infecciones en la nifia o nifio: A un nifio o nifia que nacié sin ningin

problema puede darle infeccion en el cerebro como meningitis y encefalitis.

Por intoxicacién o envenenamiento: La intoxicacion causa un dafio permanente
de algiin tipo. Puede ocurrir envenenamiento con plomo, pesticida, mal uso y

abuso de medicinas, drogas, licor, café y tabaco.

Por traumas y falta de oxigeno: Es importante evitar los traumas y lesiones
crancales que se producen durante el parto o después del nacimiento, ya que el
recién nacido puede sufrir anoxia (conmocién cerebral, contusién o laceracion

cerebral, hemorragia intracrancal)
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9.1.3. Estrategins diddcticas para In diseapacidad intelectual

ARIC (2010:36) recomienda las siguientes estrategias diddcticas para trabajar con

personas que tienen esta discapacidad:

- Utilizar materiales, que estimulen la curiosidad y creatividad, manipulables
adaptados a los cinco sentidos, para que puedan: ver, ofr, oler, gustar y tocar.

- Desarrollar las actividades de lo simple a lo complejo, aumentando el nivel de
dificultad.

- La flexibilidad en el proceso educativo, respetando los ritmos y estilos de
aprendizaje.

- Usar pocas palabras, de manera clara y lenta con demostracién practica.

- Establecer rutinas, repitiendo dia a dfa un determinado esquema de trabajo.

- Tener paciencia y ser positivo ante los fracasos cuando se tenga que ensefiar

algo muchas veces.

9.2. Discapacidad auditiva

“Se define como un impedimento en el oido tanto permanente o fluctuante, que
perjudica al rendimiento escolar del nifio impedido en procesar informacién lingilistica
a través del oido, evitando que el individuo reciba sonidos de todas sus formas”
(CEREFE, Boletin 1: 3).

Entonces, se puede afirmar que una persona sorda es aquella con limitaciones auditivas
de mayor o menor grado y que la Gnica fuente de informacién y experiencia es el sentido

de la vista.
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9.2.1. Clasificacion
e Discapacidad auditiva conductiva: Se debe a obstrucciones o enfermedades en
el oido externo o medio. La pérdida de oido conductor puede deberse a la
acumulacién excesiva de cera en el canal auditivo, también puede ser producida

por una enfermedad que deja fluidos y desechos (NICHCY, 2008).

e Discapacidad auditiva sensorio-neural: Resultan de un dafio en las fibras
nerviosas auditivas o a otros mecanismos sensibles del oido interno. En este caso

no puede corregirse con cirugias o medicacion a diferencia del otro tipo de

sordera (NICHCY, 2008).

9.2.2. Etiologia
e Congénita: Son los nifios que desde el nacimiento no pueden escuchar el habla
de otras personas por lo que no sera capaz de aprender el habla y el lenguaje en

forma espontdnea (Heward y Orlansky, 2008b: 100).

e Adventicia: La discapacidad auditiva es adquirida después de que el habla y el
lenguaje fueron afianzados, en este caso la persona necesitard ayuda para

adaptarse a la pérdida del oido y para conservar la capacidad de hablar con

claridad (Heward y Orlansky, 2008b: 100).

9.2.3. Estrategias diddcticas para la discapacidad auditiva
La pérdida de la capacidad auditiva o sordera no afecta la capacidad intelectual ni la

habilidad para aprender. Sin embargo, los estudiantes con esta discapacidad necesitan:

* Entrenamiento regular de elocucién, lenguaje imitando a las personas que estdn a

su alrededor.
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o Nervietos de tntdeprete parn que aprendan el Tengune deo senis.

o Unoastento ublendo do tal manera que atlenda o Teetura hablada en 1o sala deo

clasey,
o Pelfoulan y videos eon subtitulon (NICTHICY, 2008),
o Uso de materinles practicon, Hustrativos y manipulativos,

o Laoel docente debe procurar estar delante deol extudlante parn que date pueda

leer los lablos del emisor,

e Los materinles y cuadros diddeticos deben tener lns sefins mids importantes,

0.), Disenpneldnd Visual

La discapacidad visual es 1o fulta, ausenclo o carencin de ln habilidad para ver
claramente una cosn, ya sea de ceren o de lojos, ste coneepto es contrario al de visldn,
que es un meeanismo complejo que se Infela en el ojo y sigue ln vin dpticn hasta Hegar al
cerebro donde se interpretan Ins imdgenes, Estas Imprestones deben comblnarse con Loy
impresiones de los otros sentidos, unirse a lns funclones motrices (movimientos de la
cabezn, cuerpo, ojos y manos) y procesarso conceptual y emoclonalmente (Cutsforth,
1974),

Por otro lndo, la discapacidad visual no Impide que la persona pueda desarrollar los otros
sentidos como el tacto y el ofdo, y en menor medida el olfato y el gusto, Hntonces, estos

sentidos se convierten en sustitutos de la visidn,
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De acuerdo con Cutsforth (1974) la escuela especial tiene la responsabilidad de:

Preparar al alumno con discapacidad visual en el uso de instrumentos y
habilidades especificas que son necesarias para su desenvolvimiento como las
actividades de la vida diaria, orientacién y movilidad, sistema braille, el uso del
bastén, dbaco, estimulacién visual y ejercitacion visomotriz en ¢l caso de nifios

con baja visién y de manera general, estimulacion sensorial.

Segun la integracion del nifio con discapacidad visual es importante porque:

* Aprende a convivir con los integrantes de la sociedad a la que pertenece.

*» No permanece segregado en una comunidad de ciegos donde no puede
desarrollar totalmente sus reales potencialidades.

e Aprende a conocer sus posibilidades, aceptando lo que no puede hacer y
descubriendo aquello para lo cual esté capacitado.

 Tiene mayores posibilidades de ser aceptado por la sociedad, pues ésta aprendera

a conocerlo y a respetarlo.

9.3.1. Clasificacion

Ceguera total: es la falta de visién en su totalidad. Existen dos tipos de ceguera

total:

e Congénita: ocurre cuando se presentan alteraciones en el

desarrollo intrauterino que causan malformaciones oculares.

e Adquirida: ocurre a consecuencia de accidentes traumdticos a
nivel del 6rgano de la visién como: lesion del nervio dptico con
atrofia secundaria, desprendimientos de la retina, accidentes con

objetos punzantes, entre otros.
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Baja visidn: Son personas “que mantienen un resto visual que le permite ver
objetos a pocos centimetros, No - deben  ser considerados  como  ¢legos.

(CARES).

9.3.2. Estrategias diddcticas para Ia diseapacidad visunl

La discapacidad visual permite el desarrollo de los otros sentidos. Por ello, se busca
lograr que la musica sea un medio completo de expresion a través del cual el niflo se
comunique y se integre socialmente. Para ello, Gonzdlez y Boudet (2005: 160) describen

las siguientes dreas de desarrollo:

e Ubicacidn espacio-temporal; comprendiendo relaciones tales como delante -

atrds; arriba - abajo; ¢ izquierda - derecha.

e Desarrollo de la audicién; discriminar las cualidades del sonido, la distancia,
direccion (clase, duracion, intensidad, altura); la capacidad de atencion;

simbolizar grificamente el sonido; y verbalizar secuencias auditivas.

e Desarrollo del tacto; percibir la vibracién del sonido a través de la piel. Elaborar

y usar tictilmente, instrumentos de percusién sencillos.

La ARIC (2010:44) propone los siguientes materiales y estrategias:
e En lo referente a material; utilizar ldpices negros (H6), hoja blanca, ldmpara
con luz blanca o amarilla, lupas; esto para estudiantes con baja visidn.
e Adaptar en Braille y alto relieve los materiales de uso comin (asistencia
horario, calendario, etc.)
e Utilizar la pizarrilla y punzén para la escritura; dbaco para las matemiticas y
moldes de figuras.

e El docente debe contar con la signografia en Braille para guiarse en la clase.
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Es necesario probar y revisar los diferentes materiales para adecuar a las necesidades de

aprendizaje del estudiante.

9.4. Discapacidad Multiple

Se define como “Impedimentos simultineos tales como la discapacidad intelectual /
ceguera / discapacidad sensorial / impedimentos ortopédicos, etc.) cuya combinacién
trae problemas educacionales porque la persona no puede acomodarse a un programa de

educacion especial que trate un solo impedimento” (PAR-CEREFE, Boletin 2: 3).

Por otro lado, Heward y Orlansky (2008b: 234) emplean la definicién de la Oficina de
Programas de Educaciéon Especial del Departamento de Educacion de EE. UU.
Entonces, “Las deficiencias graves son aquellos que debido a la intensidad de sus
problemas fisicos, mentales o emocionales o a la combinacién de los mismos, necesitan
servicios educativos, sociales, psicologicos y médicos superiores a los que
tradicionalmente se ofrecen en los programas de educacion especial con el fin de lograr
el maximo de su potencial y permitirles una participacién util, significativa y

satisfactoria en la sociedad”.

9.4.1. Clasificacion

ARIC (2010:21) es mas clara en su definicién, pues menciona que se considera multiple

cuando la persona presenta dos o mas déficits organicos funcionales, como:

Multisensoriales: Se caracterizan por un déficit visual y auditivo (sordo
ceguera), aunque no existe una pérdida total de ambos sentidos. Asimismo, se

presentan deficiencias adicionales como la discapacidad intelectual.

Fisico-intelectuales: Se caracterizan por tener un déficit fisico asociado a
discapacidad intelectual y un retraso generalizado de sus habilidades y destrezas

de la vida diaria.
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9.5, Discapacidad Fisica

“Cuando una persona ha sido afectada en una parte de su cuerpo, esto quiere decir que
tal vez no pucda moverse, caminar o mover sus brazos, manos o pies...algunas personas
tienen que utilizar una silla de ruedas, muletas o bastén. Otras en cambio necesitan
algunos aparatos en sus piernas para poder pararse y moverse de un Jado para el otro.
También tiene dificultades para vestirse, alimentarse, escribir o trabajar en ocupaciones

comunes”. (PAR-CEREFE, Boletin 2: 2).

9,5.1. Tipos de discapacidad fisica

Cuando se habla de discapacidad fisica es importante definir trastorno ortopédico y
trastorno neurolégico porque ambos pueden causar limitaciones de movimiento
similares. Entonces, el trastorno ortopédico se refiere al sistema osteoarticular de un

nifio (a); es decir: sus huesos, articulaciones, miembros y musculos asociados.

En cambio, un trastorno neurolégico implica el sistema nervioso, que afecta la capacidad
de movimiento, uso, sensacion o control de algunas partes del cuerpo (Heward y

Orlansky, 2008b: 190).

Para Heward y Orlansky (2008b: 190), los dos tipos de trastomos son independientes

que pueden describirse en funcién a las partes del cuerpo que afectan, es decir segin la

topografia se tiene:

- Tetraparencia (tetraplejia): Los cuatro miembros (brazos y piernas) estin

afectados.

- Diparencia  (diplejia): Para Obregén y Martinez (2007:10) es una

afectacién de las cuatro extremidades con predominio en las inferiores.

- Hemiparecia (hemiplejia): Est4 afectado un lado del cuerpo: pierna derecha

y brazo derecho.
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- Paraparecia (paraplejia): Trastorno motriz de las piernas.

- Monoparecia (monoplejia): S6lo un miembro est4 afectado.

9.5.2. Ejercicios corporales para la discapacidad fisica

Un estudiante con discapacidad fisica no requiere de mucha exigencia en las
adecuaciones curriculares porque aprenden al mismo nivel que sus demas compaiieros,

pero si en cuanto a material e infraestructura se refiere

Para un estudiante con discapacidad fisica es importante lograr los siguientes objetivos:
~ Independencia fisica, incluyendo el control de las actividades cotidianas
- Autoconocimiento y madurez social

- Educacién vocacional incluyendo actividades recreativas constructivas

(Heward y Orlansky, 2008b: 220).

9.6. Retraso en el desarrollo del lenguaje
“Es un problema de la comunicacién como el tartamudeo que es un impedimento del

lenguaje, impedimento de la articulacién de la voz que afecta adversamente a la
comunicacion regular de un nifio” (PAR-CEREFE, Boletin 3: 2)

El retardo en el lenguaje es un desfase cronoldgico de las habilidades lingilisticas del
nifio (a) sin que €l manifieste deficiencia mental ni sensorio-motora (Zulueta, 2006:119).
Un nifio con este problema habla muy poco y lo hace mal entre los dos a los seis afios de
edad. Se comunica verbalmente, pero su expresién y comprension son inferiores a la de

los nifios de su edad.
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9.6.1. Clasificacion
9.6.1.1 Afasia

Es un sindrome caracterizado por retraso del habla, que no obedece a sordera, ni a déficit
mental, ni a trastorno psiquico o fonoarticulatorio, y dentro del cual pueden diferenciarse
distintas entidades clinicas. La afasia se caracteriza por ocasionar trastomos en la
comprensioén y en la expresién del lenguaje verbal. Presentindose a nivel expresivo:
mutismo, hipo-espontaneidad del habla, desintegracion fonética y agramatismo. Ademds
de estos trastornos del lenguaje, se observan en la lectoescritura y el célculo. La
dificultad mds importante del nifio afésico radica en las dificultades que experimentan en

los procesos de pensamiento (Garcia, 1996: 34).

9.6.1.2. Disfasia

La disfasia se caracteriza por una elaboracion tardia e imperfecta del lenguaje. Es un
déficit del lenguaje oral que se manifiesta a partir de los seis afios con desorganizacién
del lenguaje en evolucién que puede repercutir en la lectoescritura, se produce en nifios

normalmente desarrollados sin insuficiencia sensorial, motriz ni fonatoria (Zulueta,
2006: 120).

La afasia hace referencia a perder el lenguaje una vez adquirido; en cambio, la disfasia
tiene que ver con la adquisicién del lenguaje. Es decir, hay niflos que no desarrollan
correctamente el lenguaje, sino que lo hacen de una forma desorganizada aunque no
haya una lesién cerebral. Si esta desorganizacién persiste a partir de los seis afios,

entonces se diagnostica como afasia.

9.6.1.3. Dislalias

Son alteraciones de la pronunciacion o articulacién de los fonemas de las palabras que
corrientemente tienen un caréicter fijo y recaen sobre una o varias consonantes. No se
consideran como disldlicos a aquellos nifios que tienen una voz nasalizada. Es un

trastorno funcional. Se debe considerar dislalia, a un problema de pronunciacion recién a
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partic de los cuatro anos, pues es normal, aunque transitorio en las primeras etapas del

desarrollo del lenguaje (Navarro, 1992: 209),

Las dislalias pueden ser por omisidn, cuando se omite un fonema, por sustitueion cuando
se sustituye un fonema por otro, generalmente por fonemas pertenccientes a la misma

familia fonética, por distorsién, cuando se emite un ruido que no corresponde al fonema

requerido.
Omision: dice banco en vez de blanco
Sustitucidn:  dice bato en vez de pato
10.6.2. Etiologia

Generalmente, se debe a la insuficiente estimulacién en la familia y el bilingilismo mal
integrado. También puede deberse por incidencia familiar, demostrando un factor
hereditario. Existen también indicadores de origen neuroldgico, asociados a

hiperactividad, trastornos visomotrices y retraso motor (Zulueta, 2006: 119).

9.6.3. Estrategias diddcticas para el desarrollo del lenguaje

e Educacién nuditiva

En el aprendizaje del lenguaje, el ofdo tiene una gran importancia, ya que cuando el
niflo oye hablar, aprende a hacerlo. Por esta razén, cuando el niflo tiene un vocabulario
escaso o articula mal los sonidos del lenguaje al grado que le cuesta entender lo que
quiere decir, se puede ayudar con actividades que ejerciten su memoria auditiva,

secuenciales y la discriminacion fonética,
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e Educacion ritmica SR L A ;_'_k

El ejercicio de ritmo se aplica a la musica y a movimientos corporales sin voz, o al
lenguaje rimado esto se refiere cuando se dice una rima es acompafiada de movimientos
ritmicos y corporales. La aplicacién de estos ejercicios pueden ayudar a mejorar la
sintaxis de la expresi6én oral del niiio, al hablar va captando el ritmo de cada estructura

gramatical empleada.
¢ Ejercicios sensoriomotrices

La imitacién motora de gestos y movimientos bucofaciales frente a un espejo, asi como
el ejercicio de masticar, deglutir, soplar y absorber, ayudan a dar a los 6rganos

articulatorios la habilidad para la pronunciacién correcta.
* Ejercicios de respiracién y relajacién

Los ejercicios respiratorios ayudan a mejorar la calidad de la voz y a prolongar la
respiracién de aire durante la emisién de la frase. Los ejercicios de soplos se pueden
considerar como parte de la gimnasia respiratoria que ayudan a la articulaciéon de
sonidos explosivos como: p, f, s, ch, t. La relajacién debe asociarse a la gimnasia
respiratoria, para lograr el control consciente de los movimientos respiratorios, pero
ademés la relajacién ayuda a aliviar las tensiones emocionales y las inhibiciones de la

practica.

10. Marco Legal

La educacién especial est4 incluida en la legislacién nacional e internacional, por lo que
es importante analizar los articulos escritos al respecto. Para ello, mencionamos los

siguientes:
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10.1. Legislacién nacional

10.1.1. Ley de educacién N° 070

La educacion boliviana tiene importantes cambios, entre los cuales est4 el enfoque de la
educaci6n especial. La educacién especial no s6lo atiende a estudiantes que presentan
una discapacidad, sino también a nifios y nifias que tienen dificultades de aprendizaje

como a estudiantes con talento superior.

Art. 25 Educacién Especial

I. Comprende las acciones destinadas a promover y consolidar la educacion inclusiva
para personas con discapacidad, personas con dificultades en el aprendizaje y personas

con talento extraordinario en el Sistema Educativo Plurinacional.

Entiéndase a efectos de la presente Ley a personas con talento extraordinario a
estudiantes con excelente aprovechamiento y toda nifia, nifio y adolescente con talento

natural destacado de acuerdo al pardgrafo III del Articulo 82 de la Constitucién Politica

del Estado Plurinacional.

I1. Responde de manera oportuna y pertinente a las necesidades, expectativas e intereses
de personas con discapacidad, personas con dificultades en el aprendizaje y personas con

talento extraordinario, desarrollando sus acciones en articulacién con los subsistemas de

Educacién Regular, Alternativa y Superior de Formacién Profesional.

Articulo 26. (Estructura de la Educacién Especial).

Son 4reas de la Educacién Especial:

a) Educacidn para Personas con Discapacidad.

b) Educaci6n para Personas con Dificultades en el Aprendizaje.

¢) Educaci6n para Personas con Talento Extraordinario.
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Articulo 27. (Modalidades y centros de atencién educativa).
I. La Educacién Especial se realizard bajo las siguientes modalidades generales en todo

el Sistema Educativo Plurinacional, y de manera especifica a través de la:

a) Modalidad directa, para las y los estudiantes con discapacidad que requieren

servicios especializados e integrales.

b) Modalidad indirecta, a través de la inclusion de las personas con discapacidad,
personas con dificultades en el aprendizaje y personas con talento extraordinario

en el Sistema Educativo Plurinacional, sensibilizando a la comunidad educativa.

II. La atencién a estudiantes con necesidades educativas especificas se realizard en
centros integrales multisectoriales, a través de programas de valoracién, deteccidn,
asesoramiento y atencién directa, desde la atencién temprana y a lo largo de toda su
vida. En el caso de los estudiantes de excelente aprovechamiento, podrdn acceder a
becas, y toda niiia, nifio y adolescente con talento natural destacado, tendra derecho a

recibir una educacién que le permita desarrollar sus aptitudes y destrezas.

I11. La certificaci6én de las y los estudiantes que desarrollan sus acciones educativas bajo
la modalidad directa se realizard en funcion de su desarrollo personal mediante una
evaluacién integral que brindard pardmetros de promocién y transitabilidad hacia los

otros subsistemas.

10.1.2. Ley 223. Ley general para personas con discapacidad

Esta ley fue promulgada el dia 2 de marzo de 2012; tiene el objetivo de garantizar a las
personas con capacidades diferentes, el ejercicio pleno de sus derechos y deberes en

igualdad de condiciones y equiparacién de oportunidades, trato preferente bajo un
sistema de proteccién integral.
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Se establece como principios generales:

- Igualdad en dignidad: = Equidad de género

- No discriminacion = Igualdad de oportunidades

- Inclusién - No violencia

- Accesibilidad = Asistencia econémica estatal

El Articulo 31 explica su pertenencia y participacion en el 4mbito educativo; ya que el
Estado Plurinacional garantiza la formacién de equipos multidisciplinarios, el desarrollo
educativo permanente de las potencialidades individuales, formacién de los maestros,
dotacién de recursos didacticos y comunicacionales necesarios para el estudiante con

NEE y acceso a todo centro de educacién tanto fiscal como privada.

10.2. Legislacién internacional

10.2.1. Convencién de los Derechos de las personas con Discapacidad

Esta convencion naci6 con el propdsito de promover, proteger y asegurar el goce pleno y
en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales
por todas las personas con discapacidad y promover el respeto de su dignidad inherente.

Entonces, respecto a los nifios y nifias con discapacidad afirma:
Art. 7.

I. Los Estados Partes tomardn todas las medidas necesarias para asegurar que
todos los nifios y las nifias con discapacidad gocen plenamente de todos los
derechos humanos y libertades fundamentales en igualdad de condiciones con los

demas nifios y nifias.

II. En todas las actividades relacionadas con los nifios y las niflas con

discapacidad, una consideracion primordial serd la proteccién del interés superior
del nifio.
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En lo que concierne a la educacién, s establece el papel que deben cumplir los Estados:
Art. 24,
a) Las personas con discapacidad no deben quedar excluidas del sistema general
de educaciéon por motives de discapacidad, para que los nifios y las nifias con
discapacidad no quaden excluidos de la ensefianza primaria gratuita y obligatoria
ni de la ensefianza secundana por mouvos de discapacidad;
b) Las personas con discapecidad puedan acceder a una educacién pnmana y
secundana inclusiva, de cahdad y gratuita, en igualdad de condiciones con las
demas, en la comunidad en que vivan; ¢) Se hagan ajustes razonables en funcién
de las necesidades individuales;

10.2.2. Declaracion de Salamanca

Con la finalidad de promover una educacién para todos, se firmé la Declaracién de
Salamanca el 10 de junio de 1994 en Espaiia enfatizando el principio, la politica y la
prictica para atender las necesidades educativas especiales como parte de un marco de
accién. El documento se guia por el principio de integracion y la necesidad de conseguir

3 »
“escuelas para todos™. Se proclamé:

e Los sistemas educativos deben ser disefiados y los programas aplicados
de modo que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes
caracteristicas y necesidades.

¢ Las personas con NEE deben tener acceso a las escuelas ordinanias, que
deberin integrarlos en una pedagogia centrada en el niilo, capaz de

satisfacer esas necesidades.

? Escuelas para todos: Instituciones que incluyan a todas las personas, celebren las diferencias,
respalden el aprendizaje y respondan a las necesidades de cada cual.
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Las escuelas ordinarias con esta orientacién integradora representan el
medio mas eficaz para combatir las actitudes discriminatorias, crear
comunidades de acogida, construir una sociedad integradora y lograr la
educacion para todos; ademds, proporcionan una educacién efectiva a la

mayoria de los nifios y mejoran la eficiencia y, en definitiva, la relacién

costo-eficacia de todo el sistema educativo.
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CAPITULO IV

MARCO METODOLOGICO
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1. Metodologia

Para la resolucién de un problema cientifico se requiere adoptar un tipo de investigacién
cientifica. El presente trabajo es de tipo cuantitativo porque se hizo la recoleccién de
datos con base en medicién numérica y andlisis estadistico, para establecer patrones de
comportamiento (Heméndez S. y otros, 2006: 5). Este enfoque permitié contrastar datos

numéricos a partir de la encuesta, de la cual se obtuvieron datos representativos.

La investigacion se realiz bajo el tipo de estudio descriptivo porque comprende la
descripcién detallada, el analisis e interpretacién de las dificultades pedagégicas que se
presentan en el trabajo de los docentes, cuando ellos realizan adaptaciones curriculares.
Este tipo de investigacién se basa en conclusiones predominantes sobre la magnitud de

las dificultades con el trabajo de adaptaciones curriculares en el tiempo presente

(Tamayo, 1995: 54).

2. Método

Se usé el método de revision bibliografica porque investiga documentos precisos y
fiables, seleccionando y recopilando informacién escrita mediante ficheros (Agreda,
2003: 92). Este tipo de investigacion posibilitd caracterizar y clasificar la informacién

acerca de las adaptaciones curriculares que plantean los maestros (as), en los planes

educativos.

3. Técnicas

Segin Lépez (1994: 18), las técnicas son procedimientos concretos y operativos que se
realizan en el trabajo cientifico para llevar a cabo las distintas etapas de investigacion.

Por ello, se emplearon:
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3.1. Encuesta

La encuesta es una técnica de investigacidon que “...persigue conocer la opinién,
posicién, de un sector de la poblacién que es objeto de observacién o estudio™ (Agreda,
2003: 46). En esta investigacion, esta técnica sirvi6 para recabar informacién acerca de
la aplicabilidad de las adaptaciones curriculares en el desarrollo de los contenidos

educativos planteados para los estudiantes con algun tipo de discapacidad en un aula de

educacidn regular.

La encuesta fue formulada para los docentes de la institucién y se aplicé un muestreo
para seleccionarlos, ya que todos fueron capacitados para la construccién de
adaptaciones curriculares. Se tomé en cuenta que los estudiantes con algin tipo de
discapacidad no cursaban un solo afio de escolaridad ni estaban en un solo nivel

educativo. Por ello, se eligi6 a los maestros (as) al azar.

3.2. Observacién participante

Este tipo de técnica hace referencia explicita a la percepcién visual y auditiva, se usa
para obtener informacién y respuestas tal como se presenta ante nuestros sentidos
(Tamayo, 1995: 122). La observacién se aplic6 para recabar informacién acerca de los
problemas que tienen los maestros (as) al plantear las adaptaciones curriculares.
Asimismo, sirvié para recolectar datos sobre el alcance de la aplicacién o no de las

adaptaciones curriculares.

La técnica de observacién recabd informacién de la aplicabilidad de las adaptaciones
curriculares, tales datos fueron recabados cuando se hizo el apoyo en el aula regular, de

conversaciones con los otros maestros (as) y reuniones de docentes.
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3.3. Grupo Focal

Los padres y madres de los estudiantes con NEE brindan mayor atencién a sus hijos en
el hogar, pues desean que ellos puedan lograr su independencia para actividades
cotidianas. Por ello, se conté con su apoyo para recolectar informacién; entonces, se
conformé un grupo focal al que se les convocd, como minimo debia asistir uno de los

padres de familia.

En la Unidad Educativa “Villa Alemania”, el afio 2011 se tenfa 13 estudiantes integrados
y a la reunién sélo asistieron 6 padres de familia porque los demds se excusaron por
diferentes motivos, de los cuales hubo una sola pareja y las demds fueron mamds. Los
padres que conformaron el grupo focal expusieron las necesidades educativas de sus
hijos, sus habilidades, su ritmo de aprendizaje, la coordinacién con los profesores y el
apoyo que le brindan en sus hogares; asi también se les indagd acerca de las

adaptaciones curriculares, su conocimiento y alcance para el aprendizaje de sus hijos.

En la siguiente tabla, las tres primeras columnas muestran el vinculo familiar con el hijo
(a), el sexo del hijo (a) y la discapacidad que presenta. En la tltima columna se detalla la
codificacién asignada a la informacién que proporciond el padre o madre de familia,
basada en los datos de las tres primeras columnas. Por ejemplo: Madre/ Ho. Disc. Vis.:

Madre de hijo con discapacidad visual.

Tabla N° 7 Codificacién de informantes en el grupo focal

VINCULO ; .

FAMILIAR | SEXO DIAGNOSTICO CODIFICACION

Madre M Discapacidad visual y epilepsia Madre/Ho. Disc. Vis.

Padre M Discapacidad  intelectual  y | Padre/Ho. Disc. Int
epilepsia

Madre F Retraso en el desarrollo del | Madre/Ha. Ret. Leng
lenguaje

Madre M Discapacidad intelectual y retraso | Madre/Ho. Disc. Int.
en el desarrollo del lenguaje Ret. Leng

Madre M | Discapacidad auditiva Madre/Ho. Disc. Aud.

FUENTE: Elaboracién propia.
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4. Poblacion

En términos de investigacién cientifica, la poblacién se define como la totalidad del
fendmeno a estudiar, donde las unidades de poblacién poseen una caracterfstica comin,
la cual se estudia y da origen a los datos de la investigacién (Tamayo T., 1995:114).
Entonces, la presente investigacion tiene como poblacién de estudio a los 49 docentes
tanto de nivel inicial, primario y secundario. Se eligié esta poblacién porque los
maestros (as) tienen la responsabilidad de plantear adaptaciones curriculares para sus

estudiantes que tienen un tipo de discapacidad.

5. Muestra

La muestra es el conjunto de operaciones realizadas para estudiar la distribucién de
determinados caracteres en la totalidad de una poblacién (Ander Egg, 1971:81). La
muestra debe entenderse como la parte de un todo, con la caracteristica de

representatividad; es decir, los datos encontrados en la muestra representan los datos del

universo estudiado.

Para la presente investigacién, la muestra es probabilistica porque todos los docentes
tienen la misma probabilidad de ser elegidos al azar. Entonces, puede aplicarse el

célculo de la muestra estratificada (Hemmdndez y otros, 2006: 251) mediante la siguiente

formula:

i
2

Antes se debe calcular n’ a partir de la formula:

n' == después de calcular: si=p(1-p)

v
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N: Tamaio de poblacién

n: Tamaio de muestra

n’: Tamafo de muestra parcial
s*: Varianza muestral

v?: Varianza poblacional

e: Error estindar

Aplicando a la presente investigacién, se tiene:

N=49

e= 0,04 (Representa el 4% de error y 96% de confianza)
p=09

Reemplazando se tiene:

,_09(1-09)
(0,04)?

n =56,25

Reemplazando este valor en la primera férmula:

56,25

5625
1+

n=

Entonces, el tamailo de muestra de los maestros (as) es 23,37; es decir, se aplicé a 23

maestros y macestras.
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CAPITULOV

ANALISIS E INTERPRETACION
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Una vez concluido el trabajo de campo, se procesé la informacion para obtener los
datos. De ello, se construyeron tablas para graficar los resultados obtenidos para una
mejor apreciacion de los mismos. Este capitulo se organiza en dos partes, la primera
expone un andlisis de las adaplaciones curriculares aplicadas en la Unidad Educativa
“Villa Alemania”. La segunda parte detalla la evaluacién de la aplicabilidad de las

adaptaciones curriculares que realizan los maestros de la institucion.

1. Anilisis de las adaptaciones curriculares en la planificacién pedagégica

FIGURA N° 1 Estudiantes segin la discapacidad presentada

o
s b
25% v’
son A7
15% 1
% ¥ B
0%
Bajawsiin  Dise Auddrva [hﬂpm lhnpuidul Ducapaaded Dltrnpuhd Retrasoen ol
mielectualieve  Inlalechml Milspls  desarollo del
m odendo lenguaje

FUENTE: Elaboracién propia segun la encuesta, 2011.

La figura N° 1 muestra el porcentaje de estudiantes integrados en la Unidad Educativa
“Villa Alemania” segin su discapacidad. De acuerdo a la encuesta aplicada y la figura, a
la unidad asisten mas estudiantes con discapacidad intelectual leve. De acuerdo a los

porcentajes observados, existe el mismo nimero de estudiantes con discapacidad
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auditiva, fisica y retraso en el desarrollo del lenguaje. En menor porcentaje se presentan

los estudiantes con baja visién, discapacidad intelectual moderada y maltiple.

Fe y Alegria se caracteriza por promover la integracién educativa desde hace varios
afios; en la Unidad Educativa, este trabajo se implement6 a partir del afio 2007 para
satisfacer la demanda de estudio de nifios y nifias con discapacidad. Por esa razén, en la
institucién se recibié a estudiantes que presentan discapacidad visual, auditiva, fisica,

intelectual, miltiple y trastornos del lenguaje con grado leve en todos los casos.

En la Unidad Educativa se integra a un estudiante con discapacidad auditiva congénita.
Su proceso de integracién fue positivo porque aprendié LSB en un Centro de Educacién
Especial. Su socializacién en el aula fue exitosa, porque sus compaiieros (as) y profesor
aprendieron el LSB, y ain siguen practicando para una mejor comunicacién. El
estudiante tiene la habilidad de aprender y comprender con facilidad observando, pero

tiene la mania de copiar todo cuando siente que sus compaileros le ganan.

Una de las dificultades que atraviesa el estudiante es la ubicacién de su vivienda, puesto
que tiene que trasladarse de la zona Zenkata a Villa Alemania. Sabiendo que uno de los
criterios de integracién es la proximidad al hogar del nifio integrado por seguridad y
motivacién de su independencia. Esto se debe a la no aceptacién de estudiantes con
discapacidad en otras Unidades Educativas de la Ciudad de El Alto. La mama del

estudiante indica que seria empezar de nuevo en caso de integrarlo en otra escuela.

Se tiene otro estudiante en el nivel secundario con diagnéstico de discapacidad auditiva
leve progresiva, pero no presenta dificultades en el aprendizaje. El no acepta este

diagnéstico por la edad que tiene y no quiere recibir apoyo de ninguna indole.

Existe el caso de un estudiante con diagnéstico de discapacidad visual con un grado de

baja visién con habilidades de lectura y escritura en Braille y a tinta. Segin CARES, la
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coasaderar que I baja visida del estodiante ¢ progresiva, s s Siene apoyo v provecks
ese resto de vision pera el aprendizaje se posde tener logros mportantes. Fl esoafamee
mgresd 2 2 mstincidn a2 guinto de primanz por lo gu2 se b w2 socuimciia
€XEO0s2, pero =m st rzbajz en el forzlecimienio de su =tocstme. Ses compaderos o
aceptzn y lo mcluyen en rabajos de zula ¥ juspos.

En estz c=so, los docenmtes zplican estrategias y ticoices orzies parz ponderer ==
aprovechando I escasa visién gee €l posce En oczsiones esperz qoe otas personas
bhagzn 12 tzrea por €, lo caal los doocentes no estéin de acnerdo. Su desplamemn en o
petio de |2 Unidad es normal, €l ya conoce 2 dénde dmnigise. (Kiosco, &eecade,
secretaria, bafio, sala de profesores y otros ambicniss) Por bk mffesstracoma de b
Unidad, el estndiznt=, no ha tenido dificnltad de desplazamiento, su znla goada uhicada
en el primer piso dal segendo patio, lo cuzl €l conoce periectaments, h shicacdn de lss
gradas que dirigen a2 su curso; en ocasionss s guia oon <l bastén y <o o=s con &

2poyo de sus compaieros.

L2 unidad edocativa tzmbién integra 2 estudiantes con discepacidad fisica leve. Se
diagnosticd como leve porque el esmdiants presenta uma pegueda limitatida de lss
actividades o falta de coordinacién en una parte de su coerpo. Uno de los estudizntes
tiene hemiparecia que afecta a un lado del cuerpo, su pierna derecha y brazo derecho.
Actnalmente, cursa cuarto de secundaria y tiene una autoestima elevada, puss afirma no
tener ninguna discapacidad y no necesita ayuda o apoyo. Segin los docentes, el
estudiante se esfuerza mucho por aprender igual que sus compaiieros, en ocasiones ¢ s
quién comprende mejor (matemdtica, fisica y quimica). Su escritura po s legible, pero
los docentes entienden.



En otro curso de nivel secundario se integra a un estudiante con diagnéstico de
monoplegia, entendido como un solo miembro del cuerpo afectado; en este caso el
brazo derecho del estudiante no tiene movimientos ni reflejos desde que era nifio, sin
embargo, el educando aprendié a dominar el brazo izquierdo con el cual su escritura es
poco legible, pero se entiende. Tiene habilidades para realizar pintura en tela, coser y
otras manualidades con el apoyo del brazo derecho. Por presentar esa dificultad en el
brazo, el estudiante fue alejindose de sus compaiieros, lo que afecté su socializacién
provocando que su autoestima sea baja. Su situacién emocional ha provocado que hable
muy poco y tiene respuestas escasas. Algunos docentes se muestran preocupados por la
actitud del estudiante, pero la exigencia es la misma como al resto de sus compaiieros;
sin embargo, cuando uno gana su confianza puede recibir respuestas a preguntas

complejas de matemitica y lenguaje o como las aspiraciones profesionales que desea

llegar a tener (ser informético).

La Unidad Educativa también integra a estudiantes con diagnéstico de discapacidad
intelectual leve, ellos pueden comprender y desarrollar sus habilidades con ayuda de sus
compaiieros y del profesor/a. En la figura se muestra, como la mayor parte de la
poblacion de estudiantes integrados en el nivel primario. El desarrollo social en el aula
es de igual manera, amena, sus compaiieros tratan de apoyarlos en la medida de sus
posibilidades. Su aprendizaje es lento y de largo alcance, porque requieren apoyo en el
aspecto cognitivo: razonamiento légico verbal y matemético. Los profesores, utilizaron
varios métodos de ensefianza con los estudiantes ya mencionados, una de ellas es el
“método Leer con alegria” que fue bastante util y fructifero, siendo asi, que se desarrollé

habilidades de lectura y escritura, diferenciando silabas, palabras y oraciones simples.

Asf también, se integra a una estudiante con discapacidad intelectual moderada con una
gran habilidad social, porque no tiene miedo de participar en piblico cuando se realizan
actos civicos. Es una nifia feliz y se desarrolla plenamente. Le gusta exponer en el aula y

lo realiza con sus propias palabras, asi sean pocas.
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En el nivel primario (segundo ciclo) ella, desarrollé habilidades de lectura y escritura,

diferenciando silabas, palabras y oraciones simples con el método “Leer con alegria”.

Existe un estudiante con discapacidad multiple diagnosticado asi porque presenta
discapacidad intelectual leve, hemiparecia e hiperactividad, La sobreproteccién de la
madre dificulta el desarrollo de su autonomia, sabiendo que €l tiene todas las habilidades
de poder hacerlo. En cuanto a su aprendizaje, él desarrollé habilidades de lectura y
escritura, diferenciando silabas, palabras y oraciones simples y complejas, realizando

las mismas tareas que los demads.

En el nivel primario, también se brinda atencién a nifios de 7 y 8 afios con diagndstico
de trastorno en el lenguaje o retraso en el desarrollo del lenguaje. El trastorno no es
considerado como una discapacidad, sin embargo esta dentro de las necesidades
educativas del estudiante, al no desarrollar el habla, puede traer consigo problemas de
socializacién y baja autoestima. En el aprendizaje, el estudiante no desarrollara
habilidades de lectura, escritura y comprension ya que la articulacién de la voz afecta

desfavorablemente a la comunicacién regular de un nifio(a).
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1.1.  Dificultades en el nula segin ¢l nimero de estudinntes

FIGURA N° 2 Dificultades en el aula segin niimero de estudinntes
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FUENTE: Elaboracion propia segiin la encuesta, 2011

En la figura N°® 2 s¢ consideran ¢l nimero de estudiantes con respecto a la atencion al
estudiante integrado o los demds, El nimero de estudiantes en un aula determina la
calidad de enseflanza-aprendizaje y la aplicabilidad de las adaptaciones curriculares,
pues mientras mds numeroso sea ¢l curso existe mayor posibilidad de escasa atencidn a
una parte de los miembros del curso lo que se tmduce en poca asimilacion, porque el
trabajo se complica para ¢l docente.

En tal sentido, la figura N°® 2 muestra que a mayor nimero de estudiantes existen mis
dificultades en el aula; esta deduccién se debe a que los maestros quo tienen de 25 a 30
estudiantes sefalan que no se les presentan dificultades, Bs importante resaltar que en
los grupos con 30 a 35 alumnos, s¢ manifiesta desatencion al estudinnte integrado. Bn

cambio, en un aula con mds de 35 participantes, se determina que la desatencion es tanto
al estudiante integrado como a los demds,
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Sin embargo, por disposicion de la Direcciéon Distrital de la ciudad de El Alto, ningin
aula debe estar compuesto con un nimero menor a 35 estudiantes. Esta decision
desmotiva a los profesores inclusivos para continuar trabajando con estudiantes con
NEE.

De este cruce de variables, se concluye que en las aulas con mayor nimero de
estudiantes, el menos atendido es el estudiante integrado, pues son los porcentajes mas
elevados. Por otro lado, se concluye que en un curso mayoritario también se descuida a
los estudiantes sin discapacidad, pero frente a ellos, el mas perjudicado es el alumno
integrado.

1.2.  Calidad y alcance del historial del estudiante integrado
FIGURA N° 3 Historial del estudiante integrado
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FUENTE: Elaboracién propia seg(n la encuesta, 2011.

Cuando en la Unidad Educativa se presenta un estudiante nuevo que serd integrado, se
requiere conocer las caracteristicas de las habilidades desarrolladas. Asimismo, es mds



importante que los maestros conozcan sobre su discapacidad y el grado de la misma.
Para ello, se requiere que el estudiante integrado tenga un historial o informe completo.
Entonces, la figura N° 3 presenta el cruce de variables entre el conocimiento del historial

del estudiante integrado y el alcance de este informe.

La figura muestra que existe un 35% de los maestros (as) de la Unidad Educativa “Villa
Alemania” que sefiala desconocer el historial del estudiante integrado. Esta respuesta es
de los maestros de: Musica, Religién, Educacién Fisica, Computacion y los profesores
nuevos en la institucion, pues ellos conocen poco del historial de los estudiantes; es

decir, solo conocen el diagndstico general o la discapacidad que presenta.

Debido a la confidencialidad del archivo de los estudiantes integrados, sélo se informan
del nombre de la discapacidad; por ejemplo discapacidad auditiva y nada mis;
desconocen el grado de discapacidad, las habilidades que tiene y otros mas, pues no se
interiorizan de las caracteristicas del estudiante con discapacidad porque tienen periodos

de trabajo cortos con los distintos cursos.

En lo que respecta a los maestros que afirman conocer el historial del estudiante
integrado, se determina que principalmente lo califican como insuficiente porque los
diagnésticos son mas de indole médico que pedagdgico. Otra de sus limitaciones radica
en la ausencia de datos sobre la familia, habilidades desarrolladas o no, y limitaciones

respecto a su discapacidad.
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1.3. Resultados educativos segiin la aplicacion de las adaptaciones curriculares

FIGURA N° 4 Adaptaciones curriculares y resultados educativos
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FUENTE: Elaboraci6n propia segiin la encuesta, 2011.

La figura N° 4 resulta del cruce de variables entre el tipo de adaptaciones curriculares
usadas frente a los resultados obtenidos en el aula. Las adaptaciones que pueden
aplicarse son las significativas que modifican una competencia y las no significativas

que son las que se modifican en el plan de aula y los materiales.

La figura muestra que existe poca diferencia entre el uso de las adaptaciones
significativas y no significativas. Los maestros seflalan que la aplicacién de las
adaptaciones significativas ticne resultados mis efectivos; sin embargo, esta respuesta
debe considerarse en forma tedrica; ya que, en el trabajo diario, ellos prefieren no
usarlas o trabajar con adaptaciones curriculares no significativas. Esto se debe a que los
maestros encuentran mayor complejidad al modificar la competencia para un solo

estudiante y afirman que serfa mas complicado su trabajo.



Los docentes que tienen coclmientos sobre adaptaciones curriculares afirman  ulilizar
mayormente las adaptaciones significativas pero en la practica utilizan sblo Jas
adaptaciones no significativas, Existe confusion en la conceptualizacion y el maneyo del
término “adaptacion curricular  sigmificativa” porque lo vinculan al “aprendizaje
significativo”, Por tanto, en la figura se puede comprender  que  1a “adaptacién
curricular  no significativa™ es calificada por los maestros como de mayor limitacion
porque también ¢s la que se trabaja més,

L4, Habilidades desarrolladas seg@n las adaptaciones curriculares

FIGURA N° 5 Adaptaciones curriculares y las habilidades desarrolladas

1%% '|' o
11%
2% 4
u Molrices
" ® [motlonales
u Dl lenzuisjn
10rs A o Socisles
W Cogylthias

Mo sigilicativas shgnific sthvas Hingina

FUENTYE: Elaboracidn propia segin la encuesta, 2011

La figura N® 5 presenta un cruce de variables entre el tipo de adaptaciones curriculares y
las habilidades logradas con éstas, En esta relacion de dependencia, se observa que la
habilidad més desarrollada es la emocional con la intencion de que los estudiantes con
discapacidad puedan sobrellevar su aprendizaje,
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Por otro lado, la figura muestra que pricticamente no existe diferencia en el uso de las
adaptaciones; ya que los porcentajes son iguales. Llama la atencién que los maestros que
usaron adaptaciones significativas desamrollaron poco las habilidades motrices. Ademas,
existen docentes que no realizaron adaptaciones curriculares, pero afirman haber
desarrollado habilidades emocionales, sociales y del lenguaje.

Se destaca que la aplicacién de las adaptaciones no significativas se desarrolld
principalmente habilidades emocionales. Existe el mismo porcentaje de maestros que

desarrollaron las habilidades emocionales y sociales. Se desarrollé poco el lenguaje,
pues los docentes respondieron en menor porcentaje.

1.5. Limitaciones en la aplicacién de las adaptaciones curriculares

FIGURA N° 6 Limitaciones de las adaptaciones curriculares
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FUENTE: Elaboracion propia segun la encuesta, 2011.



En este caso, la figura N° 6 presenta un cruce de variables entre el tipo de adaptaciones
usadas y las limitaciones identificadas en su aplicacibn. El planteamiento de
adaptaciones requiere en algunos casos de materiales especificos para optimizar su
aplicacion, necesita mayor apoyo en el aula, porque una habilidad puede demorar en
asimilarse y el espacio puede ser determinante. Es bueno resaltar que las adaptaciones
curriculares estdn dirigidas a un (unos) estudiante (s) con algin tipo de discapacidad; por
esa razon, se consideran como limitaciones de las adaptaciones curriculares el material

didéctico, apoyo en el aula, el tiempo y el espacio.

Se destaca el mismo porcentaje de limitaciones de tiempo en el uso de los dos tipos de
adaptaciones. El tiempo es la mayor limitacién que se presenta en el trabajo de los
docentes que tienen estudiante (s) integrado (s) en el aula. En la presente figura, se
puede evidenciar que “el tiempo” para la atencién a un estudiante integrado es una
limitante porque los periodos por clase son de 45 minutos para luego dar paso al
cambio de asignatura en el nivel primario superior. En cambio, en el nivel primario
inferior, la cantidad y diversidad de estudiantes que requieren ser atendidos es

mayoritaria por lo que no se puede brindar mayor atencién al estudiante integrado.

Para mayor efectividad en la integracién de estudiantes con NEE es necesario un apoyo
diario en el aula, lo cual no es posible por la falta de recursos econdémicos de los padres
de familia para pagar a un tutor. Al respecto, se¢ puede realizar un convenio con
instituciones de Educacién Superior vinculadas a la educacién especial para que los
estudiantes puedan realizar practicas por lo menos hasta terminar un afio escolar. De esta
manera se lograria hacer un seguimiento al desarrollo de las habilidades y capacidades

del estudiante integrado.

La segunda limitacién mayoritaria es respecto al material didéctico. Por ejemplo, para
los estudiantes con discapacidad visual no se cuenta con material diddctico en alto

relieve u otros.
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La tercera limitacion cs ¢l espacio; pues con un cstudiante con discapacidad visual o
fisica se requiere mds espacio y ambientes adecuados para su movimiento. Por la gran
demanda, las aulas llecgan a tener més de 35 estudiantes, provocando que los espacios del
pasillo estén estrechos y quede poco espacio libre para  desplazarse de un lugar a otro,
sobre todo el estudiante con baja vision tendra dificultades al transitar.

Los maestros que no usaron ninguna de las adaptaciones afirman que tuvieron
limitaciones de tiempo, principalmente, y de apoyo en el aula. El apoyo en el aula es
una limitaciéon con igual proporcién en los dos tipos de adaptaciones y en aquellos
docentes que no las aplicaron. En este grupo de macstros que no aplicaron las

adaptaciones, se tiene a docentes de las matenas técnicas.

1.6. Habilidades desarrolladas de acuerdo al material usado

FIGURA N° 7 Habilidades segiin el material usado
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FUENTE: Elaboracién propia segun la encuesta, 2011,
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La figura N® 7 muestra el cruce de variables entre el tipo de materiales usados y las
habilidades logradas. En este caso, se¢ destaca que el primero influye en el segundo, pues
es el producto logrado. La ensefanza-aprendizaje requiere de materiales que pueden ser
reales, tangibles, y sustitutos, como ldminas, juguetes, imdgenes y otros que representan

lo real.

La figura muestra que los materiales sustitutos son los mds usados por los maestros que
tienen en su aula a un estudiante integrado. Quienes usan este tipo de materiales sefialan
que principalmente desarrollaron las habilidades emocionales y sociales. En menor
proporcidn lograron desarrollar las habilidades del lenguaje, cognitivas y por tltimo la

parte motriz.

Existe poco desarrollo de las habilidades cognitivas porque los docentes de aula cambian
sus materiales de acuerdo al cambio de hora; segtin la materia y el tema que les toque
enseilar, Sin embargo, este cambio pone en conflicto al estudiante integrado porque tiene
que adaptarse a otro material, con el mismo maestro (a). Ademds, el tiempo requerido
pama la atencioén individual al estudiante integrado y al resto de los estudiantes es

insuficiente; por lo que se descuida a ambos.

Por otro lado, en cuanto a los maestros que usaron los materiales reales existe mayor
porcentaje de quienes desarrollaron las habilidades emocionales. El mismo porcentaje de
maestros seilala haber desarrollado las habilidades del lenguaje, motrices, sociales y

cognitivos,

Existe un 4% de maestros que reconocen no haber usado materiales reales ni sustitutos;
pero lograron habilidades sociales. Esto se explica porque los maestros de ramas
técnicas (religién, musica, educacién fisica, computacién) no enfatizaron en materiales

especificos para los estudiantes integrados.
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1.7. Dificultades en la aplicacién de las adaptaciones curriculares

FIGURA N° 8 Dificultades al aplicar adaptaciones curriculares
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FUENTE: Elaboracion propia segin la encuesta, 2011.

La figura N° 8 presenta el cruce de variables entre el tipo de adaptaciones curriculares y
las dificultades que se presentan al plantearlas. Se han considerado como dificultades la
utilizacion de los criterios para la adaptacion curricular propuesta por Fe y Alegria y el
uso de estrategias. El uso de los criterios (E, D y F) se considera como una dificultad
porque los maestros llegan a confundirse en la supresién, omision o sustitucion de las
competencias, indicadores o actividades, por lo que prefieren ignorar estos criterios. Ya
que cada uno de los criterios es simbolizado por las letras del abecedario. A pesar de la
capacitacion en adaptaciones curriculares, los maestros aun tienen dudas al diferenciar y
definir las adaptaciones no significativas de las significativas, ya que a esta iultima la
relacionan con la teoria de Ausubel.

Por otro lado, ¢l uso de estrategias se considera como una dificultad porque el maestro
tiecne que centrarse en el estudiante integrado, sus caracteristicas, el contenido y las

actividades para adecuar las estrategias y el material.
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Existe mayor porcentaje de maestros que tuvieron dificultades en el uso de los criterios

tanto en quienes aplican las adaptaciones significativas, no significativas y aquellos que

no las usan.

Cabe aclarar que las [iguras se construyeron con base en las respuestas escritas por los

maestros; sin embargo, en el trabajo diario en la unidad educativa aln no se utilizan las

adaptaciones significativas; ya que solo realizan las no significativas. Esto demuestra
que hace falta una capacitacion sobre las adaptaciones significativas, para que el trabajo

no se quede en ideales.

1.8. Dificultades en el aula segin el instrumento de sensibilizacién

FIGURA N° 9 Dificultades en el aula
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FUENTE: Elaboracion propia segun la encuesta, 2011.

La integracion de un (a) compaiiero (a) con alguna discapacidad requiere preparar a los
demés estudiantes para lograr una relaciéon fratemal, de compafierismo, aceptacion y
principalmente respeto a lo diferente. Para ello, se ha considerado que el maestro (a)
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prepare a sus estudiantes mediante conversaciones, imédgenes, cuentos, lecturas, otros

medios o ninguno.

Entonces, la figura N° 9 muestra que los maestros prefirieron, principalmente, conversar
sobre la integracién educativa. Existen porcentajes similares entre los maestros que
prefirieron emplear cuentos, lecturas, otros medios y ninguno. Apenas 4% usaron

imédgenes para dar a entender la integracion educativa.

Se puede observar que en un aula con estudiante (s) integrado (s) existe mayor
desatencidn al estudiante integrado a pesar de haber preparado a los compaileros (as) con
distintos medios. Sélo 8% de maestros sefiala que desatiende a los demds estudiantes, a

pesar de haber conversado y usado otro material para prepararlos.

En segundo lugar estén los maestros que afirman no desatender al estudiante integrado
ni a los demds. En este grupo de maestros usaron conversaciones, imigenes, lecturas,

otros medios y ninguno de ellos.

Por otra parte, la integracién de un estudiante con NEE es positiva por parte de sus
compaifieros, pues los acogen con carifio sin ningin tipo de discriminacién, es un
compafiero mds del curso, por tanto los comprenden y apoyan en trabajos grupales

dentro del aula sin ningtn tipo de discriminacién.
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LY. Participneion de los padres de familin segin In vin de comunieacion

FIGURA N° 10 Participacion de los padres de familia
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FUENTE: Elaborcidn propia segdn la encuesta, 2011,

Es importante considerar y analizar el papel de los padres de familia y su participacion
en la educacién integral. Por ello, la figura N° 10 presenta el resultado de cruzar los
medios usados para informar a los padres de familia (rente al tipo de participacion de los
mismos en el proceso de las adaptaciones curriculares.

De cllo, se tiene que los maestros prefiricron usar principalmente conversaciones; es
decir, informaron sobre la integracién de un estudiante con NEE en forma directa. El
otro medio usado segin porcentaje de maestros es la reunidn en las que dieron a conocer
en forma piblica. Se destaca un alto porcentaje de maestros que no usaron ningin medio
para informales; en otras palabras, no comunicaron de la integracion de un estudiante
con discapacidad a los demds padres de familia,

El proyecto ADA - ANEE sirvié para sensibilizar a la comunidad educativa respecto a
la integracion de estudiantes con discapacidad. Asimismo, los docentes tenfan la tarea
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de continuar con esta tarea en las aulas dando mayor informacion al resto de los
estudiantes.

Por otro lado, la figura muestra que aquellos maestros que realizaron conversaciones y
reuniones con los padres de familia obtuvieron una participacién activa de ellos; a
diferencia de aquellos que enviaron notas, usaron otros medios o no se comunicaron. En
conclusion, los padres tienen una participacién pasiva que se limita a dejar y recoger a
sus hijos, cumplir con el material y algunas veces asistir a las reuniones sin dar opinién

alguna.

1.10. Tipo de materiales y su alcance

Figura N° 11 Materiales educativos y su alcance
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FUENTE: Elaboracion propia segin la encuesta, 2011.
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Es importante tomar en cuenta el tipo de materiales educativos que se utilizan o elaboran

al momento de aplicar las adaptaciones curriculares y cudl es su alcance con referencia

al aprendizaje de los estudiantes con NEE.

En la figura N°® 11 el 34,8% de los profesores indican que los materiales sustitutos son
los mds utilizados. Estos materiales componen la biblioteca del aula y de la U.E. y otros
realizados por ellos como imagenes y fotocopias, pero son limitados. El 17,4% indican
que los materiales sustitutos utilizados son efectivos porque captan la atencién del
estudiante. Se aprecia simetria en el porcentaje de profesores que dicen usar materiales

reales obteniendo resultados tanto efectivos como limitados.

2. Aniilisis de la planificacién pedagégica

2.1. Plan curricular anual

El Plan curricular anual debe presentar datos de la situacién inicial en cada inicio de
gestién respecto sobre la realidad sociocultural, econémica y pedagégica en el que
conviven los estudiantes. En el plan revisado, se menciona el diagndstico que con la

funcidn de dar a conocer las necesidades basicas del nivel primario.

Con respecto al aspecto pedagégico, que interesa, se menciona que “La educacién esta
orientada a la formaci6n integral del estudiante en su proceso cognitivo, psicolégico,
social y espiritual” haciendo una descripcién segun el drea de lenguaje, mateméticas y
ciencias de la vida. Sin embargo, al mencionar “formacién integral” se refieren a la
formaci6n en todas las dreas, y no asi a la integracion de un estudiante con discapacidad.

Tampoco se mencionan en forma general las caracteristicas de los estudiantes integrados

en ese nivel educativo.

En la visién institucional de la institucién se¢ destaca que son un centro catdlico que

ofrece una educacién de calidad e integral. Como acdpite a la visién se menciona la
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integracién de los niflos y nifias con NEE relacionado a las dificultades de aprendizaje;
discapacidades sensoriales, fisicas ¢ intelectuales en las aulas de educacién regular para

lograr su calidad de vida.

En cuanto a la distribucién de unidades por dreas se mencionan dimensiones educativas,
que en otras palabras son las transversales. Entre otras se menciona el respeto al otro,

respeto a la diferencia y reconocimiento-respeto-valoracion a la diversidad.

En la parte de los recursos se mencionan los materiales como programas, mdédulos,
textos y, en cuanto al material para los estudiantes con NEE se mencionan ldminas con
dibujos y cuaderno rayado, ldpices gruesos, carteles, folletos, periédicos, revistas y
otros. Sin embargo, excepto el cuaderno rayado y los ldpices gruesos son
especificamente para el estudiante con discapacidad fisica y visual porque lo demds
puede ser usado en forma comin para todos. Por otro lado, al final de algunos
documentos se codifica a los estudiantes con NEE pero en el inicio no se los caracteriza

para saber qué discapacidad presentan.

La descripcién de la cvaluacién no muestra especificaciones para los estudiantes
integrados. Al finalizar ¢l cronograma recién se insertan los nombres de tres estudiantes
con NEE.

2.2. Planes de unidad

Los planes de unidad sirven para estructurar y organizar ¢l desarrollo curricular; ademas
facilitan el trabajo del maestro porque incluyen las competencias, indicadores y
subindicadores; asimismo incluyen los contenidos que se organizan en momentos:
vivencial, dialégico, de compromiso, de retroalimentacién y de celebracion; tal como

establece la institucion.
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Los planes analizados no incluyen adaptaciones curriculares significativas porque estos
no contienen competencias, indicadores ni siquiera subindicadores planteados con
exclusividad para los estudiantes con NEE, Esta falencia se debe a que algunos docentes
son nuevos en la institueién y no fueron capacitados en adaptaciones curriculares, Por lo
que se hace necesaria una capacitacién a este grupo de maestros/as para que existan
mejoras en ¢l disefo y desarrollo curricular, A este conjunto de docentes se les debe

capacitar en adaptaciones curriculares y el uso de los criterios para las actividades.

En cuanto a las situaciones diddcticas planteadas, se nota limitaciones en las actividades
porque los maestros/as mencionan pocas o casi nada de acciones especificas para sus
estudiantes integrados. En su mayorfa, son actividades bajo el criterio E) No supresién,

no sustitucién: Ninguna modificacion competencia / indicador,

En las pocas actividades propuestas para los estudiantes con NEE se mencionan el uso
del lenguaje de sefas, pintado de grificos y el uso de la escritura en Braille. Por otro
lado, existen varias unidades continuadas en las que no se menciona las actividades que
realizardn los estudiantes integrados. Como complemento a las situaciones diddcticas se
indican los materiales a usar; sin embargo, entre estos no se¢ toma en cuenta aquellos que

usard ¢l estudiante integrado; es decir, que existe omision en ese sentido.

3. Integracién y aplicabilidad de adaptaciones curriculares

La aplicabilidad de las adaptaciones curriculares se analizé con los padres de familia
mediante la técnica de grupo focal. Mediante las preguntas y respuestas orales de cada
uno, los padres de familia aprendicron el respecto y ponderaron el alcance de las
adaptaciones curriculares en el desarrollo de sus hijos. En tal sentido, se presenta las
respuestas recabadas y su respectivo andlisis en funcién a la integracién educativa,

dificultades en la integracién, apoyo extraescolar y adaptaciones curriculares.
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A.1. Integracién

A los padres de familia se les preguntd si sus hijos recibicron un diagnéstico de acuerdo
a sus limitaciones, al respecto se percibid dudas y desconocimiento al respecto. Después
de una explicacion con ejemplos sencillos sobre las dificultades y habilidades que deben
detectarles, los padres de familia no respondieron respecto a la integracion de sus hijos y
las NEE especiales que tienen:

Madre/Ho. Dise. Vis.: Acabd de enterarme lo que es un diagnéstico. Con lo que usted ha dicho
me estoy dando cuenta. Pero si le han realizado uno,

Padre/Ho. Dise. Int.: En un pancipio hemos tenido un poco de tropie2os con los profesores
PONJue COMK <ast no s¢ le nota que tiene una discapacidad intelectual porque no es notona,
pensaban que era normal en su curso porque no s¢ notaba. No sabian que tenfa discapacidad

intelectual.

Una de las madres de familia explica las caracteristicas de su hija, pero desconoce el
diagndstico que ella tiene. En este caso la nifia tiene retraso en el desarrollo del lenguaje

y dificultades socioemocionales. Sin embargo, esto no responde a un diagnéstico serio,

sino al parecer del profesor.

Madre/Ha. Ret. Leng.: La dificultad que el profesor me ha informado que mi hyja tiene es que es
muy distraida. Otra cosa que también le estd retrasando en su aprendizaje es la pronunciacién.
Porque ella de escribir escribe, pero si le digo eseribi “tgre™ ella escribe “tigue™ porque asi ella
pronuncia “tigue™. Y otro que a veces clla no se ubica bien, porque le dicen algo que ¢lla no
conoce entonces, ya no sabe qué hacer no sabe a ddnde ir.

Existen buenos resultados de la integracidn, como el caso del estudiante con
discapacidad visual que realiza sus actividades con independencia como todos los niflos

de su edad. La madre de familia explica la importancia de coordinacién y trabajo

conjunto entre la maestra de aula y la maestra de apoyo.

Madre/Ho. Disc. Vis.: Se ha integrado totalmente al colegio, ¢l es independiente. Hace sus
actividades, practica deporte juega con pelota de sonajerss... Como me acaba de devir la
profesora del curso de mi hijo —Si yo no le puedo ubicar a la profesora de apoyo, yo no puado
trabajar con ¢], Necesito saber, necesito ver a la otra profesora que va venir para que yo también
pueda indicarle y sacar adelante a tu hijo y poder trabajar juntos.



El padre de familia demuestra gran agradecimiento y conformidad por la integracién que
ha recibido su hijo. Asimismo, deja entender que la aceptacién que su hijo tiene lo
motiva a seguir y esforzarse a pesar de que su padre intent6 sacarlo del colegio porque
no tuvo muchas esperanzas sobre su aprendizaje.
Padre/Ho, Dise, Int,: Por su parte desde el momento que se ha integrado, gracias también al
colegio que se ha ofrecido por integrarle al colegio normal Fe y Alegrfa.
Sc ha integrado totalmente, incluso le querido sacar de su colegio porque casi no puede, es lento.
Claro de hacer, hace las cosas; pero hace con calma. Y él no quiere salir del colegio. Quiero ir,

quiero ir dice. No quiero, no quiero- No me saques. No me saques por favor dice. S hay algunas
fallas, pero con el tiempo vamos a mejorar,

La integracién educativa tiene resultados positivos en los estudiantes integrados porque
ellos estdn en comunicacién con sus compaiieros, quienes llegan a apoyarlos en algunas
situaciones. La cotidianidad con la que conviven en su aula logra que los estudiantes con
NEE alcancen a desarrollar habilidades motrices, cognitivas, emocionales, sociales y del
lenguaje. Por ejemplo, en el caso del nifio con discapacidad intelectual leve y retraso en
el desarrollo del lenguaje logré mejorar su lenguaje y ahora le gusta leer.

Madre/Ho. Disc. Int, Ret. Leng.: Bueno mi hijo [ha desarrollado] el lenguaje porque como le

digo mi hijo no pronunciaba bien la “r”. Entonces, a veces yo tenfa que decirle es asi y repetirle y
la parte del lenguaje, Pero ahora ya. Y le gusta leer. Lee. En casa a veces lee en voz alta y bien.

Pero acd no sé cdmo lo hara.

Las habilidades més desarrolladas son el lenguaje y la relacién social porque entran en
un nivel comunicativo por necesidad con sus pares y porque en la unidad educativa se
generan actos de participacién social como exposiciones, ferias educativas, paseos de
estudio y otros. En el siguiente caso, una madre seiiala que su hijo tiene amigos y estd
integrado en su curso porque participa y se siente feliz. Cabe destacar que el aprendizaje
no sélo es para el estudiante integrado, sino también para sus compaiieros porque ellos
aprenden a entender a su compaiiero y también sobre sus habilidades.

Madre/Ho. Disc. Aud.: Yo social porque tiene sus amiguitos. Yo le veo que €l juega, tiene sus

compatfieros. Si él es feliz, yo también me siento feliz porque yo le veo feliz a mi hijo. En la parte
social, comunicarse con sus compaficros le ha enseflado porque ¢l habla y sus compaiieros han

aprendido también.
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3.2. Dificultades en In integracién

La integracién no es un proceso sencillo porque requiere de modificacién de conductas
tanto del estudiante integrado como de los compaiieros y el maestro (a). En tal sentido,
el padre de familia explica las dificultades que implica este proceso, por ejemplo su hijo

fue calificado como anormal del cual se asustaban sus compaiicros. Las muestras de

rechazo deben trabajarse en el aula para evitarlas.

Padre/Ho. Disc. Int.: Asl con tropiezos hemos empezado porque ya le velan como un anormal
porque pensaban que no podia aprender normalmente, incluso habfa gente que no se querfa
asomar... hemos tenido reuniones con el Director y ese punto hemos hecho conocer yo creo que
los profesores tienen que estar capacitados para atender a personas con discapacidad.

Los padres de familia caracterizan a sus hijos por las habilidades que no pueden realizar
y que necesita aprender en la escuela regular. La comunicacién que ellos tienen con los
maestros (as) es fundamental para que sus hijos reciban la atencién necesaria. Al
respecto, se pregunté si los papds habian informado a los profesores sobre la

discapacidad que presentan sus hijos (as).

De ello se tiene que esta madre inform6 al maestro de las dificultades que tenia su hija
para escribir. Asimismo, evidenci6é cambios y mejoras en el aprendizaje de su hija como
resultado de la integracion.

Madre/Ha. Ret. Leng.: Si al inicio yo le dicho al profesor que no puede hablar bien y

que cl afio pasado cuando estaba en primero no se ubicaba bien en escribir en lincas
rectas... Pero ha ido mejorando harto, ahora ya hace bien.

Las palabras del padre de familia corroboran que el proceso de integracién es dificil,
pues los estudiantes tienen que acostumbrarse para ayudarse entre si. Puede resultar
dificil para los nifios (as) por su sensibilidad, esto precisa que el maestro conozca el

diagnéstico del estudiante integrado a fin de que se planteen estrategias de aprendizaje.
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Padre/No. Dise. Int: . habla momentos que le daba su erisis en el colegio mismo y sus
compaileros se asustaban, especinlmente las niflas, Y ya poco a poco se han ido ambientando a lo
que le da, y como es un poco de epilepsin, entonces, ya esté mejorando. Aparte de eso yo hablo

con ¢l médico que yo le estoy llevando me dio un informe el cual yo le entregué a cada uno de los
profesores. Entonces, yo creo que en base a eso estdn trabajando.

Acerca de las dificultades la mamd del niflo con discapacidad visual menciona,
implicitamente, que los propios nifios (as) pueden lastimarse con rechazo, observacién
constante, burla o mds. Pero necesitan entender que son personas como todos y que su
enfermedad no es contagiosa.
Madre/Ho. Dise. Vis.: ... los chicos también son... a veces lastiman un poquito a ellos, pero
habria que hablar con cllos también. No sé si serfa bueno hablar en cada aula de nuestros hijos,
para que los chicos también sean conscientes de que ellos tienen una enfermedad, pero que no es
contagiosa csa enfermedad. No es contagiosa. Pero necesitamos la ayuda de usted profesora
Fanny para que nos pueda hacer pasar, hablarle a la profesora, al alumnado para... concientizar al
profesor o a la profesora y al alumnado también para que sepan qué clase de discapacidad tienen.

Para que no se estén haciendo la burla para que no digan jhay qué sonso que no puede hablar!
|Ay qué sonso, no ve!

El estudiante con retraso en el desarrollo del lenguaje tuvo dificultades en su integracién
porque los demds compaiieros se refan de ¢l por la forma de hablar que tenfa. La burla
de los demés puede provocar que los estudiantes integrados se afslen aun al interior del
aula porque se sienten rechazados. Sin embargo, esto no es definitivo porque se supera
con la intervencién del maestro (a) orientando y corrigiendo conductas perjudiciales.

Como en el siguiente caso, la madre de familia reconoce que su hijo sufrié al inicio, pero

que luego mejoré en el lenguaje y todavia estd en ese proceso:

Madre/Ho. Disc. Int. Ret. Leng.: ...no hablaba, pero por lo menos ahora ya puede pronunciar y
siempre se haclan la burla. Cuando ¢l entrd a kinder hablaba como bebé. La *t* no pronunciaba,
lo ponfa la “I". Entonces, los nifios se refan y se cerré. Nunca més quiso volver a hablar. Y
cuando la profe ya en primero empezd y le dijo que tenla que hablar y hablaba pero despacito con
clla. No mds, Pero de ahl ahora que ya usé ¢l texto, ahora por lo menos pronuncia bien. Pero
siempre tiene miedo de socializarse porque ¢l siempre estd solo. Esa parte le falta, siempre estd
solo.

83



Si bien la integracién educativa permite desarrollar habilidades a los estudiantes
integrados, existe una participacion limitada o pasiva de cllos en cuanto a la parte
cognitiva porque su ritmo de aprendizaje puede ser diferente al de los demis. Los padres
de familia consideran que este tipo de participacion puede deberse a su timidez o a la
falta de seguridad que tienen en sus respuestas. Sin embargo, su participacién se

convierte en activa en situaciones dinimicas como el caso del estudiante con

discapacidad auditiva.

Madre/Ho. Disc. Int. Ret. Leng.: Pasiva

Padre/Ho, Disc. Int.: A lo que me cuenta Kevin, podria decirse que su participacién es limitada
porque hay varias veces que ¢l levanta la mano y no responde. Eso s,

Niila Madre/Ha. Ret. Leng.: Yo dirfa que es pasiva porque es muy timida entonces no creo que
participe en el curso.

Madre/Ho. Disc. Aud.: Limitada porque el afio pasado que estaba con el profe ha participado,
pero no sé si €] alzard la mano, pero ha participado en bailes, en Educacién Fisica. No ha sido
tanto pasiva pero en el curso no sé cémo serd. Limitada yo digo.

3.3. Apoyo extraescolar

Los estudiantes integrados en aulas de educacién regular precisan de atencién y apoyo
constante para el aprendizaje de los contenidos desarrollados porque su ritmo de
aprendizaje puede diferir del comin de todos. Asimismo, requieren un reforzamiento de
lo aprendido en el aula hasta que los aprendizajes sean internalizados por el estudiante
con NEE; para ello, existen centros de educacion especial. Sin embargo, la asistencia a
estos centros demanda tiempo y solidez econémica; por lo que muchos padres deben

contentarse con la integracién de sus hijos en la educacién regular.

Respecto a lo anterior, de los 6 padres de familia que participaron en el grupo focal,
apenas uno tiene a su hijo en un centro especializado para estudiantes con ceguera y
otras discapacidades. En cambio, otros papés que tenfan a sus hijos en centros de apoyo

decidieron sacarlos por la distancia a su hogar y por falta de tiempo, como lo demuestra

uno de los padres:

Padre/Ho. Disc. Int.: De nosotros asistia el afio pasado y ahora estd en otro, le hemos sacado
talvez por la distancia porque era cerca a Camino a Viacha que estd muy lejos.
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Madre/la, Ret, Leng.: Mi hija asistia a la institucion “Mario Parma' pero ahora ya no ests,
porque por falta de tiempo ya no le podido llevar porque es en Munaypata ahl iba todas las tardes.

Los estudiantes con NEE que reciben apoyo externo a su educacién regular tienen
mayores oportunidades de mejorar en cuanto a sus potenciales y su estado emocional.
Por ejemplo, el estudiante con discapacidad visual aprende el método Braille que no

pueden enseiiarle en la Unidad Educativa “Villa Alemania” porque los maestros (as) no

lo conocen.

Madre/Ho. Disc. Vis.: Yo le llevo a APRECIA La Paz Colegio de ciegos y multidiscapacidad.
Ahf €] aprende Braille y le revisan las tareas que le dan aquf en la escuela Villa Alemania.
Entonces, la profesora de alld que sabe Braille, les ensefia Braille especificamente...

El padre de familia que tenia a su hijo en un centro especializado afirma que a su hijo le
ayudaban con las tareas del colegio ademés del apoyo psicolégico para que logre su

independencia.

Padre/Ho. Disc. Int.: ...En el centro le trataban de hacer recordar esto, esto tienes que hacer esta
tarea te han dado en el colegio donde estds integrado y le apoyaban en algo siempre. También
recibfa apoyo psicolégico. También habfa un médico general que les revisaba su salud.

3.4. Adaptaciones curriculares

Los padres de familia no tienen una idea clara sobre las adaptaciones curriculares, pues
las asociaron con la Ley de educacién N° 070 Avelino Sifani-Elizardo Pérez. Entonces,
creen que se aplicard desde este afio. Otra mama relaciond las adaptaciones con la parte
sindical de los maestros. No tienen certeza de las adaptaciones y cémo estin dirigidas
especialmente para estudiantes con capacidades diferentes. Como no hay seguridad en el
concepto, no pudieron responder de manera directa a la aplicacién o no de éstas al

interior del aula. Por esta razén, se pasé a otro tema.

Madre/Ho. Disc. Int. Ret. Leng.: Sl o sea que desde este ailo se estdn aplicando. Pero de qué se
trata no. Si sé que existe y que desde este afio se va implantar,
Madre/Ho. Disc. Vis.:  Es la Ley Avelino Sifiani?
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Padre/Ho. Disc. Int.: S{ he escuchado sobre csas adaptaciones curriculares, pero no sé si estin

trabajando con eso.
Madre/Ha. Ret. Leng.: No estoy informada sobre eso.
Madre/Ho. Disc. Aud.: No, no tanto. Pero si sé algo.

En cuanto a la adaptacion de los contenidos curriculares, los padres perciben la falta de
adecuacion a las caracteristicas de sus hijos porque ellos son tratados como los demis. O
por el contrario hacen lo que pueden o imitan las actividades de sus compaiieros. Por
ejemplo, en el caso del estudiantes con discapacidad auditiva, su madre se da cuenta que
el profesor desarrolla sus contenidos, pero su hijo no, por falta de tiempo. Por esa razén,
ella prefiere volver a ensefiar a su hijo a fin de que mejore y pueda responder en el aula.
Madre/Ho. Disc. Aud.: No, no lo adapta [los contenidos). Yo siempre he visto que Danner... o
sea el profesor avanza pero mi hijo no. Talvez cuando el profesor tiene un poco de tiempo le
explicard, como son hartos no hay caso, por eso yo me aprendo para explicarle a mi hijo. No, a

veces si cuando tiene tiempo el profesor lo hace, pero a veces no. Talvez cuando la profesora de
apoyo entra y también le ayuda ahi.

Asi también ocurre con el estudiante de discapacidad intelectual, reconoce que los
profesores no pueden atender a sus hijos por completo debido a la falta de tiempo. A
esto debe afadirse, que su planificacién es limitada porque no consideran los materiales
y las actividades programadas especificamente para el estudiante integrado. En el caso
de la nifia con retraso en el desarrollo del lenguaje, necesita que el maestro (a) se dirija a
ella de forma personalizada porque no llega a comprender.

Padre/Ho. Disc. Int.: En el caso de Kevin, como dice la maméi del nifio tiene razén en que

ensefla una cosa y después de eso no tienen tiempo los profesores para poder enseiiar, talvez se
sacard un poco de tiempo.

Madre/Ha. Ret. Leng.: A veces lo que avanza en la escuela no comprende muy bien. Entonces,
yo no sé cémo serd el método de ensefianza del profesor, pero cuando a ella se le explica con
todos juntos, ella sola no entiende entonces hay que volver a explicarle.

En cuanto a las dificultades de las adaptaciones curriculares, los padres responden que
existen limitaciones en cuanto al conocimiento de los maestros para trabajar con cada
uno de ellos, pues un estudiante con discapacidad visual requiere que su maestro (a)
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sepan el Sistema Braille y un estudiante con discapacidad auditiva necesita un maestro

que sepa el lenguaje de seflas. Esto se convierte en una gran exigencia para los maestros

por lo que el trabajo de apoyo necesita de mds tiempo con los estudiantes integrados.
Madre/Ho. Dise. Vis.: Por ¢jemplo, los profesores no saben el Braille y esa es una dificultad

porque no saben o quieren aprender o por lo menos quieren que los capaciten una o dos veces
para por lo menos tener un poco de conocimiento ;No?

Padre/Ho. Disc. Int.: Me parece que s, tienen... les falta siempre un poco de tiempo para
nuestros hijos a los profesores. De poder nuestros hijos pueden sélo que lo hacen con calma.
Ellos como el dictado lo hacen rapido, ripido, en esa parte siempre tenemos un tropiezo.

3.5. Percepcidén interna

De acuerdo a la observacién participante, entre los aspectos positivos, en lo que respecta
al desarrollo social, en la Unidad Educativa “Villa Alemania” se ha logrado que los
estudiantes con NEE se integren con facilidad al aula regular. En las clases se observé
que los estudiantes integrados no presentan dificultades de socializacién y comunicacién
con sus compaiieros/as. La realizacion de trabajos individuales y grupales se lleva a cabo

con total normalidad porque sus compaiieros (as) no los aislan ni los ignoran.

Se observd que aquellos pocos maestros (as) que plantean limitadas adaptaciones
curriculares, preparan los materiales que aplicardn con el/la estudiante integrado (a).
Asimismo, optan por formar grupos haciéndoles participar en exposiciones. El trabajo

del Educador integrador refuerza los contenidos asimilados en el aula regular usando los

materiales didacticos.

La cantidad de estudiantes por aula oscila entre 35 a 38 personas, lo que es un factor
que impide al docente prestar atencién individualizada a los estudiantes integrados. La

aplicabilidad de las adaptaciones curriculares también requiere de un mobiliario
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suficiente y comodo; al respecto, el espacio de los cursos es adecuado, pero las mesas o

pupitres son desproporcionados (como mesas grandes en algunas aulas).

Se observé que la atencién en aula de los estudiantes integrados varia mucho, algunos
estudiantes con NEE estin atentos de 15 a 20 minutos, pero otros se acomodan al
cambio de hora y de docente. Este tiempo de atenciébn podria mejorar con una
planificacién rica en adaptaciones curriculares. Los estudiantes integrados se adaptan a

las normas establecidas dentro el aula y también de los profesores.

En la Unidad Educativa “Villa Alemania”, como parte de la metodologia, se emplea el
texto “Leer con alegria” para la ensefianza de lectura y escritura. El texto es aplicado
para los estudiantes que presentan dificultad en el aprendizaje y discapacidad intelectual
leve y moderada, este material mejora la lectura y escritura. Se observé que los
estudiantes regulares aprendian mds rdpido el método y apoyaban al estudiante
integrado. El método de ese texto consiste en ensefiar el lenguaje de dedos que es
diferente al alfabeto dactilolégico del LSB porque con los dedos se hace figuras o se

acerca a la parte del cuerpo para dar significado.

Las tareas para la casa demuestran descuido por parte de los maestros (as) porque no
responden a las adaptaciones curriculares ni a las competencias generales de su
planificacién. Los estudiantes integrados no hacen su tarea en casa porque no

comprenden la instruccién que da el maestro (a); no tienen seguimiento Yy apoyo por

parte de los padres de familia.




CAPITULO VI

PROPUESTA DE TRABAJO
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1. Propuesta de sistematizacién de datos de un estudiante integrado

La propuesta consiste en una planilla de descripcién de las caracteristicas del estudiante
integrado para que los profesores de aula y ramas técnicas se basen en este material para
el planteamiento de sus adaptaciones curriculares. El historial académico es un
documento serio porque en su primera parte implica datos personales del estudiante y su
familia (papd, mama o tutor) que interesan para la educacién integral del estudiante. En

la segunda y tercera parte incluye las caracteristicas del estudiante con respecto a la

discapacidad que presenta y un centro de apoyo externo.

La cuarta parte es netamente evaluativa, del trabajo en aula y en el patio del colegio. Se
consideran las dreas de Lenguaje, Matemitica, Musica, Educacién Fisica y Desarrollo
social y personal. Al finalizar esta parte, el docente encargado debe llenar y explicar el
tipo o los tipos de adaptaciones curriculares que requiere el estudiante para que se pueda

trabajar en cursos posteriores. En la quinta parte, el docente debe hacer un informe final

sobre las habilidades desarrolladas por el estudiante.



PROPUESTA DE HISTORIAL ACADEMICO
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El estudlante aprende mediante el método de palabras coma sus compafieros
el cual conslste en aprender palabras senclllas que se desglosan en silabas,
Para Juan eclaboramos palabras escritas en Brallle acompafadas de
maleriales reales o sustliutos. Lee las palabras y lay reproduce con su
plzarrilla, Asimlsmo, el estudlante tiene la habllidad de deletrear, lo que le
facllita en I escritura en el Método Brallle.

En Ia materia de matemdticas utlliza el dbaco exclusivo para personas clegas
resolviendo sumas y restas acompafado de materiales concretos,




IV. NECESI

DADES EDUCATIVAS ESPECIALES

La evaluacidn se realiza asignando los siguientes valores:
t En proceso N At Necesita apoyo St Satlsfactorio

EP

4.1, Area de lenguaje

JQUE SABE HACER?

N. A

Lee palabras simples - textos en diferentes situaciones comunicativas.

Comprende el significado de palabras - mensaje de textos representados
en forma escrita.

Copia palabras - textos respetando su ortografla.

Escribe correctamente al dictado palabras- textos.

Produce textos escritos cuidando su coherencia y sentido comiin.

Relaciona las palabras con su dibujo

-~ v ||

Posee un vocabulano acorde a su edad.

Se expresa con claridad y sentido en distintas situaciones comunicativas,

Usa diferentes fuentes de informacién para ampliar sus conocimientos.

0 000000 00

10

Elabora y usa instrumentos (glosarios, cuadros, fichas) para sistematizar
las caracteristicas de los lextos.

m
-

e eeECEEB EQ°

00O O0O0OO0OeO0CO0OO0OM.

OBSERVACION
Palpa lentamente

En braille, con calma

Oraciones sencillas
Dibujos en alto relieve
Deletrea muchas
palabras
Toca las cosas y
pregunta
Grabaciones y
_descripciones orales
(] No , por falta de
material adaptado

Observaciones: El deletreo_de palabras que practica con bastante frecuencia en el aula de apoyo_le favorecid
bastante en la escritura y lectura

E.P.
a8

OCOe 0O 8@ 0 O

42. Area de Matemitica
(En los puntos suspensivos se coloca de acucrdo a la edad y ado de escolaridad)
N° JQUE SABE IIACER? N. A.
1 Utiliza adecuadamenie las operaciones antméticas (+, -, ®, /) 0
bésicas para resolver problemas matemiticos.
Se onenta usando referentes espaciales y temporales cuando
2 | ubica, describe y representa posiciones de objetos o O
personas.
3 | Compara objetos segin tamafio, peso y dimensién. O
4 | Cuenta y lee nimeros del 1 hasta el 100 O
Comprende los conceptos de unidad, decena, centena y (]
5 | millar.
6 Entiende y aplica los conceptos de nimero, cantidad y O
tiempo.
7 | Descompone y compone nimeros del | hasta el 100 O
2 | Realiza seriaciones ascendentes y descendentes. B
9 | Realiza sumas y restas llevindose de.............cifras O
Observaclones..... dee Py S Rt G Sl e AR e P

43, Area de Educacién musical

Ne® (QUE SABE HACER? N. A
| | Memonza canciones ¢ himnos sencillos, 0O
2 | Disfruta con las producciones musicales, 0O
3 Expresa sus ideas, opiniones, sensaciones, sentimientos y 0

vivencias a través de sus producciones musicales.
4 Sus creaciones musicales tienen sentido y ritmo. (]
5 | Interpreta diferentes manifestaciones artisticas de su culura. | ()
6 Se expresa corporalmente demostrando ritmo Yy O
cumplimiento de los tiempos.
) Descubre mayores posibilidades de expresién musical con | )
distintos objetos (Ejem. palitos, zampoia...)
g | Realiza interpretaciones musicales mediante un instrumento | O

ol
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OBSERVACION

En braille,solo la suma y resta

Con ayuda de un tutor
Utilizando varios materiales
concrelos

Solo cuenta

Utilizando matcriales

concretos solo decenas

El tiempo con ayuda de un
_reloj parlante

Con objetos.

Mentalmente, en Braille no

OBSERVACION
Con facilidad

Cambia las lctras de las
canciones manteniendo el ritmo.

Solo canta, pero baila con ayuda

Le gusta interpretar misica con
la zampofia pero tiene dificultad

O

e A L S e e e



4.4, Area de Educacién Fisica

Ne _LQUE SABE HACER? N.A. EP. S OBSERVACION
1 | Ajusta sus movimientos a diferentes ritmos. O B 0O

2 | Se desplaza correctamente en el juego. o] O 0O

3 | Desarrolla su coondinacion de acuerdo a un ritmo, O B 0O

A rl:‘:::z:“::.: o;lcsums motnces para mejorar la ejecucidn de sus [ ] O 0

5 | Demuestra destreza en los diferentes ejercicios fisicos. O O D

6 | Sconenta en el espacio en relacidn con los objetos y sonidos [ 0O (O Conayudade un tutor
7 | Desarrolla la habilidad motnz de acuerdo a su edad. 0O | 0O

g | Parucipa espontincamente en una actividad fisica. (] O O

9 | Demuestra condiciones para un deporte de su preferencia (] (&) 0O

10 | Valora la acuvidad fisica como nécesana para su salud. ) B 0O

Observacién: El nifio_necesita trabajar el tono muscular y orientacién espacial en lugares nuevos para él

4.5. Desarrollo personal soclal (Llenado por ¢l profesor de aula)

N° L{QUE SABE HACER? N.A. EP. S OBSERVACION
| | Expone sus ideas sin temor. m) (m] o
2 | Respeta a sus compaiieros y profesores. O (@] 0O
3 Aplica hdbitos sociales de saludo a las personas que estdn en su 0 0O @ En cuanto los demis se
alrededor. manifiesten
4 | Cuida su aseo ¢ higiene personal. 0O 0O [ ]
5 | Manificsta autonomia en sus actividades dentro y fucra delaula | () @ (O Necesitaun tutor
6 | Es responsable en la presentacidn de tareas escolares. O O [ ]
7 | Seintegra a los grupos de estudio con total normalidad. 0 O B8
Asume diversos roles desde subordinado hasta lider, segin las
8 circunstancias. O . O
9 Adapta su conducta a diferentes medios y contextos, a partir de O D ()
la retroalimentacién que recibe,
Desarrolla habilidades Jach izaci
10 Des 8 habili para la mediacién y organizacién del 0 B 0O
11 | Se entusiasma por interactuar con la lecnologia (] B 0O
Observacién: Cuando se irmita en el aula por ruidos fuertes (grito de sus compaiieros) empieza a tirar los
cuademnos y todo lo que encuentra a su alrededor,
5. Propuesta de adaptacién curricular
(O Adaptaciones significativas @ Adaptaclones no significativas

(Especificar el tipo de adaptaci6n que precisa el (la) estudiante)
El docente se basa sélo en los criterios D) E) y F) utilizando el mismo curriculo para todos los estudiantes

T T T T T T T e T L T T LR L L L Tt T T

V. INFORME FINAL O ANUAL DEL TUTOR Y/O PROFESORADO
Juan es un nifio entusiasta para trabajar, cuando se cansa_deja de hacer_su tarea,

por.diferentes lugares, Puede leer y escribir en Braille.

----- T T T T T

Firma del responsable I.LE Sello y l}m. del D;mtor(:]
y 18

a u1dl
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2. Modelo de planificacién de unidades didfcticas con adaptaciones curriculares

La planificacién de unidades didécticas es fundamental para la ensefianza-aprendizaje, y
mas aun para un aula integral en ¢l que también se debe considerar el ritmo de
aprendizaje del estudiante con NEE. Para facilitar la planificacién con adaptaciones

curriculares se sugiere la siguiente simbologia para los estudiantes:

Tabla N° 8 Simbologia para las adaptaciones curriculares

N°| GENERO | CURSO | EDAD DIAGNOSTICO siMBOLO
1 |Femenino 1°Prim. | 7 [Retrasoen el desarrollo del
lenguaje
2 IMasculino | 1°Prim. | 7 ll{etrasp en el desarrollo del
enguaje
i . ' idad  intelectual
3 |Femenino |2°Prim.| 7 ?c:f':apac

4 |Masculino |2°Prnm. 6 |Discapacidad auditiva

Discapacidad intelectual
Leve
Discapacidad  intelectual
Leve
Discapacidad visual: baja
vision
Discapacidad  intelectual
Leve

. Discapacidad  intelectual
9 |Femenino 6° Pnm. 16 M odepr:do

5 |Femenino 5° Prim. 16

6 |Femenino 5° Prim. 12

7 |Masculino 5° Prim. 17

8 |Masculino 6° Prim. 14

10 [Masculino | 7°Prim. | 12 [Discapacidad Multiple

11 |Masculino | 7°Prim. | 16 |Discapacidad Fisica

12 |Masculino 1° Sec. 15 |Discapacidad Fisica

-a"lda*<l>ﬂ0

13 | Masculino 3° Sec. 16 |Discapacidad Auditiva

FUENTE: Elaboracion propia 2011.



A continuacién, se presenta la planificacién de secuencias didacticas para estudiantes

con:

o ADiscapacidad intelectual

o [ Discapacidad auditiva

e (ODiscapacidad visual
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AT E S

Unidad educativa:... "Vllla .‘%.Iﬁr.‘.".a..n.if?. oy

Nombre de la unidad diddctica:. .. ELAIR'E Y EL AGUA i

Nivel: .Primario
Afio de escolaridad:....... Segundo. “A”, "B","C”

Ciclo:... Aprendizajes Béslcos.. .............

Plan de unidad didsctica N°.........uu.

Tiempo de duracién; del.............al.....

v 8022 de... .

Adaptacién curricular para:

‘ Discapacidad Intelectual. 2do “A”

. Discapacidad Auditiva. 2do “B”

Equipo de educadores/as: 4 2do "A*
O ——————— 2do "B" . wet
3, s 200 7C O piscapacidad visual. 2do *c
Competencias Indicadores Sub Indicadores
Ciencias de la vida: e Explica las caracteristicas del agua (olor, color,

Explora el mundo fisico recurriendo a la observacion

y experimentacion sencilla.

Describe algunas caracteristicas de los elementos
naturales (agua, aire, etc.) que forman parte del

planeta tierra.

sabor) y del aire(puro, impuro, peso, forma).

* Relaciona los estados del agua de manera oral y
grafica,

Lenguaje :
Lee diversos tipos de textos en diferentes situaciones
de comunicacién, tomando en cuenta algunas

caracteristicas del lenguaje escrito.

Expresa de diferentes maneras lo que comprendi6 de

un texto escrito,

eLee textos relacionados al agua y a la

contaminacion.

® Reconoce ¢ identifica los tiempos del verbo en un
texto referido al tema.

Matemitica:
Utiliza algunas estrategias de estimacién para
encontrar soluciones aproximadas a problemas

cotidianos y matematicos.

Compara con sus compaiieros las estrategias de

estimacién que ytiljzan en la resolucién de diferentes

problemas.

* Resuelve problemas sencillos de medidas de
capacidad mediante la multiplicacion.

* Encuentra el perimetro y el drea de las diferentes
figuras geométricas de su entorno.
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Competencias

Indicadores

Sub Indicadores

Expresién y creatividad: MUSICA

Demuestra iniciativa expresando sus ideas con
seguridad y confianza cuando participa en diferentes
actividades de la escuela.

Participa con iniciativa en la creacion de

movimientos ritmicos adaptados a una cancion.

* Canta demostrando la expresion vocal.

* Realiza interpretaciones musicales en LSB

Tecnologia y conocimiento prictico:
Relaciona el surgimiento de algunos objetos
tecnolégicos en las necesidades bésicas de las

personas en diferentes épocas.

Reconoce la importancia de las innovaciones que
han tenido algunos objetos tecnoldgicos que

satisfacen nccesidades basicas de las personas

» Identifica y clasifica las diferentes utilidades del
agua y del aire

Fey vida:
Comprende y asume valores de cuidado de si
mismo con respeto al otro y de responsabilidad ante

la naturaleza.

Vive para atender , cuidar y respetar a las personas ,

los animales y las plantas

e Descubre en Dios a un padre bueno y amoroso
que nos cuida en nuestro diario vivir.
* Escribe oraciones de agradecimiento a Dios por

ser un padre bueno.

Educacién fisica:

Reconoce que los habitos de higiene, alimentacién y
postura corporal contribuyen al desarrollo de sus
actividades motrices y a la mejora de la calidad de
vida.

Incorpora  algunos habitos de higiene para

beneficiar su salud ligada a | desarrollo de su

corporalidad

 Construye poco a poco su auto imagen(confianza y
seguridad en si autodisciplina
(responsabilidad, personal y de sus compaiieros)

mismo), la
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Dimensiones a enfatizar

Temns transversales

¢ Productiva: Respeto a la naturaleza
e Corporal: Higiene y salud

e Espiritual: Descubrir que los otros son mis

PROBLEMATICAS

CONTEXTOS DE RELEVANCIA SOCIAL

|

entre los elementos.

Reflexionar sobre cémo podemos contribuir desde
las pricticas cotidianas a mantener las relaciones

duca el me

para el desarrollo.

fe

Necesidad de conocimiento y valoracién del medio
ambiente, como base para la vida y su importancia

hermanos.
CONTENIDOS DE AREAS CURRICULARES
CIENCIAS DE LA VIDA LENGUAJE Y COMUNICACION MATEMATICA
EL AIRE Y AGUA * Tipos de textos publicitarios e Multiplicacion de niimeros naturales
e Caracteristicas * Lectura comprensiva * Propiedades
e Importancia * Tiempos del verbo e Perimetro
e Estados del agua ¢ El punto e Area
e Cuidados del agua y aire e Medidas de capacidad
e Aparato respiratorio
* Conociendo EPSAS
CONTENIDOS DE AREAS CURRICULARES
Expresion y creatividad Tecnologia y conocimiento prictico Educacion fisica Fe y vida
e Canciones de mi tierra ¢ Proceso de potabilizacion del agua e Recreacion, lenguaje | * Dios me ensefia a amar
* Productos tecnolégicos corporal y creatividad ¢ El amor de los padres
e Rompecabezas humano ® Gestos de amor de Dios
¢ Naturaleza como
expresion ¥
manifestacion del amor
de Dios
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SITUACIONES DIDACTICAS MATERIAL MLUG.ER Y TIEMPO
ODALIDAD
1. MOMENTO VIVENCIAL * Agua
1.1.CIENCIAS DE LA VIDA * Hielo
* En equipos conversamos® sobre la importancia del aire y del agua ,Para qué nos | e Archivador EN EL PATIO
sirve?, (Quiénes lo utilizan?, ;Dénde lo encontramos?, ;Qué cuidados debemos | ¢ Colores EN LA CALLE
tener? . ¢ Macetas A!.J!..A 4 horas
Para saber mejor sobre el tema: realizamos experimentos sobre los estados del | ¢ plantas Individual
agua (liquido, sélido y gaseoso); también realizamos ejercicios de respiracién y | o Frutas Grupal
exhalacién, Luego dibujamos acerca de la experimentacién realizada. « Papelégrafo
uo Entiende los efectos de la falta de consumo de agua y aire, y lo representa en | Material
pequefios carteles. Comprende los estados de la materia mediante cuadros reciatiibla
didécticos y lotas de palabras. Diferencia los paisajes contaminados de los no | horay
contaminados. AULA 30min.
1.2. MUSICA: :.’;i.“"‘" e
» Conversamos sobre la actividad a realizarse . Aiza " 1 horay
e Organizacién por grupos de canto y voces. . CE::le:n: m‘;?T;Oa[ 30min.
vidu
1.3. EDUCACION FiSICA: * Pito Grupal
e Dindmicas con un aprestamiento
e Todos nos saludamos * Arena
¢ Todos nos alistamos y revisamos ¢l uniforme deportivo e Cucharas AULA 13 hor.n y
* Controlamos nuestra asistencia o Hiojas bonid Grupal
1.4.FE Y VIDA : * Marcador
* Nos organizamos en equipos de trabajo para dialogar y responder a las | * Cuademo
siguientes preguntas; ,Qué personas nos cuidan?, /Quiénes nos aman?, ;Quién | * C°l°f_°5
vela por ustedes cuando se enferman?, ;Quién lava la ropa todos los dias? Cada | * Maskin
equipo analiza y escribe sus respuestas.
2. MOMENTO DIALOGICO AULA 8 horas
2.1.LENGUAIJE  Liminas Individual
* En equipos conversamos* sobre lo observado sobre los estados del agua, los lugares | e Cuadros Grupal
donde encontramos (rios, nevados, nubes) las utilidades que nos presta a los seres | o Carpetas Dialégico
vivos y los cuidados que debemos tener para no contaminar el agua y el aire. Sacamos | o Lipices
las conclusiones para la carpeta. e Colores




2.2. MUSICA:
e Comentario sobre diferentes canciones de nuestro pais, referidas a los cerros,

nevados, paisajes Y rios, recolectando material de npoyo.

Creamos melodias con una diversidad de materiales del entorno. AULA 1 horay
Formamos diios, trios, cuartetos 0 quintetos, para componer una cancién corta | ® Reportera Grupal 30min.
inspirada en ¢l agua (rios) y el aire. o Pizarra
A.O Separa estrofas de una cancién y relaciona imagenes con agua y aire. * Tiza
e Acordeédn CANCHA DE 1 hor'a y
2.3.ED, FISICA: » Cuaderno FUTBOL 30min.
e Formamos por orden de talla para realizar el calentamiento muscular, Luego | » Pegamento G_ﬂ'Pll
nos comunicamos mediante el juego. o Cartilinai Individual
Practicamos la inhalacién y exhalacién para aprender a respirar correctamente. h
Aprendemos la importancia de realizar el aseo después de jugar, para no | e Pito AULA 3o$y
derrochar el agua. o Aros Indivi ‘
ndividual
e Bastones
2.4.FE'Y VIDA: o Arena
e Organizados en equipos preparan la presentacién del trabajo realizado. Entre | o cycharas
todos socializamos y compartimos los trabajos, escribimos en nuestros
cuadernos la importancia y el amor de los padres. s Coadeino
s Colores
. MOMENTO DE COMPROMISO * Ldminas AULA 12 horas
3.1.LENGUAJE - LECTURA COMPRENSIVA e Colores Individual
* En cquipos observamos graficos y leemos textos sobre la utilidad del agua y ¢l | o Dibujos Grupal
cuidado del aire puro y en ellas identificamos las acciones (verbos) que realizan los | s Fichas
sustantivos en el texto. Reconocemos que es muy importante el verbo en una oracién | « Pegamento
que sin €l no tiene sentido, ademas del uso de la mayiscula y el punto en una | 4 pypelografo
oracion; escribimos las acciones que realizamos en ¢l curso cada uno de nosotros/as | , Marcadores
y con ellas formamos las oraciones*, o Cartulina
A.O Entiende las acciones que se realizan dependiendo del oficio mostrado, comparando
con las fichas escritas. Lee una poesla con secuencia de imégenes identificando el
punto y su importancia; y en textos escritos coloca el punto ausente.
3.2.MUSICA: AULA 1 horay
¢ Conocemos y escribimos las notas musicales representindolo con distintos | o pioo oo Grupal 30min.
grificos segln la creatividad individual. o Tiza
e Aplicacién de la técnica vocal en el canto segin las composiciones realizadas | L odafin
o Jou pmpos. ¢ Cuaderno
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e Coordinacién vocal y escénica en el canto

e Pito CANCHA DE | horay
3.3.EDUCACION FISICA: o Aros FUTSAL 30min.
e Nos ordenamos por filas y columnas aplicando la direccionalidad, espacialidad | e Bastones Grupal
y scriacién. s Arena Individual
o Aprendemos a ordenar y clasificar objetos, animales y personas segin el | o Cucharas
tamailo, peso y volumen.
e Aplicamos juegos para fortalecer las diferencias entre filas, columnas,
direccionalidad, espacialidad y seriacién. o Canlorno 1 horay
¢ Todos participamos de los juegos del lenguaje corporal y de creatividad. o Lapices AULA s,
Individual
34.FE Y VIDA ¢ Colores
¢ Aplicamos el tema, dibujando algunos elementos de la naturaleza como | e Cartulina Covpel
expresion y manifestacion del amor de Dios, compartimos las lecturas
biblicas del libro de: Salmo 25, 8-10; Lc.15, 11-24. Dialogamos sobre el
mensaje que nos da el amor. Servicio que cada uno de nosotros debemos dar al
préjimo.
4. MOMENTO DE RETROALIMENTACION e Carpeta AULA 12 horas
4.1.MATEMATICA - Razonamiento e Cartulinas CASA
¢ Recordamos sobre el agua y nos preguntamos ;Cémo podemos medir? En equipos | e Tabla Individual
medimos el agua en jarros, vasos y otros recipientes viendo la cantidad que tiene cada |  pitagérica Grupal
litro, anotamos graficando y con esos datos planteamos problemas de multiplicacion | e Marcadores
referidos a las medidas de capacidad. Creamos otros problemas referidos al tema.
A.O Entiende la multiplicacién y su signo resolviendo problemas sencillos de
multiplicacién mediante objetos concretos y la tabla pitagérica.
MUSICA:
» Comentamos sobre la valoracion de nuestras costumbres respecto al agua y
aire. o Piksicen AULA 1 horay
Identificamos las dificultades en la vocalizacion. o Tiza Grupal S,
e Correccion bucal y escénica en el canto. e Acorde6n
s Aprendemos a crear melodias utilizando botellas de vidrio con agua. e Cuaderno
4.2. EDUCACION FiSICA: S l_,'g;’fny
* Realizamos juegos que mas les gusta, también de lenguaje corporal y de bl :
creatividad. e Tela
* Realizamos actividades que se transformen en habitos, en beneficio de la salud. | e Marcadores
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* Comprendemos la importancia de “unc” como parte del grupo.

® Pito

e  Aprendemos a crear El rompecabezas humano. e Aros
e Aprendemos a formar pirdmides con nuestro cuerpo * Bastones
uo E) ® Arena AULA 1 horay
Individual 30min.
43.FE Y VIDA:
o  Aclaramos algunas dudas y registramos en nuestro cuademno la cita biblica del
Salmo 25,8-10. ® Cuaderno
e  Dibujamos algunas expresiones de amor de las personas y las comparamos con | e Lépices
los gestos de amor de Dios y en equipos escribimos frases que expresen el | o Colores
amor de Dios en las personas. e Cartulina
MOMENTO DE CELEBRACION e Recortes AULA 4 horas
5.1. CIENCIAS DE LA VIDA e Pegamento Individual
En equipos valoramos la importancia y el cuidado que debemos tener con el agua y el | o Archivador Grupal
aire para la supervivencia de los seres vivos y cada estudiante lo representa graficamente | ¢ Cgmara
en su archivador. Visita de estudio a EPSAS. fotografica
E)
ANO
5.2. MUSICA: AULA
e  Presentacién del coro en un acto clvico acompaiiado de la miisica producida con Grupal
los instrumentos adaptados. e Pizarra y tizas 1 horay
e  Anélisis y comentario sobre la actividad realizada * Papel 30min.
5.3. EDUCACION FiSICA: CANCHA DE
e Hablamos sobre los tipos de actividades que se pueden realizar fuera de la FUTSAL
escuela en beneficio de la salud. e Pito Individual 1 hor-ay
Demostramos las pirdmides y los rompecabezas humanos. e Aros Grupal A
Recordamos en un sociodrama la forma de respirar correctamente. ¢ Bastones
. -Es::lzi:::::ms la forma correcta de lavarse las manos, los dientes y la cara | ¢ cucharas AULA 1 horay
' Individual 30min.
5.4. FEY VIDA: Cropat

e Finalmente, en equipo presentamos las frases realizadas y las pegamos en las
paredes del aula y entre todos cantamos “YO TENGO UN AMIGO".

¢ Hojas de canto

e Maskin
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1. MOMENTO VIVENCIAL

Plan de clase
I. D ENCIALE
UNIDAD DIDACTICA.. El aguay el aire DOCENTE .. eeeeeeeeeeesecereseensesssssens
MATERIAGendias de la vida NUMERO DE NINOS:. .19

NUMERO DE NINAS:. 15
ESTUDIANTE INTEGRADO: 1 con Disc. Intelectual

NIVEL:.... Primarlo, . .
CURSO:... Segundo
CICLO:. . Aprendizajes bdsicos

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL _DiA

IMPORTANCIA DEL AIRE Y DEL AGUA

MATERIALES

LUGAR

TIEMPO

INICIO:

Iniciamos la sesién comriendo alrededor del patio de la unidad.
En equipos conversamos® sobre la importancia del aire y del
agua ;Para qué mos sirve?, ;Quiénes lo utilizan?, ;Déade lo
encontramos?, {Qué cuidados debemos tener?

DESARROLLO:
Para saber mejor sobre el tema: realizamos experimentos
sobre los estados del agua (liquido, solido y gascoso), también
realizamos cjercicios de respiracion y exhalacion. Luego
tﬁujamos acerca de la experimentacion realizada *

E)
CIERRE:
Conformamos grupos de 5 compaiieros, para escribir y dibujar
mensajes en pequeiios carteles para cuidar ¢l agua y el aire.
kzgn. explicamos a los demas nuestros mensajes.

E)

Papelografo
para escribir
Marcadores

Maceta con
plantas, un
recipiente
transparente,
jarra con agua
Planta seca y un
platano dafado

Papel,
marcadores,
colores, material
reciclable

Enel
patio

En aula

periodos

3. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Cada estudiante tracra una planta en su macetero, ¢f cual ird cuidando en el aula, hasta ver sus cambios

durante un mes.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
Participacion activa de los estudiantes.
Exposicion de sus mensajes escrilos en sus carteles.

‘ Buena integracion al estudiante con discapacidad intelectual por parte de sus compaiieros (as).

5. ASPE S - - DE JORNADA
La actividad demor en iniciar por la revision de carpetas.
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I. MOMENTO DIALOGICO
Plan de clase

1. DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICAE! agua y el alre
MATERIA:. Clencias de layida
NIVEL:  Primario

CURSO:.... Segundo. ...
CICLO:. . Aprendizajes bdsicos .

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL_DIiA

DOCENTE RESPONSABLE .

NUMERO DE mﬂos;...lg.
NUMERO DE NINAS:_ 15
ESTUDIANTE INTEGRADO: 1 con Disc. Intelectual

ESTADOS DEL AGUA

LUGAR

TIEMPO

INICIO:
Iniciamos la clase jugando “sol y hielo” el grupo de nifias hacen de hielo y
los nifios hacen de sol en el patio de la U.E.
Terminando el juego preguntamos:;Qué le sucede al hielo (o helado) si
hay algo caliente? ;Qué sucede si colocamos un vaso de agua al
refrigerador? Cuando hierve el agua para el desayuno jQué sale de la
caldera al destaparia?
DESARROLLO:
Con la participacion de los nifios/as desarrollamos conceptos sencillos
sobre los estados de la materia observando nuestro entomo (cerros
nevados, lluvias, evaporacién de la tierra y revisando nuestros textos
ia

F) escribe los nombres y pinta los grificos de los estados de la

materia

CIERRE:
Conformamos 6 grupos de 5 compaiieros.
Al sorteo experimentan los cambios de la materia (Manteca, hielo, fruta,)
ializan en una exposicion los cambios producidos.
Relaciona lotas de palabras con graficos sefialando los estados de 1a
materia y los explica.

Papelografo
Marcadores

Texto guia
Laminas
didacticas
Agua hervida
Agua
Hielo
Recipiente
Dibujos
Manteca
Hielo
fruta

En el patio

En aula

En aula

periodos

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A R

Cada estudiante dibuja los estados de 1a materia en su &lbum, explicando cada uno de ellos.

Acopiar material reciclable para trabajar en aula en la siguiente sesion.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

La mayoria de los estudiantes trajeron su material para el experimento

A Bosenutis 1ow catados dé 1a matesia
5. ASPE - - DE_LA JORNADA
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IIl. MOMENTO DE RETROALIMENTACION

Plan de clnse
. DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICA:__Elaguay el aire DOCENTE RESPONSABLE: . . .
MATERIA: Ciencias de la vida._ NUMERO DE NINOS:...19.....
NIVEL:.. . Primario NUMERO DE NINAS:.. 15......
CURSO:. ... Segundo. .. . . ESTUDIANTE INTEGRADO:.1 .. con Disc. intelectual
CICLO:Aprendizajes bdsicos |, ... WECHA:...........coociesisasssismissisms

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL _DiA

CUIDADOS DEL AGUA Y AIRE MATERIALES LUGAR TIEMPO

INICIO:
Nos organizamos para salir del colegio.
Hacemos un recorrido alrededor de la Unidad educativa. En la calle
Observamos los charcos de agua y la basura en las calles. 4
Finalmente, revisamos los grifos y bafios de la institucién. periodos
DESARROLLO: En el patio
En ¢l aula, analizamos lo malo que se observo en el recomido.
Criticamos la falta de cuidado del agua y la proliferacion de la basura. Cartulinas,
Mostramos cuadros con imagenes de contaminacion del agua y aire. colores,
Explicamos codmo cuidar el agua y aire mediante diferentes estrategias de | recortes.
cuidado.
Dibujamos paisajes sin contaminacion y con el cuidado del agua. Papel y lapices

A\F) Colorea el paisaje contaminado y no contaminado, sefialando las | de color
diferencias. Material

reciclable En aula

CIERRE: Lapices, reglas
Organizamos el material reciclable acopiado, separando, botellas y bolsas | y cinta métrica,
de plastico por colores. pegamento

Construimos portalapices para nuesiras casas.
Exponer en forma individual los trabajos elaborados.

3. REA 1PLE 1

Concluir y mejorar el portaldpices y construir basureros para sus casas.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
Aprendieron a cuidar el ambiente para no contaminarlo.

Construccion con material reciclable.

5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA
Tiempo limitado.
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Plan de clase
1. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACTICA:..

MATERIA: FE .y VIDA
NIVEL: Primario__

CURSO: SWdQ.
CICLO:Aprendizajes bdsicos

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL_DiA

DOCENTE RESPONSABLE: . ... .. .
NUMERO DE NINOS:
NUMERO DE NINAS: 35
ESTUDIANTE INTEGRADO

BECHIA: . oviviviiiii s it rdssiossésn s

1 con Disc. intelectual

DIOS ME ENSENA A AMAR MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Iniciamos la clase cantando “yo tengo un amigo que me ama” guiados 1 periedo
con la letra de la cancién. Papelografo con | Enel aula
Analizamos la canci6n, preguntando jQuién nos ama mucho? la letra de la
LEn nuestra casa quien nos demuestra todo su amor? cancion.
(Ustedes como demuestran su amor a sus amigos?
{Nosotros podemos amar la naturaleza? ;Como?
AE)
DESARROLLO:
Buscamos en la Biblia el libro de 1° de Juan Cap48; leemos y | Biblia
comprendemos Texto guia
Explicamos a los estudiantes sobre el mensaje de Dios recordando una | Lamina
parte de la creacion (creacion de los rios, mares ; la naturaleza) con
graficos.
En nuestros textos leemos la pagina 13 (amo y cuido e regalo de Dios)
y completamos lo que nos indica la consigna acerca del cuidado de la
naturaleza.
AFE Periédicos
Revistas
CIERRE: Tijeras
En equipos de 6 hacemos recortes y collage de actitudes que nos ensefia | pegamento
a amar |a naturaleza y a nuestro projimo Fotocopia de
Socializamos los trabajos realizados sopa de letras

antamos la cancion “Dios es amor”
E)

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Buscar en 1a sopa de letras todo 1o que Dios cred por amor.

Pedimos a los nifios que traigan para la siguiente clase grificos de personas y animales cuidando y

aljmentando a sus hijos o crias.
E)

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
La mayoria sc fueson cantando “Dios es amor”

5. P --D RNAD
Después del recreo los niiios tardaron en llegar al aula
Tiempo limitado




IV. MOMENTO DIALOGICO

Plan de clase
I. D REFERENCIALE
UNIDAD DIDACTICA: Elaguayelaire DOCENTE ..
MATERIA:  Masica NUMERO DE NIROS: 15
NIVEL: Primario NUMERO DE NINAS:. 15
CURSO:Segundo ESTUDIANTE INTEGRADO: 1. cop Disc. intelectual
CICLO:. Aprendizaies basicos FECHA ... .. ..

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA

CANCIONES DE MI TIERRA MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Escuchamos la cancién “Aguas claras”, para introducir el tema del dia.
Dialogamos entre compaiieros sobre qué trata el tema musical D En aula
Preguntamos qué canciones conocen sobre el agua y el aire. Radio 1 periodo
Hoja con el
DESARROLLO: tema musical
Repartimos una hoja transcrita con la cancion “Cantar por cantar” para | Colores
tar y explicar el mensaje de la cancion. Cuademo
) Cuenta el nimero de estrofas que tiene la cancién Lapiz.
Subraya la palabra AGUA y AIRE.
lmos. a manera de resumen, lo que aprendimos en el dia.
F) Interpreta la cancion “cantar por cantar”

3. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Practicar la cancion compuesta para la siguiente clase, incluyendo su mimica para hacerla mas comprensible.

4, ASP ++DE_LA JORNADA

La composicion de tres estrofas, pues la consigna era de dos.
5. | d - - DE ADA

Tiempo limitado.
A\ Algunas dificultades en la comprensién lectora.

6. OTROS
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Plan de clase

1. D CFE E
UNIDAD DIDACTICA: Elaguayelaire  — DOCENTE RESPONSABLE:. ... ...
MATERIA: Musica NUMERO DE NINOS:15.......
NIVEL: Primario NUMERO DE NINAS: 15... ..
CURSO:Segundo . ... ESTUDIANTE INTEGRADO
CICLO:. Aprendizajes ., bdsicos............. FECHA: ....ccocoiiviiisnisirgvssmyas R

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA

1 con Disc. intelectual

CANCIONES DE M1 TIERRA MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Revisamos el cancionero observando como se componen las estrofas.
Cancionero En el aula
DESARROLLO: . .
Palitos, palos, 1 periodo
Con todo tipo de material (palitos de helado, palos de escoba, lpices, | |.106 piedras
latas, peine, piedras y otros), probamos los sonidos que pueden producir. ’ '
Mostramos recortes de periddico de conjuntos musicales como solistas,
dilos, trios, cuartetos y quintetos.
Conformamos conjuntos musicales como duos, trios, cuartetos, quintetos,
para componer una cancion sobre el agua o aire, de dos estrofas.
Lapices y papel
A E) P ¥ pape
CIERRE:

Cantamos nuestras canciones compuestas.

AF)

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Realizar un collage en sus cuademos de diferentes conjuntos musicales como solistas, dios, trios, cuartetos y

quintetos.

Buscar en el diccionario y copiar en el cuaderno: solista, duo, trio, cuarteto y quinteto.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Se divirtieron mucho descubriendo los diferentes sonidos producidos por todo tipo de objetos.

5. ASPE - - DE LA JORNADA
La conformaci6n de grupos fue confusa.
Tiempo de trabajo insuficiente.

6. OTROS
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Llan de clase

1. DA EFERENCIALE

MATERIA:FE ..y _VIDA ... ..
NIVEL:. Primario
CURSO:Segundo
CICLOAprendizajes bdsicos

2. DESARROL RRICULAR DEL_DIA

DOCENTE RESPONSABLE:...................
NOUMERO DE NiRos: 15
NUMERO DE NINAS: 15
ESTUDIANTE INTEGRADO:. 1 con Djsc. intefectual
FECHA:........

DESARROLLO:

Preparamos una presentacion de literes para dramatizar el amor de
los padres a los hijos ( Aseo, higiene, cuidados, recomendaciones)
Dialogamos sobre la dramatizacién observada

De manera individual elaboramos marionetas de papel representando a
papi y a mama.

AFE)

CIERRE:

Conformados en grupos de 6, preparamos un dialogo con las
marionetas realizadas para una dramatizacion (como las mamas nos
levantan y disponen para ir a la escuela).
chia.lizamos el didlogo preparado

E)

 Titeres de papa,
mama, hijo e hija

s Papel

e Carpicola

o Palitos de helado

« Colores.

= Marionetas de
papel

EL AMOR DE LOS PADRES MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
En grupos observamos los dibujos de personas y animales cuidando y 1 periodo
alimentando a sus hijos. e Dibujos de la En el aula
¢ Como cuidan los padres a sus hijos? familia de
¢Nuestros papas y mamas como nos demuestran su amor? animales y
AE) personas

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

I : E) representa a su familia utilizando la plastilina

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Algunos nifios compartieron el material con otros para realizar las marionetas.

Dialogaron en grupos usando las marionetas de papel.

5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA

No todos trajeron su material de trabajo para realizar las marionetas.

Tiempo limitado.
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V. MOMENTO DE COMPROMISO

Plan de clase
1. DATOS RE EN LES
UNIDAD DIDACTICA: Elaguay elaire DOCENTE RESPONSABLE
MATERIA: lengude NUMERO DE mgos 15
NIVEL: ano NUMERO DE NINAS 15
CURSO:Segundo. ESTUDIANTE INTEGRADO: 1 ¢on Disc. intelectual
CICLO: Aprendizajes bdsicos FECHA —
2 DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA
EL VERBO MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INIC10:
Mostramos dibujos de diferentes oficios y acciones (panadero, chéfer, « Dibujos de En el aula 4
tienda, atleta bailarin, camicern/a, cocinero/a) etc. ofidos. periodos.
Pregumtamaos ;Qué hacen cada una de esas personas? e Fichas con
La respuesta esti escrita en fichas y ienen que relacionar con cada accién | verbos escritos.
u ofido en forma de competencia®* o Maskin.
A\ Seiala la acdon de cada dibujo
DESARROLLO: o Poapougias 8
Repartimos una limina a cada estudiante con los dibujos anteriores y | |aminas.
colamos en nuestra carpeta o Carpeta Enel aula
Completamos escribiendo las acciones de cada oficio y como usan el | Carpicola
.
fl’iﬂh las acciones que le indicamos :%l::res
Explicamos la importanca del verbo en una omacién y escribimos el Fch;smdc
concepto entendido. o5
En nuestros cuademnos escribimos oraciones de acuerdo a los dibujos i
entregados.
APa:hmosqm marque con una cruz laaccion que le indicamos.
Escribimos oraciones con sujeto \'uboy predicado®.
A\ Reconoce algunos verbos escritos en fichas.
CIERRE: _
Conformamos grupos de 5 * Papelografo Enel aula
Escribimos oraciones con las palabras agua y aire en papelografo ':‘”h:
e Marcadores

3. TIPODE TARFA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Realizar § recortes y  collage en sus andemos de diferentes acciones u oficios y escribe oraciones con las

MiSmas.

4. ASPE S ++DE RNADA

Les gusto realizar la competencia para colocar los verbos u acciones a cada dibujo.

A\ Participa sin temor y apoya a su equipo.

S. ASPECTOS - - DE LA JORNADA

No alcanzaron a participar todos los estudiantes en el momento de inicio. Otros lloraron.




Lo e clase

“ \‘ "I

UNIDAD DIDACTICA: Elaguay el alre DOCENTE RESPONSADLE.

MATERIA: Lenguaje NUMERO DE NIROS 4¢,

NIVEL: Primario __ NUMERO DE NIRAS 5,
ESTUDIANTE INTEGRADO

CURSO:Segundo o
cicLoAprendizajes bdsicos FECHA:..

2 DESARROLLO CURRICULAR DEL I!IA

1 con Disc. Intelectual

TIEMPO

APRENDIENDO A USAR EL PUNTO

MATERIALES

LUGAR

INIC10:
Exponemos una poesia corta sobre el agua para leerla.
izamos el mensaje de la poesia,
F) Observa las imigenes relacionindolas con la poesia leida.

DESARROLLO:
Explicamos la necesidad de usar el punto en In escritura, a través de un

repaso de la poesla escrita.
Mostmmos imdgenes do cascadas, rlos, ciclo y un paisaje parmn que

construyamos omcionces.
Lscribimos las omciones en la pizarm usando ¢l punto seguido y punto

aparte.
En oraciones sencillas coloca el punto seguido y final,

CIERRE:
Repartimos un cuento breve sobre el agua y aire, al que completamos los

intos que le faltan.
i F) Lee el cuento escrito y completado con imdgenes para colocar los

puntos que le faltan.

Cartulina
Marcadores

Papel bond

Pizarm y tizas

Papel bond y
lépices

En el aula

3. TIPODE TARFA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Construye un cuento sobre el agua y aire, practicando ¢l uso del punto.

A\ F) Construye su cuento realizando un collage de imdgenes recortadas del periddico, combinando con

palabras y usando la puntuacion.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Dictaron y escribieron diversas oraciones,
Construyeron textos a partir de imigenes.
Aplicaron ¢l punto en el texto escrito.

5. == D
No fue ficil la comprensién del uso del punto.
Tiempo de trabajo insuficiente,
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IV, MOMENTO DE RETROALIMENTACION

Ll de clnae
L DATOS MEVERENCIALLA
UNIDAD DIDACTICA Flopuay ol aleo
MATERIA Matemtica.

NIVELL. Primano
CURSOSegundo

DOCENTE RESPONSADBLE,
NOMERO DE NIROS 15
NUMERO DE NINAS 15,
ESTUDIANTE lN'm.umml con Plse, Intelectual

C1eLor Aprendizajes bdslcm FECHA
!l
LA MULTIPLICACION MATERIALES [ LUGAR [ TIEMPO
INICIO
ormamos un dnlco conjunto entro todos,
Con la dindmloa do 10 bareo so esth hundiendo, mostramon la cantidad do | Plzarra y tizas En el aula
barcos pequetos parm nropamos do dos en dos, do tres en fres y demis, 1
do severdo al ndmero quo so les indigue Nimeros del | periodos

Contlnuamon el Juego utllizando varlos ndmeros para agruparse
DESARROLLO)
Hxplicamon el simbolo adtmético do ln multiplicacion *** (por, tantas
vecoes)®

Iy Diferencia el slgno do la multiplicacion de los otros signos,
moedianto materlal concretlzado.
(‘mnrmndulum ol slgnificado de Ta multiplicaclon
Con In dindmiea Inlelal, volvemon a explicar ln multiplicaclon graficando
diferentes cantidades,
Recordamon ln tabla do multiplicar del 1 al §*.
A D) Recuorda la tabla del 2.
Resolvemos problemas do multiplicacion wilizando la unidad de medida
ol Yo

D) Resuelve problemas senclllos de multiplicacién, mediante objetos
coperetos,

17) Werchta la multiplicacion con In tabla pliagdrica.

CIERRE:

Do mancrn  individual, resolvemos problemas  do  multiplicacion
expronadon en forma goifion,
Usamos |n tabla  pltagoriea  para repanar  y  entender  mejor la
multiplieacion, um In pmlld pnu on Imlivldunl en In plzarm

al 9 en siluetns
de cartulinn
DBarcos de papel
o carthn

Silucia do
slgnos
aritméticos

Papel bond y
liplces

Cuadio
diddetico de In
Tabla pltagorica

J. IUT0 0 7

“Hstudiamon I tabla do multiplicar del mimero 6°,
A\ Wepanamon 1n tabla del mimero 2 y aprendemon ta tabia del 3,
Resolvemon los ejerclelos del texto de matomatica.

4. ASCECTOS 3V DE LA JORNADA

Aprendieron a resolver problemas do multiplicacion hasta con 2 digitos

Comprende el concepto do la multiplicacidn medinnte grificos.
S ASPECIOS - - DE LA JORNADA

Muestran confision al diferencinr el signo de la multiplicacion de los otros signos de la artmética

Conocen I tabla do multiplicar en forma memoristica
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Plan de clnse
. DATOS REFERENCIALE

UNIDAD DIDACTICA: El3BUayelaire \GCENTE RESPONSABLE:....... . .....
Mnt:m:;dumm Flsica .. ... NUMERO DE NIf0S: 15,
NIVEL:_ . Primario. . NUMERO DE NINAS: 15..
CURSO:Segundn ESTUDIANTE INTEGRADO:1 _con Disc. intelectual
ClCLOADrendlzalas _béslcas. . o FECHA.:.. . LT
2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA
EL ROMPECABEZAS HUMANO MATERIALES [ LUGAR | TIEMPO
INICIO:
Salimos al patio para comenzar la clase.
Hacemos calentamiento realizando competencia de trote en ¢l patio. Tela En la cancha
E) Marcadores 1 periodo
Tijeras
DESARROLLO: Pegamento

Mostramos y explicamos la figura completa sobre el agua en la tiema,
mediante una lamina.

Distribuimos las piezas del rompecabezas a cada estudiante y
comenzamos el armado (Una cara fiene la imagen de la tierra y en el
reverso el nimero de la ficha en forma ordenada).

En orden de los nimeros de las fichas, nos ubicamos en la graderia para
mostrar el rompecabezas humano.

Preguntamos sobre la pieza que falta y su importancia para la totalidad.

A B

CIERRE:

Formamos equipos de 3 estudiantes.

Aprendemos a formar una piramide humana
E)

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Dibujan la piramide que aprendieron.
A E)

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
Reforzaron el contenido de la importancia del agua.

Cwﬁmﬁumyvﬂmhiuegﬁénqumsiuwmmdgupo.

5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA
Tiempo limitado

Desorganizacion y tardanza en los equipos.
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Plan de clase
1. DATOS REFERENCIALE

UNIDAD DIDACTICA:......... ... DOCENTE RESPONSABLE: . ...... ... ...
MATERIA:FE__y_ VIDA NOMERO DE NINOS 46 ...
NIVEL: Primario NUMERO DE NINAS: 15 .
CURSO:Segundo . ESTUDIANTE INTEGRADO.1. con Disc. intelectual
cicLoAprendizajes, bdsicos . ... FECHA...
2. DESARROLLO CURRICULAR DEL_DiA

GESTOS DE AMOR DE DIOS MATERIALES [ LUGAR | TIEMPO
INICIO: _
Primero observamos un video sobre la destruccion de la tierra y otro sobre 1 periodo

gestos de profesionales y no profesionales al cuidado y proteccion del
planeta tierma.
Preguntamos a los niflos: ;Coémo creen que aportamos a la destruccion del
planeta tierra?
L Qué hacemos nosotros para cuidar la tierra?

E)

DESARROLLO:

Explicamos que es un gesto de amor segiin Salmos 25,8-10.

Disefiamos un cuadro comparativo sobre gestos del amor de Dios y
gestos de amor de las personas.

Cada estudiante aporta con ideas para escribir en el cuadro
comparativo.

Dibujamos un gesto del amor de Dios y un gesto de amor de nosotros.
(Hacia Compaiieros, amigos, papa, mama, animales, ctc.)

AP

CIERRE:

Escribimos tarjetas de agradecimiento para el Director, concerge
,serctaria, regente, etc y lo entregamos en ese instante

En bolillos sorteamos los nombres de los compaiieros para escribir
mensajes de como cuidar el agua para elaborar un regalo, jugando “cl
amigo secreto”,

A B

Data Show Enel aula
Mantel Blanco
CD.

Biblia
Texto guia
Lamina

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Terminamos de escribir mensajes y elaborar a creatividad un regalo con materiales de reciclaje
Para la siguiente clase deben llevar algo para compartir (dulces, pan, galletas, etc.).

Expresamos actitudes de amor a los compatieros, ami gosy padres,
xordarles un dia antes para que no olviden sus mensajes y sus regalos.

4, ASPE ++DE JORNADA

El personal administrativo se sintié contento con las muestras de afecto y amor de los niflos y

nifias.
5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA
Tardaron en escribir los agradecimientos.
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V. MOMENTO DE CELEBRACION

Plan de clase
1. DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICA- Elaguayelaire DOCENTE RESPONSABLE .

MATERIA: Ciencias de la vida. ...

NUMERO DE NINOS: 45, ...
GRADO:..1 _con Disc. intelectual

NIVEL: Primarlo NUMERO DE NINAS 15... .
CURSO:Segundo............ ESTUDIANTE INTE
CiCLOAprendizajes bdsicos .. ... . FECHA ... ... . .

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA

VISITA A EPSAS MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Nos organizamos para la visita a EPSAS
Atendemos las instrucciones y el orden que deben conservar. * Cuademos y Fuera del
A B lapices aula 4
periodos
DESARROLLO:
Visitamos las instalaciones de EPSAS, observando y atendiendo las
explicaciones. Camara
Preguntamos y también respondemos a las preguntas planteadas. fotogrifica

Anotamos lo mis importante de la visita a esta empresa *

AF)

CIERRE:

Realizamos un dibujo libre de acuerdo a nuestra creatividad con respecto
alavisita

Elaboramos un librote sobre la visita a EPSAS.

Exponemos los dibujos realizados, mencionando lo mas sobresaliente que
reflejo cada uno y la importancia del agua.*

AE)

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Terminar los dibujos libres sobre la visita de estudio, para presentario la siguiente clase, en media hoja de

tamafio oficio.
Escribe un mensaje para el cuidado del agua.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

La visita fue exitosa, pues los nifios y nifias aprendieron mejor observando.

Los trabajadores de EPSAS estuvieron dispuestos a responder cada interrogante de los estudiantes.

5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA
No todos los nifios llevaron su pasaje.
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Plan de clase
1. E ENCIAL

UNIDAD DIDACTICA:............cccovvvo..
MATERIA: FE __y. VIDA
NIVEL: Primario..
CURSO:Segundo

CICLOAprendizajes bdsicos. .. ...

FECHA:.

DOCENTE RESPONSABLE ...
NUMERO DE NINOS 15,
NUMERO DE NINAS: 15..
ESTUDIANTE INTEGRADO.

1 con Disc. intelectual

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL Dié
La naturaleza como expresién y manifestacién del amor de Dios MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INICIO: .
Observamos un video sobre la creacién de la tierra. Video de la 1 periodo
creacion de Dios | En el aula

Recordamos y preguntamos ;Quiénes habitan en la tierra? ;Como seria la
tierra si nada hubiese?
{Qué pasaria si Dios se habria olvidado de crear el agua y el aire?

AP

DESARROLLO:
Compartimos las lecturas biblicas del libro de Salmos 25, 8-10 y Le. 15,

11-24.

Explicamos, resumimos y copiamos el mensaje enun papelégrafo.

En nuestros textos, trabajamos la pag. 15 “La tierra, regalo del amor” de
Dios.

Con lana picada de color celeste resaltamos el agua en el gréfico del texto.

AP

CIERRE:
Representamos lo que cada uno tiene como regalo de Dios, dibujando y

cqlando.
E)

Biblia
Textio gnia
Lana picada
celeste
Carpicola
tijera

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Creamos objetos decorativos usando piedras, palos, tierra y flores secas.

A

P ++DE LA JORNAD
La mayoria se fueron cantando “Dios es amor™.

5.

ASPECTOS - - DE_LA JORNADA
Después del recreo los nifios tardaron en llegar al aula.
Tiempo limitado.

6. OTROS
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1. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACTICA.......... e s DOCENTE RESPONSABLE:...............
MATERIA:FE .y VIDA NUMERO DE NINOS:15... ...
NIVEL:. Primario NUMERO DE NINAS:15.. .
CURSO:Segundo

CICLO:Aprendizajes . bdsicos [0 oL ) | . SO

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL_DiA

ESTUDIANTE INTEGRADO 1 con Disc. intelectual

“YO TENGO UN AMIGO™ MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INICIO:
Nos reunimos en grupo de 6 1 periodo
Recogemos* los mensajes y los regalos en un cajon Cajén de En el aula
AE) Recoge los regalos de su grupo sorpresas
DESARROLLO:
Explicamos a los estudiantes que los gestos de amor se pueden representar
en diferentes momentos de la vida y que debemos practicarlos en la
escuela, familia, comunidad y hacia la naturaleza.
Explicamos que todos abriremos los regalos a la misma vez. Biblia
Entregamos los regalos llamando “Llegé carta, llego carta”. Texto guia

Cada uno entrega el regalo al compaiiero que le toco en el sorteo y éste
entregara al siguiente, sin olvidar la consigna y el agradecimiento.
Todos leemos los mensajes y abrimos los regalos.

AFE)

CIERRE:
Recordamos la cancion “Yo tengo un amigo que me ama”.
En equipos conformados y con los aportes de los nifios hacemos un
apthapi (de refrescos, galletas, dulces).

E
Fﬁdn?muc. descubren debajo de sus sillas mensajes de felicitaciones
elaborados por la maestra_

3. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Todos estaban emocionados por compartir los regalos.

AEstaba muy emocionado al recoger los regalos de sus compafieros y recibir su regalo.

5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA
Tres estudiantes no quisieron participar y compartir su regalo.
Un estudiante falt a clases.
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L. MOMENTO VIVENCIAL

Plan de clase
L DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICA: Elaguay el aire DOCENTE RESPONSABLE

MATERIA: Gencias de Ja vida. . .
NIVEL:.. Primario.... . ...

CURSO:5Segundo
CICLO:. Aprendiza]es béslcos L FECIIA

2. DESARROLLO s;!JRRl!;ULAR DEL_DIA

NUMERO DE NINOS: 15
NUMERO DE NINAS 15,
ESTUDIANTE INTEGRADO 1 con Disc. Auditiva

IMPORTANCIA DEL AIRE Y DEL AGUA MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Iniciamos la sesion trotando* alrededor del patio de la unidad.*
[l E) Hacemos una representacion.
Al correr, preguntamos: ;Qué les falta para seguir comiendo? ;Qué pasa si | Papelografo Enelpatio |4
nos tapamos la nariz? para escribir periodos
Al terminar, preguntamos: Marcadores
(Tienen sed? ;Qué necesitamos para calmar la sed? * Cuadros
[l F)Con LSB y graficos o dramatizacion didacticos.
DESARROLLO: Maceta con En aula
Comentamos sobre la necesidad que tiene el ser humano de consumir aire | plantas, un
)igua. recipiente
F) Representamos en LSB y graficos transparente,
Entendemos la importancia del aire y del agua para los seres vivos conla | jarra con agua
representacion en titeres®. Planta seca y un
[l F) Mostramos con acciones los efectos que causa en los seres vivos, | plitano dafiado
la falta del consumo de agua y aire.
CIERRE: Papel,
Conformamos grupos de 5 compaiieros. marcadores,
Escribimos y dibujamos mensajes en pequefios carteles para cuidar el | colores, material
reciclable

L ]
B8 o
Explicamos a 1os demis nuestros mensajes.*®
[l F)ConLSBy graficos

3. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Cada estudiante tracrd una planta en su macetero, el cual ird cuidando en el aula, hasta ver sus cambios

durante un mes.
M E)

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
Participacion activa de los estudiantes.
Exposicion de sus mensajes escritos en sus carteles.

B Buena integracién al estudiante con discapacidad sensorial por parte de sus compaiieros (as).

5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA

La actividad demor6 en iniciar por la revision de carpetas.




Plan de clase
1. DATOS REFERENCIALES

...............................

DOCENTE RESPONSABLE: ...

MATERIA: Ciencias de Ja vida .. NOUMERO DE NIROS. .15
NIVEL: Primario. NUMERO DE NINAS: 15
CURSO:Segundn "C*

CICLO: Aprendizajes. hdslcos.. . ... FECHA: .

2.  DESARROLLO CURRICULAR DEL DIA

ESTUDIANTE INTEGRADO: 1 con Disc, Auditiva

ESTADOS DEL AGUA MATERIALES LUGAR TIEMPO

INICI1O:
Iniciamos la clase jugando “sol y hielo”* el grupo de niilas hacen de hielo
y los nifios hacen de sol en el patio de la UE.

@ F) Explicamos el juego en LSB Papelografo Enel patio |4
Terminando el juego preguntamos:;Qué le sucede al hielo (o helado) si | para escribir periodos
hay algo caliente? ;Qué sucede si colocamos un vaso de agua al | Marcadores

refrigerador? Cuando hierve el agua para el desayuno ;Qué sale de la
caldera al destaparla?*

O F) Con LSB y graficos Texto guia
DESARROLLO: Laminas En aula
Experimentamos los cambios de la materia®. didacticas

@B Agua hervida

Explicamos y mostramos los cambios de la materia: estado liquido, estado | Agua

solido y estado gaseoso.* Hielo

B F ) con fichas de palabras y LSB ensefiamos la seiias . Recipiente
Con la participacién de los nifios/as desarrollamos conceptos sencillos | Dibujos
sobre los estados de la materia observando nuestro entomo (cerros | Fichas de
nevados, lluvias, evaporacion de la tierma y revisando nuestros textos | palabras y

guia.® seflas. En aula

B F) Seiiala en los cuadros didicticos y en una lamina pinta los
estados de la materia. Manteca

CIERRE: Hielo
Conformamos 6 grupaos de 5 compaiieros. fruta

Al sorteo experimentan los cambios de la materia (Manteca, hielo, fruta,)
Socializan en una exposicion los cambios producidos.*

B F) Relaciona lotas de palabras con graficos, sefialando los estados de
la materia y los explica.

3. PO DE TAREA COMPLEMENTARIA A

Cada estdiante dibuja 1os estados de 1a materia en su album, explicando cada uno de ellos.

Acopiar material reciclable para trabajar en aula en la siguiente sesion.

4. ASPE ++DE LA JORNADA

La mayoria de los estudiantes trajeron su material para el experimento

[ Entendi6 los estados de la materia

5. P --DE JORNAD
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Plan de clase

1. T EFERE E

UNIDAD DIDACTICA. El2Buayelaire b6 pNTE RESPONSABLE: . o..oooocoooo.
MATERIA: Ciencias de la vida. .. NUMERO DE NINOS:..15......

NIVEL: Primario NUMERO DE NINAS: 15 ...

CURSO: Segundo ,,,,,,, ESTUDIANTE INTEGRADO:..1 _con Disc. Auditiva
CICLO:. Aprendizajes basicos ... FECHA:. T

[ 8 DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA

CUIDADOS DEL AGUA Y AIRE MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INICIO:
Nos organizamos para salir del colegio.
Hacemos un recorrido alrededor de la Unidad educativa. En la calle
Observamos los charcos de agua y la basura en las calles. 4
Finalmente, revisamos los grifos y baiios de la institucion. ® . periodos
[ 5] En el patio
DESARROLLO:
En el aula, analizamos lo malo que se observd en el recorrido.
Criticamos la falta de cuidado del agua y la proliferacion de la basura.
Mostramos cuadros con imigenes de contaminacion del agua y aire.
Explicamos cémo cuidar el agua y aire mediante diferentes estrategias de | Cartulinas,
cuidado. colores,
Dibujamos paisajes sin contaminacién y con el cuidado del agua.* recortes.
[@ F) Colorea el paisaje contaminado y no contaminado. Escribe las
diferencias con palabras sencillas. Papel y liapices | Enaula
de colores
CIERRE: Material
Organizamos el material reciclable acopiado, separando, botellas y bolsas | reciclable
de plastico por colores. Lipices, reglas
Construimos portalépices para nuestras casas. y cinta métrica,
Exponer en forma individual los trabajos elaborados.® pegamento

A B

3. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Concluir y mejorar el portalapices.
Construir basureros para sus casas.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Aprendieron a cuidar el ambiente para no contaminarlo.
Construccion con material reciclable.
B Recuerda palabras del contenido en LSB
5. ASPE --DE 1 RNADA
Tiempo limitado.

121




Plan de clase
1. IFE |

UNIDAD DIDACTICA:.El aguayel alre. - DOCENTE RESPONSABLE ............cc. on.
MATERIA: Musica . NUMERO DE NINOS:15.. ...

NIVEL: . Primario. . .. NUMERO DE NINAS . 15. ..

CURSO:Segunda . ESTUDIANTE INTEGRADO: 1 . con Disc, Auditiva
ClCLO:Aprenduaies baslcqs ................ o oo | 7. ST

2. DESARROLLO_ CURRICULAR DEL_DiA

CANCIONES DE MI TIERRA MATERIALES | LUGAR | TIEMPO

INICIO:

Escuchamos la cancién “Aguas claras”, para introducir el tema del dia.

Dialogamos entre compaiieros sobre qué trata el tema musical Reportera En la calle

Preguntamos qué canciones conocen sobre el agua y ¢l aire. I periodo
Papel y lapices

DESARROLLO: de colores En el patio

Repartimos una hoja transcrita con la cancién “Cantar por cantar” y la | Material

comentamos®. reciclable

(] D) Cuenta el mimero de estrofas que tiene la cancién y las separa. Lapices, reglas
y cinta métrica,

A modo de conclusion, buscamos y explicamos el mensaje® de la cancion. | pegamento

[l F) Subrayamos, en el texto de la cancion, la palabra AGUA y AIRE.

CIERRE:

Escribimos*, a manera de resumen, lo que aprendimos en el dia.

B F) Seiiala y expresa en LSB aire (pelota desinflada, persona En aula

respirando) o agua (vaso con agua, hielo, nevado) el significado de la
palabra subrayada.

TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Para la siguiente clase, practica la cancién aprendida, incluyendo su mimica para hacerla mas comprensible.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
l{mmposidéudemcsm&s.pucslamnsi@lmdedos.

5. ASPE --D A _JORNAD

Tiempo limitado.
Algunas dificultades en la comprension lectora.

6. OTROS
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Plan de clase

/

1. DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICA: El agua yelalre DOCENTE III-L\‘I'()NHA‘?.I': TEY e
MATERIA: Misica NUMERO DE NIROS . 12
NIVEL:. Primario. _ NUMERO DE NINAS 15
CURSO:Segundo. .. .. . ESTUDIANTE INTEGRADO 1 _con Disc. Auditiva
CICLOAprendizajes. bdslcas. ... ... . FECHA:
2. DESARROLLO CURRICUIL DEL_DI
CANCIONES DE MITIERRA MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Revisamos el cancionero, observando cémo se componen las estrofas. *
B F) Explicamos la forma de estrofas con varios textos escrilos. Cancionero Iin el aula
Palitos, palos, 1 periodo
DESARROLLO: latas, piedras,
Con todo tipo de material (palitos de helado, palos de escoba, ldpices,
latas, peine, piedras y otros), probamos los sonidos que pueden producir.
Mostramos recortes de periddico de conjuntos musicales como solistas,
duos, trios, cuartetos y quintetos,
Conformamos conjuntos musicales como dios, trios, cuartetos, quintetos, | Lipices y papel
piampmu'umwu:ién sobre el agua o aire, de dos estrofas. *
E)
CIERRE:
Cantamos nuestras canciones compuestas.
[l F) En su grupo acompaiia la interpretacién con mimica.

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVI

Realizar un collage en sus cuademos de diferentes conjuntos musicales como solistas, dios, trios, cuartetos y

quintetos.

Buscar en el diccionario y copiar en el cuademno: solista, dio, trio, cuaricto y quinteto.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Se divirtieron mucho descubriendo los diferentes sonidos producidos por todo tipo de objetos.

[ Sigue con atenci6n a sus compaiieros y a la docente en el momento de hacer ritmos y sonidos

musicales
5. P - - DE AD
La conformacion de grupos musicales fue confusa para los nifos.
Tiempo de trabajo insuficiente.
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Plan de clase
. D K LE
UNIDAD DIDACTICA: El aguayelalre
MATERIA:FE  y VIDA

NIVEL:. Primario.
CURSO:Segundn. .

DOCENTE RESPONSABLE;
NUMERO DE NINOS: 15
NUMERO DE NINAS: 15
ESTUDIANTE INTEGRADO:1 . con Disc. Auditiva

CiCLOAprendizajes bdslcos . ... FECHAS oo visnexiosasvascesspsmmnsss
2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DIA
DIOS ME ENSENA A AMAR MATERIALES LUGAR TIEMPO

INICIO:

Iniciamos la clase cantando “yo tengo un amigo que me ama” guiados 1 periodo
con la letra de la cancién. Papeléografo con | En el aula
Analizamos la cancién, preguntando ;Quién nos ama mucho? laletrade la
LEn nuestra casa quien nos demucstra todo su amor? cancion.

(Ustedes como demuestran su amor a sus amigos?
(Nosotros podemos amar la naturaleza? ;Cémo?

[ F) Interpretamos en LSB

DESARROLLO:

Buscamos en la Biblia el libro de 1° de Juan Cap4.8; leemos y | Biblia

comprendemos Texto guia

Explicamos a los estudiantes sobre el mensaje de Dios recordando una | Lamina

parte de la creacion (creacion de los rios, mares; la naturaleza) con

grificos.

En nuestros textos leemos la pagina 13 (amo y cuido el regalo de Dios)

y completamos lo que nos indica la consigna acerca del cuidado de la

naturaleza.

I F) con gréficos y LSB Peri6dicos

Revistas

CIERRE: Tijeras

En equipos de 6 hacemos recortes y collage de actitudes que nos enseiia a | pegamento
amar la naturaleza y a nuestro préjimo. Fotocopia de

HE) sopa de letras

Socializamos los trabajos realizados
Cantamos la cancién “Dios es amor”
a F) Compone el mensaje de su cancion mediante lenguaje de sefias

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Buscar en la sopa de letras todo lo que Dios cred por amor.

Pedimos a los nifios que traigan para la siguiente clase graficos de personas y animales cuidando y

alimentando a sus hijos o crias.

[ 5]

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
La mayoria se fueron cantando “Dios es amor™

5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA
Después del recreo los nifios tardaron en llegar al aula
Tiempo limitado
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IL MOMENTO DIALOGICO

“ 5 d o
I. DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICA: Elaguavelaire DOCENTE RESPONSABLE
MATERIA:FE .y VIDA NUMERO DE NINOS. 4¢ .. .

NIVEL: Primarlo,

NUMERO DE NINAS 15 ...

CURSO:Segundq. . . o ESTUDIANTE INTEGRADO:. 1., ¢0on Disc. Auditiva
CICLO:Aprendizajes bdsicos . . FECHA ...........coooooiviviiiiiiiiii,

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA

EL AMOR DE LOS PADRES MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICI0:
En grupos observamos los dibujos de personas y animales cuidando y I periodo
alimentando a sus hijos. e Dibujos de la En el aula
E E) familia de
{Como cuidanl los padres a sus hijos? animales y
¢Nuestros papas y mamés como nos demuestran su amor? personas
B F) Preguntamos en LSB
DESARROLLO:
una presentacion de titeres para dramatizar el amor de | « Titeres de pap4,

lo.s padres a los hijos ( Aseo, higiene, cuidados, recomendaciones) mama, hijo e hija

Dialogamos sobre la dramatizacién observada * Papel
De manera individual elaboramos marionetas de papel representando a | o Carpicola
Papay a mami. « Palitos de helado

H B e Colores.

CIERRE: e Marionetas de

Conformados en grupos de 6, preparamos un didlogo con las
marionetas realizadas para una dramatizacion (como las mamas nos
levantan y disponen para ir a la escuela).
So.dalizamos el dialogo preparado

E)

papel

3. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

| [l E) representa a su familia utilizando la plastilina

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Algunos nifios compartieron el material con otros para realizar las marionetas.

Dialogaron en grupos usando las marionetas de papel.

5. P - - DE RNADA

No todos trajeron su materia! de trabajo para realizar las marionetas

Tiempo limitado.




[1l. MOMENTO DE COMPROMISO

Plan de clase
1. datos referenciales
UNIDAD DIDACTICA:.El agua y el aire DOCENTE RESPONSABLE .. ...

MATERIA: Llenguaje
NIVEL: Primario
CURSO:Segundq............

CICLO: Aprendizales bdsicos

2, desarrollo _curricular del dia

FECHA: .

NOUMERO DE NINOS:15
NUMERO DE NINAS 15
ESTUDIANTE INTEGRADO 1 con Disc. Auditiva

EL VERBO MATERIALES | LUGAR | TIEMPO

INICIO:
Mostramos dibujos de diferentes oficios y acciones (panadero, chéfer, | e Dibujos de En el aula 4
tienda, atleta, bailarin, camicero/a, cocinero/a) etc. oficios. periodos.
Preguntamos ; Qué hacen cada una de esas personas? o Fichas con
La respuesta esta escrita en fichas y tienen que relacionar con cada accion |  verbos escritos.
u oficio en forma de competencia* o Maskin.
B F) Sefiala 1a accion de cada dibujo en LSB
DESARROLLO: « Fotocopias de
Repartimos una lamina a cada estudiante con los dibujos anteriores y |  |iminas.
colamos en nuestra carpeta. o Carpeta En el aula
Completamos escribiendo® las acciones de cada oficio y como usan el e Carpicola
iuf) Pinta las acciones que le indicamos y escribe el nombre de cada :%ozl:f:sm
oficio e
Explicamos la importancia del verbo en una oracién y escribimos el .ﬁm:: s
concepto entendido. con verbos.
En nuestros cuadernos escribimos* oraciones de acuerdo a los dibujos
B F)Marca conuna cruz laaccién que le indicamos
Escribimos oraciones con sujeto verbo y predicado®.
I F) Reconoce y relaciona algunos graficos de verbos en sefias con

ras escritas en fichas y las escribe.
= ’ *Papelografo | ;o aula
CIERRE: * Maskin
Conformamos grupos de 5 * Marcadores

Escribimos oraciones con las palabras agua y aire en papelografo
reconociendo el verbo®.
a F) Se puia mirando un grifico

3. tipode tarea complementaria a enviar

Realizar 5 recortes y collage en sus cuadernos de diferentes acciones u oficios y escribe oraciones con las

mismas.

4. as ++ la_jorna

Les gusto realizar la competencia para colocar los verbos u acciones a cada dibujo.

Il Participa sin temor y apoya a su equipo.
5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA

No alcanzaron a participar todos los estudiantes en el momento de inicio. Otros lloraron.
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Plan de clase
. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACTICA: Elaguayelaire DOCENTE RESPONSABLE: . ... ... ...
MATERIA: Musica NUMERO DE NINOS: 15,
NIVEL: Primario NUMERO DE NINAS: 15
CURSO:Segundo Esrumnmr INTEGRADO.. 1 _con Disc. Auditiva
CICLO: ... ﬂpren@!za.lﬁs.._bés!ses ............ FECHA: . e
2. DESA A RRICULAR DEL_DI
APRENDIENDO A USAR EL PUNTO MATERIALES LUGAR TIEMPO
INIC10:
Exponemos una poesia corta sobre ¢l agua para leerla.
Analizamos ¢l mensajc de la poesia. Cartulina En el aula
[ F) Interpretamos la poesia en LSB y grificos Marcadores 4
periodos
DESARROLLO: Papel bond
Explicamos la necesidad de usar el punto en la escritura, a través de un
repaso de la poesia escrita.
Mostramos imagenes de cascadas, rios, cielo y un paisaje para que
consiruyamos oraciones. Pizarra y tizas
Escribimos las oraciones en la pizama usando el punto seguido y punto
aparte.*
B F)Ensefiamos en LSB
En oraciones sencillas coloca el punto seguido y final.
| E) Papel bond y
lapices
CIERRE:

Repartimos un cuento breve sobre el agua y aire, al que completamos los
puntos que le faltan.
B F) Interpreta un cuento de 6 escenas en LSB

3. TIPODE TAR MPLEMENT. ENV

Construye un cuento sobre ¢l agua y aire, practicando el uso del punto.

B F) Interpreta su cuento en LSB acompafiado de un collage de imigenes recortadas del periddico,

combinando con palabras y usando la puntuacion.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Dictaron y escribieron diversas oraciones.
Construyeron textos a partir de imagenes.
Aplicaron el punto en el texto escrito.
[l Interpreta algunos cuentos con LS casero
5. ASPE - - DE LA JORNADA
No fue facil la comprension del uso del punto.
Tiempo de trabajo insuficiente.
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Plan de clase

I. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACTICA: Elaguay.elalre.. DOCENTE RESPONSABLE: ....................
MATERIA: FE__y. VIDA NUMERO DE NINOS: 15 ...

NIVEL: Primario.... ... . NUMERO DE NINAS: 15 )
CURSO: Segunda ... ESTUDIANTE INTEGRADO:, 1. ¢on Disc. Auditiva
CICLO: Aprendizajes bdsicos . . ... WECHAL .cccovvmnivisinisaviiaismiiciess

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL_DiA

La naturaleza como expresién y manifestacién del amor de Dios MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICI0:
Observamos un video sobre la creacion de la tierra. Video de la 1 periodo
Recordamos y preguntamos ;Quiénes habitan en la tierma? ;Cémo seria la | creacion de Dios | En el aula
tierra si nada hubiese?
i Qué pasaria si Dios se habria olvidado de crear el agua y o aire?
@ E)ConLSB
DESARROLLO:
Compartimos las lecturas biblicas del libro de Salmos 25, 8-10 y Le. 15,
11-24. Biblia
Explicamos, resumimos y copiamos el mensaje enun papelografo. Texto guia
En nuestros textos, trabajamos la pig. 15 “La tierra, regalo del amor” de | Lana picada
Dios. celeste
Con lana picada de color celeste resaltamos el agua en el grafico del texto. | Carpicola
| E) tijera

CIERRE:
Representamos lo que cada uno tiene como regalo de Dios, dibujando y
colando.

B E)

3. DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Creamos objetos decorativos usando piedras, palos, tierra y flores secas.
BB

4. ASPECTOS ++ DE LA JORNADA

5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA
Algunos entendieron la lectura del libro de Salmos 25, 8-10
Tiempo limitado.

6. OTROS
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6. MOMENTO DE RETROALIMENTACION

Plan de clase
. D EFE :
UNIDAD DIDACTICA: Elaguayelalre
MATERIA: Matemdtica, .

NIVEL:. Primario . .
CURSO:. Segunda.... .. ..

DOCENTE RESPONSABLE:
NUMERO DE NINOS 15

NUMERO DE NINAS: 15
ESTUDIANTE INTEGRADO.. 1. ¢con Disc. Auditiva

CICLO: Aprendizajes bdsicos . . . . . FECHA
2. DESARROL RRIC R_DEL_DIA
LA MULTIPLICACION MATERIALES | LUGAR | TIEMPO

INICIO:
Formamos un Gnico conjunto entre todos.
Con la dinimica de El barco se esta hundiendo, mostramos la cantidad de | Pizarra y tizas En ¢l aula
barcos pequeiios para agrupamos de dos en dos, de tres en tres y demas, 4
de acuerdo al mimero que se les indique. Numeros del | periodos
Continuamos el juego utilizando varios nimeros para agruparse. al 9 en siluetas
DESARROLLO: de cartulina
Explicamos el simbolo aritmético de la multiplicacién “*” (por, tantas | Barcos de papel
veces)®. o carton

B F) Diferencia el signo de la multiplicacion de los otros signos,
mediante material concretizado y LSB Silueta de
Comprendemos el significado de 1a multiplicacion. signos
Con la dindmica inicial, volvemos a explicar la multiplicacion graficando | aritméticos
diferentes cantidades.

Recordamos la tabla de multiplicar del 1 al 5*.

I D) Practica la tabla del 2 con la tabla pitagérica y la comprueba.
Resolvemos problemas® de multiplicacion utilizando la unidad de medida
ol fitro.

B F)Resuelve ejercicios de la multiplicacién con la tabla pitagérica. | Papel bond y

lapices

CIERRE:
De manera individual, resolvemos problemas de multiplicacién
expresados en forma grafica. Cuadro

EE) didactico de la
Usamos la tabla pitagorica para repasar y entender mejor la | Tabla pitagorica

multiplicacién, con la participacion individual en la pizarra.

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Estudiamos la tabla de multiplicar del mimero 6°.

fl Repasamos [a tabla del mimero 2 y aprendemos latabladel 3,4y S.
Resolvemos los ejercicios del texto de matematica.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Aprendieron a resolver problemas de multiplicacion hasta con 2 digitos.

Comprende el concepto de la multiplicacion mediante grificos.
5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA

@Muestra confusion en la resolucion de ejercicios al diferenciar el signo de la multiplicaciéon y la

Conocen la tabla de multiplicar en forma memoristica




& MOMENTO DE RETROALIMENTACION

Flan de clase
I. DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICA Elaguayelaire DOCENTE RESPONSABLE
MATERIA: Matemdtica NUMERO DE NINOS- 15
NIVEL: Primario NUMERO DE NIRAS 15 .
CURSO: Segundo ESTUDIANTE L\'TEGRADO 1 con Disc. Auditiva

CICLO: Aprendizajes bdsicos
2 DESARROLLO ggg!g R g L_DiA

FECHA:

LA MULTIPLICACION MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INIC1O:
Formamos un Unico conjunto entre todos.
Coa la dinimica de El barco se esti hundiendo, mastramos la cantidad de | Pizamay tizas En &l aula
barcos pequeiios para agrupamas de dos en dos, de tres en tres y demis, 4
de acuerdo al mimero que se les indique. Numeros del | peniodos
Conunuamos el juego utilizando varios numeros para agruparse. al 9 en siluetas
DESARROLLO: de cartulina
Explicamos el simbolo antmético de la multiplicacién =*™ (por, tantas Barcos de papel
veces)*. o cartoa
B F) Diferencia o signo de la multiplicecién de los otros signos,
mediante material concretizado y LSB Silueta de
Comprendemos el significado de 1a multiplicacion. signos
Con la dinimica inicial, volvemos a explicar la multiplicacién graficando | anitmeéticos
diferentes cantidades.
Recordamos la tzbla de multiplicar ded 1 al 5
H D) Practica la tabla del 2 con la tabla pitagorica y la comprueba.
Resolvemos problemas® de multiplicacion utilizando 2 unidad de medida
ol firo.
H F)Resuelve gerddios de la multiplicacion con la tabla pitagarica. Papel bond y
lapices
CIERRE:
De manera individual, resolvemos problemas de multiplicacion
expresados en forma grifia Cuadro
me didicticode la
Usamos la tabla pitagorica para repasar y entender mejor la | Tabla pitagdrica

multiplicadén, con la partiapacion individual en la pizarra

k 8 DE TAREA ENTARIA A ENVIAR

Estudiamos la tabla de multiplicar del mimero 6°.
[ Repasamos ta tabla del mimero 2 y sprendemos latabladel 34y S
Resolvemos los gjercicos del texto de matemadtica.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Aprendieron a resolver problemas de multiplicacién hasta con 2 digitos.

Comprende el concepto de la multiplicacion mediante grificos.
S ASPECTOS - - DE LA JORNADA

@Muestra confusion en la resolucion de gjerticios al diferenciar el signo de la multiplicacion y la

Conocen la tabla de multiplicar en forma memonistica
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Llan de clase
. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACTICA: Elaguayelalre =~ DOCENTE RESPONSABLE: ...

MATERIA: Educacién Fisica

NUMERO DE NINOS: 15, ..

NIVEL:_ Primario. . .. NUMERO DE NINAS: 15...... .

CURSO:, Segundo,

CICLOAprendizajes  basicos.. . ... FECHA ..o

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL_DiA

ESTUDIANTE INTEGRADO.. 1 con Disc. Auditiva

EL ROMPECABEZAS HUMANO MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Salimos al patio para comenzar la clase,
Hacemos calentamicnto realizando competencia de trote en ¢l patio. Tela En la cancha
= ) Marcadores 1 periodo
Tijeras
Pegamento

DESARROLLO:
Mostramos y explicamos la figura completa sobre el agua en la tierra,

mediante una lémina.

Distribuimos las piczas del rompecabezas a cada estudiante y
comenzamos ¢l armado (Una cara tiene la imagen de la tierra y en el
reverso ¢l nimero de la ficha en forma ordenada).

En orden de los nimeros de las fichas, nos ubicamos en la graderia para
mostrar ¢l rompecabezas humano.

Preguntamos sobre la pieza que falta y su importancia para la totalidad.

B F) ConLSB

CIERRE:
Formamos equipos de 3 estudiantes.
Aprendemos a formar una pirdmide humana.

M E)

3. TIPODE TARE MPLEME RIA_A ENVIA

Dibujan la pirimide que aprendieron.
- %))

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Reforzaron el contenido de la importancia del agua.

Comprendicron y valora la integracion y que uno es importante en el grupo.

5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA
Tiempo limitado
Desorganizacion y tardanza en los equipos.

6. OTROS
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Plan de clase
1. D REFERE E

UNIDAD DIDACTICA:. Elaguay elaire
MATERIA:FE__y.  VIDA

NIVEL:. Primario

CURSO: Segundo

Aprendizajes bdsicos

NUMERO DE NINAS:15_ »
ESTUDIANTE INTEGRADO. L _€on Disc. Auditiva

DOCENTE RESPONSABLE:.. ... .

CICLO: . e i T v FECBAL . s qomsmrinoiissmin sl San s
2. DESARR RRI R_DE
GESTOS DE AMOR DE DIOS MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INICIO:
Primero observamos un video sobre la destruccién de la tierma y otro sobre 1 periodo
gestos de profesionales y no profesionales al cuidado y proteccion del | Data Show En el aula
planeta iema. Mantel Blanco
Preguntamos a los nifios: {Cémo creen que aportamos a la destruccion | CD.
del planeta tierra? TV
gué hacemos nosotros para cuidar la tierra?
E) Expresamos en LSB y graficos
DESARROLLO:
Explicamos que es un gesto de amor segin Salmo 25,8-10.
Disefiamos un cuadro comparativo sobre gestos del amor de Dios y | Biblia
gestos de amor de las personas. Texto guia
Cada estudiante aporta con ideas para escribir en el cuadro | Colores
comparativo. hojas
Dibujamos un gesto del amor de Dios y un gesto de amor de nosotros.
(Hacia Compaiieros, amigos, papa, mama, animales, etc.)
M E)
CIERRE:
Expresa actitudes de amor a sus compaiieros
Escribimos tarfjetas de agradecimiento para el Director,  concerge | Papel de colores
,seretaria, regente, etc y 10 entregamos en ese instante Pegamento
En bolillos sorteamos los nombres de los compafieros para escribir
mensajes de como cuidar el agua para elaborar un regalo, jugando “el | Bolillos con
amigo secreto” nombres.
H B

3. TIPO DE TARFA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Terminamos. Escribir mensajes y elaborar a creatividad un regalo con materiales de reciclaje

Traemos algo para compartir (dulces, pan, galletas, etc.)
5 Recordar un dia antes para que no olviden sus mensajes y sus regalos.
E)

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
El personal administrativo se sintieron contentos con las muestras de afecto y amor de os nifios y
nifas.

5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA

6. OTROS

131




7. MOMENTO DE CELEBRACION

: Plan de clase
1. DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICA: El agua YEF.al_re__ DOCENTE RESPONSABLE: ...
MATERIA: Ciencias de la vida... NUMERO DE NINOS: 15
NIVEL: Primario = NUMERO DE NINAS 15, .
CURSO:Segund c1 ........ ESTUDIANTE INTEGRADO:..
CICLO: Aprendizajes bdsicos FECHA: . R

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL _DiA

1 con Disc Auditiva

VISITA A EPSAS MATERIALES | LUGAR | TIEMPO

Visita a EPSAS
INICI0:
Nos organizamos para la visita a EPSAS Cuademos y Fuera del
Atendemos las instrucciones y el orden que deben conservar. lapices aula 4

B E) periodos
DESARROLLO:
Visitamos las instalaciones de EPSAS, observando y atendiendo las | Cimara
explicaciones. fotogrifica

Preguntamos y también respondemos a las preguntas planteadas.
Anotamos®* lo mas importante de la visita a esta empresa.
[l D) Durante un paseo pone las seiias a los objetos y dibuja lo que mas

le gusto del paseo.

CIERRE:

Realizamos un dibujo libre de acuerdo a nuestra creatividad con respecto
ala visita.

Elaboramos un librote sobre |a visita a EPSAS.

Exponemos los dibujos realizados, mencionando lo més sobresaliente que
reflejo cada uno y la importancia del agua.

@ E)

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Terminar los dibujos libres sobre la visita de estudio, para presentarlo la siguiente clase, en media hoja de

cartulina.
ibe un mensaje para el cuidado del agua.
E)

4. ASPE ++DE LA JORNA

La visita fue exitosa, pues los nifios y nifias aprendieron mejor observando.
Los trabajadores de EPSAS estuvieron dispuestos a responder cada interrogante de los estudiantes.

5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA
No todos los nifios llevaron su pasaje.
6. OTROS
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. D EFERENCIAL
UNIDAD DIDACTICA: El aguayelaire DOCENTE RESPONSABLE:...............
MATERIA: FE__y  VIDA NUMERO DE NINOS:13.. ...

NIVEL: Primario . NUMERO DE NINAS: 15 . »
CURSO:Segunda..........., ESTUDIANTE INTEGRADO: .1 _con Disc. Auditiva
CICLO:. Aprendizajes.. bdsicos.............. Vot 7, TR ————

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA

YO TENGO UN AMIGO MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INICIO:
Nos reunimos en grupo de 6 1 periodo
Recogemos* los mensajes y los regalos en un cajén Cajon de En el aula
B E) Recoge los regalos de su grupo sorpresas
Regalos y
DESARROLLO: mensajes

Explicamos a los a los estudiantes que los gestos de amor se pueden
representar en diferentes momentos de la vida y que debemos practicarla
en la escuela, familia, comunidad y con la naturaleza. Cuadros
Explicamos que todos abriremos los regalos a la misma ves. didacticos
Entregamos los regalos llamando “Llego carta llego carta™.

Cada uno entrega el regalo al compaiiero que le toco en el sorteo y este
entregara al siguiente sin olvidar la consigna y el agradecimiento.

Todos leemos los mensajes y abrimos los regalos.

EE

CIERRE:
Recordamos la cancion “Yo tengo un amigo que e ama”.
En equipos conformados y con los aportes de los nifios hacemos un | Cuadro con la

apthapi (de refrescos, galletas, dulces) letrade la

H E) cancion

Finalmente descubren debajo de sus sillas mensajes de felicitaciones | Refrescos

elaborados por la maestra. galletas y dulces
Mensajes y
dulces.

3. RE E A ENVIAR

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
Todos estaban emocionados por compartir los regalos
B Estaba muy emocionado al recoger los regalos de sus compafieros y recibir el regalo de su
compaiiero.
5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA
Tres estudiantes no quisieron participar y compartir su regalo
Un estudiante falto a clases.
6. OTROS
L. MOMENTO VIVENCIAL
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Plan de clase
6. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACTICA: Elaguayelaire DOCENTE RESPONSABLE
MATERIA: Gencias de la vida. NUMERO DE NINOS 15
NIVEL: Primario NUMERO DE NINAS 15
CURSO:S o ESTUDIANTE INTEGRADO 1 con Disc. visual
CICLO: Aprendizajes basicos FECHA: RN
7. DESARRO R _DEL_DiA
IMPORTANCIA DEL AIRE Y DELAGUA MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INICIO:

Iniciamos la sesion comriendo alrededor del patio de la unidad.
O F) Realiza calentamiento haciendo trote en su mismo lugar.
O F) Recorre alrededor de la cancha mediante orientacion y movilidad. Papelografo En ¢l patio 4

Mientras realizan el ejercicio, preguntamos: ;Qué les falta para seguir | para escribir periodos
comiendo? ;Qué pasa si nos tapamos la nariz? Marcadores
:d’ terminar, preguntamos: ; Tienen sed? ;Qué necesitamos para calmar la

Maceta con
DESARROLLO: plantas, un | Enaula
Comentamos sobre la necesidad que tiene el ser humano de consumir aire | recipiente
y agua transparente,
Entendemos la importancia del aire y del agua para los seres vivos. jarra con agua
O F) Le presentamos plantas y frutas en buen y mal estado para que | Planta seca y un
explique la diferencia. platano dafiado
O F) Escuchamos el sonido del aire y palpamos el agua

Grabadora
CIERRE: Agua
Conformamos grupos de 5 compaiieros. Papel,
Escribimos y dibujamos mensajes en pequefios carteles para cuidar el | marcadores,
aga. colores, material
Explicamos a los demis nuestros mens3jes. reciclable

O ¥F) Prepara su mensaje en grupo y es responsable de explicarlo.

8. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR
Cada estudiante traera una planta en su macetero, el cual ird cuidando en el aula, hasta ver sus cambios
durante un mes.

9. ASPECTOS ++DE_LA JORNADA
Participacién activa de los estudiantes.
Exposicion oral de sus mensajes escritos en sus carteles.

10. ASPECTOS - - DE LA JORNADA
La actividad demord en iniciar por la revision de carpetas.



L DATOS RYFERFNCIALES
UNIDAD DIDACTICA H2pszy el are DOCENTE RESPONSABLE
MATERIA: Cercizs de bz vida NUMERO DE NINOs 15
NIVEL: Primaro NUMERO DE NISAS 15
ESTUDIANTE INTEGRADD | o0 Dinc. visusd

2 DESAWROLIO CURRICULAR DEL DiA

ESTADOS DEL AGLUA

| MATERIALES | LLGAR  TIEMPO

|

INICIO:

Imcames la dase jugando “sd y hids™ d guo demin bacz de bsdo y
ks mics bxendevl adpmodea UE

OF) Expica las msrucoones ¥ artntna o jueso basta o Gempo Gzal

| Temsmando d juego preg=tzmos ((ué le sucede 2 o (o belzdo) 5
b2y algo calieme? (Qué suczde 4§ coloczmos om vaso de zzm
refngerador? Cuzndo Herve d 222 para o deszyumo (Qué szle dela
ddu:almw

ﬂhm:hhﬂoh&ywkm&mmm
23 e

DESARROLLO:

%pmmm&hm-

F) Experimentamon los camings de |2 materia palpando los dyjetos.
Explicames los cambios de |2 mzena estado ligudo, estado silido,
eado greeonn.

Con 12 parficipacion de los mion'zs desarroilamos conceptos sencilios
sbre los estzdos ée 12 materiz chservando muestro emtormo (cemros
pevadon, lluvias, evaporzcion de |2 Gem2 y revisando puestros textos

gsa
O F) Le presemtamons objetos distintos para que mamipde y dferende los
etzdos de la mzteria

CIERRE:

Conformamos 6 grupos de 5 compafieros.

Al woxnien, experimentan los cambios de |2 materia (Manteca, lido, fnta)
W)lhmuqmpipcadamdckndgmmqﬁmm

experiencia.
Sociafzan en ema erpotcdn los cambios

pridacides.
O F) Escucha una grabacion zcerca de los cambios que sufren los objetos
coeno matena y los explica

Eadgto

Easz=i2

3. TIPO DY, TARVA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Cada esusdiante dibuja los estados de la materia en su dlbum, explicando cada uno de dlos.

Acopiar material recidlable para trbajar en 2ula en la siguiente sesion
4. + 4+ DA

La mayoria de los estudiantes trzjeron su material para d experimento
5. == AD

mmmnammumammm.




Plan de clnse

I, DATOS REFERENCIALES
UNIDAD DIDACTICA:.El agua y el alre
MATERIA: Clenclas de Ja vida . .
NIVEL: Primario

CURSO:. Segundo . .. L
CICLOAprendizajes. bislcos................

2. DESARR ] )EL, DI

FECHA:........ ..

DOCENTE RESPONSABLE: ...
NUMERO DE NINOS: 15, .
NUMERO DE NINAS 15,
ESTUDIANTE INTEGRADO: 1 con Disc. visual

CUIDADOS DEL AGUA Y AIRE MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Nos organizamos para salir del colegio.
O F) Se coloca al lado del maestro para ir adelante y ser guiado mediante En la calle
orientacion y movilidad. 4
Hacemos un recorrido alrededor de la Unidad educativa. periodos
Observamos los charcos de agua y la basura en las calles. En el patio
OF) Escucha las explicaciones sobre las caracteristicas de los charcos de
agua y menciona si conoce,
Finalmente, revisamos ¢l agua en los grifos y los bailos de la institucion.
DESARROLLO:
En el aula, analizamos lo malo que se observo en el recorrido. Cartulinas,
Criticamos la falta de cuidado del agua y la proliferacién de la basura, colores,
OF) Mostramos un video con sonido y grabacién acerca de la | recortes.
contaminacion del agua y aire.
Cada uno opina céomo cuidar ¢l agua y aire mediante diferentes | Papel y lipices | Enaula
estrategias. de color
Dibujamos paisajes sin contaminacion y con el cuidado del agua, Material
© F) Describe un pensamiento sobre los peligros de un paisaje | reciclable
contaminado. Lépices, reglas
y cinta métrica,
pegamento

CIERRE:

Organizamos el material reciclable acopiado, separando, botellas y bolsas
de plastico por colores.

O F) Separa ¢l material reciclable por tamailos, texturas y calidad (sanos
y dafados).

Construimos portalipices para nuestras casas.

OE)
Exponer en forma individual los trabajos elaborados.

3. TIFODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Concluir y mejorar el portaldpices.

Construir basureros para sus casas.

4 ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Aprendieron a cuidar el ambiente para no contaminarlo.

Construccién con material reciclable.

5.  ASPECTOS - - DE LA JORNADA

Tiempo limitado.
6. OTROS
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1. MOMENTO DIALOGICO

» Ins
I. DA REFERENCIALE
UNIDAD DIDACTICA: Elaguayelaire DOCENTE RESPONSABLE: ...
MATERIA: MUSICa. oo : NUMERO DE NINOS: .15
NIVEL:.. Primaria............ NUMERO DE NINAS:15........
CURSO:.Segunda.... ... ESTUDIANTE INTEGRADO: 1 ¢on Disc.visual
CICLO: Aprendizajes  basicos ... ... i

2. DESARROLLO RRICULAR DEL_Di

CANCIONES DE MI TIERRA MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Escuchamos la cancién “Aguas claras”, para introducir el tema del dia.
Dialogamos entre compaiieros sobre qué trata el tema musical. Reportera En la calle
Preguntamos qué canciones conocen sobre el agua y el aire. 1 periodo
(0 ]3)) Papel y lapices
de colores En el patio
DESARROLLO: Material
Repartimos una hoja transcrita con la cancién “Cantar por cantar” para | reciclable
comentar. Lapices, reglas
OF) Recuerda la cancion cantando las primeras estrofas. y cinta métrica,
A modo de conclusién, buscamos y explicamos el mensaje de la cancion. | Pegamento
O F) Interpreta ¢l mensaje de las primeras estrofas cantadas.
CIERRE:
Escribimos en grupos, a manera de resumen, lo que aprendimos en el dia.
O F) En su grupo, explica lo aprendido y expone a los demas el resumen En aula
realizado.

3. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Practicar la cancion compuesta para la siguiente clase, incluyendo su mimica para hacerla mas comprensible.

4. ASPECT ++DE LA JORNADA

La composicién de tres estrofas, pues la consigna era de dos.

5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA
Tiempo limitado.

Algunas dificultades en la exposicion individual.

6. OTROS
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Llan de clase

UNIDAD DIDACTICA: El aguayelalre DOCENTE RESPONSABLE: . ...
MATERIA: MUsica NUMERO DE NINOS: 15, .
NIVEL: Primario. . NUMERO DE NINAS: 15 .
CURSO: Segwndo ESTUDIANTE INTEGRADO.. .1 con_ Disc. visual
cicLO: Aprendizajes bdsicos . ... FECHA: ... e
2. DESARROLI1 IRRICULAR _DEI
CANCIONES DE MI TIERRA MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Revisamos el cancionero observando como se componen las estrofas.
Cancionero Enel aula

DESARROLLO: Palitos, palos, 1 periodo
Con todo tipo de material (palitos de helado, palos de escoba, lapices, | latas, piedras,
latas, peine, piedras y otros), probamos los sonidos que pueden producir.
Mostramos recortes de periédico de conjuntos musicales como solistas,
duos, trios, cuartetos y quintetos.
O F) Nombramos grupos conocidos de solistas, duos, trios, cuartetos y
quintetos. Lapices y papel

Conformamos conjuntos musicales como dios, ftrios, cuarletos y
quintetos con una dindmica, para componer una canci6n sobre el agua o
aire, de dos estrofas.
O B
CIERRE:
Cantamos nuestras canciones compuestas.

3. TIPODE TAREA COMPLE NVIA

Realizar un collage en sus cuademos de diferentes conjuntos musicales como solistas, diios, trios, cuartetos y

quintetos.

Buscar en el diccionario y copiar en el cuademo: solista, diio, trio, cuarteto y quinteto.

O F) Entiende 1a diferencia entre solista, duo, trio, cuarteto y quinteto; con plastilina representa dio, trio,

cuarteto y quinteto

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Se divirtieron mucho descubriendo los diferentes sonidos producidos por todo tipo de objetos.

5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA
La conformacién de grupos fue confusa.

Tiempo de trabajo insuficiente,

6. OTROS
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L. MOMENTO DE COMPROMISO
Plan de clase
1. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACTICA Elaguayelaire

MATERIA: lenguaje
NIVEL: Primario

CURSO: Segundo.. ...
CICLO: Aprendizajes bdsicos FECHA

12 DESARROLLO CURRICULAR DEL_DiA

DOCENTE RESPONSABLE .
NUMERO DE NINOS 15
NUMERO DE NINAS 15 .
ESTUDIANTE INTEGRADO. 1 €on Disc. visual

EL VERBO MATERIALES LUGAR | TIEMPO

INICIO:
Mostramos dibujos de diferentes oficios y acciones (panadero, chéfer, | e Dibujos de En ¢l aula 4
constructor, polida y olms). ofidos. peniodos.
O F) Palpa diferentes objetos usados en los oficios (uslero, carmo, pala, | e Fichas con
silbato y otros). verbos escritos.
Preguntamos ,Qué hacen cada una de esas personas? e Maskin.
La respuesta esti escrita en fichas y tienen que relacionar con cada accién
‘(13 oficdo en forma de competencia®

F) Escucha sonidos producidos de acciones (respirar, beber, correr). otocopias de
En el SB escribimos palabras de los oficios aprendidos. .fimim
DESARROLLO: o Carpeta En el aula
Repartimos una limina a cada estudiante con los dibujos anteriores y | Carpicola
colamos en nuestra carpeta. o Coloves
Oom;:l escribiendo las acciones de cada oficio y como usan el o Tiza pizarra
EgE) Le explicamos las acciones de cada oficio y como usan o agua. = |chaslde
Explicamos la importancia del verbo en una oracion y escribimos el )
concepto entendido.
Escribimos oraciones con los oficios comentados.
En nuestros cuademos escribimos oraciones de acuerdo a los dibujos
entregados.
O F) Aprende a escribir en SB los verbos de las acciones mencionadas.
Escribimos oraciones con sujeto verbo y predicado®. y
O F) Le nombramos sujetos, animales y cosas preguntindole qué accion | * PaPelografo | gq el aula
realizan 0 en que accion se usan. * Maskin
CIERRE: e Marcadores
Conformamos grupos de 5
Escribimos oraciones con las palabras agua y aire en papelografo

13. TIPO DE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Realizar 5 recortes y collage en sus cuadernos de diferentes acciones u oficios y escribe oraciones con las

mismas.

14. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Les gustd realizar la competencia para colocar los verbos u acciones a cada dibujo.

O F) Participa sin temor y apoya a su equipo con sus Opiniones.
15. ASPECTOS - - DE LA JORNADA

No alcanzaron a participar todos los estudiantes en el momento de inicio. Otros lloraron
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Plan de clase
I. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACT :m...ﬁ,!ﬁ!ﬂ}.’ﬂ yelaire . DOCENTE RESPONSABLE: ... ......
MATERIA: lengwaje NOMERO DE NINOS: ..
NIVEL:. Primario. . ... NUMERO DE NINAS. 155
CURSO:Segundo. .. ESTUDIANTE INTEGRADO 1 con Disc, visual
CICLO: Aprendlza]es _hésicos. .. FECHA:. ...
2. DESARR RRICULAR DEL_DIA
APRENDIENDO A USAR EL PUNTO MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Exponemos una poesia corta sobre el agua para leerla.
Analizamos ¢l mensaje de la poesia. Cartulina En el aula
Repetimos la poesia resaltando las pausas en los puntos. Marcadores 4
periodos
DESARROLLO: Papel bond
Explicamos la necesidad de usar el punto en la escritura, a través de un
repaso de la poesia escrita.
Mostramos imagenes de cascadas, rios, cielo y un paisaje para que
construyamos oraciones. Pizarra y tizas
O F) Le explicamos sobre como suena una cascada, rio y cielo para que
piense en oraciones.
Escribimos las oraciones en la pizarra usando el punto seguido y punto
aparte.
O F) Reconoce el punto en las oraciones simples escritas en el SB. Papel bond y
lapices
CIERRE:
Repartimos un cuento breve sobre el agua y aire, al que completamos los
;()Snms que le faltan.
F) Escucha el cuento para luego contarla en sus palabras.

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Construye un cuento sobre el agua y aire, practicando el uso del punto.
O F) Narra un cuento usando titeres en las manos.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA
Dictaron y escribieron diversas oraciones.
O F) Realizd una buena participacion oral.

5, ASPECTOS - - DE D
No fue facil la comprension del uso del punto.
Tiempo de trabajo insuficiente.

6. OTROS
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IV. MOMENTO DE RETROALIMENTACION

Plan de clase
I EFERENCIALE
UNIDAD DIDACTICA: Elaguay el aire DOCENTE RESPONSABLE
MATERIA: Matemdtica NUMERO DE NIROS:15. .

NIVEL: Primarlo

CURSO:.Segunda.... :.._”.:.
CICLO: Aprendizajes bdsicos .

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA

FECHA:

NUMERO DE NINAS 15 ...
ESTUDIANTE INTEGRA

p0o.. 1 con Disc.visual

LA MULTIPLICACION MATERIALES | LUGAR | TIEMPO
INIC10:
Formamos un Gnico conjunto entre todos.
Con la dinamica de El barco se esta hundiendo, mostramos la cantidad de | Pizarra y lizas En el aula
barcos pequeiios para agrupamos de dos en dos, de Ires en tres y demis, 4
de acuerdo al mimero que se les indique. Numeros del | periodos
© F) Participa con ayuda de sus compaileros (as) al 9 en siluetas
Continuamos el juego utilizando varios nimeros para agruparse. de cartulina
Barcos de papel
DESARROLLO: o carton
Explicamos el simbolo aritmético de la multiplicacién “*” (por, tantas
veces)*. Silueta de
O F) Cuenta semillas por grupos para ir multiplicando segun las 6rdenes | signos
del maestro (a). Ensefiamos en SB el signo de la multiplicacion (*). aritméticos
Comprendemos el significado de la multiplicacion.
Con la dindmica inicial, volvemos a explicar la multiplicacién graficando
diferentes cantidades.
Igmﬁr;hm la tabla de multiplicar del 1 al 5*.
Resolvemos problemas de multiplicacion utilizando la unidad de medida | Papel bond y
el litro. lapices
O D) Resuelve problemas sencillos de multiplicacion, mediante objetos
concretos.
O F)Ejercita la multiplicacién usando el dbaco y las manos. Cuadro
didactico de la
CIERRE: Tabla pitagérica
De manera individual, resolvemos problemas de multiplicacién
expresados en forma grafica.

Usamos la tabla pitagérica para repasar y entender mejor la
multiplicacién, con la participacién individual en la pizama.

3. DE TARFA COMPLEMENTARIA NV1

Estudiamos la tabla de multiplicar del niamero 6*.
Resolvemos los ejercicios del texto de matematica.

4. PE ++ DE JORNADA

Aprendieron a resolver problemas de multiplicacion hasta con 2 digitos.
Comprende el concepto de la multiplicacién mediante objetos agrupados.

5¢ P et s E

Muestran confusion al diferenciar el signo de la multiplicacién de los otros signos de la aritmética.

Conocen la tabla de multiplicar en forma memoristica.
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I. DATOS REFERENCIALES

UNIDAD DIDACTICA:.El aguayelaire DOCENTE RESPONSABLE:, .............
MATERIA: Educacién Fisica NUMERO DE NINOS: 15

NIVEL: . Primario.__ NUMERO DE NINAS: 15
CURSO:Segundo.... .. ESTUDIANTE INTEGRADO: . 1 con Disc. visual

CICLO: . Aprendizajes. bdslcos. ... FECHA:.. .........

2. DESARROLLO CURRICULAR DEL_DiA

EL ROMPECABEZAS IUMANO MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Salimos al patio para comenzar la clase.
Hacemos calentamiento realizando una competencia de trote en el patio. Tela En la cancha
O E) Ejercita la orientacién y movilidad llevando un balon con sonido. Marcadores 1 periodo
Tijeras
DESARROLLO: Pegamento
Mostramos un rompecabezas armado para explicar el agua que existe en
el planeta tierra. Globo terraqueo

O E) Conoce la tierra mediante un globo terriqueo (con relieve).
Distribuimos las piezas del rompecabezas a cada estudiante y
comenzamos el amado (Una cara tiene la imagen de la tliemma y en el
reverso el nimero de la ficha en forma ordenada).

En orden de los nimeros de las fichas, nos ubicamos en la graderia para
mostrar el rompecabezas humano.

( E) Es la ultima pieza del rompecabezas, y espera su furno.
Preguntamos sobre la pieza que falta y su importancia para la totalidad.

CIERRE:

Formamos equipos de 3 estudiantes.

Aprendemos a formar una piraimide humana.

O E) Participa con precaucién siendo la pieza intermedia en la piramide.

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Dibujan la piramide que aprendieron.

0 E) Arma piramides con piezas de madera, bloques, con material reciclable u otros.

4. ASPECTOS ++DE LA JORNADA

Reforzaron el contenido de la importancia del agua.

Comprendieron y valoraron la integracion de sus compaiieros con alguna discapacidad.

5. ASPECTOS - - DE LA JORNADA
Tiempo limitado
Desorganizacion y tardanza en los equipos.

6. OTROS
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V. MOMENTO DE CELEBRACION

Llan de clnse
. D RE E
UNIDAD DIDACTICA: Elaguayelaire DOCENTE RESPONSABLE: . ...
MATERIA: Ciencias de Ja vida_. . NUMERO DE NINOS:15
NIVEL:. . Primarlo. ... ... NUMERO DE NIRAS: 15 .
CURSO:Segundo..... ... _ ESTUDIANTE INTEGRADO: 1, con Disc, visual
CICLO: Aprendizajes basicos . FRCHA v vonssinowssdethisi s
2. DESARROLLO CURRICULAR DEL DiA
VISITA A EPSAS MATERIALES LUGAR TIEMPO
INICIO:
Nos organizamos para la visita a EPSAS
Atendemos las instrucciones y el orden que sc debe conservar. Cuademos y Fuera del
O B lapices aula 4
periodos
DESARROLLO:
Visitamos las instalaciones de EPSAS, observando y atendiendo las
explicaciones. Cémara
Preguntamos y también respondemos a las preguntas planteadas. fotografica
Anotamos lo mas importante de la visita a esta empresa. Grabadora

@) F) Graba las partes mas sobresalientes y las explicaciones sobre
EPSAS.
O F) Toca los estanques de agua haciendo un recorrido.

CIERRE:
Realizamos un dibujo libre de acuerdo a nuestra creatividad con respecto
ala visita.

F) Piensa en su resumen breve sobre la visita.
Elaboramos un librote sobre la visita a EPSAS.
Exponemos los dibujos realizados, mencionando lo més sobresaliente que
Bﬂcjo cada uno y la importancia del agua.

E) Expone su resumen breve.

3. TIPODE TAREA COMPLEMENTARIA A ENVIAR

Terminar los dibujos libres sobre la visita de estudio, para presentarlo la siguiente clase, en media hoja de

tamaiio oficio.
O Representa con plastilina el estanque de agua percibido en EPSAS.

4. PECT ++DE LA RNAD

La visita fue exitosa, pues los nifios y nifias aprendieron mejor observando y escuchando.
Los trabajadores de EPSAS estuvieron dispuestos a responder cada interrogante de los estudiantes,

5. ASPECTOS - - DE_LA JORNADA

No todos los nifios llevaron su pasaje.

6. OTROS
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CAPITULO VII /°

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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1. Conclusiones
La culminacién del presente trabajo permite exponer las siguientes conclusiones basadas

en los objetivos de la investigacién:

e Analizar las caracteristicas que tienen las adaptaciones curriculares

planteadas en la planificaciéon pedagdgica presentada por los maestros (as).

La Unidad Educativa “Villa Alemania” abre sus puertas a estudiantes con NEE en el
nivel primario y secundario. El afio 2011, se tuvo 13 estudiantes integrados, entre los
cuales presentaban diferentes discapacidades como: discapacidad visual, fisica, auditiva,

discapacidad intelectual, discapacidad miltiple y retraso en el desarrollo del lenguaje.

Las aulas de la institucién tienen una cobertura de hasta 35 estudiantes por curso, por
esta razén se presenta una mayor desatencién al estudiante integrado, principalmente.
La aplicacién de adaptaciones curriculares en el aula ha logrado desarrollar
principalmente habilidades sociales porque los estudiantes integrados tienen relaciones

fraternales con sus pares, son parte de los juegos y las actividades curriculares.

Por otro lado, las limitaciones detectadas en las adaptaciones curriculares son respecto a
tiempo porque los estudiantes integrados no gozan de una buena explicacién sobre lo

que estd ensefiando el docente. Después estan otros factores como el material didactico,

el espacio y la falta de apoyo constante en el aula.

Otras dificultades al plantear adaptaciones curriculares son la confusién al momento de
usar los criterios para caracterizar las adaptaciones curriculares y el uso de estrategias.
Este 1ltimo se debe a que si bien en el aula se tiene a un estudiante integrado, por
ejemplo, el maestro (a) tiene poco conocimiento en la parte practica del LSB o Braille

para ensefiarle, por lo que necesita una capacitacién constante al respecto.
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Los maestros en su mayoria usan materiales didécticos sustitutos con los que alcanzaron
resultados limitados. Esto se debe a que cada dia, el estudiante integrado necesita un

matenial especifico para su aprendizaje.

* Evaluar la aplicabilidad de las adaptaciones curriculares disefiadas por los

maestros (as) como parte de la planificacién para el trabajo en aula.

Segun la encuesta se concluye que los maestros dicen realizar adaptaciones curriculares
significativas y no significativas; sin embargo, en la observacién participante se
demuestra lo contrario, porque sélo se aplican adaptaciones no significativas. Esto se
debe a la falta de tiempo del docente y a la confusién de conceptos. Los docentes que
realizaron adaptaciones curriculares sefialan que alcanzaron resultados limitados en

cuanto al aprendizaje del estudiante integrado.

La planificacién anual que realizan los maestros no integra en su totalidad al estudiante
con NEE, pues en el diagnéstico no se describen sus necesidades. Se menciona el
término de integracién bajo el concepto de la formacién en todas las dreas.
Favorablemente, si son tomados en cuenta en la visi6n institucional. En lo que concierne
a la planificacion de materiales para la ensefianza-aprendizaje del estudiante integrado se
detectaron debilidades porque no son materiales de acuerdo a la discapacidad que

presenta cada uno de los estudiantes integrados.

Los planes de unidad educativa para el trabajo diario no incluyen adaptaciones
curriculares significativas pues se mantienen las competencias, indicadores vy
subindicadores. Esto se debe a que algunos maestros son nuevos y desconocen este tipo

de planificacion.
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e Plantear una propuesta de sistematizacion de datos para un estudiante con
capacldades diferentes y un modelo de planificacléon de unidades didécticas

con adaptaciones curriculares para estudiantes con discapacidad auditiva,

visual e intelectunl.

La unidad educativa cuenta con un historial para los estudiantes integrados; sin embargo,
los profesores lo califican como insuficiente porque la informacin que presenta no es
completa asi mismo tiene términos técnicos clinicos . Este historial no describe las
actuales habilidades que han desarrollado el estudiante y cudles necesitan potenciarse.

Los maestros sélo se informan de la discapacidad que presenta el estudiante integrado.

Se tiene como propuesta el disefio de un historial académico para el estudiante
integrado. Este historial s¢ caracteriza porque recoge informacién sobre el estudiante, su
familia y su entorno. Este instrumento usa lenguaje sencillo y facilita su llenado al
docente porque tiene casillas y algunos espacios para escribir. Con el historial se puede
saber acerca de la discapacidad que presenta el estudiante integrado y su desarrollo
educativo en las dreas de Lenguaje, Matemdtica, Musica, Educacién Fisica y Desarrollo

personal y social.

La otra parte de la propuesta es el plan de clase para estudiantes con discapacidad
intelectual, discapacidad auditiva y discapacidad visual. Este plan ha sido estructurado
de acuerdo a los momentos con los que trabaja la institucién: momento vivencial,
dialégico, de compromiso, de retroalimentacién y de celebracién. Cada estudiante tiene
un simbolo de acuerdo a figuras de colores, los cuales indican las actividades que
realizara el estudiante integrado. Asimismo, también se seflalan los materiales para su

trabajo.

147



2. Recomendaciones

En este trabajo se tomé en cuenta las adaptaciones curriculares para un estudiante con
discapacidad como parte de la educacion regular; se propone que en otro trabajo

investigativo se estudie las adaptaciones curriculares individualizadas para evidenciar su

alcance y plantear una propuesta.

Para futuros trabajos se propone a los investigadores que es necesario plantear
estrategias did4cticas para realizar las adaptaciones curriculares. Es importante que tales

estrategias se basen en las diferentes necesidades educativas especiales.

Se propone que otras investigaciones puedan indagar o plantear pruebas de evaluacién
para estudiantes con NEE, con el fin de medir sus habilidades y conocimientos en
escritura, independencia, lenguaje oral, desarrollo personal y social, lectura y

comprension lectora después de haber recibido una educacion regular.

Se recomienda ampliar la propuesta con el mismo formato para estudiantes integrados

en el nivel secundario; pues muchos alcanzan hasta este nivel de educacién.
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ANEXOS
ANEXO N° 1
ENCUESTA PARA PROFESORES

Estimado(a) profesor(n) la presente cncuesta es parte de una investigacién académico-
cientifica; por favor, responda con sinceridad.

@tos de referencia: \
Edad: [:] Género: Femenino (] Masculino ()

Aiios de servicio en la unidad: C]

.
Curso. L T TR T T T T TN TP P, AT A A ey T L T

Qsignatura que regenta: .....coeneee SRR R RS RS eER e j

Instrucciones: Marque con una X en los recuadros vacios y escriba donde estén las
lineas punteadas.

I R A T T L T D D T IR OO T TR

AMBIENTE EDUCATIVO:

1. ;Cuéntos estudiantes tiene en su aula?
a)25a30 () b)30a35 (J ¢)35a40 ()
2. ;En su aula tiene estudiante (sEﬁegrado (s) con:
a) Discapacidad auditiva d) Discapacidad maltiple ~ (J
b) Discapacidad fisica e) Discapacidad visual )
c) Discapacidad intelectual f) Retraso en el desarrollo del [
lenguaje
3. ;Qué grado de discapacidad presenta el estudiante integrado?
SENSORIAL a) Hipoacusia b) Sordo total ¢) No conoce ()
VISUAL ) Baja vision b) Ciego total (] ¢)No conoce ()
INTELECTUAL a) Leve b) Moderado (] ¢) Grave ()

d) No conoce

4. Ha preparado a los demds estudiantes para la integracién educativa mediante
(Puede elegir mds de una opcién):

a) Conversaciones () Imagenes B e) Ninguno )

b) Lecturas () Cuentos



S, Usted ha informado a los padres de familia sobre la integracién de un estudiante
especial mediante (Puede elegir mis de una opcién):

a) Conversaciones(__) ¢) Reuniones e) Ninguno ()

b) Imdgenes () d)Notas ) )OS, vsninesns

1. APLICACION DE ADAPTACIONES CURRICULARES

6. ; Usted conoce el historial del estudiante integrado?

a)si () b)NO (]
7. El historial del estudiante integrado tiene informacién (Sélo si respondié Si en la
N°6):
a) Suficiente D b) Insuficiente D

8. Usted se ha capacitado en el disefio de adaptaciones curriculares mediante
(Puede elegir mds de una opcidn):

a) Capacitacién en la Unidad () c) Cursos Taller externos )
b) Lectura personal () d) Ninguno ()
€) OtT0S. ..eniiiriiireaeieeierienenrsnareneenneans

9. Usted aplica adaptaciones curriculares:
a) Poco significativa{__]  b) Significativas (] ¢) Ninguna ()
{Por qué?

...................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------

...................................................................................................

10. ;Qué resultados ha tenido con las adaptaciones curriculares que aplic6? (Sélo
quienes respondieron el inciso a o b en la anterior pregunta)
a) Efectivos ) b) Limitados ) c) Inefectivos D
+Por qué?

...................................................................................................

11. ;Qué habilidades ha logrado fortalecer en su estudiante integrado con las
adaptaciones curriculares que plantea? (Puede elegir mds de una opcién

a) Motrices b) Emocionales ¢) Del lenguaje

d) Sociales e) Cognitivas

12. ;Cudles son las limitaciones de las adaptaciones curriculares que plantea
(Puede elegir mds de una opci6n)?
a) Material didictico(__] b) Apoyoenelaula [ c) Tiempo (] d)Espacio [



13. 2Qué dificultades se le han presentado con el planteamiento de las adaptaclones
curriculares?

a) Utilizacion de los eriterios () b) Uso de estrategias )
14. ;Qué elementos curriculares enfatiza en las adaptaclones curriculares (Puede
elegir mids de una opcién)?

a) Contenidos g ¢) M¢étodos e) Materiales()

b) Actividades d) Evaluacién
15. ;Qué tipo de materiales ha usado con mayor frecuencia para las adaptaciones?

a) Reales() b) Sustitutos D c) NingunoC]
¢ Cuiles?

---------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------

.................................
----------------------------------------------------------------

16. Los materiales &ha usado para la adaptacién curricular tuvieron resultados:
a) Efectivos b) Limitados ] ¢) Inefectivos ()

17. ;Con un estudiante integrado, qué dificultades se presentan dentro del aula?
a) Escasa atencidn al estudiante integrado
b) Escasa atencién al resto de los estudiantes ()

18. En el proceso de las adaptaciones curriculares, los padres de familia del
estudiante integrado tienen una participacién:

a) Activa [ ) b) Ninguna [ c) Pasiva[__)

19. La propuesta de guia diddctica para adaptaciones curriculares que utiliza la
Unidad es:
a) Suficiente () b) Insuficiente D
JPor qué?

...................................................................................................

..................

i 2

integrado?
.........................................................................................................
.........................................................................................................

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn




ANEXO N°2
GRUPO FOCAL

EVALUACION DE LA APLICABILIDAD DE LAS ADAPTACIONES CURRICULARES

Relacién paternal: Padre (] Madre ()
Edad de su hijo (2): ........oevevianen.

El diagndstico de su hijo (a) es:

() Discapacidad auditiva () Discapacidad intelectual
(0 Discapacidad visual O Discapacidad Multiple
C] Discapacidad fisica D Retraso en el desarrollo del lenguaje

1. ;Su hijo (a) asiste a un centro especializado en educacién especial?
Madre/Ho. Disc. Vis.: Si mi hijo si. Asiste a APRECIA La Paz que es Colegio de ciegos y
multidiscapacidades.

Padre/Ha. Disc. Int.: De nosotros asistia el afio pasado y ahora estd en otro, le hemos sacado
talvez por la distancia porque cra cerca a Camino a Viacha que esta muy lejos.

Madre/Ha. Ret. Leng.: Mi hija asistia a la instituciéon “Mario PArma” pero ahora ya no est,
porque por falta de tiempo ya no le podido llevar porque es en Munaypata ahi iba todas las
tardes.

2. ;Cuiles son los servicios que reciben en esos centros?

Madre¢/Ho. Dise. Vis.: Yo le llevo a APRECIA La Paz Colegio de ciegos y multidiscapacidad.
Ah{ é] aprende Braille y le revisan las tareas que le dan aqui en la escuela Villa Alemania.
Entonces, la profesora de alldi que sabe Braille, les ensefia Braille especificamente. Esa
institucién se encarga también de apoyarlos, de seguir y de que esté trabajando en Braille. No
solamente €, sino que la mayoria son ciegos y hay personas con multidiscapacidades. Tienen
asignadas a las profesoras para las diferentes ramas,

Padre/Ho. Disc. Int.: En el centro que estaba méds que todo le ensefiaban a... Como tiene
discapacidad intelectual entonces no memoriza muy rdpido las cosas o sea que se olvida. Cuando
le da su crisis, se le olvida. En ¢l centro le trataban de hacer recordar esto, esto tienes que hacer



esta tarca te han dado en el colegio donde estds integrado y le apoyaban en algo siempre.
También recibfa apoyo psicolégico. También habfa un médico general que les revisaba su salud.

Madre/Ha. Ret. Leng.: Recibia psicopedagogfa y terapias de lenguaje. Le daban un silbato y le
daban globos y le hacfan recortar diferentes cosas para que clla pueda ver e identificar lo que era.

Madre 2/Ho. Ret. Leng.: Nada

3. ;A su hijo (a) le aplicaron un diagndstico en el colegio?
Madre/Ho. Disc. Vis.: A QUE SE REFIERE ESO

Por ¢jemplo, les han preguntado e indagado acerca de lo que ellos pueden hacer tomando
en cuenta su discapacidad? Qué dificultades y habilidades tienen para detectar

Madre/Ho. Disc. Vis.: Acabd de enterarme lo que es un diagndstico. Con lo que usted ha dicho
me estoy dando cuenta. Pero si le han realizado uno. Si esti aprendiendo. Se ha integrado
totalmente al colegio, €l es independiente. Hace sus actividades, practica deporte juega con
pelota de sonajeras. Sale a la calle van a practicar con todos los ciegos de APRECIA. Los dias
sabados tiene entrenamiento ahi yo veo que estd avanzando muy bien. Gracias a usted también
que hace el apoyo y el seguimiento a los profesores; porque sin usted no serian nada los
profesores. Como me acaba de decir la profesora del curso de mi hijo —Si yo no le puedo ubicar
a la profesora de apoyo, yo no puedo trabajar con él. ~Eso me estaba explicando y yo le digo le
voy a indicar a la profesora. Necesito saber, necesito ver a la otra profesora que va venir para
que yo también pueda indicarle y sacar adelante a tu hijo y poder trabajar juntos. Gracias
profesora.

Padre/Ho. Disc. Int.: Por su parte desde el momento que se ha integrado, gracias también al
colegio que se ha ofrecido por integrarle al colegio normal Fe y Alegria. En un principio hemos
tenido un poco de tropiezos con los profesores porque como casi no se le nota que tiene una
discapacidad intelectual porque no es notoria, pensaban que era normal en su curso porque no se
notaba. No sabian que tenia discapacidad intelectual. Asi con tropiezos hemos empezado porque
ya le veian como un anormal porque pensaban que no podia aprender normalmente, incluso
habfa gente que no se queria asomar. Como anécdota le cuento que habfa un momento que
estaba en el curso, la profesora estaba dictando y uno de sus compaiieros hizo caer la tarea
porque habfa hecho mal, lo habfa votado y Kevin eso habia alzado y eso estaba copiando.
Entonces, en esa parte hemos tenido reuniones con el Director y ese punto hemos hecho conocer
yo creo que los profesores tienen que estar capacitados para atender a personas con
discapacidad. Entonces eso ha ocurrido, pero hasta este momento Kevin se ha ambientado. Se ha
integrado totalmente, incluso le querido sacar de su colegio porque casi no puede, es lento. Claro
de hacer, hace las cosas; pero hace con calma. Y él no quiere salir del colegio. Quiero ir, quiero
ir dice. No quiere, no quiere- No me saques. No me saques por favor dice. Nosotros estamos
para apoyarle. Méds bien gracias, estamos conformes porque estd aprendiendo nomas. Si hay



algunas dudas pero mds bien le agradecemos por darle apoyo. Si hay algunas f;a(g, pero con el
tiempo vamos a mejorar. - o —

Madre/Ha. Ret. Leng.: La dificultad que el profesor me ha informado que mi hija tiene es que
es muy distraida. Otra cosa que también le esté retrasando en su aprendizaje es la pronunciacién.
Porque ella de escribir escribe, pero si le digo escribf “tigre” ella escribe “tigue” porque asi ella
pronuncia “tiguc”. Eso es lo que més le estd perjudicando a mi hija la pronunciacién de las
letras... las que son trabadas. Y otro que a veces ella no se ubica bien, porque le dicen algo que
ella no conoce entonces, ya no sabe qué hacer no sabe a dénde ir. Le falta ampliar su vocabulario
y pronunciar bien.

Madre 2/Ho. Ret. Leng.: Lo mismo mi hijo estaba pasando por esa situacién. Por parte de la
profesora me habfa dicho que no podia. Pero al empezar también ¢l no podia pronunciar bien la
“r”. Entonces, asi como dice la seiiora lo mismito pasaba con Jhosep, pero ahora ha mejorado
mucho, sélo que tiene miedo de conversar jpor qué? Porque los nifios se hacian la burla.
Entonces ahora también €l se cierra, y ahora como le cambiaron de curso mis bien creo que
ahora esta intentando cambiar por si solo. Pero ahora lo que yo pido talvez es que, por el lado de
esta ayuda, profesora quisiera que me ayuden a detectar mds; por hay yo no me dado cuenta
porque tengo que hacer de papa y mama. Y que tal si algo mds tiene, por esa situacién yo le pido
que me apoyen.

4. ;Usted informé a los maestro (s) sobre la discapacidad de su hijo?

Madre/Ha. Ret. Leng.: Si al inicio yo le dicho al profesor que no puede hablar bien y que el
afio pasado cuando estaba en primero no se ubicaba bien en escribir en lineas rectas. Eso
también le dicho al profesor. Y el profesor me ha dicho que iba ver... que iba a tratar de trabajar
con ella porque cuando... al principio de afio no estaba asistiendo al aula de apoyo y entonces el
profesor solamente ¢l sabria como ensefiarle. Pero ha ido mejorando harto, ahora ya hace bien.
Hace dictado. Tarda en hacer el dictado. Hay que pronunciarle bien, letra por letra hay que
pronunciarle, pero hace.

Padre/Ho. Disc. Int.: En el caso de Kevin, s a un principio era la labor de la profesora de apoyo
cuando le han integrado tenfa que ubicarle a qué capacidad tenla, si era con discapacidad
intelectual todo eso. Sf nosotros les hemos dicho a los profesores que no puede memorizar bien,
es muy lento. A veces en leer tarda como si estuviera en tercero bésico. A parte de eso los
profesores de Educacién Fisica, de Matematica y de Lenguaje nos dijeron que necesitaban un
diagnéstico de qué es lo que pasa con su enfermedad y cémo esté desarrollindose porque habia
momentos que le daba su crisis en ¢l colegio mismo y sus mismos compaiieros se asustaban,
especialmente las nifias. Y ya poco a poco se han ido ambientando a lo que le da, y como es un
poco de epilepsia, entonces, ya estd mejorando. Aparte de eso yo hablo con el médico que yo le
estoy llevando me dio un informe el cual yo le entregué a cada uno de los profesores. Entonces,
yo creo que en base a eso estdn trabajando,



Madre/Ho. Dise. Vis:: Ricardo también tiene epilepsia pero a él le estdén medicando
serobarbital. La siguiente semana tengo que ir a sacar cita para su neurélogo porque la misma
doctora de su médico familiar me estd pidiendo que lo lleve al neur6logo para saber cémo est4,
si estd avanzando o se estd quedando ahl. Para seguir con el mismo tratamiento, pero a él todavia
no le ha venido ni quisiera que le dé porque es fea la epilepsia. Le ha dado, es horrible. Quisiera
que a nadie le dé eso porque uno se desespera como mamé viéndolo cuando se estira. No sabe
qué hacer ese rato. ;No? Bueno la profesora Eva, hablé con ella, sabe que Ricardo es ciego, sabe
que no ve las letras. Y ella también pide ¢l apoyo de usted profesora Fanny, hasta ¢l momento,
hasta que llegue la profesora de APRECIA La Paz, yo creo que va venir con la Directora de
abajo mds. Eso es lo que me ha informado ayer. Vamos hacer las cartas para el Director del
colegio “Villa Alemania” para que cllas tengan entrada también porque no sé qué dias
exactamente va venir. Pero eso quiero decir, que Ricardo también ticne epilepsia, pero é1 toma
barbital en la mafiana y en la noche. Eso a ¢l le controla, pero igual ¢l necesita al neurdlogo.
Necesito llevarlo para que le evalie como csta. Pero gracias a Dios todo esta bien. No sé como
serd del afio pasado a este afio que han cambiado los profesores. Pero la profesora mis bien era
muy buena gente le ha entendido muy bien, ha trabajado con él. La profesora me ha dicho que
estaba orgullosa y feliz de tener una persona ciega en su aula y bueno espero que esta profesora
también sea... Pero me parece buena la profesora Eva, Ojal4 que los demds profesores también
sean lo mismo, que entiendan a nuestros hijos. Que no nos digan... que no les digan no sé, no
puedo, no puedo trabajar contigo o que los hagan a un lado, como oyentes y eso es lo que no
quiero. Y los chicos también son... a veces lastiman un poquito a ellos, pero habria que hablar
con ellos también. No sé si seria bueno hablar en cada aula de nuestros hijos, para que los chicos
también sean conscientes de que ellos tienen una enfermedad, pero que no es contagiosa esa
enfermedad. No es contagiosa. Es una enfermedad que viene porque asi Dios nos quiere, y asf
nos ha mandado. Porque como dicen en APRECIA, ellos son nuestros dngeles, que a estos
dngeles tenemos que sacarlos adelante, tenemos que velar por ellos. Entonces, si no hacemos
estas cosas profe Fanny con los profesores y los nifios que estén ahi no sé qué podria pasar. Pero
necesitamos la ayuda de usted profesora Fanny para que nos pueda hacer pasar, hablarle a la
profesora, al alumnado para que ellos también contribuyan apoyéndoles para que no les hagan a
un lado para que no se estén burlando de ellos por lo que hablan mal. O no quieren hacer otras
cosas, eso es lo que pedimos que nos permitan entrar al aula con usted concientizar al profesor o
a la profesora y al alumnado también para que sepan qué clase de discapacidad tienen. Para que
no se estén haciendo la burla para que no digan jhay qué sonso que no puede hablar! jhay qué
sonso que no ve! Esas cosas no profe jNo!

5. (Cémo refucrza en su hogar los aprendizajes que su hijo (a) adquiere en el colegio?
Madre/Ho. Disc. Aud.: Yo, nops tengo que aprenderme todo para ensefiar a mi hijo porque a
veces el profesor no le explica y yo tengo que aprenderme todo y le explico. Le enseiio pues. Y
¢1 me entiende a veces algo.



Madre/Ha, Ret. Leng.: Yo le ayudo pues en sus tareas en lo que tenga que hacer. A veces tiene

que sumar, escribir, leer, copiar, dibujar o hacer oraciones. Entonces yo estoy constantemente
ayudéndole en sus tareas.

Madre/Ho.: Bueno nosotros le preguntamos a veces sobre su tarea y ¢l también nos explica qué
materia ha pasado o con cudl profesora. Y también le ayudamos en lo que podemos.

Madre/Ho. Disc. Vis.: Sl profesora trac tarcas, muestra. Nos pide que le lcamos. A su hermano
le pide que se lo lea sus tarcas de matematica y le apoya también su hermano, que es su hermano
menor, ¢l también sabe Braille, se lo traduce a veces. Se lo hace y bueno cuando hace sus tareas
ya ¢l esta feliz y contento. Dice ya he acabado mi tarea entonces continuaré con la tarea que me
dan también en APRECIA, porque en los dos colegios le dan tarea tanto aqui como abajo. En los
dos tiene que responder las tareas, Estd bien. Gracias al apoyo que tenemos de usted profesora,
gracias.

Madre 2/Ho, Ret. Leng.: A veces volviendo a explicar, pero hay cosas que no puedo entonces
tengo que esperar hasta el dfa siguiente. Tratar de ubicar a los profesores, que ahorita todavia no
les conozco més que a la profesora Eva. A ella si le dije que mi hijo tarda en aprender y que estd
asisticndo ahora a los cursos de apoyo y me dijo no hay problema que sélo es cuestién de tenerle
paciencia y que ahora estd aprendiendo.

6. ;La cducacion que su hijo (a) recibe en la U. E. “Villa Alemania” mejoré sus
habilidades motrices, cognitivas, cmocionales, del lenguaje y sociales?

Madre 2/Ho. Ret. Leng.: ;Desde el momento en qué han entrado profe? Las cognitivas

significan lo intelectual jno? Bueno mi hijo seria el lenguaje porque como le digo mi hijo no

pronunciaba bien la “r”. Entonces, a veces yo tenia que decirle es asi y repetirle y la parte del

lenguaje. Pero ahora ya. Y le gusta leer. Lee. En casa a veces lee en voz alta y bien. Pero acd no

sé como lo hara.

Nifio Madre/Ho.: Mucho

LA PROFESORA LES EXPLICA CADA UNA DE LAS HABILIDADES QUE
SIGNIFICA Y COMO PUEDEN IDENTIFICARLO. SE USARON EJEMPLOS
SENCILLOS COMO DE ANIMALES, EL DE AMISTAD. SOBRE EL LENGUAJE SE
LES EXPLICO QUE TIPO DE DIFICULTADES PUEDEN TENER COMO
REPETICION, TARTAMUDEO.

Madre/Ha, Ret, Leng.: Creo que en la cognitiva porque ha mejorado harto en su aprendizaje
porque ya conoce bien todas las cosas. Se da cuenta ya,

Madre/Ho. Disc. Aud.: Yo social porque tiene sus amiguitos. Yo le veo que ¢l jucga, tiene sus
compaiicros. Si ¢l es feliz, yo también me siento feliz porque yo le veo feliz a mi hijo. En la



parte social, comunicarse con sus compaficros le ha enscfiado porque ¢l habla y sus compaiieros
han aprendido también.

Madre 2/Ho. Ret. Leng.: En el caso de Jhoseph, el lenguaje. Porque no hablaba, pero por lo
menos ahora ya puede pronunciar y siempre se hacfan la burla, Cuando él entré a kinder hablaba
como bebé. La “r" no pronunciaba, lo ponia la “I”. Entonces, los nifios se refan y se cerré.
Nunca mas quiso volver a hablar. Y cuando la profe ya en primero empezé y le dijo que tenia
que hablar y hablaba pero despacito con ella. No més. Pero de ahf ahora que ya usé el texto,
ahora por lo menos pronuncia bien. Pero siempre tiene miedo de socializarse porque €l siempre
estd solo. Esa parte le falta, siempre esta solo.

Madre/Ho. Disc. Vis.: De mi por ejemplo se ha socializado bien, en el aula sus compafieros han
aprendido a estar con él, son sociables con él. El también es sociable, le ayudan. En lenguaje
perfectamente bien, €l se memoriza bien las cosas que tiene que aprender. Lo que no ve, tiene la
capacidad de aprender, de memorizar. Pero todo bien, todo bien.

Padre/Ho. Disc. Int.: En ¢l caso de Kevin es tanto emocional porque como le digo quiere venir
siempre al Colegio “Fe y Alegria”. No me saques de ahf dice. El esta aprendiendo poco a poco,
tanto también como sociable. Eso ha desarrollado en el curso, con sus compaiieros un tanto si le
ha ayudado.

7. ¢En el colegio su hijo (a) aprende con materiales didcticos especializados de acuerdo
a sus NEE? ;Cudles?

Madre/No. Disc. Aud.: Si como le han dado el libro, ese libro Lengua de seiias, a mi me ayuda

porque le han dado al Danner eso me ha ayudado mucho a mi. Con eso yo aprendo, ¢l también.

Me ha ayudado mucho a mi.

Madre/Ha. Ret. Leng.: En el colegio “Fe y Alegria” el libro que le han dado eso.

Padre/Ho. Disc. Int.: A Kevin el afio pasado le han dado un libro, pero no sé qué libro es. Para
que pueda él mas o menos entender y tratar de leer. Entonces, s han empleado ese método,
entonces si ha aprendido asi.

Madre/Ho. Disc. Vis.: No tiene material especializado del todo. No del todo. Aqui la anterior
profesora usaba un tablerito donde habia figuras grandes donde él tenia que sacar y poner un
cuadrado, un redondo, un rectingulo, diferentes figuras. Entonces, nos ha pedido que hagamos
igualito. Ricardo ha trabajado con eso aqui en el aula de apoyo, pero en Braille todavia las
profesoras tienen que traer el material, algunos materiales que él va necesitar de acuerdo al curso
y al avance que €l est4 llevando para que puedan ayudarlo, apoyarlo tanto a la profesora del aula
como a los diferentes profesores que tiene como a usted profesora de apoyo para que no nos
abandone en el apoyo por favor.



Madre 2/Ho. Ret. Leng.: No, Jhoseph no. No hay un material especializado.

8. ;Cbémo es la participacion de su hijo (a) en el aula?
Activa Limitada Pasiva

Madre 2/Ho. Ret, Leng.: Pasiva

Madre/Ho. Disc. Vis.: No puedo decir profe porque no he estado dentro del aula. No sé c6mo
serd su participacion.

Padre/Ho. Disc. Int.: A lo que me cuenta Kevin, podria decirse que su participacion es limitada
porque hay varias veces que €l levanta la mano y no responde. Eso si.

Madre/Ha. Ret. Leng.: Yo diria que es pasiva porque es muy timida entonces no creo que
participe en el curso.

Madre/Ho. Disc. Aud.: Limitada porque el afio pasado que estaba con el profe ha participado,
pero no sé si él alzara la mano, pero ha participado en bailes, en Educacién Fisica. No ha sido
tanto pasiva pero en el curso no sé como serd. Limitada yo digo.

9. ;Ustedes conocen sobre las adaptaciones curriculares?
Madre 2/Ho. Ret. Leng.: Si o sea que desde este aifio se estan aplicando. Pero de qué se trata no.
Si sé que existe y que desde este afio se va implantar.

Madre/Ho. Disc. Vis.: (Es la Ley Avelino Sifiani?

Padre/Ho. Disc. Int.: Si he escuchado sobre esas adaptaciones curriculares, pero no sé si estin
trabajando con eso.

Madre/Ha. Ret. Leng.: No estoy informada sobre eso.
Madre/Ho. Disc. Aud.: No, no tanto. Pero si sé algo.

Madre/Ho. Disc. Vis.: Es la Ley Avelino Sifiani y la Ley Marcelo Quiroga Santa Cruz, a la cual
la dirigente de los profesores, la profesora Vilma Plata se opone, no quiere que haya la Ley
Avelino Sifiani, precisamente hubo una marcha. Pero no creo que nosotros estemos a favor de la
Vilma Plata, o sea qué quiere decir. Que ella se opone a la Ley Avelino Siflani y a la Ley
Marcelo Quiroga Santa Cruz. Es decir que no quiere que haya la integracién escolar, quiere decir
que no estén nuestros hijos en los centros educativos normales. Por qué se opone a estas cosas,
cuando ella debe ser como dirigente de los profesores debe adaptarse a los nifios especiales y
adolescentes. Porque si siendo dirigente de los profesores qué clase de ejemplo da a los demas
profesores y cémo pueden trabajar los profesores. Nadie nacié siendo profesora, pero



aprendiendo, trabajando con ellos uno aprende pero con amor y cariflo. Pero no saliendo a las
calles y haciendo marchas para que no haya la ley Avelino Sifani para que no estén nuestros
hijos en las aulas. ;Dénde estamos profesora?

10. ;Los (as) macstros (as) realizan adaptaciones curriculares para su hijo (a)?
Madre 2/Ho. Ret. Leng.: No, supongo que es desde este aflo (No?

Madre/Ho. Disc. Vis.: Sf hacen.
EXISTE DUDAS EN ESTA RESPUESTA Y VACILACIONES AL RESPECTO.

Madre/Ho. Disc. Aud.: No s¢ muy bien.

11. ;Los contenidos educativos desarrollados por sus maestros (as) son adaptados a las
habilidades de su hijo (a)?

LOS PAPAS PREGUNTAN QUE SIGNIFICA ESO, SE PUSO EL EJEMPLO DE LA

PLANTA

Madre/Ho. Disc. Aud.: No, no lo adapta. Yo sicmpre he visto que Danner... o sea ¢l profesor
avanza pero mi hijo no. Talvez cuando el profesor tiene un poco de tiempo le explicard por eso
como son hartos no hay caso por eso yo me aprendo para explicarle a mi hijo. No, a veces si
cuando tiene tiempo el profesor lo hace, pero a veces no. Talvez cuando la profesora de apoyo
entra y también le ayuda ahi.

Madre 2/Ho. Ret. Leng.: En el caso de Jhosep yo he visto... en esa parte.., No sé¢ cémo pero la
profe Eva, lo que no pudo aprender en tercero, cuarto y quinto ahora ya sabe ;No? Entonces, yo
le digo y de dénde sale otra vez estos ¢jercicios No ya me trauma le dije a Jhosep, y ¢l me
responde No, primero se hace ¢l producto de estos dos y eso s¢ copia normal y después se vuelve
a sumar eso. A ya le dije, a ver otra vez otra vez explicame le dije y solito se hizo,

Madre/Ho. Disc. Vis.: De mi también la matemdtica. Ayer por ejemplo estaba en APRECIA ha
traido cjercicios, eso le estaba para mostrar a la profe Eva, Bueno la profesora Eva igual quiere,
quiere ¢l apoyo y es lo que mds me recomienda porque dice No puedo trabajar asf, porque estoy
pidiendo libros pero yo no sé cémo puedo trabajar con ¢l. Cémo voy hacer, si voy hacer en
Braille o no s¢ pero necesito ¢l apoyo de las profesoras, Por favor es 1o que me ha pedido y me
volvié a recalcar ella. Y yo también a usted profesora hasta que traiga a las otras profesoras de
abajo le pido el apoyo para Ricardo en el texto C para que las profesoras puedan integrarse con
¢l. No sé si serd solamente la profesora Eva o los demds profesores porque solamente la conozeo
a clla y a la profesora Elsa, Pero a los demdts profesores todavia no los conozeo pero s¢ que voy
a tener el mismo tropiezo que me van a pedir, me van a exigir las profesoms de APRECIA para
¢l Braille porque no, no sabemos trabajar, no sabemos todavia seflora va disculpar me ha dicho



necesitamos ¢l apoyo aunque sea la profesora de apoyo mientras tanto la profesora Fanny tiene
que venir ella para que nos explique para que nos gule para que nosotros también podamos
trabajar el nivel como vamos a trabajar con su hijo porque no tenemos idea me dice. Si no hay
apoyo no hay nada, y si hay apoyo va ser todo me ha dicho.

Padre/Ho. Disc. Int.: En el caso de Kevin, como dice la mama de Danner tiene razén en que
ensefla una cosa y después de e¢so no tienen tiempo los profesores para poder enseflar, talvez se
sacard un poco de tiempo. Pero s en casa viene y dice Esto es lo que he aprendido si ha llevado
Mateméticas por ejemplo esto tengo que hacer asf estos cjercicios. Entonces, tratamos de
entenderle a Kevin. Entonces, su hermana més que todo cédmo sabe le dice Asi te ha explicado,
asi. Y él dice Si asf me ha dicho dice. Y comienza a hacer su tarca.

Madre/Ha. Ret. Leng.: A veces lo que avanza en la escucla no comprende muy bien. Entonces,
yo no sé cémo serd ¢l método de enseflanza del profesor, pero cuando a ella se le explica con
todos juntos, ella sola no entiende entonces hay que volver a explicarle.

Madre/Ho. Disc. Aud.: Yo quisiera que los profesores se saquen tiempo porque como el
Danner no escucha profe, como el Danner no entiende por eso a veces yo tengo que aprenderme
y enseilarle al Danner. Si no es con la profesora de apoyo, pues el Danner no entiende nada. Yo
quisicra que los profes se saquen tiempo o si no que aprendan yno? Tienen la voluntad, pero
tiempo les falta, eso yo he visto con el profesor del afio pasado, ahora con la profesora ojald me
vaya bien.

12. ;Qué dificultades identifica en las adaptaciones curriculares que realizan los maestros
(as)?

Madre/Ho. Dise. Vis.: Por ejemplo, los profesores no saben el Braille y esa es una dificultad

porque no saben o quieren aprender o por lo menos quieren que los capaciten una o dos veces

para por lo menos tener un poco de conocimiento ;No? Para poder asf trabajar de ese profesor a

la otra profesora también yo creo que lo que van a llevar diferentes profesores ahi necesito el

apoyo de usted profesora.

Madre 2/Ho. Ret. Leng.: Lo que pucde dificultar seria talvez que ¢l profe diga No puedes. No
puede. Eso es lo que ya ha pasado con Jhosep y recién me dicen mis hijos también a mi, este ailo
recién me dicen, No mami, sabes porque ya puede Jhosep porque cuando venfa una mamd le
refifa a la profe y la profe le decia jJhosep al pizarrén! Y Jhosep salfa al pizarrén y empezaba a
hacer y tiene callos en los dedos. Yo no sabia. X

Madre/Ho. Disc. Aud.: Dificultades yo digo que no, el profe siempre me ha animado diciendo
Danner puede, Danner entiende, siempre. No he tenido igual con las mamds, Con sus amiguitos
y dibuja. Como también la profec de apoyo me decfa puede, no ha habido dificultades Danner ha
podido.



Madre/Ha. Ret. Leng.: Yo creo que no habido muchas dificultades no. Porque a lo que he visto
ha aprendido mucho con el profesor, no creo que haya habido muchas dificultades para que ella

aprenda.
Padre/Ho. Disc. Int.: Me parece que si, tienen... les falta siempre un poco de tiempo para

nuestros hijos a los profesores. De poder nuestros hijos pueden sélo que lo hacen con calma.
Ellos como el dictado lo hacen ripido, ripido, en esa parte sicmpre tenemos un tropiezo.
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ANEXO N° 5§

TIAN NTE: J

En el anla regular, un estudiante inicia la lectura y escritura en Braille

Evaluaciones adaptadas para el estudiante




Un estudiante con discapacidad anditiva en actividades de técnica vocacional

Abhon partar 0 en una acovidad grupal en e aula regular




Los estudiantes de 610 de primaria en la presentacion “Anggles en la Tierra”

actividades de sensibilizacion




