'///ﬁ‘fﬂ/m/ (?Wﬂﬁmmm Cesvos pron d 2 70 /fs

UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDRES |~ |

-

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA Enucmﬁm 290 A
ceo.so¢  CARRERA DE CIENCIAS DE LAEDUCACION iz 9
% A

M“”
“ESTRATEGIAS DE ANIMACION A LA LEC?URA
PARA EL DESA'RROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA”

EN EL PRIMER ANO DEL SEGUNDO CICLO
DE LA UNIDAD EDUCATIVA “REPUBLICA DE ITALIA”

TESIS DE GRADO PARA OPTAR AL TITULO
ACADEMICO DE LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

\2¢ L.

POSTULANTE: RUTH DELBA ALEJO GUARACHI
TUTOR: LIC. EDUARDO MURILLO QUIROGA

s LA PAZ - BOLIVIA
2009




iNDICE

DRDICATORIA. ... ... oo A e aas s v susasas s i
ACRADECIMIENTDS.. .. coisns i iviaiaveivisovesee ii
INTRODUCCION. . ......cinnaieisaimiiiivisisrsvisssissisivivadsaasve iii
CAPITULO I: DELIMITACION DEL TEMA ......oovvvviiiiieeeeeninninneens 1
1.1. DELIMITACION BSPACTAL . .ovovivniainisissivivisssvamisssnsmivovisaran 1
1.3, DELIMITACION TEMPORAL: . c:sviiivsnsssssssmavivessmmssssarinetse: 9
13, DELIMITACION TEMATICA .coonscimnasiainsivasensmusssissrse 5
1:4: TUSTIFICACION. .cici60scsiasssiisvossesisasaviisisaasisivessassasmssnnunaonnss 6
1.5. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ......ccovvmmmiiirireeiarnnninasnseees 8
1.6. FORMULACION DEL PROBLEMA.......cccvuceriiiiiiisiereciisnnesenneennes 11
1.6.1. Problema general.........ccocovimmrniiininiiiiiiiiinisiissiensssni, 11
1.6.2. Problemas especificos..........cciieirmmuimimmiinirrimiainiii i 11

1.7.1. Objetivo general..........ccccocvuvieeniineiniinnnnessiiinnsisinnneces s, 12

1.7.2. Objetivos especificos..........covvimemuiiiiniiniiiiriiiiie e, 12
CAPITULO II: MARCO TEORICO.........ccorvimumrmriieniisinansieanenenns 13
2. L. TECTURA. ... vconsessassansssnssvssssnssdssissiossensvassssnvssnnsss o brsiosvosuossion 13
2.1.1. ;Qué se entiende por lectura?. ... 13
2.1.2. Definicién de lectura..........ccciivmienirairionisriiniiissiiiiieaacann. 14
2.1.3. El tipo de lectura como una situacién de aprendizaje...........cccceeee. 15
2.1 3. Lileotura e voz Ol i o cvociviiviiiisrsiivaske st ianienassninssassnainsisuiaseosia 15
2.1.3.2 Lectura en SHENCI0 c.cuoisiiviisiiosassassanninmminiivinsissssorsisssisvasansinee 15
2.1.4. Enseiianzay aprendizaje de la lectura .. o 16
2.1.4.1.Factores intrapersonales que influyen en e! aprend:za_;e a'e Ia Iec!ura.... 17
2.1.4.2.Factores externos que influyen en el aprendizaje de la lectura............ 18
2.1.5. ;Cudndo ensefiar a leer?..........conimnmmmmm e, 19
2.1.6. Laescuelay la lectura......cooviermemeeniiminnenim i, 19
2.1.7. La lectura, un problema social...........coocovnininiiinnn. 21
2.1.7.1. Crisis de la lectura o crisis del leclor............c.coouviviiiiiiiiiiininnininne 21
2.1.7.2. Lectura frente a los medios de comunic@Cion. ..............cccouvviiiininnins 23
2.1.8. Importancia de la lectura............cocviinimmminninn, 24
2.1.8. 1. Enlosoclal v...ccciiasivinsirironnsuisassrosgessrasaararasnaryannacansyesssnsanssas 25
2.1.82 Enlo econdmitn ......cccvesvrsesoasnoressoranssussnsnnsanssnrsnasesrassnssasnass 25
2.1.8.3. La lectura para saber, hacer, es1ar y S€r .............cocovniiisssssrannnnnnan 25
2.1.8.4. Efectos de 1a 1eCtur@...........vivvivuneririnnrisininniiniiin e, 26
2.2. LECTURA COMPRENSIVA. ...ttt 29
2.2.1. ;Qué se entiende por lectura comprensivaZ.. ..., 29

2.2.1.1.Comprension 0ral .........ccccoveesnsnsssnsissssssisssinisisssesssiisisnesnnns 29



2.2.1.2.Comprensidn de 1€x108 eSCrHOS. ...ovvvisirivnivsinsininiiinsinsiiniisin, 29

2.2.2. Definicion de lecturn comprensivit ..o, 30
2.2.3. Comprensién lectora como proceso y como producto.....o..ooovviiinn 31
2.2.3. 1. Estrategias previas a la lectura ..o, 33
2.2.3.2.Estrategias durante la lectura@................ooiivivvinisssnsiinsinnenig 13
2.2.3.3.Estrategias después de la lectura..................oovnvimniniinnsiioiinii, 13
2.2.4. Una definicién mds nueva de comprension.

La comprensidn significativa............ooooiiiiin. 32
2.2.5. Niveles de la lectura comprensiva signifieativa.........cooviiiiiiiinn, 33
2.2.6. ;Cufindo comenzamos a comprender lo que leemos?..........oiiiinnns 34
2.3 ESTRATEGIAS DE ANIMACION A LA LECTURA......cccvcvviniiinnnan 35
FAe TRTRERIRL v covonnansavssniuisnsavss MishncEs IR IS A SRR SRS SIS 35
232 BATategInBCORMIIVAS. oo ivivvierevsniisininmes sisnishsiassiussansanvassnsan 36
2.3.3. Estrategias de animacién a la lectura,.........covivivnviiniieicininnnnn 36
2.3.3. 1. ANIECRARNILS. ... ..cucuvuirnriinininnnirirerisseseessssnssnssssssssesarannsenes 36
2.3.3.2. ;Por qué surgen las esirategias de animacidn a la lectura?...........con.... 36
2.3.3.3. DefiICION. ...oviuasiieeririiee e ieiis s ereesnsensrnrasisessnsnrarasessntssanns 37
2.3.3.4. PropOsitos y OBJeliVOS...............uvvveiirnersnsssssnnsnesesnsierssnssinsans 38
2.3.3.5. Metodologia de la animacién a la lectura.............ccoovuvevrerevnennnins 39
2.3.3.6. Elementos que interviene en la animacién a la lectura....................... 39
2.3.3.7. La animacion a la lectura es tarea de 10dos..................covuiviiininnnns 40
2.3.3.8. Algunas puntuaciones sobre la aplicacidn de las estrategias

gde animocion a TG TeCRINR, . ...uisiivivwsiiveisvissvasississsisvanivaimsebiviss 40
2.3.4. Animacion /o promocién a la lectura.............oooiiiiiiiniiiinnn 41
2.4.CONTEXTO DE LA EDUCACION BOLIVIANA. .......0coniieniinninniniia 42
2.4.1. La Educacién Primaria, comparacién entre el Cédigo de la

Educacién de 1955y la Reforma Eduecativade 1994................... 44
2.4.1.1.0bjetivos de la educacién primaria en el marco del Cédigo de

Educacion de 1955y la Reforma Educativade 1994......................... 44
2.4.1.2. Estructura de ciclos de la educacidn primaria en el marco de Cédigo

de la Educacidn del 1955 y la Reforma Educativa de 1994................ 46

2.4.1.3.0bjetivos de los primeros cuatro afios de estudio en el marco de
Cédigo de la Educacién del 1955 y la Reforma Educativa de 1994........ 47
2.4.1.4.Estructura de organizacidn curricular del nivel primario ................... 48

2.4.2. Desarrollo del drea de lenguaje y comunicacién de la educacion
primaria en el marco del Cédigo de la Educacién del 1955y In

Reforma Educativa del 1994........cociiiiiiiiiiiiiiii. 49
2.4.2.1. Desde el Cédigo de la Educacion de 1955................ccoiviviiiiiinnnnn, 49
2.4.2.2. Desde la Reforma Educativade 1994.............ccooiviniiviniiiininininn 51

2.4.2.2.1. Desarrollo del rea de lenguaje y comunicacién en el primer ciclo..... 52



2.4.2.2.2. Desarrollo del drea de lenguaje y comunicacion en el segundo ciclo... 53
243 Aprender & 0P . viqiiiiisiniiisinai s A T AR R S 55
2.4.3.1.Desde el Cédigo de la Educacion de 1955.................c.cc.cvvvvvvvnninnnn 55
2.4.3.2.Desde la Reforma Educativade 1994.............cccocvverniiivivisisiinsinsnn 55
2.4.4. Aprendera COMPrERBEN ....cuosiiiviisviissssssiaviseirsinnninsnsiviassnse vavs: 30
2.4.4.1.Desde el Cédigo de la Educacionde 1955 ...........c..ccoovvvviinicnnnnn... 56
2.4.4.2.De308 o Reformo BAUCOIIVE .oviiscivsisimommsovssssnsonisivpsavonnssansnassa Il
2.4.5. Visiones educativas en ambas leyes........ -
2.4.5.1.Vision tradicional del Cédigo de Educacwn de 1' 955 . 59
2.4.5.2.Visidn constructivista de la Reforma Educativa de 1994 veveneneee 60
2.4.6. Implementacién de la Reforma Educativade 1994....................... 62
2.4.6.1. Programa de transformacion... 62
2.4.6.2. Programa de mejoramiento... ceesaie B2
2.4.7. Situacién actual de la eduuc:&n pnmaru en el pnmer clclo ............. 63
2.4.8. Aspectos comparativos del Cédigo de Educacion de 1955
y la Reforma Educativa de 1994 respecto a la lectura.................. 66
2.4.8.1. En el aprendizaje de Ia Jectiarg, .....ccouivosvosvsaisissassiissvossoiassnsissionn 66
2.4.8.2. En el desarrollo de la comprension lectora.......... R PER 67
CAPITULO III: PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS.................. 68
3LHIPOTESIS. .....oeeeeveieaeieeneeeesseeseeeseeseessessessssesnessseeensesaseens 68
3.1.1. Determinacion de variables............c.c.oviviiiiiniiiiiriiniirnserenens 68
3.1.2. Conceptualizacion de variables.................c.ooerniinininniinin 68
3.1.3. Operacionalizacién de variables.............cccccovvienieerennnciinniene. 69
CAPITULO IV: DISENO METODOLOGICO.........ccccerureenunrenesencaa 10
4.1. TIPO DE ESTUDIO... RN RS R TR e B
4.2 METODO DE INVESTIGACION.........ceoornverrracssassssnsssessecsiessaneen 70
4.2.1. Método inductivo — deductivo... OO |
4.2.2. Método de anilisis histérico légico e 11
4.2.3. Método de anilisis v sintesis.. e 1
43. DISENODELA [NVESTIGACION e 12
4.4, UNIVERSO DE ESTUDIO... ard3
B L PODIEIBNL. .cvvnssaserssnsannsivs shRRERIEISHSUPATRTERVE SR RS TICRT IR TR RGOS 73
4. 4.3 Tipo de muestrcn ................................................................. 73
4.5. FUENTES Y TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS......c.coun.e. 74
4.5.1. Fuentes de informacién.. SSsa S Te e GRS e s aesans AT
4.5 1. 1. PrimariQ .o.oveveseesessssssrssssssnssrsnsasssssssassesnrarassaratssssnsnsassssstases 74
4.5.1.2. SecundariQ ...o.oeeevesesessscsrsssiorsssresassnssnsinsssssssnersssnssssnnroranses 74
4.5.2. TECHICAS ..oovuverececrsnressssersisersnssnsessnresssrarsnasasssssssnssassssssansns 74
4.5.2.1. EXDEriment@Cion ........ceeevevevsimsssisnsmmmssnssnssssisinsisisssassnsansnas 74
4.5.2.2 OBSEIVACION «..vvesesrensssssrsssssistsessnisrssansnessassssarsssssassessasssnes ';i



4.5.2.4. Cuestionarios.....siisvesiiasiisssasssissirssssnasiossasaiseissvsssirsnssssnsisons 74

CAPITULO V: TRABAJO DE CAMPO. ANALISIS E

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS... W
5.1.DIAGNOSTICO REFERENCIAL DE LA UNIDAD EDUCATIVA
REPUBLICA DE ITALIA.......cociiiiniiiiiireirssneinssmssensensnrsssnennns 75
5.1.1. Reseiia histérica de la unidad educativa............cocoevvvniniiiiiiniinn. 75
5.1.2. Contexto socio educativo. .. ....vuvuvniviinirienrmrnrmseiio. 75
5.2.SITUACION EDUCATIVA.........uveivresirereenrnensssssraneseesmasasassainns 76
5.2.1. Implementacion de la Reforma Educativa ..........ccovvmninn 76
5.2.2. Aspecto pedagégico curricular..............cccoiininiiiiin 76
5.2.2.1.Ensefianza y aprend:‘zaje del drea de lenguaje y comunicacion
en el primer ciclo................. R ———— |
5.2.2.2.Trabajo de la !ecfura enel pr:mer mdo ....................................... 78
5.2.3. Opinién de los profesores respecto a la lectura pre test................ 79
5.2.3.1.Resultados cuantitativos de las encuestas pre-test
sobre el trabajo de la lectura............ccoovuvneeiieisinansineesnaniiiiiiinn 80
5.2.3.2.Resultados cualitativos de las encuestas pre-test
sobre el trabajo de 1a 1eCtUra...........ccoeoevveriiiniiisrsisirnsnnsssessssnnnn 81
5.2.4. Situacién de los alumnos/as respecto a la lectura pre test............... 83
5.2.4.1.Aplicacién de encuestas pre-test a los alumnos/as
Cuadro de andlisis cuantitativo, predisposicion a la lectura............... 83
5.2.4.2.Aplicacidn de encuestas pre-test a los alumnos/as. Andlisis cualitativo
TPl BRI B ECIIE s vamon o xramanyun nrs cxsmamasonsmnsmanvkanssnans 89
5.2.5. Trabajo de la comprensién lectora en el prrmer ciclo pre test......... 91
5.2.5.1.Cuadro de observacionenel aula..............c..cooenenameneiniiiniiiiiininn 92
5.2.5.2.Resultados cuantitativos de las encuestas pre-test
sobre el trabajo de la lectura comprensiva..................cc.coovvaiananne. 94
5.2.5.3.Resultados cualitativos de las encuestas pre-test sobre
el trabajo de la lectura comprensiva.....................ccoeeeieinnneenniaeennns 95
5.2.6. Situacion de la poblacién estudiantil respecto
a la comprension lectora y aplicacién de estrategias..................... 98
5.2.6.1.Grdfico # 1: Aplicacion de prueba pre-test sobre comprension lectora... 98
5.2.6.2.Grdfico # 2: Aplicacion de estrategia Nro. 1 al grupo experimental..... 100
5.2.6.3.Grdfico # 3: Aplicacién de estrategia Nro. 2 al grupo experimental...... 101
5.2.6.4.Grdfico # 4: Aplicacién de estrategia Nro. 3 al grupo experimental...... 102

5.2.6.5.Grdfico # 5: Aplicacion de estrategia Nro. 4 al grupo experimental....... 103
5.2.6.6.Grdfico # 6: Aplicacion de estrategia Nro. 5 al grupo experimental...... 104
5.2.6.7.Grdfico # 7: Aplicacién de estrategia Nro. 6 al grupo experimental...... 105
5.2.6.8.Grdfico # 8: Aplicacién de estrategia Nro. 7 al grupo experimental...... 106
5.2.6.9.Grdfico # 9: Aplicacién de prueba post-test sobre comprensién lectora
Cuadro comparativo del grupo control y experimental..................... 107



5.2.6.10. Grdfico # 10: Cuadro cuantitativo de logros obtenidos en cada
Estrategia aplicada en el grupo experimenta. Andlisis
cualitativo de los resultados segiin cada estrategia.......................
5.2.6.11.Grdfico # 11: Comprobacidn de la hipétesis. Andlisis cuantitativo
de la ficha de observacién de comprensién lectora.........................

5.2.7. Situacibn de los niiios y nifias del grupo experimental respecto
8 10 Mectnrn PO AL ......ouvconiviniisiicciiiiiaas e s R R R A

5.2.7.1.Aplicacion de encuestas post-test a los alumnos/as

Cuadro de andlisis cuantitativo, predisposicion a la lectura.................
5.2.7.2.Aplicacidn de encuestas post-test a los alumnos/as.

Andlisis cualitativo, predisposicion hacia la lectura..............c.........

5.2.8. Opinidn de los profesores respecto a la lectura y comprensién
lectora POSEIESL...........cooccinieninesrsscsnanennananansnansssisassasssassnnis

5.2.8.1. Aplicacién de encuestas post-test a los profesores.
Andlisis cuantitativo predisposicién a la lectura y comprension lectora..
5.2.8.2. Aplicacidn de encuestas post-test a los profesores.

Andlisis cualitativo predisposicion a la lectura y comprension lectora.....

5.3. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.3.1. Comelusiones............ooiiuiiiiiiiiiiiiinsisinrenrnensssensesssssssnsasssnsanes
5.3.2. Recomendaciones
BIBLIOGRAFIA
ANEXOS
Anexo # 1: Lectura 1: Cuadro de aplicacién, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 2: Lectura 2: Cuadro de aplicacion, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 3: Lectura 3: Cuadro de aplicacién, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 4: Lectura 4: Cuadro de aplicacién, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 5: Lectura 5: Cuadro de aplicacién, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 6: Lectura 6: Cuadro de aplicacién, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 7: Lectura 7: Cuadro de aplicacién, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 8: Lectura 8: Cuadro de aplicaci6n, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 9: Lectura 9: Cuadro de aplicacion, lectura, estrategia, cuestionario.
Anexo # 10: Encuestas pre test y post test
Anexo # 11: Cuadro de observacion

...............................

----------------------------------------------------------------



Cobe wnvbin as dhetlicmsls o vobins sqpeniline
e R
dimnitine ¢ e e b e

— i b o A —
—— . ——— —r— .. g
b o gt w8 s Semsiere
- Sao g ve

o p—— ol -



AGRADECIMIENTOS

A Dios, por darme la vida y permitirme todavia disfrutarla junto a mi hijo y mi familia,
asimismo por guiar mis pasos en caminos 0Scuros.

A mis padres y hermanos, por el apoyo moral y econémico que nunca me negaron.

A la personita mas querida, quien con su nacimiento supo ser mi aliento, mi animo, mi
luz, mi esperanza para continuar y concluir con mi investigacion: mi hijo.

A mi tutor de tesis, por su orientacién, guia, paciencia y comprension con el trabajo.

A la carrera de Ciencias de la Educacién, por formarme, acogerme durante cinco afios

y darme una profesion tan interesante e importante como es ser una Cientista en
Educacion.

A todos aquéllos que con su produccién intelectual supieron aportar a este fruto tan
rico en teoria y practica: mi tesis.

Al director, profesores del 4to A y B de la Unidad Educativa Republica de Italia por
autorizar, permitir y cederme un ambiente y tiempo para ejecutar este proyecto.

A los padres de familia del 4to curso de la Unidad Educativa “Republica de ltalia®, por
consentir y autorizar la asistencia de sus hijos e hijas a los talleres.

Y para finalizar, un agradecimiento muy especial a los nifios y nifias del cuarto curso

de primaria A y B por su participacién ansiosa y curiosa pues gracias a ellos, los
protagonistas, se logra estos resultados.

ii



INTRODUCCION

El analfabetismo funcional es un problema que se experimenta a nivel mundial. Muchos
paises han democratizado el acceso a la Educacién Regular con el fin de reducir dicho
problema. Tal es el caso de Bolivia que con tres reformas educativas estructurales no ha
podido reducir el indice de analfabetos funcionales por completo. El Cédigo de la
Educacion de 1955 logra que los niflos y nifias del drea rural puedan acceder a una
educacién que se caracterizaba por un modelo pedagdgico conductista. La Reforma
Educativa de 1968 que por decreto supremo del 4 de diciembre de ese afio se instituye
como un nuevo sistema escolar boliviano, plantea una educacién integral y segin datos
de un diagnostico global de la educacién boliviana publicado en 1967, en base a las
estadisticas escolares del afio lectivo inmediatamente anterior, nos mostraba que si bien
la matricula global de escolares aumenté, la masa analfabeta llegaba a 60.53 % vy la tasa
escolar bajaba aparentemente a un 68.68%, es_decir, el acceso se garantizd; sin embargo,
la permanencia era muy reducida. Este decreto ley fue considerado como intento de
reforma fallida junto a la ley de 1971 que se diluyeron por ser exposiciones verbalistas y
deliberaciones desordenas caracterizadas por un parlamento tradicional, por lo que no
tuvo mucha repercusion a nivel pedagdgico y no es tomada en cuenta en la presente
investigacion. La Gltima y actual Ley 1565 de 1994, en la que se amplia aiin més el
acceso a la Educacion enfatizando el carécter de “obligatoriedad” en el nivel primario,
plantea imponer un nuevo método Francés denominado ECOUEN que permite trabajar

la lectura comprensiva de forma global desde el inicio de la lectura.

Reflexionando sobre esta situacién, las dos primeras reformas educativas estructurales
s6lo enfatizan el acceso de todos los sectores a la educacién; empero, no se define un
método especifico para el aprendizaje de la lectura comprensiva, ambas leyes se

caracterizaban por cambio de nombres a los niveles y grados.

Por estas razones la investigacién se centré en la comparacion de la primera Reforma

Educativa estructural de 1955 y la dltima de 1994 que ain esta vigente.
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La Ley No 1565 de 1994, asi como las dos primeras reformas educativas, tropieza con
muchas dificultades de infraestructura, materiales, capacitacién a los profesores y sobre
todo la actitud de resistencia al cambio, tanto en profesores como en los estudiantes.
Probablemente por estas razones y porque fueron excluidos en la formulacién de la ley,
los profesores rechazaron su aplicacién que al final fue impuesta por el gobierno de
turno por razones politicas. Los profesores no tuvieron otra que adecuar su trabajo a las

nuevas formas de ensefianza y aprendizaje que le exigfa la nueva ley.

Desde ese afio hasta la fecha, todas las escuelas del nivel primario del pais trabajan con
el Programa de Transformacién, el cual hasta el afio 2010 mostraré sus resultados; sin
embargo, estando ya en los dos iltimos afios de trabajo y en pleno siglo veintiuno
nuestras escuelas siguen caracterizdndose por su metodologia conductista. Dicha
metodologia promueve a que los nifios y nifias realicen una lectura mecénica y
superficial del texto, es decir slo descifran el texto escrito de forma repetitiva. En
consecuencia, una gran mayoria de éstos no son capaces de enfrentarse a situaciones de
lectura en la escuela ni fuera de ella, o sea, su capacidad de comprension es muy
reducida.

Al respecto la curricula boliviana, y una gran mayoria de los profesores no toman
ninguna medida para contrarrestar esta situacién, estin preocupados y afanados por
cumplir con su planificacién de contenidos y arguyen que la Reforma Educativa fue un
fracaso. La inversion de mucho dinero en la produccién de planes, programas, médulos
para la orientacién al maestro, equipamiento de materiales para el trabajo con los
rincones de aprendizaje, seminarios de socializacion no ha dado sus réditos o peor ain
dicha inversion no llegé a todas las escuelas, especialmente a las periurbanas, laderas y
rurales.

Dado este preocupante y alarmante contexto nace la presente investigacién para intentar

aportar con estrategias sencillas y dindmicas a ese vacio metodolégico existente en el



desarrollo de la comprension lectora y que podrfa mejorar el nivel de comprension y de

aprendizaje de los estudiantes.

Las estrategias propuestas para la mencionada tarea sugieren actividades que favorecen
el desarrollo de la comprensién lectora y el acercamiento auténomo a la lectura. El
carécter de juego de las mismas motivan al nifio y nifia a realizar una lectura divertida,
placentera y sobre todo vivida, ademds de que ayuda a que asuman responsabilidades en
grupo, respeten y escuchen opiniones, pierdan la timidez y més que todo emitan
opiniones respecto a un tema determinado. Lo importante radica en mejorar la falencia
de comprensién lectora en nuestros nifios y nifias. Con la aplicacién de estas estrategias
se pudo comprobar que existen posibilidades de lograrlo, que si es posible educar para la
lectura. En este sentido, la presente investigacién pretende aportar a la solucién de este
problema educativo a través de la aplicacién de estrategias de animaci6n a la lectura y
asi elevar la comprension lectora. Del mismo modo pretende ser una nueva experiencia
metodolégica para el trabajo en el aula o fuera de ella mediante talleres de animacién a

la lectura para fortalecer la comprension lectora.

El trabajo de investigacion, tipo experimental, se concretd con la aplicacién de dichas
estrategias en el nivel Primario de la Unidad Educativa fiscal Repiblica de Italia de la
ciudad de La Paz, lo que permiti6 trabajar en un contexto educativo real. Se aplicé una
encuesta pre- test que clasificé a los participantes como poco lectores, es decir, que leen

decodificando cada palabra correctamente, pero no comprenden lo que leen.

La dificultad mas grande con que tropezamos en la aplicacién de las estrategias fue el

tiempo: a un principio la planificacién respondia a siete talleres, aplicando una por dia.y

con un solo paralelo.

Lamentablemente no pudimos contar con la autorizacion de los profesores, ya que ellos
no podian perder una hora de trabajo porque debian avanzar contenidos; de ahi que se

cambié los dias de aplicacién y la cantidad de estrategias a ser aplicadas. Entonces, se



decidié trabajar los dfas sibados con la denominacion de “TALLER DE LECTURA”.
Esta situacién definié el tipo de muestreo no probabilfstico de sujetos voluntarios, pues
se realizé una invitacién a la poblacién para que asisticran a los talleres. De ninguna

forma la asistencia fue obligada lo que responde a un requisito de las estrategias: la

presencia voluntaria.

El hecho de ser voluntario no quiere decir que sélo asistieron los que leen
comprensivamente, mas al contrario, se caracteriz6 por la presencia de alumnos con una
comprensi6n deficiente. Lo voluntario en estas estrategias se entiende como la iniciativa,
curiosidad, interés y predisposicién para mejorar. En este entendido y de acuerdo a un
sondeo de investigacion con los mismos participantes, la ausencia de los demis a
consecuencia de poca disposicion de tiempo y no autorizacién de los padres. Nuestra
realidad socio-econémica obliga a muchos nifios y nifias a trabajar y estudiar al mismo
tiempo o en su caso ayudan a sus padres, o simplemente los padres no estdn
acostumbrados a actividades fuera de las de la escuela que no impliquen una

calificacion, se conforman con enviarlos a las horas de clases.

Posteriormente, durante el proceso de la aplicacién de las estrategias se notd que era
muy conveniente y acertado dar un taller por semana, ya que de esa forma se podia
comprobar el grado de afianzamiento de los resultados de cada estrategia y el
comportamiento lector de cada participante. Finalmente, terminada la aplicacion de las
estrategias se realizé una prueba pos- test que logré comprobar de forma cuantitativa la
hipétesis planteada. La comprobacién cuantitativa se la realiz6 a través de la aplicacion
de una encuesta a los participantes, después de dos semanas de la aplicacion del pos-
test. Se hizo una observacidn estructurada a los participantes y se aplicé una encuesta a
los profesores de curso. Los resultados fueron positivos: hubo mucha predisposicion

hacia la lectura y mayor participacion en los momentos de comprensién.

En este entendido, para un mejor conocimiento del trabajo éste estd dividido en cuatro

capitulos que a continuacién se explican de forma general.



En un primer capitulo se exponen las delimitaciones espacial, temporal y temética para
una mejor ubicacién del tema. Las razones, justificaciones y lineamientos como la

justificacién, planteamiento y determinaci6n del problema y los objetivos.

El segundo capitulo explica la teorfa relacionada con el objeto de estudio desde el marco
legal vigente, realizando comparacién con el Cédigo de la Educacién, hasta las nuevas
teorias educativas y el fenémeno de la Animacién a la lectura, para tener un marco

teérico de referencia que sustente y explique la investigacién.

En el tercer capitulo se describe la hipétesis planteada y su respectiva

operacionalizacion.

Y el cuarto capitulo describe, de manera muy ordenada, el disefio metodolégico que se
usé para realizar la investigacion. El tipo de estudio: Correlacional-Descriptivo, permitié
concretar la experimentacién. El método inductivo-deductivo, histérico légico y analisis
y sintesis permitieron realizar de forma coherente y sistematica la investigacion. Se
aplicé el disefio de experimentacion por las caracteristicas de la investigacion. Se usé el
muestreo no probabilistico de sujetos voluntarios lo cual ayudé a la investigacién a tener
representatividad suficiente. Las fuentes de investigacion usadas fueron: primarias,
alumnos de grupo experimental y control, el plantel docente y toda la informacién
directa; y secundarias: documentos de la Unidad Educativa, textos guia, estrategias
aplicadas. Las técnicas bdsicamente fueron la experimentacién, observacién y las

encuestas.

El altimo capitulo demuestra el trabajo de campo, es decir, el avance logrado con la
aplicacion de lo planificado con las estrategias de animacién a la lectura. Los resultados
se pueden leer en las conclusiones y recomendaciones al final de este capitulo que se
resume en lo siguiente: “Es posible mejorar el nivel de comprension lectora
significativa, el gusto y placer hacia la lectura con la aplicacién de estrategias

novedosas, dindmicas y sencillas de aplicacién.” Entendiendo por gusto la lectura que

vil



atrac ¢ interesa porque se comprende; es una actividad placentera porque al leer se

comprende significativamente el contenido del texto llenando una curiosidad, un interés,

un objetivo.

Por 1ltimo, se presentan las conclusiones, recomendaciones, la bibliografia consultada y
los anexos, que detallan los materiales utilizados desde las encuestas disefiadas para
cada variable, el disefio de las estrategias aplicadas en cada taller con su respectivo

cuestionario, las estrategias mismas y otros recursos utilizados en la investigacion.

viii
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CAPITULO I: DELIMITACION DEL TEMA
1.1. DELIMITACION ESPACIAL

La educacién es un tema preocupante de todos los gobiernos a nivel mundial pues llega
a ser parte de los problemas econdémicos, politicos y socioculturales que no pueden

transformarse separadamente. Las grandes transformaciones estructurales significaron
cambios en la educacién.

Histéricamente la modernidad, luego de la Revolucién Francesa que dio consignas
como la libertad, la igualdad y la fraternidad, integré la reivindicacién de una educacién
gratuita, obligatoria y laica ante una educacién que hasta entonces era privilegio de
pocos. Hubo incluso una época donde el leer y escribir eran actividades de profesionales
que designaban un oficio, una ciudadania y una identificacién. Por lo que su aprendizaje
se volvi6é una obligacién que repercutia a nivel social pues se relacion6 que pobreza y
analfabetismo iban juntos puesto que el analfabetismo se concentraba en lugares
periféricos de una ciudad.

Desde entonces, muchos paises han democratizado su educacién con el fin de combatir
el analfabetismo pues el aprendizaje de la lectura y la escritura ya no se vio como

privilegio sino como un derecho.

Tal es el caso de Bolivia, que desde antes de su creacion como repiiblica el afio 1825, ya
contaba con experiencias educativas como las escuelas “Yachay huasi” que se
caracterizd por ser una educacion para la élite. Después de la creacién como repiblica,
el afio 1931, ante la ausencia de una educacién para los indigenas, se crea la escuela
“Ayllu — Warisata” que fue un hito y modelo para la creacién de otras escuelas
nucleares en los afios 1934 y 1936.
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Posterior, al afio 1825 después de la creacién como Republica de Bolivia, se crean a
través de decretos las Direcciones Generales de Educacién, Ministerios de Instruccién
que sblo se limitaron a promulgar normas que regfan la parte presupuestaria, pues la

educacién ya era la més alta funcién del Estado Boliviano.

Pese a tener estas y otras experiencias educativas, Bolivia en mds de una década no
contaba con una Ley que normard el proceso educativo. Es asi que, luego de la
Revolucién Nacional en el afio 1952 se aprueba y se promulga el decreto Ley N® 03937
del 20 de enero de 1955, el Codigo de la Educacién Boliviana, que fue la primera en ser
de caricter estructural que normé todo el proceso administrativo y de ensefianza y
aprendizaje de la educacién boliviana.

Este Cédigo se caracterizd por un modelo pedagégico conductista en el que se afirma
que el conocimiento es producto de una transmisién que reducia la lectura al descifrado,
y repeticién de la palabra escrita, o sea, el lector solo se limitaba al reconocimiento
visual y oral del grafema. Se daba mas énfasis al proceso de ensefianza que se
distinguia por el dictado, la repeticién y transmision de contenidos, en suma por
recepcion. El maestro era el eje central de la educacion, €l decidia qué, cémo y cuindo
ensefiar. El aprendizaje del alumno se reducfa a la repeticidén y memorizacién de

contenidos, es decir a recepcionar informacion, era pasivo.

“Por los afios 1967 se realiza un diagnéstico de la educacién que muestra que la
matricula escolar habfa subido, pero la tasa de poblacién en edad escolar bajé y el
nimero de analfabetos habia aumentado. Por lo que el afio 1968 bajo un decreto
supremo del 4 de diciembre de ese afio, se da un nuevo sistema escolar boliviano que
planteaba una educacién integral. Empero, esta Ley junto a la que se intentd realizar el

afio 1971, fueron consideradas como fallidas en sus propdsitos que se diluy6é en
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exposiciones verbalistas y en deliberaciones desordenadas al estilo parlamentario

tradicional.” ' por esta razdn no entra en la descripcion de la investigacion.

Por la influencia de la globalizacién y el neoliberalismo, el 7 de julio de 1994 se
promulga la Ley N° 1565 de Reforma Educativa que en su numeral 2 del articulo 1,
declara que la educacidn es universal, gratuita en todos los establecimientos fiscales y
obligatoria en el nivel primario, porque contiene postulados democréticos basicos y
porque todo boliviano tiene derecho a igualdad de oportunidades. Propone un modelo
pedagbgico constructivista contrario a la de la primera ley educativa y cuya
implementacién y logros son una polémica. Este método afirma que el conocimiento es
construccién del ser humano basdndose en su experiencia previa (conocimiento previo).
Se toma a la lectura desde el inicio del aprendizaje con actividades que motiven al nifio a
leer. El papel del maestro se reduce al de facilitador, apoyo, gufa, orientador, es activo.
Se da énfasis al proceso de ensefianza-aprendizaje, el alumno es el eje central de la
educacién, el aprendizaje es un fenémeno social, es situado, es activo y cooperativo por

lo que es mds significativo.

El contexto de la educacién boliviana siempre ha sido producto de imposiciones
politicas, de coyunturas econémicas y politicas externas que siempre han tenido el
mismo lema “reducir el analfabetismo™; sin ver el tipo de ensefianza y aprendizaje que
se estaba impartiendo; sin dar la importancia necesaria a los pilares de la educacion que

son la lectura y la escritura.

En esta realidad, los verbos leer y escribir tenfan nuevos sentidos en las diferentes
reformas educativas. No era suficiente democratizar la educacién, pues ésta se vio
acompafiada de una incapacidad radical para hacerla efectiva. Con las tres leyes
estructurales educativas se crearon escuelas publicas, obligatorias, o sea se ha asegurado
la escolaridad basica universal, lo que no se ha garantizado es la prictica y gusto por la

lectura mucho menos escribir; a pesar de que la UNESCO, en una de sus convenciones,

' Sesquicentenario de El Diario, La Educacién en Bolivia, p. 12.
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ha declarado mundialmente que ambos verbos, leer y escribir, son los pilares

fundamentales de la Educacion.

1.2. DELIMITACION TEMPORAL

Desde el afio 1955, afio que el Codigo de educaci6n entra en vigencia, la educacién ha
continuado reproduciendo ¢l método conductista tradicional, tanto en la ensefanza
como ¢l aprendizaje. La ley de actual vigencia, ley 1565, ha intentado contradecir a la
primera proponiendo una educacién caracterizada por el método del constructivismo. O
sea, el conocimiento ya no era adquirido por transmision sino se tomaba en cuenta los
conocimientos previos del alumno para construir un nuevo conocimiento. Este
aprendizaje es mds activo psicolégica y cognitivamente en el proceso ensefianza-
aprendizaje. Este, consideramos, es un giro de 90 grados en la ensefianza y aprendizaje
en las escuelas y es preocupante porque hasta la fecha la mision de la escuela: el de
ensefiar a leer y a escribir, trae resultados negativos. Cada grado reclama al anterior

porque no estd enseflando bien la lecto-escritura, mucho menos la capacidad de

comprender lo que leen.

Las teorfas pedagégicas actuales han demostrado que el aprender a leer debe ir de la
mano de comprensién, incluso ya se habla de una lectura comprensiva significativa, es

decir, que lo comprendido se aplica en situaciones reales del diario vivir.

Con la primera ley educativa del 1955 y la ultima de 1994 se ha dado la gran utopia
democrética: tener una escuela piblica, gratuita y obligatoria. “pero también hoy nos
damos cuenta que no solo es democratizar para reducir el analfabetismo sino llegar a
una democracia plena sin niveles de alfabetizaciéon que sélo aseguran el minimo del
deletreo y la firma...es necesario seguir apostando a la democracia haciendo esfuerzos

necesarios para aumentar y mejorar la capacidad lectora superando el descifrado y la
repeticion’?

* Emilia Ferreiro, Pasado y presente del verbo leer y escribir, p. 18
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El actual mundo social, econémico, y laboral es muy distinto al de hace afios, requiere
no sélo de personas que sepan firmar, escribir y leer, sino personas que asuman su
realidad, su conciencia, que reflexionen, que investiguen, que critiquen y otras
cualidades mas. Lamentablemente, hasta hoy nuestra educacién no ha alfabetizado para
las bibliotecas ni siquiera para los periédicos y encima de todo ya estamos en pleno

siglo XXI con computadoras e internet en las aulas.

En este sentido se analizard las dos leyes més trascendentales que tuvo Bolivia: 1955
Cédigo de la Educacién Boliviana y la de 1994, Ley N° 1565, Reforma Educativa.

1.3. DELIMITACION TEMATICA

“La escuela pese a regirse a nuevas leyes no logra apartarse de la antigua tradicién de
s6lo enseifiar una técnica, como si por arte de magia la lectura expresiva (resultado de la

comprension) surgiria en el proceso.”

La realidad de una gran mayoria de las escuelas bolivianas es ésta. Los profesores que al
final son sélo instrumento operativo de las Leyes impuestas; no saben cémo enfrentar el
problema de la lectura comprensiva y lo que generalmente hacen es acomodarse, gracias
a sus afios de servicio y experiencia, al nuevo ritmo y forma de trabajo que propone la
ley de actual vigencia para ensefiar contenidos. Es decir, muchos prefieren guiarse por su
experiencia laboral antes que por los médulos de actividades que propone la Ley 1565.

Nuestros nifios, jovenes y adultos rechazan situaciones de lectura y su capacidad de
comprensién es muy reducida por la forma en que se inici6 su aprendizaje y
memorizacién: una forma obligada, repetitiva y sin sentido, o sea, leer por leer, leer por
puntaje, leer por cumplir, sin encontrar la razén de por qué leer. Sélo califican una buena
lectura aquélla que se expresa mejor en aspectos formales, buena pronunciacién, buena

entonacién dejando de lado el desarrollo de la capacidad de comprension. Incluso

) Emilia Ferreiro, Leer y escribir, p. 13
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cometen errores que hacen pensar que el desarrollo de la capacidad de la comprensi6n se
da al mismo tiempo que el aprendizaje de la lectura, cosa que no es asi. El desarrollo de
la capacidad de comprensién y todos sus niveles cognitivos necesitan de estrategias,
técnicas, un espacio propio, donde se produzca ese movimiento cognitivo y no la
decodificacion perfecta de las palabras que al final responden a una técnica de repeticién
y memorizacién de la palabra escrita. Asi el sistema educativo junto a la escuela ha
dejado que este problema se quede sin atender.

Esta es la temdtica a ser abordada, y para comprobar estos planteamientos la
investigacion enfatiza el trabajo en el primer afio del segundo ciclo del nivel primario,
puesto que en este grado la comprension lectora ya deberia estar bien desarrollada para
que el nifio pueda acceder a otros conocimientos mas complejos.

1.4. JUSTIFICACION

El tema trasciende a una preocupacién pedag6gica, plantea la necesidad de reflexion de
profesores y pedagogos, pues la falencia por el gusto de la lectura y comprensién lectora
es alarmante, siendo que la lectura es una de las bases del aprendizaje escolar junto a la
escritura. Hasta hoy el fracaso de la lecto-escritura se ha convertido en uno de los
problemas mas criticos de nuestras escuelas; asi lo revelan los indicadores nacionales del
texto, indicadores y cifras de la educacién boliviana, que muestran un bajo perfil
educativo.

El analfabetismo funcional aparece en nuestros nifios y perdura en adolescentes y
adultos, pues segin datos del censo del 1992, uno de cada dos bolivianos lee
comprensivamente. Nuestros nifios/as no leen por gusto, sino por obligacion, es decir, no
leen por iniciativa propia, porque les interese; leen porque si leen bien tendrén una buena

nota; la funcién de leer se limita sélo a lo cuantitativo.
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En la educacién primaria los niffos/as slo leen los textos oficiales para cada grado
escolar y no asl otros, concibiéndose asf que la lectura sélo se la realiza en la escuela.
Ademds, se lo hace por obligacién, convirtiendo a la lectura en un acto aburrido, poco
provechoso y dificil de realizar. En consecuencia, el nifio/a dificilmente puede acercarse
a un libro por su propia cuenta, no realiza una lectura placentera, que le ayude a
satisfacer una necesidad intelectual, esto perjudica el desarrollo de su comprensién
lectora. Por eso se busca estrategias para el acercamiento auténomo de los nifios hacia
el libro, pero un acercamiento placentero que le ayude a comprender mejor y ejercitar su

pensamiento.

Ahora bien, jpor qué enfatizar tanto en el gusto por la lectura a través de la comprensién
lectora? Partiré de la importancia del verbo leer. La lectura es una competencia bésica
para el aprendizaje de toda la vida. Su aprendizaje implica competencias complejas que
requieren el desarrollo previo de habilidades de razonamiento, donde intervienen

procesos de carécter afectivo, motivacional y volitivos.

Sin embargo, nuestra educacién hace ver a la lectura como una obligacion, pues sigue
ensefiando la correcta oralizaci6n del texto dejando en segundo plano el gusto y la
comprensién de la lectura, negando los efectos de tan bella actividad: autonomia, sentido
critico, creativo, y por sobre todo est4 negando el acercamiento exitoso al conocimiento
y crecimiento de la inteligencia. Hacen falta estrategias practicas que hagan de puente
entre el libro y el lector, hagan entrar al nifio a esa aventura tan maravillosa y placentera
que es la lectura a través de la comprensién del texto, en otras palabras, hace falta educar

para la lectura.

Este segundo elemento es importante porque, generalmente, cuando se lee un libro y no
se comprende, no se retiene ni deduce lo que se aprende del contenido, entonces
dejaremos de leer, y aunque vemos que el libro es muy bueno, la dificultad estd en la
actividad lectora como tal. La comprension puede ser la mejor arma para acercar a los

nifios/as a esa lectura bella para que les ayude a interiorizar de forma satisfactoria el
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texto y poner en prictica lo aprendido en su diario vivir. Asl, desde pequefios se puede
sentar las bases para adquirir el gusto hacia la lectura y en un futuro nuestra sociedad sea
de lectores plenos, lectores por gusto y no descifradores, ni oradores por obligacién que

han asumido hdbitos de lectura mecénicos, sin beneficio alguno, puesto que no llegan al
interior del nifio sino a lo superficial.

Pero la lectura no sélo tiene bondades a nivel personal e intelectual, sino que también
favorece lo social, pues es el mejor sistema de conocimiento cultural y de desarrollo de
los paises. Muchos de ellos viven mejor porque su gente es capaz de pensar, criticar por
si mismo; y esto repercute en lo econémico que se expresa en el desarrollo material, por
lo tanto de bienestar individual y colectivo. El libro, por otro lado, es més econémico
que la Internet, la televisién u otro medio porque en un buen libro puedes encontrar toda
la informacién que buscas incluso la que no puedes encontrar en Internet y la facilidad
de préstamo en las bibliotecas implica que no gastemos dinero, lamentablemente no
estamos acostumbrado hacer uso de las bibliotecas. En estos iltimos tiempos el acceso a
la tecnologia es més barato que comprar un buen libro; no obstante, el libro es mds util y
duradero que cualquier informacién fugaz. De esta manera, la investigacién podrd ser
una opcién tedrica - metodolégica para la superacién de este problema tan relevante de
nuestro sistema educativo.

1.5. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Hoy més que nunca los verbos “leer” y “escribir” han cobrado mucha importancia, pues
paises como Bolivia han democratizado la educacién desde la creacién del Cédigo de
Educacién de 1955 reformulado con la Reforma Educativa de 1994 cuyas bases radica
en principios como: universal, gratuita y obligatoria en el nivel primario, para un mayor
acceso de la poblacién infantil. Entonces, la alfabetizacién se concibié no como un lujo
ni una obligacién sino como un derecho.

Sin embargo, después de mas de 50 afios de democratizar la lectura y la escritura, no se
han producido lectores plenos, aquellos lectores que al leer comprenden, imaginan,
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reflexionan lo lefdo y lo relacionan con situaciones de su vida diaria de forma
significativa, sino descifradores de simbolos. S¢ ha producido lectores que sblo se
limitan a identificar y vocalizar correctamente las sflabas de la palabra escrita, en otras
palabras, a descifrar simbolos y cllo se refleja en una lectura mecénica dejando de Jado
la comprensién, o en su caso “comprende”, pero de forma repetitiva y memoristica. Asi
el tiempo de escolaridad basica se sigue alargando porque el “leer y escribir” siguen

siendo un problema y una polémica.

En cada nivel educativo se alega y reprocha al precedente, que los estudiantes que
reciben “no saben leer ni escribir”; pero, entonces, si corresponde a la escucla ensefiar a
leer jcuales son las causas que impiden que tantos nifias/os y jévenes lleguen a adquirir
la practica y uso de la lectura? Aqui estd la raiz del problema: a la mayoria de los
nifios/as no les gusta leer y no leen; pero, en la escuela se ensefia a leer y esa mayoria de
nifios/as va a la escuela. Esto significa que la escuela no es capaz de ensefiar a leer, se
comete errores graves y generalizados que conciben el aprendizaje de la lectura como

descifrar palabras y frases escritas en un libro.

Un importante nimero de nifios/as del nivel primario no alcanzan a tener autonomia en
el manejo de la lectura, es decir, no pueden hacer uso de ella, lo que es peor, muchos de
ellos no estan interesados en leer ni escribir y algunos hasta rechazan las situaciones de
lectura y escritura; en otras palabras, cuando el profesor da la consigna de “vamos a
leer” el estudiante responde con poca predisposicién. Cuando se realiza una lectura en
voz alta, muchos tienen miedo porque no leen correctamente; y cuando se les pregunta
qué comprendieron o entendieron se quedan callados, llegando a ser motivo de risa de
los demds compafieros; con la escritura sucede lo mismo. Entonces, cuando se practica
la lectura muchos nifios optan por el descifrado o deletreo, o sea reconocer y fijar visual

y oralmente la palabra escrita, como primera y quiz4 tinica estrategia.

Ante ello nos preguntamos Jpor qué nuestros/as niflos/as no leen comprensivamente?

Algunos profesores acusan de este problema a otros aspectos como la desnutricién, la
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falta de estimulo en el hogar y otros. Es posible que esto sea cierto, pero, jno serd mas
bien la falta de innovacién metodolégica por parte del profesor y la aplicacién de
actividades mecdnicas y repetitivas lo que desvaloriza el acto de leer y la convierte en
algo dificil, complicado y hasta inservible? Cuando por el contrario, desde la educacién
bdsica deberfa entenderse a la lectura como una experiencia cultural bella, un acto
placentero con el que el lector incrementa su conocimiento, vocabulario y creatividad.

Un proceso que le ayude a construir significados, a reflexionar emitir opiniones, juicios

con esos significados.

Desde la década de los 60 se viene mejorando la idea de ligar la lectura con la
comprensién, es decir, que cuando uno lee debe también comprender. La ley 1565 toma
este postulado y plantea una iniciacién a la lectura y comprensién con sentido global
descubriendo siete claves lingilisticas para tal tarea. Sin embargo, los profesores creen
que no resulté, mas al contrario, piensan que con estas actividades el proceso de
adquisicion de la lectura y la escritura se va alargando mas. Algunos han demostrado
que este método constructivista no tiene ni pies ni cabeza porque no permite el avance
de contenidos, su aplicacion llega ser muy activista, con mucha dispersién; y por tanto,
muchos de ellos no trabajan con ese método en su totalidad, tal es el caso de la Unidad
Repiblica de Italia y de otras escuelas del pais que prefieren trabajar con el método
conductual o simplemente rescatan algo de la ley 1565, como lo proyectos de aula,
rincones de aprendizaje. Esta situacién se puede justificar con lo siguiente: al poner en
practica el método tropiezan con la indisciplinada participacion de los alumnos, el aula
desordenada, falta de materiales y poco tiempo lo que muestra un contexto poco
convencedor y satisfactorio para lograr un determinado aprendizaje para el maestro.

Ante este hecho, ni el Cédigo de la Educacién, ni la Reforma Educativa plantean un
método concreto para educar en la lectura comprensiva, comprension en el sentido de
retener, deducir y reflexionar significativamente el contenido de un texto. El primero,
por su caricter mecdnico, repetido y memoristico; el segundo, por ser todavia

conductista y tradicional; camuflado con muchas actividades para el trabajo en aula.

10
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Como dice Rolando Barral en su texto Reforma Educativa mis alli4 de las recetas
pedagégicas, ¢l cambio es a nivel conceptual, se maneja bien el concepto de

constructivismo pero en las aulas prima la aplicacion del método conductista.

En consecuencia, existe un vacfo, una ausencia metodoldgica, de creatividad, concreta y
real, cualquier Reforma o Ley que salga siempre se aplicard en un contexto de
resistencia por parte de profesores en la forma de ensefianza y en los alumnos en cémo
aprende ademds con tropezar con una deficiente infraestructura y equipamiento de
materiales pedagégicos. Desde la escuela, la secundaria y la universidad estamos tan
enraizados en el método conductista que resulta dificil cambiar de hébitos y formas de
recepcién  ya establecidos. Existe adormecimiento mental respecto a la lectura
comprensiva, y es en este contexto real donde se tiene que educar para internalizar la

lectura en nuestros nifios y nifias que son el futuro del pafs, de esa forma el indice
estadistico del analfabetismo funcional ird reduciendo.

1.6. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.6.1. Problema general

¢Las estrategias de animacion a la lectura influyen positivamente en el desarrollo de la

comprension lectora a través del gusto por la lectura?

1.6.2. Problemas especificos

a) ¢Qué tipo de predisposicion tienen los/as estudiantes de 4to de Primaria de la
Unidad Educativa Republica de talia hacia la lectura?

b) (Cuadl serd el grado de comprension lectora de los/as estudiantes de 4to de
Primaria de la Unidad Educativa Repiblica de Italia?

c) ¢Cudles son las causas de una deficiente comprension lectora?
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d) gLas estrategias de animacién a la lectura serdn efectivas para elevar el gusto por

la lectura a través del desarrollo de la comprension de un texto?
1.7. OBJETIVOS
1.7.1. Objetivo general

Determinar el grado de influencia positiva de las estrategias de animacién a la lectura
para el desarrollo de la comprensién lectora en los/as estudiantes de 4to. de Primaria de

la Unidad Educativa Repiblica de Italia, de la ciudad de La Paz.
1.7.2. Objetivos especificos

a) Conocer el tipo de predisposicién hacia la lectura de los/as estudiantes de 4to. de
Primaria de la Unidad Educativa Republica de Italia de la ciudad de La Paz.

b) Diagnosticar el nivel de comprensi6én lectora de los/as estudiantes de 4to. de
Primaria de la Unidad Educativa Republica de Italia de la ciudad de La Paz.

c) Determinar las causas de una deficiente comprensién lectora.

d) Aplicar estrategias de animacion a la lectura para elevar la comprensién lectora.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. LECTURA

Cuando aprendemos a leer, centramos nuestra atenci6n en las silabas que forman las
palabras, e incluso necesitamos volver a releer parte del texto para comprender su
significado. Pero, a medida que adquirimos destreza en la lectura, la vamos dominando,
nuestros ojos van percibiendo cada vez mayor nimero de palabras, permitiéndonos
recorrer todo el renglén con solo dos o tres golpes de vista continuados y hacer una

lectura global que nos ayuda a acordamos de lo leido.

Debemos ejercitarnos todos los dias en la lectura para evitar silabear, pero también para
que nuestra velocidad lectora aumente y nuestro estudio sea més eficaz. La lectura es
considerada como un proceso dificil de lograr. Su aprendizaje depende mucho de una
técnica y una motivacion interna que mueva al ser humando tener conciencia de por qué
es importante leer. Por eso existe mucha literatura sobre conceptos, definiciones, su
proceso de adquisicién y otras caracteristicas; sin embargo, han ido surgiendo teorias
como el tradicional y el constructivista, que fueron dando pautas diferentes de ensefianza
de la lectura.

2.1.1. ;Qué se entiende por lectura?

Seglin la concepcién tradicional, se entendia a la lectura como una actividad mecénica,
repetitiva y sin sentido en la que el ser humano sélo decodifica los signos impresos del
texto. Hoy en dia se ha dado un giro a esas concepciones y se entiende mejor la lectura
gracias a la influencia de la Psicologia Cognitiva. De hecho, desde hace 60 afios se
conoce que leer no es Gnicamente decodificar, sino que la comprensién debe ser parte
importante de este acto: la lectura. Desde entonces se entiende a la lectura como un
proceso de construccion de significados. “Esta lectura suele hacer énfasis en la relacién

autor (texto)- lector...” * como un didlogo, comunicacion entre ellos, y donde el lector,

* Jurado Valencia, Fabio y otros, Los procesos de la lectura, Magistcrio, Colombia, 1996, p. 95
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con toda su carga de experiencia previa, reconstruye el sentido del texto y lo incorpora a

su propia realidad proporcionando cambios en sus estados internos.

El leer no debe ser pasivo, estdtico, como un hdbito, una costumbre, acto que no mueve
al ser humano; més al contrario, el leer es imaginar, sentir, vivir lo que el autor expresa.
Con ese propésito, debemos estar conscientes de que existen “...dos factores (para una
verdadera lectura) la relacién con un cédigo y la relacién con un afecto, con una pasién,

con un deseo. Si faltan los dos es dificil, si falta uno, la dificultad persiste...” *

La lectura es una verdadera accién en la que el autor y el lector negocian y construyen
significados, “....lo que ocurre es una verdadera inter-accion, tanto el que lee como lo
leido se transforman. El que lee por afecto de lo que el autor se propuso en la
comunicacién, y lo leido, por la apropiacién que de ello hace el lector y la asimilacién a
su realidad vital, su tiempo, su intencién o el momento en la que hace la lectura...” ¢
Teniendo en cuenta estos elementos, se entiende por lectura la actividad placentera y
gustosa porque va de la mano de la comprensién significativa, es decir, al comprender el
texto el lector encuentra interés en el mismo y al tener interés le es mas facil leer y

satisfacer necesidades intelectuales con la lectura, a esto se denomina también lectura
plena.

2.1.2. Definicién de lectura

"Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito" (Adam y Starr, 1982).

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no implica aceptar
ticitamente cualquier proposicién, pero exige del que va a criticar u ofrecer otra
alternativa, una comprension cabal de lo que estd valorando o cuestionando. La eficacia

de la lectura depende de que estos dos aspectos estén suficientemente desarrollados.

? Ibid, p. 85
® Ibid, p. 103
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Cuando hemos pasado por el proceso de lecturn y ya hemos entendido o por lo menos
sabemos lo que es leer, pnsamos a la comprension del tema leldo dando paso a la
comprension lectora: ln comprensidén como tal, y como se concibe actualmente, es un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaceién con el texto

(Anderson y Pearson, 1984),

2.1.3.  El tipo de lectura como una situacién de aprendizaje

2.1.3.1.Lectura en voz alta: “Este tipo de lectura es llamada también lectura oral y es
una de las actividades més privilegiadas de la escuela porque la usan para
perfeccionar la lectura, vocalizar correctamente, perder la timidez frente a otras
personas. “Es una lectura que se realiza para alguien. Para realizarse requiere de
mayor concentracién y seguridad del lector. Sin embargo este tipo de lectura
puede producir una comprensién superficial pues al leer de esta forma el nifio no
interioriza la lectura y si se lo realiza en un lugar donde sélo estd el lector puede

ser inservible y desmotivante.

2.1.3.2.Lectura en silencio: “Esta lectura es mds cficaz si queremos que el lector
interiorice la lectura. Es una lectura entre el texto (autor) y el lector.” * Con esta
lectura s¢ puede lograr mayor concentracién, no una concentracién de no
equivocarse al leer, sino una de comprender lo que dice el texto, ésta genera
movimientos psicolégicos que hacen un cambio en la estructura cognitiva del

lector. Lamentablemente la escucla no usa mucho este tipo de lectura.

Ambos tipos de lectura pueden ser tiles para consolidar el aprendizaje de la lectura ya
que ambos tienen lados positivos, pero serfa bueno trabajar primero la lectura silenciosa

para motivar mds el comportamiento lector del nifio/a y luego la correcta oralizacion.

:qulu Gdmez, Alonzo, Hacia una pedagogla de la Lecturn,Aique Diddctica, Argenting, 1992, p. 70
Ibid, p. T2
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2.1.4. Ensciianza y aprendizaje de la lectura

La enseflanza conductual y tradicional implicitamente ha considerado ¢l aprendizaje de
la lectura como un aprendizaje mecdnico durante ¢l cual el nifio aprende a descifrar un
cddigo. Este tipo de aprendizaje produce un lector pasivo ante el texto. Sélo el término
“enseflanza” nos hace pensar inmediatamente en “transmisién”, no podemos transmitir
el conocimiento de la lectura sino que cuando hablamos de ensefiar a leer debemos
entenderlo como desco pedagégico de darle al educando las posibilidades de descubrir el
placer de la lectura, no a través de técnicas de lectura de dudosa utilidad, sino un
momento intra o intersubjetivo, es decir, motivarlo a descubrir el goce de la
interpretacién y de comprender, las opiniones y sentimientos que puedan ofrecer los
textos escritos, sélo a través del goce y placer hay produccién, lectura, escritura,

investigacion y aprendizaje.

En este contexto, el aprendizaje de la lectura segtin la teoria cognoscitiva es “... aprender
a participar el significado potencial del texto escrito para luego relacionarlo con la
estructura cognoscitiva y de esta forma comprenderlo...” ?

Este concepto, nos hace ver que percibir el significado potencial del texto escrito es la
principal tarea cognitiva que fundamenta el aprendizaje de la lectura, pero jcémo
podemos percibir el significado?. Percibimos el significado cuando el sujeto asocia o
relaciona, la forma escrita percibida con los elementos de su estructura cognitiva, lo que
vendrfa a ser los conocimientos previos que van a activarse gracias al contenido
significativo del grafema. En esta concepcion de aprendizaje de la lectura, segin Ausbel,
existen dos etapas para el aprendizaje de la lectura:

1) Etapa de la lectura inicial, también conocida como lectura mecdnica o bdsica.
Dentro de esta etapa se puede diferenciar categorias o conductas de logros de la

lectura o habilidades bajo una secuencia de percepcién muy interesante que son:

* Leal de Ravelo Aura, Iniciacién & la lectura, Unidad Pedagdgica. IPC, Venczucla, 1991, p, 38
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a) Dimensidn lectora: Habilidad diferenciada.

b) Reconocimiento lector: Interpreta el simbolo diferenciado ddndole su
significado y reconocerlo en un contexto distinto al que se encontraba
originalmente.

¢) Identificacidn lectora: Permite al sujeto reconocer partes de la palabra
ubicadas en otra palabra nueva.

d) Lectura intra-verbal: Es la parte elemental de la comprension lectora. Aqui el
sujeto demuestra su capacidad de generalizar las conductas y emite respuestas
lectoras como resultado del control de estimulos visuales, verbales y auditivos,
y asi el lector encuentra sentido de lo que lee y esid listo para continuar la
biisqueda de significados en el texto. Esta es la etapa que ha de permitir el
establecimiento de secuencias lectoras.

2) Etapa de la lectura auténoma, independiente, es la etapa donde se puede hablar de

un lector experimentado. "

2.1.4.1. Factores Intrapersonales que influyen en el aprendizaje de la lectura

El aprendizaje de la lectura en nifios normales constituye el desarrollo de un proceso
cognitivo altamente complejo que depende de un proceso pedagégico muy calificado.

En ambos procesos intervienen las siguientes variables:

“La inteligencia, que tiene una correlacién positiva con la capacidad lectora. La
percepcion visual que facilita la discriminacion del grafema y la atencién que facilita la
ejecucién de la percepcién ademds de favorecer el establecimiento de la conducta de
lectora.”

Es muy importante tomar en cuenta estas variables, ya que son de cardcter muy subjetivo

y que el nifio debe poseer para un buen aprendizaje de la lectura. Mas al contrario,

'® Ibid, pp. del 40 - 43
""Jursdo Valencia, Fabio y otros, Los procesos de la lectura, Magisterio, Colombia, 1996, p. 30
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muchos de nuestros nifios no tienen una buena capacidad de atencién y por tanto, no
logran aprender el acto de leer. Hace mucha falta trabajar esta Gltima variable que puede

ser determinante para dicho aprendizaje.

2.1.4.2. Factores Externos que influyen en el aprendizaje de la lectura

Estos factores son condiciones que permiten al nifio poder formarse una idea placentera
de la lectura; experimente que es util y que sienta atraccién por ella. Es decir que no

sienta interés ni motivo por leer.

v" En la familia

1. Encontrar textos a su disposicién para que pueda curiosear la lectura.

2. Ver el ejemplo en sus familiares, leer con el nifio para que le guste.

v En la escuela

1. El profesor debe crear situaciones donde el nifio se sienta motivado a leer y dar el
ejemplo: comentando lecturas, relatando, opinando, criticando,etc.

2. Cuando el nifio ha logrado leer, debe usarlo no sélo en clases sino también fuera de
ella.

Pese a la diferencia de estos factores, el mayor peso recae en la escuela porque la
realidad econémica y social del pais obliga a que padre y madre salgan del hogar a
trabajar, dejando la ensefianza de leer y escribir a la escuela. Sin embargo, hoy en dia la
escuela ha demostrado ineficiencia en esta tarea, nuestra sociedad sigue siendo de
analfabetos funcionales. Cada profesor de nivel secundario culpa al del nivel primario

como causa de que los jovenes no saben leer comprensivamente, ni mucho menos

significativamente.

18
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2.1.5. ;Cudindo ensciiar a leer?

Durante mis de 20 afios el desarrollo biolégico del nifio ha sido determinante en el
aprendizaje. Sin embargo, hoy, psicdlogos han demostrado un distinto tipo de
aprendizaje que adelanta o modifica significativamente el desarrollo del nifio: la
estimulacién que no es menos importante que el desarrollo biolégico. Entonces, al nifio
se le debe ensefiar a leer una vez que evidencie su disposicién, hecho que no depende de
la edad cronolégica, lo que se denomina madurez para la lectura y que hoy se la concibe
como un proceso dindmico de fuerza intrapersonal conjuntamente con la externa que

condiciona al aprendizaje.

Actualmente se ha demostrado que el apresto, madurez, disposicion, influyen
decisivamente en la eficiencia de cada aprendizaje, particularmente, en la adquisicién
académica. “Es muy importante que la adquisicién de la lectura se oriente bajo los
mismos principios, que por su naturaleza académica necesita la organizacién de un
sistema de apresto orientado a estimular en el nifio la mejor disposicién para aprender a
leer.” ¥ En este entendido, la ensefianza de la lectura dependerd mucho de la
predisposicién y disposicién que tenga el nifio para leer de una manera placentera y

plena a cualquier edad.

2.1.6. La escuela y la lectura

En el actual sistema educativo la escuela es el tnico lugar donde se ensefia a leer y
escribir; no obstante, s6lo se hace énfasis en asignaturas que proporcionan un niimero
grande de conocimientos que el educando no aplica ni transforma, por tanto, es muy
indiferente y pasivo frente a ellos. “Se concluye asi que la escuela descuida
clamorosamente la preparacion del nifio para ser un buen lector;... el profesor no pone
mayor interés para hacer del nifio un gran lector... Solo un ejemplo, la atencién que el

maestro de lenguaje da es corregir la ortografia, redaccion y endilgar tareas ominosas de

" Leal de Ravelo Aura, Iniciacién s la lectura, Unidad Pedagbgica. IPC, Venczucla, 1991, p. 50
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copiar, repetir tantas veces una palabra o una frase...""” El error més corriente de la
escuela en el ejercicio de la lectura es que pone énfasis en el aspecto formal, la buena
entonacidn, el ritmo y la fijacion. Otro ejemplo que podemos citar en este aspecto es que
cuando un nifio realiza la lectura en voz alta y se equivoca, ¢l maestro le corta, restando
con eso la posibilidad de corregirle haciendo sentir al nifio como indtil y muy

desmotivado.

Esta es la situacién de la lectura en la escuela: no se la estd tomando en su verdadera
dimension. La lectura es una actividad bésica para el desarrollo humano y deberia ser
responsabilidad y preocupacién del sistema educativo, desde profesores hasta
autoridades educativas. Ya que en muchos casos la escuela proporciona a los nifios su
tinica posibilidad de experiencia con la lectura y puede influir de maneras muy diversas
en la relacién nifio-lectura. Puede crear espacios en la vida escolar para la lectura,
concediéndole asi la significacién de una actividad importante en si misma o asignar tan
s6lo un papel instrumental para el aprendizaje de contenidos de diversas materias, en
otras palabras, se puede hacer que la lectura para el nifio sea gratificante o una pesada
obligacion.

Como dice el autor Danilo Sanchez Lihén: “...es una responsabilidad de maestros,
autoridades educativas que disefian politicas educativas y norman las actividades al
interior del sistema. Esta es una responsabilidad de quienes orientan el disefio curricular,
pero también del docente de aula, del magisterio que esté asociado en sindicatos, los que

se olvidan del asunto sin proponer adecuadamente el problema.”"*

Sin ir muy lejos, revisando el diseifio curricular boliviano, en ninguna escuela existe una
asignatura, materia especifica donde se atienda a esta problematica, ni los Institutos
Normales cuentan con una linea de accién que prepare al docente a enfrentar esta
realidad.

" Sinchez Lihdn, Danilo, Promocién de la lectur, INLEC, Peni, 1995, p. 8
" Ibid, p.-15
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2.1.7. La lectura, un problema social

2.1.7.1. Crisis de la lectura o crisis del lector

Durante los tltimos 10 aiios los pafses le han dado mucha importancia a la lectura
porque se la ha relacionado directamente con el desarrollo. En la prensa se ha dado a
conocer escandalosamente las carencias lectoras que se detectan en la sociedad,
especialmente en el 4mbito docente. Sin embargo, algunas autoridades han tratado de
poner remedio a este problema implantando una serie de didécticas que de alguna forma
acerquen al nifio a la lectura; contrario a lo esperado, estos didactismos no han sido muy
eficientes. El nifio tiene que leer y hacer un trabajo, casi siempre en casa; se le obliga a
leer siempre 10 minutos; se valora la préctica y no la lectura como tal, de esta forma el
nifio lee por leer. En este contexto, no es la lectura que esté en crisis sino el lector, ya

sea profesor, estudiante, padre, madre; el lector en general.

“Lo que esta en crisis no es la lectura sino una manera de leer. El acercamiento humano
a la lectura y al conocimiento no es el mismo. El valor que histéricamente le dimos al
libro es lo que se esta perdiendo en pro de una nueva forma de entender la transmisién
cultural. La lectura no ha desaparecido y podemos quizd aventurar en decir que no
desaparecerd, puesto que mientras el hombre siga inventando formas de transmisién
simbdlicas, 1ldmense escritura, iconos, o bytes de informacién, seguira precisando que el
resto de sus pares lo lean.”" Por consiguiente, lo que est4 en crisis es el cémo ensefiamos
esa lectura a las personas que estin bajo el adormecimiento lector, no leen
plenamente, no sienten gusto ni atraccién por la lectura, leen por obligacién, no le

encuentran sentido a la lectura y lo ven como dificil y aburrido.

Igualmente, si mafiana despertamos con el mejor sistema de bibliotecas, las
posibilidades para poder realizar una labor verdaderamente profesional, con colecciones

seleccionadas de acuerdo con los criterios cientificos y servicios automatizados, ain asi

" www.crisis del lector.com
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no podrfamos asegurarnos una cultura de la lectura, es decir, ni teniendo las mejores
bibliotecas podriamos hacer que toda la gente lea porque simplemente no le gusta, no

ticne interés.

Por tanto, es urgente crear una cultura de la lectura, hacer que ésta sea una necesidad
vital, que los conocimientos adquiridos perduren y se conviertan en un estado de
conciencia; pero, también estamos conscientes de que el problema de la lectura requiere
de una conciencia colectiva y mucho apoyo econdmico. Al respecto, la UNESCO ha
abordado la problemética mundial de la lectura, y ha sefialado que “Los libros y el acto
de leer constituyen los pilares de la educacién y la difusién del conocimiento, la
democratizacién de la cultura y la superacién individual y colectiva de los seres
humanos. Los libros y la lectura son y seguirdn siendo con fundamentada razén,
instrumentos indispensables para conservar y transmitir el tesoro cultural de la
humanidad, pues al contribuir de tantas maneras al desarrollo, se convierten en agentes

activos del progreso.™

El buen lector se hace, no nace, y eso es lo que debe entenderse. Buscar el apoyo, el
fomento a ese largo proceso vital y educativo de cada individuo, es crucial porque el leer
no se aprende sélo en la escuela, sino que acompafia al individuo a lo largo de su vida,
ampliando y perfeccionando las capacidades lectoras; es decir, cada dia enriquecer
nuestras habilidades. Desafortunadamente, no se ha tratado de canalizar el gusto
intrinseco por la lectura. Tenemos a estudiantes-lectores inicamente cuando se requiere
que memoricen lo relacionado a una materia o a un examen; dificilmente encontramos a

estudiantes cuyas lecturas sean motivadas por la curiosidad de indagar en los libros.

El hecho de leer o no leer ha sido considerado como uno de los factores que clasifican
grupos humanos: hablamos de alfabetos, analfabetos y analfabetos funcionales, de cultos
e incultos. Entonces, no es que la gente no haya leido nunca alguna vez, sino que no

hace uso de ella.

" ldem
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2.1.7.2. Lectura frente a los medios de comunicacion

Los medios de comunicacién, en estos tiempos, han cobrado mucha importancia gracias
a los avances tecnolégicos como la Internet y la educacién virtual que estdn ocupando

un lugar mas preponderante frente a la lectura.

“Hoy en dia muchos padres de familia optan por dejar a los nifios junto a la televisién
- que ha llegado a suplir perfectamente, a la nifiera, al cuidado de los padres, porque es
mas accesible para todos. Este hecho ha ocasionado que muchos de nuestros nifios sean
muy pasivos, incapaces de evaluar o criticar. Ya que las imigenes de la television
ofrecen todo al alcance de los nifios, de hecho alguna vez se pensé que este avance
tecnolégico iba a disminuir los niveles de analfabetismo, pero vemos con mucha
preocupacion que nuestros jévenes poseen un bajo nivel de interés por la lectura y una

pobre preparacion en cuanto a su habilidad para comprender textos escritos.” "

En este contexto, la lectura es el mejor y tunico instrumento para desarrollar la
inteligencia frente a cualquier otro medio de comunicacién. A continuacion se detallara
las ventajas de la lectura frente a la television que es el medio que mds tiempo acapara la

atencién de los nifios.

" Barral Zagarra, Rolando, Reforma Educativa, mds alld de las recetas podagdgicas para comprender, desmitificar y transformar,
Ayni Ruway, Bolivia, 2002, p. 337
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DESVENTAJAS DE LA VENTAJAS DE LA LECTURA
TELEVISION
Trae como consecuencia: Desarrolla:
- La aculturacién - La imaginacién
- La perdida de valores - El pensamiento critico
- Elconsumismo - La expresion oral y escrita
- La simple funcién de hablar - La creatividad, el pensamiento abstracto,
- El sensacionalismo hipotético y deductivo
- Laviolencia - Capacidad de andlisis, sintesis,
- El culto al dinero induccion, deduccién y analogia
- La cosificacion del sujeto - Capacidad de contextualizar
- La alienacién - Lacapacidad de interrogacién
- Estereotipos y prejuicios - La construccién de ideas
- Adultiza a los nifios - Las actitudes y valores humanos

Fuente: Rolando Barral Zegarrs, Reforma Educativa. Mids allé de las recetas pedagégicas, pig. 339

A pesar de las desventajas de la television frente a la lectura, ésta tiene ventajas, como el

sonido, imagen y el impacto visual en el sujeto por su dinamicidad de sus mensajes y

colores; empero, no desarrolla la capacidad critica, asi la lectura es el lnico instrumento

de caracter subjetivo que puede educar de forma integral al ser humano.

2.1.8. Importancia de la lectura

Desde muchos puntos de vista, la lectura es una actividad muy enriquecedora para el ser

humano. Es una herramienta que permite desenvolvernos ante cualquier situacién. “Una

lectura verdadera nos permite entrar a un mundo fascinante, a algo desconocido, a algo

maravilloso, que puede transformar nuestro ser y convertirnos en seres plenos.”" En este

sentido, la lectura permite el desarrollo integral para el ser humano, como lo veremos a

continuacién.

" Tonuci, Pranceso, El nacimiento del Lector, Reporte de una Revista espafals, S.d., p. 3
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2.1.8.1. En lo social: La lectura tiene muchas ventajas. Cuando los sujetos de una
sociedad son poco lectores o solo descifradores, éstos llegan a ser muy incapaces
de enfrentar situaciones complejas, abunda la mediocridad, la dificultad de emitir
opiniones y juicios personales por falta del elemento tedrico. Es decir, cuando en
una sociedad la lectura estd viva, ésta es prospera, su desarrollo econémico y
politico es muy superior a la de otras sociedades. No existe el analfabetismo
funcional, ni mucho menos la cultura de la no lectura. Asf la lectura tiene un
papel muy importante en lo social, puede incluso designar estratos sociales o dar

categorias de intelectualidad.

2.1.8.2. En lo econémico: En nuestro pais la lectura llega a ser muy costosa, cuando por
el contrario en su verdadera dimensién es la mas econémica. Es muy cara porque
los libros originales cuestan mucho y existe muy poca adquisicién de la
produccién nacional. En las familias no encontramos libros, pero si la television
y la radio que de alguna forma llegan a ser causa para el no surgimiento de la
lectura. Las personas prefieren, en muchas ocasiones, mirar imagenes o escuchar,
a imaginar y comprender a través de la lectura, de la palabra escrita. Como se
dice por ahi, cualquier informacién es mas digerible cuando se la ve o se la
escucha porque no exige ningin tipo de proceso mental complejo, nuestra
memoria se queda inactiva. Pero no sabemos que la verdadera lectura llega a ser
muy econémica ademés de tener otras ventajas, que mencionaremos mds
adelante porque no es necesario tener en primera instancia un libro, se puede leer
periédicos, cuentos, etc.; cualquier material de texto escrito, lo importante es
realizar ese acto tan maravilloso, como es la lectura, de una forma placentera y

gustosa, en otras palabras comprender e internalizar ¢l contenido.

2.1.8.3. La lectura para Saber, Hacer, Estar y Ser: La lectura contribuye al desarrollo de
estos cuatro pilares de formacién en el hombre. Ninguno de éstos pueden
desarrollarse asiladamente en el ser humano porque es un desarrollo paralelo e

integral en ¢l sujeto.
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La lectura:

En ¢l Saber Hacer, nos posibilita la adquisicién de técnicas, ¢l apoyo de manejo
instrumental, como ¢l manejo de lenguajes especializados y la accién misma.

En el Saber Saber, nos ayuda a desarrollar la capacidad intelectual, “...para la
adaptacion al medio cultural, para la precision simblica y para la relacién
conceptual del yo con el mundo.” También ejercita nuestra memoria para
aprender nuevos conocimientos,

En el Saber Estar, nos sirve para situarnos y ubicarnos en la realidad politica,
econdmica y social de acuerdo a nuestra posicién ideolégica, ademds de la
interrelacion y acercamiento con otros.

En el Saber Ser, nos ayuda a ser auténomos, en lo emocional, en el
autoconocimiento y el surgimiento de uno mismo. “Nos da la capacidad de

formular juicios de valor y encontrar nuestra identidad olvidada o aplastada...” *

Estos saberes, si bien se desarrollan de forma integral, cada uno es una particularidad

distinta que forman un todo, un ser integral en lo subjetivo y objetivo.

2.1.8.4. Efectos de la lectura: En el punto anterior vimos como la lectura de forma

general, en saberes concretos, puede transformar al ser humano. En este punto
veremos los beneficios y utilidades que aporta la lectura en la formacién integral
del ser humano. El autor Alonso Gonzales en su libro titulado: “Hacia una

pedagogia de la lectura” lo describe de la siguiente forma:

1. DESARROLLA EL SENTIDO CRITICO: Ayuda a conocer y analizar la
realidad, opinar respecto a ciertas situaciones, confrontar gracias a un proceso
de reflexién y una actitud critica que impulsan a la construccién de un

conocimiento vélido y significativo.

"* Sinchez Lihén, Danilo, Promocién de la lectura, INLEC, Perd, 1995, p. 14

* |dem
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2. ES FUENTE DE RECREACION Y ESPARCIMIENTO: Un buen lector
lee porque le gusta, porque es una experiencia agradable, placentera, y a la vez
de conocimiento. Leer para disfrutar, para recrearse, distraerse en los tiempos
libres de una persona, y, en los nifios, satisface sus necesidades afectivas y

emocionales.

3. DESARROLLA LA CREATIVIDAD E IMAGINACION: Cuando se lee
un libro de cuentos, historias, libros en general, lo que hace un buen lector es
imaginar, crear y re-crear en su mente los personajes, el contexto, etc., que
describe el texto porque la palabra escrita es sugestiva, no nos da todo hecho o

acabado somos los lectores quienes los construimos imaginariamente.

4. DESARROLLA LA CAPACIDAD DE COMUNICACION: Porque sélo el
hecho de entablar una comunicacién con el autor del texto, permite al lector
desarrollar la capacidad de expresarse a través del lenguaje hablado. Un libro
puede ser motivo para crear situaciones de comunicacién como foros, debates,

discusiones, mesas redondas, didlogos o conversaciones informales.

5. DESARROLLA LA ESCRITURA: El hecho de que la lectura desarrolle el
lenguaje del ser humano tiene como consecuencia de que el lector quiera
comunicarse de forma escrita. “El lenguaje hablado cobra su plenitud con la
escritura gracias a la lectura..” * Porque las competencias lingiisticas y
comunicativas, que se adquieren a través de la lectura, constituyen la base
fundamental para la escritura. Al leer nos relacionamos con la palabra escrita y
podemos aprender gramitica, coherencia y todo lo que se necesita para escribir
correctamente, De esta forma podemos pasar de lectores plenos a escritores
plenos, pues por ahi se dice que el fracaso de la lectura es también el fracaso de

la escritura.

21 | cal de Ravelo Aura, Iniciacion a la lectura, Unidad Pedagégica IPC, Venczuela, 1991, p. 26
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6.

L

DESARROLLA LA INTELIGENCIA: Esta es la utilidad méas grande de la
lectura porque la inteligencia humana es una inteligencia lingiistica, pues una
inteligencia llena de imédgenes y vacfa de palabras es una inteligencia minima,
tosca y casi initil. Con la lectura podemos adquirir conocimientos, comprender
el mundo, construir nuevos conocimientos, inventar, convivir con los demas,

resolver problemas, hacer planes, pensar, reflexionar y emitir juicios de valor.

DESARROLLA LA AUTONOMIA: “Si entendemos la autonomia como la
capacidad de tomar decisiones en forma independiente, la lectura es un
instrumento para formarla. Cuando el nifio, a través de la lectura, puede
confrontar diversos puntos de vista sobre un mismo tema, ird formando poco a
poco criterios claros y personales sobre las cosas que ird asumiendo, actitudes
y valores que le ayudaran en la toma de decisiones propias. Si entendemos la
autonomia como la capacidad de pensar criticamente y de tener una opinién
propia bien fundada, la lectura juega un papel preponderante. El nifio puede
encontrar en los libros las respuestas a sus propias preguntas, le ayudan a
modificar viejas ideas, a renovar, ampliar y actualizar permanentemente sus
conceptos.”? Ademds, debemos afiadir que también ensefia a tomar distancia
entre autor y lector, entre personajes, entre ideas y pensamientos propios con

los del autor, a cambiar el argumento, el final y el titulo.

DESAROLLA LA CAPACIDAD DE UBICARSE EN UNA SITUACION
REAL CONCRETA: “A medida que el nifio lee su conocimiento del mundo
se amplia, lo cual implica que cada vez tendra mas preguntas, mas asombro y
curiosidad frente a la realidad y més deseos de leer. Los libros traen miles y
miles de experiencias, situaciones y la manera como los hombres las han
vivido y sorteado. El nifio puede encontrar en ellas, tanto la riqueza de la vida

misma como la ayuda para solucionar los problemas a su propia vida.” Ellos

! Gonzales Gémez, Alonzo, Hacia una pedagogla de Ia Lectura, Aique Didictica, Argentina, 1992, p.30

B Ihid, p. 29
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son, entonces, la mejor fuente de conocimiento y de experiencias, la mejor

ayuda para comprender y sobre todo a tomar conciencia de la realidad en la

que se desenvuelven.

En otras palabras, “Leer, hablar, escribir, es decir, explicar, comprender y disfrutar el
mundo con palabras es una condicién indispensable para desarrollar la inteligencia
humana. Huir de la palabra escrita es huir del argumento, de la razén, de la claridad, del

andlisis, de la capacidad de critica. Es en ltimo momento abdicar la libertad.” *

2.2. LECTURA COMPRENSIVA

2.2.1. ;Qué se entiende por lectura comprensiva?

Para realizar una definicién mas concreta de comprension debemos diferenciar la

comprension oral de la comprension escrita.

2.2.1.1. Comprension oral: Este tipo de comprension esta relacionada con la escucha. Es
una actividad que el nifio aprende mucho mas facilmente. Es como ensefiarle a

hablar. Aprende a comprender la palabra hablada a través de la interaccién con
los demas.

2.2.1.2.Comprensién de textos escritos: Es una actividad muy compleja porque tiene

que ver con la lectura y la palabra escrita lo cual implica procesos cognitivos

mucho méas complicados.

Es en este Gltimo tipo de comprensién donde una gran mayoria de nifios, jovenes y
adultos tienen dificultades.

* Domech Carmen y otros, Animacién a Ia lectura. ;Cuintos cucntos cuentas 17, Editorial Popular, Espaha, 1996, p. 11

29



L i:,._..'?'...mu'{fwm

Adicionalmente, para acercarnos al concepto de la comprension lectora de textos
debemos saber cudles son los componentes necesarios y los pasos a seguir para poder

llegar a ésta.

La comprensién a la que el lector llega durante la lectura deriva de sus experiencias
acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica las palabras,
frases, prrafos ¢ ideas del autor. Asi, la interaccién entre el lector y el texto es el
fundamento de la comprensién. En este proceso de comprender, el lector relaciona la
informacién que el autor le presenta con la informacién almacenada en su mente; este
proceso de relacionar la informacién nueva con la antigua es, el proceso de la
comprensién. Decir que uno ha comprendido un texto, equivale a afirmar que ha
encontrado un cobijo mental, un hogar para la informacién contenida en el texto, o bien
que ha transformado un hogar mental previamente configurado para acomodarlo a la

nueva informacién.

2.2.2. Definicién de la lectura comprensiva

En este sentido definiremos a la comprensién de la siguiente manera, segin algunos

autores:

“La comprensién es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a
través del cual el lector interactua con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del

pdrrafo el proceso se da siempre de la misma forma.” ¥

En definitiva, leer, mis que un simple acto mecdnico de descifrado de signos grificos,
es, por encima de todo, un acto de razonamiento, de lo que se trata es de saber guiar una
serie de razonamientos hacia la construccién de una interpretacién del mensaje escrito a
partir de la informacién que proporcione el texto y los conocimientos del lector. En

palabras méas sencillas, cuando un lector comprende lo que lee, estd aprendiendo, en la

™ www.comprensin.com
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medida en que su lectura le informa, acercarse al mundo de significados de un autor y

construir otros significados nuevos.

2.2.3. Comprension lectora como proceso y como producto

De acuerdo a la anterior definicién, la comprensién es un proceso cognitivo complejo
de carécter constructivo, en el que interaccionan caracteristicas del lector, del texto y del

contexto. Esta construccién tiene como recursos determinadas estrategias.

La interaccién entre el lector y el texto ocurre en un contexto determinado. Veamos paso

a paso:

PROCESO TIPO CARACTERISTICAS
£ CARACTRRISTICAS Es la motivacion, como una demanda
DEL LECTOR interna que hace buscar un
determinado texto de lectura.

Gusto por un determinado género o
INTERACCION |2 TEXTO estilo, )
Desempeiia un papel determinante en
cuanto a naturaleza y calidad de la

3. CONTEXTO forma en que se conduce el lector
frente a situaciones de comprensién.

Elaboracién propia en base al texto de “Estrategias para la compreasidn significativa™ de Julio césar Arboleda

Ademds, la comprension de la lectura es una actividad muy estratégica pues el que lee
reconoce sus alcances y limitaciones de su memoria, y se da cuenta que si no utiliza
estrategias cognitivas de forma inteligente y adaptativa, no puede alcanzar la
comprension deseada y el intento de aprender a leer se frustra. Por eso, el lector que

intenta comprender un texto desea leer para aprender.
En este sentido, los lectores utilizan recursos estratégicos para la comprension de una

lectura. “Son muchas las clasificaciones que se hacen al respecto. Tomaremos la de Solé

realizado el 1992 que tiene como base establecer una distincién en tres momentos...de
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ahf que es posible hablar de estrategias que puedan aplicarse antes, durante y después

del proceso lector.” *

2.2.3.1. Estrategias previas a la lectura: Tiene que ver con los propésitos para leer. En
el contexto escolar se identifican cuatro tipos de propésitos: leer para encontrar
informacién, leer para actuar, demostrar lo que s¢ ha comprendido y leer
comprendiendo para aprender. Seria muy bueno que estos propositos no vengan

de afuera, es decir, del profesor, sino del nifio.

2.2.3.2. Estrategias durante la lectura: Estas ocurren cuando se estdn ejecutando el
micro y el macro proceso del proceso lector. Es llamado también monitoreo o
supervision del proceso, e implica “.. la consecucion del proceso de
comprension... sentir que estoy comprendiendo; la intensificacion del proceso,
saber si estoy o no entendiendo lo suficiente; para la identificacién y resolucion
de distintos problemas de tipo lexical, atencional, sintdctico, semantico,

organizacional, etc.”

2.2.3.3. Estrategias después de la lectura: Ocurren cuando ya ha tenido lugar la lectura.
Son el resultado entre las caracteristicas del texto, como elaborar un resumen,

interrogantes para ver si el proceso de comprension ha sido optimo en la

bisqueda de soluciones.
2.2.4. Una definicién méis nueva de comprension. La comprension significativa

A la definicién antigua de comprensién es necesario afiadirle el término significativo, de
ahi que hablamos de una comprensién significativa. Este tipo de comprensién viene del
aprendizaje significativo dejando atrds todo al alcance cognitivo que implica

comprender; en la anterior definicién sélo una cosa la diferencia de la compresién, el

: Diaz Barriga, Frida y otros, Estralegias Docenles para un aprendizaje significativo, Mc Graw Hill, México, 1999, p.146
Ibid, p.149
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hecho de llevar a la préctica todo lo que se comprende. Entonces, podemos definir a la

comprensién significativa como:

“Comprender supera el acto cognitivo del entendimiento. Entender es la aprehensién
intelectual del conocimiento que permite negociar la nueva informacién con el
conocimiento previo que habita en nuestras estructuras cognitivas... de ahi que se habla
que una comprension significativa cuando el uso del conocimiento se hace en el seno de
la propia experiencia de vida personal y social del sujeto cognoscente, cuando aplica

éste a su propia vida y a partir de ahi tiene la certeza absoluta de su utilidad.” *

Dicho de otro modo, es una comprensién significativa porque lo que el lector entiende
de lo leido lo puede aplicar en situaciones de su vida diaria y asf logrard que ese
conocimiento se aloje en su memoria a largo plazo. Pues el individuo guarda en sus
esquemas cognitivos lo que tiene significado para él. “Uno puede entender el concepto
amistad, pero ésta s6lo se comprende y sélo tiene significado cuando uno la vive en uno

mismo y/o en el otro.” *

2.2.5. Niveles de la lectura comprensiva significativa

La lectura comprensiva de textos escritos pasa por una seric de niveles que van

desarrollandose como habilidades en el ser humano.

“Elosta y Garcia (1993) han distinguido varios niveles de procesamiento de la lectura
desde un punto de vista funcional.” Estos niveles componen un proceso continuo que
se inicia en los niveles de lectura asociado al microprocesamiento y al
macroprocesamiento de la informacién. A continuacién realizamos un cuadro para

diferenciar estos procesos y los niveles de comprensién.

’: Arboleda, Julio César, Estrategias parn la comprensidn significativa, Cooperativa Editorial Magisterio, Colombia, 2005, p. 16
" Ibid,, p, 129
* Diaz Barriga, Frida y otros, Estrategias Docenies para un aprendizje significativo, Mc Graw Hill, México, 1999, p. 145
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NIVEL
DE | pRocEsa |  TIPODE | c\p 4 cTERISTICAS DEL NIVEL
COMPRE | "\ oo™ | EJECUCION
NSION
1. DECODIFICACION: Es el nivel
§ Son de ejecucién [de reconocimiento de palabras y
(@) automatica para |asignacién de un significado léxico.
as E o un lector con %
E% g5 [exeeriencia 5 GMPRENSION LITERAL: Bs| 2
- = 5 - la comprensi6n explicita del texto. Son E
-~ ﬁ aspectos reproductivos sin ir ms all. | &
E Hasta aqui tiene que ver con los 8
MiCroprocesos.
3.COMPRENSION
INFERENCIAL: Tiene aplicacién en
Son de ejecucién |los macroprocesos y son inferencias,
& o consciente y | construcciones, representaciones que
= 5 g niveles de | van més alla de lo dicho en el texto. 7 <
N ©f  |comprensién mis[4. METACOMPRENSION: Es el |2 £
= 5 ) profundos nivel de conocimiento y control para| =z <
] e reflexionar y regular la actividad de ét—c"
@) comprensién que logramos desarrollar E E
§ sobre  nuestras  habilidades de| O ©
comprension. s

Fuente: La comprensién significativa, P. 218

Ambos procesos se presentan de forma bidireccional entre el lector y el texto.
2.2.6. ;Cuindo comenzamos a comprender lo que leemos?

Si tomamos en cuenta sélo la comprension oral, dirfamos que los nifios comienzan a
comprender desde que aprenden a hacer uso de la escucha, a partir basicamente desde
los dos afios para adelante. “Aunque esta comprensién responde a érdenes simples que
van complicandose poco a poco hasta los 5 afios de edad y donde ya razona pero no de
forma explicita; es en esta edad, incluso més adelante, donde se inicia la lectura. Una
lectura de imagenes de cuentos y algunas palabras cortas.” * Este tipo de comprension se

va perfeccionando en tanto mas el nifio se relacione dialogando con los otros.

" Ferreiro, Emilia, Pasado y presente de los verbos leer y escribir, Fondo de cullura econdmica, 5.E., México, 2001, p. 124
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Ahora bien, si hablamos de una comprensién escrita de textos la cosa se complica, pues
la lectura de la palabra escrita es determinante. Para el inicio de la lectura no hay una
edad especifica. Los nifios maduran a edades distintas, algunos aprenden a leer mucho
antes que otros por el estimulo familiar, Pero, este inicio se da por el descifrado y la
mayoria de los nifios disfruta ¢l gusto de descifrar superando esta fase, generalmente, a
mediados o finales del primer grado, es decir a los 6 6 7 afios de edad. Después de esta
fase ya se debe ensefiar la comprension de la lectura descifrada, desde los 7 u 8 afios
para adelante, hasta consolidar dicha habilidad tan necesaria para lograr la motivacion a
la lectura, pues el descifrado ya no tendra sentido para el nifio y el gusto que tenia por
“leer” se frustrard, ya no tendrd sentido, leera por leer.

Entonces, la edad perfecta para aprender a comprender textos escritos de forma
significativa depende del inicio del descifrado de la palabra escrita. Esta tarea recae en la
labor docente, en algunos casos, pues es la escuela quien ha de trabajar la comprension

textual, siendo que la familia se encargé de la comprension oral.
2.3.ESTRATEGIAS DE ANIMACION A LA LECTURA

Antes de definir lo que son las estrategias de animacion a la lectura debemos precisar

términos como estrategia y estrategias cognitivas, y luego animacién a la lectura.

2.3.1. Estrategia

“Es el disefio, planeamiento y ejecucién de una serie de actividades sistemdticas...” *
que surgen de necesidades, intereses y expectativas de un determinado grupo social. Una
estrategia debe tener claramente determinados los objetivos y acciones a ejecutar.
Ademas en el disefio, aplicacién y evaluacion de una estrategia deben participar los

interesados para responder a las verdaderas necesidades.

" Gonzmles Gémez, Alonzo, Hacia una pedagogia de la Lectura, Aique Diddctica, Argentina, 1992, p.88
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2.3.2. Estrategins cognitivas

La cognicién se reficre a las actividades de conocer, esto significa recoger, organizar y
utilizar el conocimiento. Las operaciones cognitivas involucradas en la comprensién
lectora incluyen reconocimiento de letras y su integracién en silabas; codificacién de
palabras; codificacion sintdctica; codificacién de proposiciones ¢ integracién temdtica
para construir un modelo coherente ¢ integrado del texto global (De la Vega, 1997).
Entonces, las estrategias cognitivas son la construccién de los procesos mentales, los

cuales interactian de manera directa con el medio ambicnte, facilitando de esa manera la

internalizacién de la realidad.
2.3.3. Estrategias de animacién a la lectura

2.3.3.1. Antecedentes

El término “animacién” cada vez viene cobrando mayor importancia en 4mbitos como el de
la lectura. “Este fenémeno de animacién a la lectura surge en Espaila como consecuencia de
los aflos 1970.. Pues la nueva ley General de la Educacién permitié desarrollar
orientaciones pedagdgicas mds progresistas y, frente a la lectura rigida y academicista se

proponen otras alternativas...” »

En la actualidad varios palses hispanoamericanos han introducido talleres, cursos, para que
los maestros tomen conciencia de lo que es la animacién a la lectura. Estos cursos ayudan a
que ¢l maestro cuestione su enseffanza y mida la eficacia de estas estrategias. Estas que

ahora ya no se puede decir que son sélo de los espailoles, sino de todos los palses que la han

adoptado.

2.3.3.2. jPor qué surgen las estrategias de animacidn a la lectura?

¥ Domech Carmen, ¥ otros, Animacidn a In lectura, (Cudnios cuenios cucntas 17, Editorial Popular, Madrid-Espafia, 1996, p. 19
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En muchos palses, en Bolivia también, se han ensayado diferentes métodos para
conseguir que el nifio no lector, o poco lector, pueda acercarse a la lectura sin ningiin
tipo de dificultades. Por esta razon que surgen las estrategias de animacién a la lectura,
para ayudar a esos nifios que viven de espaldas a la lectura porque en ningin momento
han tenido el menor atractivo por el libro, y han llegado a la conclusién de que la lectura
es aburrida, incémoda y requiere de un esfuerzo que ¢l no piensa emprender. Por ende,
sienten rechazo a la lectura porque no han entrado en ella por decisién propia, sino que
los han obligado, como consecuencia de un aprendizaje forzoso. Piensa que no necesita

de la lectura, pues no ha descubierto el goce, el valor o la utilidad.

En otras palabras, las estrategias estdn destinadas a nifios no lectores o poco lectores,
entendiendo a los no lectores como los que leen, pero no hacen uso eficiente de ella. Esa
este tipo de lectores a quienes se quiere llegar de una forma eficaz para despertar esa
sensibilidad que le haga descubrir el placer que puede producir la lectura, pues ésta no es
innata ni pertenece a la naturaleza humana, aunque en éstas se encuentre los medios y

condiciones para desarrollarse.

2.3.3.3. Definicién

De acuerdo a los propios creadores de las estrategias, ha sido muy complicado definirla,
s6lo al intentar definir “animacién” surge una diversidad inmediata de conceptos
volviéndola indefinible; al paso de los afios, el término se ha puesto de moda en las

practicas educativas de algunos paises. Asi encontramos la siguiente definicién:

“Es un acto consciente realizado para producir un acercamiento afectivo e intelectual a
un libro concreto, de forma que este contacto produzca una estimacion genérica hacia
los libros.” * Propone una profundizacién en los libros de una forma creativa, lidica y

placentera.

" Montserrat Sarto, Ma., La Animacién a la lectura, Para hacer al nifto lector, .M., Espafia, 1994, p. 18
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Para dar paso a esta definicién debemos tener claro que el aprendizaje de la lectura es
una competencia técnica, mientras que el hébito lector constituye un comportamiento
lector; empero, la formacién de este hébito no debe ser mecdnica, sin sentido, sino
llenarse de placer y entrelazarse con las necesidades internas que se refiere a ese tipo de
hdbito. Con esto se trata de que los nifios realicen una lectura profunda y viva frente a la
lectura pasiva que se limita a descifrar. En palabras més sencillas, cuando hablamos de

animacion a la lectura nos referimos a educar para leer.

2.3.3.4. Propdsitos y objetivos

A grandes rasgos sus propositos son:

e “Que el nifio no lector o poco lector descubra el libro.
e Ayudarle a pasar de una lectura pasiva a una lectura activa.
e Desarrollar en él el placer de leer.” *

Estos propdsitos tienen como objetivos, muy bien planteados, que van en relacién con
sus planteamientos y su teoria de introducir, acercar al nifio a los libros y por ende a la

literatura a través de una lectura:

e Que pueda comprender.
* Que ademas le haga gozar,
e Que luego le permita reflexionar.

Son tres objetivos claramente definidos: comprender, gozar y reflexionar, sin dejar de
lado el acto de leer. Con esto no se trata de que el nifio se aficione a la lectura, o forme
un habito lector, esto es secundario, lo que se quiere es que se haga uso de esta habilidad

en cualquier circunstancia.
2.3.3.5. Metodologia de la animacion a la lectura

Su metodologia es abierta y flexible, pero a la vez exige una participacion activa y
responsable tanto del animador como del grupo participante.

» Ibid., p.19
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También es:

Interactiva, porque fomenta la participacién del nifio demostrando sus
capacidades comunicativas y criticas dentro de un grupo.

Motivadora, porque se trabajan textos que se conectan con sus necesidades e
intereses.

Y por ltimo, es Ludica, porque a través del juego hacemos de la comprensién

lectora mds viva, alegre y gozosa.

2.3.3.6. Elementos que intervienen en la animacion a la lectura

1.

PROGRAMA: Debe planificarse para saber con qué poblacion se trabaja, qué
tipo de lectores son, qué estrategias se usard, con qué tiempo se cuenta, etc.

UN ANIMADOR: Que puede ser el profesor, el bibliotecario, los padres de
familia, o alguna persona que esté dispuesta a realizar su trabajo con
entusiasmo, jovialidad; que tenga objetivos claros y confianza. Se preparard
muy bien para cada estrategia, creard el clima favorable para que los
participantes se sientan atraidos. Es en quien recae el trabajo del encuentro del
libro con el nifio.

UN AMBIENTE: Puede ser el aula, una sala o un lugar abierto, o el
disponible.

PARTICIPANTES: Nifios, nifias, adolescentes, jévenes no lectores o poco

lectores.

2.3.3.7. La Animacidn a la Lectura es tarea de todos

En estos tltimos tiempos ha crecido la conciencia de que debe hacerse algo para

remediar tanta falta de lectura y capacidad lectora. No se trata de buscar al culpable,

sino de frenar esta falta asumiendo la responsabilidad entre todos.
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e Desde la familia, que estd muy ocupada en el trabajo antes que leer por lo

menos un cuento. No se ha planteado la importancia de la lectura y deja esa

tarea a la escuela.

o La sociedad, que vive alegremente sin leer y sin descubrir el valor de la
lectura.

e La escuela, que trata de remediar esta situacién porque se dan cuenta, en un
pequefio grupo, de que sus alumnos no leen, y si leen no comprenden.

o Los poderes piblicos, que tratan de remediar la situacién con pequefios
proyectos o parches que no pueden cubrir ese vacio metodolégico, o en

algunos casos ni siquiera hay politicas.

Por eso decimos que la responsabilidad es tarea de todos los que trabajan directamente
con los nifios; otros, abriendo caminos y los demds aportando con medios para realizar
programas. Como educadores y especialistas en educacién tenemos un compromiso
pendiente con nuestra sociedad, con nuestros nifios, que son el futuro de nuestro pais.

S6lo nos queda esperar que algiin dia hayamos asumido nuestra responsabilidad.

2.3.3.8. Algunas puntualizaciones sobre la aplicacion de las Estrategias de Animacion a

la lectura

Muchos dirdn que no es bueno tomar como ejemplo estrategias extranjeras dado que no
responden a nuestro contexto; por el contrario, algunas no necesitan responder a un
contexto social, econémico o cultural, sino responden a una problemitica en comin
como por ejemplo el analfabetismo, la pobreza y otros. Este es el caso de las
“Estrategias de Animacién a la lectura” que propone la educadora espaiiola
MONSERRAT SARTO en su texto “Animacion a la lectura”, que se basa en la realidad
de muchos paises respecto a la lectura y que no tiene que ver con ningin tipo de
contexto, pero si con teorfas y précticas pedagdgicas, propone una nueva forma de
concepcion de la lectura, una nueva forma de realizar la lectura, y por ende, un cambio

concreto de la forma de ensefianza de la lectura donde su fin es educar al nifio para la
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lectura. Su propdsito es incrementar el uso y el gusto hacia la lectura, el acercamiento
auténomo a los libros. Teniendo en cuenta este fin y revisando los objetivos especificos
de cada estrategia y el desarrollo de las mismas, se aflade, para la investigacién, el
elemento de la comprensién que es tan importante como indican los conceptos que se

desarrollaron anteriormente.

El gusto y placer hacia la lectura radica justamente en la comprension del texto, pero
no cualquier comprensién sino una comprensién significativa; en otras palabras, mejorar
la comprensién lectora que para muchos profesores es un trabajo dificil, pero no
imposible. Para los educadores, “cientistas en educacién”, es un reto pedagégico buscar,
investigar, proponer, sugerir, aplicar soluciones concretas a la problematica del

analfabetismo funcional.
2.3.4. Animaciéon y/o promocion a la lectura

Cuando hablamos de animacion y promocién pareciera ser lo mismo. De hecho algunos
libros plantean que promover es como motivar a leer, intentar lograr que las personas
lean mis, como queriendo formar habitos lectores. Esta es una concepcién muy
camuflada.

El término “promover” es “..mucho més que publicitar la lectura. Implica interactuar
con los lectores; ofrecerles actividades, mostrarles y poner a disposicion de ellos
materiales para que lean y hacerlo reiteradamente y durante un tiempo prudente... " *
Con esta definicién estamos llegando sélo a un lado institucional, material y de servicio
de la lectura que van destinados a actividades en torno al libro y no asi a la lectura.
Interactuamos con el libro a través de exposiciones, ferias, campaiias de divulgacion,
etc., que nada tienen que ver con lo que es la Animacion a la lectura, que va mucho
més alla,

¥ ginchez Lihdn, Danilo, Promocidn de la lectura, INLEC, Perd, 1995, p.20
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“Quizd podemos expresar la diferencia si decimos que la promocién a  la lectura
obedece casi siempre a una accién exterior, y ln educacién — en este caso la animacién a
la lectura- radica en la accidn interior de la personn.” " La diferencia es muy clara, con
la primera s¢ trabaja con la publicidad, lo externo; con lo scgundo se llega a lo

cualitativo de la persona, al interior o la esencin del mismo,

2.4. CONTEXTO DE LA EDUCACION BOLIVIANA

La educacién boliviana ha tenido grandes reformas educativas, el Cédigo de la
Educacién de 1955 y la Reforma Educativa de 1994 que generaron cambios
trascendentales en la prictica pedagégica. El primero tuvo su origen gracias a la
Revolucién de 1952, uno de los eslabones mis importantes en la historia de la educacién
nacional, al ofrecer la posibilidad de acceder al sistema educativo a todos los miembros
de los pueblos originarios. La escuela Ayllu de Warisata cubrié la demanda de la
poblacién indigena que luchaba por una educacién y una liberacién ante la opresién de
las autoridades de ése entonces. El nuevo Cédigo de la Educacién Boliviana rescaté el
espiritu de Warisata y lo plasmé en un documento histérico que llevaba la educacién
escolar hasta lo mds recéndito del pals. “La presencia de diversos grupos originarios
hace de Bolivia un mosaico tinico en la historia contempordnea donde se presenta la
Unidad en la Diversidad y nos obliga a buscar una educacién adecuada que, a la vez
fortalezca el espiritu de la unidad, respete la pluralidad de culturas y expresiones
lingilisticas. En esta biisqueda, ¢l sistema educativo entra en un proceso de identificacién
con la pluralidad étnica y sociocultural presente en el pais y se renueva tratando de

ofrecer una educacién para todos.” ™

La falta de cobertura total de los nifios en edad escolar es uno de los problemas que se
pretende resolver en lo inmediato, aunque el problema mayor sigue siendo ¢l de la

calidad de la educacién. Por eso, el Sistema Educativo plantea una renovacién

" Moniserral Sarto, Ma., La Animacitn s la lectura. Para hacer al nifo leclor, S.M., Espafia, 1994, p. 26
"Bamal Zegarma, Rolando, Bedregal, Carlos y otros, Educacién: Reforma o Revolucidn, Ayni Ruway, La Paz - Bolivia, 2002, p. 10
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curricular, que haga alusién a los problemas nacionales a través de un tronco comtn, que
rescate al mismo tiempo las probleméticas regionales mediante las ramas curriculares
diversificadas. Un curriculum flexible que dé cuenta de las necesidades bésicas de
aprendizaje de la poblacién ubicada geogrifica e histéricamente en un lugar
determinado, con caracteristicas especificas y necesidades particulares. Una ensefianza
que permita y fomente el aprendizaje en la propia lengua como un medio de afirmar la
identidad de todos y cada uno de los bolivianos orgullosos de su patrimonio
multicultural, rescatando y fortaleciendo las lenguas originarias por medio de la
educacion intercultural bilingiie. Con ello se busca elevar la calidad de la educacion
basica, disminuir la desercién y mejorar los indices de retencién y culminacién de

estudios, como un eslabon para mejorar la calidad de vida de los bolivianos.

El segundo, viene desde mas de 10 afios de la implementacién de la Reforma Educativa,
Ley 1565. En las escuelas de nuestro pais no se ha visto cambios en la calidad educativa
que reciben nuestros nifios y nifias, pero si el acceso educativo habia mejorado
notablemente. Cuando se implement6 la ley 1565, muchos profesores y padres de
familia se preguntaban jcuindo el nifio va a aprender a leer y escribir?, en el fondo sélo
se preguntaban cudndo el nifio va a aprender a decodificar las letras y las silabas? Segin
el actual sistema educativo el tiempo tope es de 3 afios, para esto de elaboré médulos y
documentos de apoyo para ejecutar esta nueva vision metodolégica de ensefianza de la

lecto — escritura.

“Sin embargo, muchos fueron los tropezones por los que pasé dicha implementacion:
mala infraestructura, falta de materiales, pérdida o poco tiempo, cantidad de alumnos,
capacitacién docente, bilingilismo. Frente a esta realidad muchos profesores de aula
optaron por continuar con el método tradicional, en algunos casos buscaron la mejor
forma de adaptarse a los médulos valiéndose de su experiencia. Pero, todavia existe la
preocupacién de cuil es el mejor método para introducir al nifio en el proceso de la

lecto — escritura, cbmo mejorar la comprensién de los textos, como formar el proyecto
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lector que propone la Ley 1565, en un contexto de resistencia,” ”* Para esta tarea la ley
plantea objetivos y estructuras especificas para el trabajo de estas dreas en el nivel

primario, los que se describen mds adelante.

Este proceso de transicion entre ¢l viejo sistema educativo y el nuevo, producto de la
Reforma Educativa Boliviana, se ve fielmente reflejado en esta obra que revela y pone
de manifiesto los grandes esfuerzos que hace el pais para mejorar su Sistema Educativo.
Asf este esfuerzo de mejoramiento continuo de la Educacién Boliviana, implica a todos
los bolivianos y para beneficio principalmente de la nifiez y de la juventud, quienes
hardn de nuestro pais una nacién unida, méas préspera y mas prometedora.

Estas reformas fueron muy limitadas, y a excepcién de la nueva estructura,
practicamente no se llevé a efecto y tampoco permitié el cumplimiento de los objetivos
del Cddigo de 1955 y la Reforma Educativa de 1994. Actualmente el nuevo
anteproyecto de “Ley de Educacién de Avelino Sifiani” hace énfasis y da prioridad a la
educacién secundaria, lo mismo que hizo la 1565, dio mas énfasis a la educacién
primaria y funciondé s6lo a nivel administrativo-nominativo. Por consiguiente, la
implementaci6n de la nueva ley tropezara con las mismas dificultades, especialmente en
el contexto de resistencia tradicional en la que estdn sumergidos una gran mayoria de las
Unidades Educativas de nuestro pais, o tal vez s6lo se cambiardn nombres a los
diferentes grados, dicho de otro modo, el cambio que pretendan dar, seguramente, sera a

nivel formal y no de contenido.

2.4.1. La Educacién Primaria, comparacién entre el Cédigo de la Educacién de

1955 y la Reforma Educativa de 1994

2.4.1.1. Objetivos de la Educacién Primaria en el marco del Cédigo de Educacion de 1955y la
Reforma Educativa de 1994

 Ibid, p. 31
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De acuerdo a las bases y fines del Cédigo de Educacién de 1955, la educacién estaba

dirigida a dignificar al campesino y reducir ¢l analfabetismo a través de sicte objetivos
propuestos para tal logro. De estos, el segundo se refiere al aprendizaje de la lectura, y

dice:

“Facilitar la adquisicién y el dominio de los instrumentos esenciales del aprendizaje:

lectura, escritura y aritmética” *

Dentro del capitulo de alfabetizacién plantea seis objetivos de los cuales los dos

primeros se refiere a:

1) “Hacer efectivo y elemental el derecho de los habitantes a saber leer y escribir.
2) Estimular por todos los medios, el habito de la lectura.” *

Como se puede ver, ninguin objetivo menciona el desarrollo de la comprension lectora,
mas al contrario, sélo plantea el dominio, adquisicién de la lectura y la estimulacién del

habito lector.

La actual ley de Reforma Educativa plantea doce objetivos para la educacién primaria,
pero s6lo uno esta relacionado con el 4rea del Lenguaje y la comprension lectora, y dice:
“3, Incentivar la creatividad del nifio, el cultivo y desarrollo del lenguaje oral y escrito,
el desarrollo del pensamiento y de la comprensién lectora... " @

Plantea claramente que se debe incentivar al nifio para el desarrollo de la comprensién
lectora. Como objetivo suena bien; sin embargo, en la practica resulté mﬁy dificil
llevarla a cabo y més cuando se tiene que trabajar en los determinados ciclos. Por otra
parte, el planteamiento de objetivos, el Cédigo ni siquiera menciona a la lectura

comprensiva, la ley 1565 lo hace de forma explicita, como referente para su trabajo ¢q el

* Replblica de Bolivia, Cédigo de la Educacién Boliviana, D.L. Nro 3937 del 20 de Encro de 1955, Sermano Lida,, SE. holiy
1955,p. 12 a

‘! Ibid, p. 30

! Repdblica de Bolivia, Ley de Reforma Educativa Nro 1565 del 7 de julio de 1994, UPS, 2001, p. 70

2294
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aula, en cambio en ¢l Cédigo los profesores sélo trabajaban la lectura tradicional y

repetitiva.

2.4.1.2. Estructura de ciclos de la Educacién Primaria en el marco del Cédigo de la
Educacion de 1955 y la Reforma Educativa de 1994

La nueva estructura de ciclos de acuerdo a cada ley de educacion es la siguiente:

CODIGO DE REFORMA DURACION DE ANOS EN
LA EDUCATIVA AMBAS LEYES

EDUCACION

1ro Basico 3 afios

2do Bésico Ciclo de Aprendizajes

3ro Bésico Bisicos

4to Bésico Ciclo de Aprendizajes 3 afios

5to Bésico Esenciales

Iro Intermedio

2do Intermedio |Ciclo de Aprendizajes 2 afios

3ro Intermedio | Aplicados

Fuente: Elaboracién Propia ¢n base a la revisién del Cédigo de Educacién y Reforma Educativa

De acuerdo al Cédigo de 1955 la educacion primaria sélo abarcaba hasta el sexto curso y
cada grado constituia el fundamento del proceso de formacién cultural de la ciudadania,
el desenvolvimiento integral del nifio, preparacién para el trabajo productivo y técnico y
comprensién hacia la nacién. En consecuencia, el Cédigo de la educacién pretendia
democratizar mis el acceso a la educacién, que todos tengan las mismas oportunidades
y derechos para acceder a la cultura a través de la escuela,
En cambio, la Reforma de 1994 propone la denominacién de ciclos de aprendizaje. Cada
ciclo esta propuesto para:

“1. Responder a las necesidades de aprendizaje de los educandos, la comunidad

buscando el desarrollo del pafs.

2. Reconocer al nifio y a la nifia como constructores de sus aprendizajes.

3. Preparar a los educandos como miembros activos y productivos de la sociedad
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boliviana,” ©
“ Por otra parte es necesario incorporar la reflexion de Pedro Mariobo: la ley 1565 en su
Art. 3° sobre los objetivos y politicas del sistema educativo dice en su numeral 1 que la
sélida permanente formacién de nuestros Recursos Humanos, a través de instrumentos
dindmicos, es ‘para situar a la educacién Boliviana a la altura de las exigencias de los
procesos de cambio del pais y del mundo’™ “ Se pretendia que Bolivia ingrese al siglo
XXI1 asegurando la escolarizacion antes de 1999, eliminando el analfabetismo antes de

fin de siglo XX y mejorando la calidad y eficiencia del sistema educativo.

No obstante, en estos momentos ya estando en el siglo XXI no se ha logrado mucho,
Bolivia sigue teniendo problemas de calidad educativa, el analfabetismo absoluto y

funcional persiste en nuestro pais, s6lo ha reducido el acceso e ingreso a la escuela.

2.4.1.3. Objetivos de los primeros 4 afios de estudio en el marco de Cédigo de la
Educacion de 1955 y la Reforma Educativa de 1994

En funcion de los objetivos del Codigo para la educacién primaria en los dos primeros
grados se propone el aprendizaje de la lectura y escritura, y la adquisicién y empleo del
método de auto-educacién. Por otro lado, de acuerdo a la Reforma Educativa los
objetivos para el primer y segundo ciclo son los siguientes: Para el primer ciclo “...tiene
duracién de 3 afios promedio, pone énfasis en la adquisicion de competencias que
posibiliten la comunicacién oral y escrita, el desarrollo de la abstraccion...” “ El
segundo ciclo debe poner énfasis en “... la aplicacién de competencias desarrolladas en
ciclo anterior en cuanto a la expresién oral y escrita ...para asegurar la apropiacién de
métodos y procedimientos de lectura y andlisis de la realidad histérica, social y cultural

de los educandos a su nivel de comprension y abstraccién.” *

8. d., Reforma Educativa Agenda, p. 7
“ Darmal Zagarma, Rolando, Reforma Educativa, mas alld de las recetns pedagdgicas para comprender, desmitificar y transformar,
Ayni Ruway, Bolivia, 2002, p. 96 y citado por Mariobo, Pedro. La Reforma Educativa, p. 20

* Repiblica de Bolivia, Ley de Reforma Educativa Nro 1565 del 7 de julio de 1994, UPS, 2001, p. T2
Ibid., p.73
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Como podemos ver hay mucha diferencia en el aspecto del desarrollo de la lectura y mas
de la lectura comprensiva, pues la ley 1565 es mds detallada para el trabajo en cada
ciclo, lo que no ofrece el Cédigo de 1955. Pero ain asi, de acuerdo a estos lineamientos
de la reforma de 1994, en el primer ciclo de Aprendizajes Basicos no se plantea
concretamente la forma de trabajo de la comprensién lectora como tal, Gnicamente
plantea poner énfasis en competencias de abstraccién, que de alguna forma est4 ligado a
esta habilidad. En el segundo ciclo de Aprendizajes Esenciales sblo se asegura
procedimientos de lectura y anilisis de acuerdo a la edad de los educandos y el nivel de
la comprensién y abstraccién. Existe una falta de correlacién respecto al tema de
comprensién, siendo que en el primer ciclo no existe nada claro y en el segundo ciclo se
menciona a la comprensién como si ya se lo habria trabajado en el ciclo anterior; es
decir, que en el primer ciclo se deberia haber trabajado niveles de comprensién, ademéas
de que los educandos logren aprender y aprehender el sistema de lectura y escritura,
para que cuando ingresen al segundo ciclo tengan las herramientas necesarias para

tener acceso a nuevos contenidos curriculares. Por tanto, existe un vacio de lineamientos
respecto a este tema en el primer ciclo.

2.4.1.4.Estructura de Organizacion Curricular del nivel primario

En el Cédigo de Educacién, la educacién primaria tiene seis cursos y los contenidos

generales son:

“Educacién para la Salud, Lenguaje, Aritmética, Educacién Moral y Social, Educacion
Manual, Educacién Econémica, Educacién Pre vocacional, Educacién para el hogar,
Educacién Estética, Agropecuaria, Educacién Industrial, Artesania Rural ™ ¢

El desarrollo de estos contenidos se realizé bajo los principios de:

e Correlacion: Donde el niflo, la sociedad y los resultados del programa son

elementos que deben estar en relacion.

7 Ministerio de Asuntos Campesinos, Programas y Cédigo de la Educacién Boliviana, 5.d., Bolivia, 195, p. 3
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e Secleccion: Debe tomar en cuenta el tipo de contenido y las actividades para la
adquisicién de contenidos.
e Valoracién: El programa debe ser claro y preciso para una valoracién

objetiva a través de pruebas de control de los productos escolares.

Ademds, existen otros cinco principios que enfatizan el desarrollo de una educacién
tradicional. Por su parte, la estructura del nivel primario, de acuerdo a la Reforma

Educativa, se organiza por dreas, como:

1. Lenguaje y Comunicacion

2. Matematica

3. Ciencias de la Vida

4. Expresién y Creatividad

5. Tecnologia y Conocimiento Practico

Y de acuerdo al articulo 35° de la Ley de Reforma Educativa: “En el primer ciclo de
Aprendizajes Bésicos se priorizan las dreas de Comunicacién y Lenguaje, Matemiticas
Expresion y Creatividad; a ellas se afiade en el segundo ciclo de Aprendizajes Esenciales
el area de Ciencias de la Vida, y en el tercero, el drea de Tecnologia y Conocimiento
Prictico...” * El trabajo en estas dreas es de forma globalizada y de correlacién de

contenidos que van aumentando en cada ciclo.

El 4rea de Lenguaje y Comunicacién, en la Reforma Educativa y la de lenguaje en el
Cédigo de la Educacién, son las encargadas de desarrollar la lectura y la comprension
lectora. A continuacién veamos cémo proponen ambas leyes trabajar el desarrollo de

estas capacidades.

2.4.2. Desarrollo del drea de Lenguaje y Comunicacién de la educaciéon primaria
en el marco del Cédigo de la Educacién de 1955 y la Reforma Educativa de
1994

“* Repiblica de Dolivia, Loy de Reforma Cducativa Nro 1565 del 7 de julio de 1994, UPS, 2001, p. 77
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2.4.2.1. Desde el Cddigo de la Educacidn de 1955

Segin los programas y unidades del Cédigo de la Educacién, en Lenguaje, se debe

enfatizar los siguientes aspectos:

e “Expresién Oral: Logra unidad y orden al organizar y exponer ideas,
mediante relatos de cuentos y apreciaciones de grabados. Aprender a escuchar.
Distinguir el asunto central de un cuento. Ejercitar el sentido l6gico para
retener el orden de sucesién de los hechos...y aumentar el vocabulario.

e Lectura Oral: Perfeccionar adquisiciones hechas. Problemas de articulacién y
entonacién. Vigorizar los érganos que intervienen en prosa, amenas y breves
descripciones escritas bellamente pero en lenguaje sencillo.

e Escritura: Debe tener la habilidad para sefialar qué partes de las letras han

sido imperfectamente copiadas de un modelo que aparece en el pizarrén. ™ *°

Se puede apreciar que se hacfa mucho hincapié en lo oral, la lectura debia ser de forma
correcta, una perfecta oralizacién del texto. Se practicaba una retencion del contenido
sin sentido, de forma mecdnica, memoristica y repetitiva. No relacionaban lo aprendido
en la escuela con lo que ocurria fuera del aula, ni profesores ni alumnos, pues los
contenidos respondian a temas tradicionales sin ninguna adaptacion a la capacidad e
interés de los alumnos/as. Era rigido ¢ iba contra la plena y libre realizacién de la
persona. Ademds, el enfoque principal de los programas era de tipo informativo y
definfan al lenguaje como “..la disciplina por la que el hombre ve su realidad y

comunica a los otros hombres sus ideas.

“* Ministerio de Asunios Campesinos, Programas y Cédigo de la Educacidn Doliviana, $.d., Dolivia, 195, p. 26
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El lenguaje debe ayudar al ciudadano a realizarse en el didlogo con su ambiente; es
importante que sepa hablar y escribir correctamente... ™, sin verificar el grado de

comprension y asimilacién de lo que se hace, s6lo hacerlo correctamente.

2.4.2.2. Desde la Reforma Educativa de 1994

En el caso de la Reforma Educativa, la educacién Primaria se divide en tres ciclos, cada
uno es diferente pero son correlativos y responden al articulo 34°, de la ley 1565, en su

numeral 1 propone lo siguiente para el 4rea de Lenguaje y Comunicacion:

“Comprende el desarrollo de la lengua materna del educando, tanto a nivel oral como
escrito, considera las dimensiones de la comunicacién intrapersonal, la comprensién
auditiva, la comprensién lectora, la expresibn oral, la expresién escrita, la
comunicacion visual, simbélica y gréfica, el enriquecimiento del léxico y la reflexién
sobre la lengua, forma a los educandos como lectores y como productores de textos

que saben buscar informacién, procesarla, valorarla y utilizarla tanto dentro como

fuera del aula...” *

Claramente estd explicito el desarrollo de la comprensién lectora y la formacién de los
educandos como lectores que saben buscar informacién, procesarla, valorarla y
utilizarla dentro y fuera del aula. Bajo estos lineamientos debe trabajar el profesor o
profesora de los 3 ciclos para realizar las competencias planteadas. Para esto, los
profesores deben apoyarse en las guias diddcticas y modulos elaborados para cada uno

de los ciclos, con el fin de lograr cambios en la préctica educativa.

Estas gufas didacticas, de acuerdo a la Reforma Educativa, tienen un enfoque
comunicativo, constructivista y textual que invita a los profesores a poner en juego su

experiencia, su creatividad para trabajar con proyectos de aula y otras actividades,

* |bid, p. 28

*! Replblica de Bolivia, Ley de Reforma Educativa Nro 1565 del 7 de julio de 1994, UPS, 2001, p. 74 Las negrillas no estin en el
texto original
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siguiendo una secuencia temitica de acuerdo al disefio curricular planteado en el tronco

comin
2.4.2.2.1. Desarrollo del drea de Lenguaje y Comunicaci6n en el primer ciclo

La guia Didéctica de Lenguaje y Comunicacion para el primer ciclo, que comprenden
Iro, 2do y 3ro de primaria, tiene los siguientes tres ejes respecto a la lectura

comprensiva, de los 8 que plantea:

1. “Proporcionar a los nifios actividades de reflexién metalinguistica.
2. Proporcionar variados tipos de textos, funcionales y literarios.

3. Estimular una lectura comprensiva de textos completos desde el inicio.” *

El dltimo eje para estimular la compresién lectora desde el inicio se debe hacer
“Aprendiendo a descubrir, interpretar y relacionar los diferentes indices lingiiisticos de
los textos construyendo diferentes maneras de leer los distintos tipos de textos, para
crear, recrear (se), informar (se) y comunicarse, etc....” ®, para que el nifio forme su
proyecto personal en torno a la lectura hecha y de acuerdo su investigacién hechas en
su libro “Més alld de las recetas pedagbgicas”, afirma que “...este proyecto que se
plantea trata de formar a los nifios como “ratones” de biblioteca porque insiste en la

formacion de un hdbito lector.” * Aqui se puede interpretar el termino “ratones de
biblioteca, de la siguiente forma: La Reforma Educativa propone que los nifios lean y
lean sin sentido, que vayan a la biblioteca para leer libros en funcién a ello pone un
slogan de la Reforma Educativa que dice “leer te alimenta” “no te sientes solo; ahdgate

en un libro” “aprovecha tu tiempo; leer te hace crecer” y otros que demuestran que con
s6lo decir “lee” se puede crear una cultura de lectura, y todos sabemos que no basta
solo decir lee sino falta trabajar la parte intrinseca del ser humano para que pueda leer,

pero con placer.

31 \MEC Y D, VEIPS, Gula Diddctica de Lenguaje. Primer Ciclo, Nivel Primario, Lara Bisch S, A, Bolivia, 2002, P. 8
"ibid, p.9
# Repisblica de Bolivia, Ley de Reforma Educativa Nro 1565 del 7 de julio de 1994, UPS, 2001, p. 348
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Dentro de este contexto, la ley define a la lectura de la siguiente forma: “Leer es
comprender un texto escrito a partir de las diferentes claves que el texto ofrece... y no
inicamente de la decodificacién de las letras (lectura mecdnica)” * Con esta definicién
propone trabajar una comprension global del texto e inicia la lectura poniendo en juego

lo social, lo afectivo y la inteligencia de manera integral.

2.42.2.2. Desarrollo del drea de Lenguaje y Comunicacién en el segundo ciclo

Los avances en cada ciclo deben ser correlativos, es por eso que en el segundo ciclo de
aprendizajes esenciales el trabajo de la lectura comprensiva es similar al del primer

ciclo. Se aborda la comprension ligada a la produccion de textos literarios, expositivos y
funcionales.

Se pretende que los nifios profundicen sus competencias lectoras utilizando estrategias
apropiadas para comprender distintos tipos de textos de acuerdo a sus propdsitos. Para
esto realiza lecturas répidas en busca de datos especificos o lecturas profundas que le
permitan comprender el mensaje de un texto. Todo esto deberia ayudar a mejorar el

modo de leer, la profundidad de la comprensién y la aproximacién critica a los textos.

Y “finalmente, una capacidad fundamental a trabajar a lo largo de todo el segundo ciclo
es la argumentacion...” *; para que el nifio sea capaz de asumir una posicién sobre un
tema y dar razones en su defensa, ademés de tener mayor autonomia y seguridad en la

comprension de textos orales y escritos.

La diferencia es: en el primer ciclo predomina el uso de la comunicacién oral
espontdnea, mientras que en el segundo ciclo se pone énfasis en textos orales formales o
de oralidad secundaria y en los de tradicién de origen ancestral. En un andlisis del

trabajo de la comprension lectora, vemos claramente que en el primer ciclo se plantea el

* MEC Y D, VEIPS, Gula Didictica de Lenguaje. Primer Ciclo. Nivel Primario, Lara Disch 5. A, Dolivia, 2002, p. 10
# MEC ¥ D, VEIPS, Gula Didictica de Lenguaje. Segundo Ciclo. Nivel Primario, Lara Disch S, A., Dolivia, 2002, p. 8
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trabajo de una comprensién bdsica que se puede traducir en procesar la informacién y

retenerla, comprender lo que el autor quiere decir,

En ¢l segundo ciclo se propone ¢l trabajo de la reflexi6én y capacidad de argumentar una
posicién frente a un texto. Ambos, para este logro, ven como determinante el tipo de
texto, la gramédtica y sintaxis como si la comprensién viniera como por arte magia. Este
tipo de trabajo pone mucho énfasis en que el aprendizaje de la escritura y la lectura
comprensiva vienen de forma natural y esponténea, cosa que no es asi cuando nuestros
nifios estdn acostumbrados a repetir y memorizar lo que aprenden. Entonces, vemos en
estos postulados la ausencia de estrategias concretas que ayuden a los nifios a
comprender de forma significativa lo que dice el texto, ya que es muy conflictivo y

demoroso el reconocimiento de claves lingiiisticas para comprender lo que dice el autor.

Debemos conceptualizar la lectura como sinénimo de comprender; es decir, que leer no
es iinicamente decodificar, sino que la comprensién es parte importante de este acto. “...
en aprendizaje de la lectura hay un momento de decodificacién y seguida o
simulténeamente se debe dar el proceso de comprensién.” ¥ De ahi que algunos autores
dicen, que por lo general, los nifios, dejan de leer un libro, no por falta de interés, sino

que hallan en él dificultades como el no comprender lo que leen.

De todo lo sefialado podemos decir que en ambos casos, tanto en el Codigo de la
Educacién de 1955 y la Reforma Educativa de 1994 no presentan lineamientos concretos
para desarrollar la comprensiéon lectora. El primero ni siquiera la menciona y esta
habilidad cae sobre un método muy tradicional, el segundo da pautas de trabajo muy
disperso y lleva mucho tiempo para su aplicacién. Y como consecuencia de ambas
reformas educacionales, se sigue obteniendo alumnas/os con bajas capacidades de
comprensién, asf lo demuestran los datos obtenidos por el SIMECAL el 2001 que se

detallan més adelante. Sin embargo, también podriamos decir que la Reforma Educativa

¥ Barmal Zegarm, Rolando, Bedregal, Carlos y otros, Educacién; Reforma o Revolucién, Ayni Ruway, Bolivia, 2002, p. 43
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hubiera podido ser una trascendental metodologfa innovadora en la ensefianza y
aprendizaje de nuestro sistema educativo, pero nuestra préctica educativa estd muy
enraizada en las pricticas tradicionales que nos dejé el Cédigo de la Educaci6n de 1955,

tanto maestros como alumnos, seguimos poniendo énfasis en el contenido y no en la

asimilacién y comprension significativa.
2.4.3. Aprender a leer

2.4.3.1. Desde el Cddigo de la Educacién de 1955

De acuerdo a los objetivos planteados para el nivel primario, con respecto a la lectura,
su aprendizaje respondia a la repeticion y perfecta pronunciacién, dicho de otro modo, la
perfecta decodificacién y vocalizacién de las palabras. En cada clase se practicaba en

voz alta la lectura hasta que el alumno aprendiese el sistema correcto de lectura.

2.4.3.2. Desde la Reforma Educativa de 1994

La Reforma plantea que el aprendizaje de la lectura se construye paulatinamente al
tomar conciencia de las letras y de las silabas en situaciones concretas que se completan
con estimulacién y apoyo del profesor. Con este método, el nifio en un afio o un poco
méas ya puede leer, pues es mis sdlido, duradero y todos los nifios lo logran.

Logicamente que es una nueva forma de comprender la ensefianza de la lectura y, por
ende, una nueva forma de comprender su aprendizaje, a partir de los siguientes

lineamientos:

1) “Leyendo textos de verdad en situaciones de verdad: Leen antes, durante y después
de realizar sus actividades planificadas en el proyecto de aula u otras actividades
que contienen temas de interés del nifio.

2) Interactuando con los demds: Confrontan con sus amigos y el maestro sus hallazgos

en un texto.
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3) Formando su propio proyecto como lector: Para que lean cuando sientan la
necesidad porque perciben a la lectura como algo que le sirve en su vida.

4) Descubriendo y desarrollando estrategias para interrogar textos: aprender a
hacer y a hacerse preguntas sobre ¢l contenido global el texto a partir de sus
expectativas ¢ intereses al realizar la lectura silenciosa que le permite en una
primera lectura encontrar las 7 sefiales lingilisticas que le permitan comprender
lo que dice el texto.

5) Sistematizando lo realizado: Reflexion a través de actividades metacognitivas y
metalinguisticas donde se plantean preguntas como: ;Qué hemos aprendido

hoy?, y trabajos escritos como una forma de recapitulacién.”™

Ambas leyes llegan a ser un extremo, el primero es muy tradicional y poco significativo,
el segundo, demasiado activista cuando el tiempo no es suficiente para realizar dicha
tarea.

2.4.4. Aprender a comprender
2.4.4.1. Desde el Codigo de la Educacion de 1955

De acuerdo las caracteristicas del tipo de lectura que realizaban, la comprensién no
tenia cabida en este proceso. Al decodificar las palabras y vocalizarlas correctamente
s6lo lograban memorizar y repetir lo que decia el texto. Los 3 métodos caracteristicos
para el desarrollo de la comprensién lectora fueron:

“1) Revision de ejercicios.
2) Exposicién de temas.
3) Dictado " *

“ MEC Y D, VEIPS, Guia Didéctica de Lenguaje. Primer Ciclo. Nivel Primario, Lara Bisch S. A, Bolivia, 2002, p. 30-31
* Comisiba Episcopal de Educacidn, Estudios Educacionales Nro 1, Bolivia, 1972, p. 30
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La lectura comprensiva ecra vacfa, no habfa un lincamiento metodolégico significativo
para el desarrollo de dicha habilidad, por tanto, cafa en la memorizacién y la repeticién

de lo que lefa.

2.4.4.2. Desde la Reforma Educativa

La ley 1565 propone un método realizado por docentes franceses de Ecouen, y lo toma
porque es una herramienta que permite trabajar la lectura comprensiva desde el inicio
del aprendizaje de la misma lectura. Este método se caracteriza por identificar y

sistematizar seifiales lingiiisticas que aparecen comiinmente en los textos, y son:

1. “CONTEXTO DEL TEXTO: Se identifica ;C6mo llegé el texto?, (Dénde suelen
estar otros textos iguales?, ;Es un texto suelto?, etc.

2. PRINCIPALES ELEMENTOS DE LA SITUACION DE COMUNICACION:
Se refiere a ¢/Quién lo escribi6?, ;A quién esta dirigido?, ;Para qué fue escrito?,
;Qué dird en el texto?, etc.

3. TIPO DE TEXTO: ;Es una carta, cuento, receta, poema, cancion, etc.?

4. ORGANIZACION Y FORMA (SILUETA) DEL TEXTO: Se refiere a cémo
estin ordenadas las partes del texto. Y se hace preguntas como: ;Cémo es el
contorno del texto?, ;Tiene titulos, cuintos?, ;Hay subtitulos?, ;Cudntas partes tiene
el texto?, ;Hay nimeros?, ;jHay espacios?.

5. IDENTIFICACION DE SUS TEMAS GENERALES (Semintica) Y DE LA
COHERENCIA DE SU ENUNCIADO (Lingiistica textual): Para comprender
cémo el autor/emisor cohesiona las partes del texto y cémo establece la coherencia
al interior del texto. Se hace preguntas como, ;Cudl es el tema?, la red semintica,
¢Cuiles son los sustitutos?, ;Cudles son los nexos o conectores?, ;Como se usan los
tiempos verbales?

6. PRECISION DE SU LEXICO: Frases y oraciones, sintaxis, vocabulario y
puntuacién, ;Cémo sabemos dbénde comienza y termina una oracién?, ;Hay

oraciones parecidas?, ;Con qué palabras empieza la oracién?, etc.
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7. ULTIMA PRECISION DE PALABRAS Y ESTRUCTURAS: Se refiere a grafemas,

plurales, singulares, mayisculas, minGsculas, tiempo, género, prefijo, sufijo y raiz.”

Estas siete claves lingilisticas permite al nifio, segiin la Reforma Educativa, leer textos
mas complejos, mayor capacidad de contextualizar su lectura, leer con mayor autonomia
y flexibilidad. Para realizar una sistemética actividad de comprensién el profesor debe
buscar estrategias para interrogar textos.

“La lectura, para los nifios que estdn aprendiendo a leer, tiene 5 momentos centrales de
actividades. Estos 5 momentos de lectura sirven para acercar al nifio al texto y ayudarle

a comprender lo que dice....”

“Primer momento: Preparacién para el encuentro con el texto. Crear actitud de
expectativa, identificar tipo de texto y de contexto.

Segundo Momento: Lectura individual y silenciosa por los nifios. Observacion detallada.
Tercer Momento: Intercambio y confrontacién oral de lo comprendido y bisqueda
colectiva de claves. Elaboran un significado global en base a la confrontacién oral de sus
descubrimientos para luego buscar las claves lingilisticas con ayuda del profesor.

Cuarto Momento: Sintesis del significado del texto es como resumir a través de una
relectura o un relato oral.

Quinto Momento: Reflexion por parte de los nifios, sobre cémo hicieron para leer. Es
aprender a aprender, primero recuerdan como leyeron y luego elaboran algunos

instrumentos para acordarse de como leer™

Todos estos lineamientos deben ser aplicados por el profesor (a) con el apoyo de los
médulos de lenguaje para cada ciclo. Empero, los profesores (as) han encontrado en
este método muchas dificultades para su implementacion: falta de capacitacion para el
manejo de los médulos, infraestructura, materiales y de acuerdo a la investigacion de la

maestra Maria Luisa Talavera, en su ponencia “La Reforma Educativa en las escuelas

:'I'MEC'{D. VEIPS, Guia Didictica de Lenguaje. Segundo Ciclo. Nivel Primario, Lara Bisch S. A, Bolivia, 2002, pp. 59-64
Ibld, p. 63
* |bid, p. 66
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bolivianas” afirma que “....el factor que mds los desanima es el corto tiempo disponible
para la ensefianza que impide la posibilidad de ‘experimentacién’ con los médulos y
otras actividades.” ® Por estos problemas, la aplicacién de la Reforma Educativa es un
proceso donde existe inseguridad, desconciertos y contradicciones donde los profesores

tratan de adaptar estas propuestas a sus condiciones de trabajo con actitud de resistencia.

Esto complica mis el problema de la lectura.

Bajo esta estructura, el nifio en general, tiene que enfrentarse a nuevas formas de
ensefianza y aprendizaje donde s6lo algunos responden a las expectativas planteadas,
quedando otros ignorados en sus dificultades de aprendizaje porque de acuerdo a la Ley
nadie reprueba el curso. Es por eso que algunos profesores afirman que el proceso de
lectura y escritura se va alargando més y mds sin obtener buenos resultados. La escuela
fiscal y obligatoria de las mayorias, no estd cumpliendo con su tarea de ensefiar a leer y
escribir, ni mucho menos tiene un lineamiento factible y viable para trabajar la lectura
comprensiva y el amor a la lectura.

En resumen, el trabajo que se realiza cn el primer ciclo ¢s privilegiar el inicio a la lectura
y la escritura. Es decir, que durante tres afios el profesor crea las condiciones para que
los nifios se familiaricen con la lectura en situaciones de comunicacién reales, utilizando

textos significativos, tanto orales como escritos.
2.4.5. Visiones educativas en ambas leyes
2.4.5.1. Vision tradicional del Cédigo de Educacion de 1955
La Visién del Cédigo de la Educacién de 1955 respondia a un modelo pedagégico
tradicional. La educacién debia ensefiar a repetir fielmente el contenido de un texto. El

eje central de la educacién era el maestro y el alumno era considerado una tabla raza

que sélo recepcionaba informacién.

* Bammal Zegam, Rolando, Bedregal, Carlos y otros, Educacién: Reforma o Revolucién, Ayni Ruway, Dolivia, 2002, p. 41
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Claro estd que en su momento esta vision fue muy provechosa porque las evaluaciones
de cardcter cuantitativo medfan los logros positivos, habfa resultados aunque de forma
memoristica, que se arrastra hasta ahora, pues muchos de nosotros leemos sin
comprender, sélo repetimos y los maestros y estudiantes estén acostumbrados al método

conductual y tradicional del Cédigo.
2.4.5.2. Visién constructivista de la Reforma Educativa de 1994

La teoria constructivista se puso de moda en tiempos de globalizacién, y paises como
Bolivia y otros lo pusieron como eje principal de sus Reformas Educativas para lograr
calidad educativa. El punto central de esta teoria es que el educando construya sus
propios conocimientos, es decir, que construye su propio aprendizaje a partir de sus
conocimientos previos y que los va relacionando con los nuevos conocimientos. Es una
teoria ligada a la psicologia cognitiva que pone mucho énfasis en el protagonismo del

sujeto que aprende.

La Reforma Educativa lo toma como una solucién a los problemas educativos; sin
embargo, el manejo de conceptos nuevos en el drea educativa no garantizé, ni garantiza,
ni supone cambios en la didictica educativa de nuestro sistema educativo. “Si bien el
constructivismo supera la repeticién, la copia, la respuesta mecénica, en suma el
aprendizaje por recepcidn... no existe un cambio radical en las metodologfas, didacticas

y practicas educativas....”™

Esto es lo que ocurre en la aplicacién de la Reforma Educativa. Se impone nuevas
formas de ensefianza que en la prdctica educativa tienen muchas limitaciones los cuales
se detallaron en el taller de Fundamentos Pedagé6gicos y psicolégicos por Ménica Garcia

y Patricia Severich que lo presentaron en el libro Reforma o Revolucién:

* Barral Zegama, Rolando, Reforma Educativa, mds alld de las recetas pedagdgicas ... Ayni Ruway, Bolivia, 2002, p. 97
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e “Los profesores (as) no conocen a la perfeccion la teorfa constructivista,
reclaman cursos de capacitacion.

e Las actividades que proponen los médulos son muy activistas que hacen
perder el tiempo.

e No encuentran un inicio sistematico a la lecto — escritura, es muy disperso.,

» Falta de infracstructura y materiales.” ¢

Con estas limitantes y en este contexto se conceptualiza al constructivismo, pero con
pricticas tradicionales como muchos profesores vienen haciendo. Los profesores
antiguos buscan en su experiencia la forma de poder trabajar con este método
adaptandolo a su contexto particular de aula, otros prefirieron no trabajar con este nuevo
método y continuaron con el tradicional, los profesores nuevos buscan formas de poder
adaptarse a este nuevo trabajo con dificultades y lo aplican sélo algunas veces. Esta
claro que para la implementacién de esta nueva teoria no se tomdé en cuenta la
particularidad de cada escuela, de cada aula y de la diversidad de aprendizajes por parte

de los nifios.
Por consiguiente, el constructivismo no ha sido muy eficaz en el contexto educativo
boliviano, porque simplemente, no ha nacido en nuestro pais como una pedagogia

boliviana sino que fue copia de otros paises y no se adapté a nuestra realidad educativa y

social.
2.4.6. Implementacién de la Reforma Educativa de 1994

La puesta en préctica de la Reforma Educativa se realizé a través de dos programas: el

“*Barral Zegarm, Rolando, Bedregal, Carlos y otros, Educacién: Reforma o Revolucidn, Ayni Ruway, Bolivia, 2002, pp. 93-94
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programa de Transformacién y el de Mejoramiento con el propésito de lograr la
cobertura total de la Reforma hasta el 2013 en el nivel primario.

2.4.6.1. Programa de transformacion
El programa de transformacién es la reforma misma que se realiza tanto en el 4rea

pedagdgica como en el drea institucional, y se desarrolla a lo largo de 20 afios.

Por una parte “...la transformacién curricular estd encaminada a la construcccién e
implementaciéon de un nuevo curriculo basado en un cambio de éptica educativa que
reconoce el protagonismo del aprendizaje sobre el de la ensefianza y que enfatiza la
necesidad de preparar a los estudiantes para aprender a aprender. La transformacion
ocurre desde los nuevos ciclos, nuevas 4reas curriculares, hasta una nueva préctica
pedagégica en el aula. ” % En otro sentido, la transformacién institucional abarca desde
la nueva forma de administracién con la participacién de la comunidad, nueva forma de
planificacién, que propone un manejo mis descentralizado de la educacién, hasta la
mejora y equipamiento de la infraestructura.

2.4.6.2. Programa de mejoramiento

Segiin el texto propuesta de la Reforma Educativa de 1994, el programa de
mejoramiento consiste en dotar a las escuelas de equipamiento basico, capacitar a los
maestros proveyéndolos de materiales didicticos bésicos, atender las necesidades mas
urgentes de infraestructura y fortalecer las escuelas de educacion multigrado y bilingiie.
Este programa es ejecutado en siete afios, no incluye cambios en los programas de
estudios ni contenidos, los materiales que se equipardn tendrdn utilidad de largo plazo.
Con este programa se contribuye a mejorar las condiciones de aprendizaje de los nifios a
los que ya no alcanzara la aplicacién del nuevo curriculo, y se sentaran las bases para la

transformacion. Su objetivo consiste en:

“ ETARE, Reforma Educativa, Propuesta, PAPIRO, Bolivia, 1992, p. 45
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“Mejorar en el corto plazo las condiciones en que se desarrolla el proceso educativo y
contribuir a una mejor apropiacién por parte de los educandos de la lectura comprensiva,

la escritura creativa y la matemética...” ¥

En el corto plazo (1994 - 2000), atiende la satisfaccién de carencias de necesidades
como materiales didacticos y libros que ayudardn a los educandos a desarrollar sus
potencialidades. De esta forma se propiciara de manera particular, el desarrollo de la
lengua escrita, estimulando la apropiacién de mecanismos destinados a asegurar la

lectura comprensiva, la escritura creativa, etc.

En el caso concreto nuestro, la Unidad Educativa Republica de Italia, trabaja desde el
1995 con el programa de Mejoramiento y el afio 1997 ingres6 al programa de

transformacion.

2.4.7. Situacibn actual de la educacién primaria en el primer ciclo

Desde la implementacién de la Ley 1565, el ciclo primario es el més perjudicado de
entre todo el sistema nacional, ya que segin el articulo primero, del capitulo I de
Disposiciones Transitorias, dice que *“...la ley de Reforma Educativa se desarrollara a
través de dos programas ejecutados simultincamente priorizando la educacién

primaria...” ®

Entonces, fue en el nivel primario donde se ejecut la ley de forma obligatoria y
completa y es por tanto el que deberia mostrar cambios en la calidad educativa. Sin
embargo, en el afio 2000 el Sistema de Medicién y Evaluacién de la calidad de la
Educacién, SIMECAL, realiza una prueba en primaria en el drea de Lenguaje y

Matemética para medir y evaluar los conocimientos que los alumnos adquieren en la

T 1bid., p. 79
“ Repiblica de Bolivia, Ley de Reforma Educativa Nro 1565 del 7 de julio de 1994, UPS, 2001, p.32
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escuela, los resultados se han clasificado en niveles de logro alcanzados por los alumnos

que detallaremos a continuacién:

Nivel de Logro Area de Lenguaje

No Alcanzado No alcanza a comprender textos no
verbales y verbales.

Nivel A Comprensién  explicita,  parcial o
fragmentada de un texto.

Nivel B Est4 en capacidad de establecer relaciones
entre las partes de un texto y comprender
implicitamente lo leido.

Nivel C Comprensién global de un texto.

Fuente: SIMECAL, (2002).Elaboracidn: Dircccién de Anslisis (Ministerio de Educacién)

Los resultados obtenidos por el SIMECAL muestran que para el 3ro de primaria, las
unidades educativas que estaban aplicando el programa de transformacion vy

mejoramiento de la Reforma Educativa, obtuvieron:

Programa de
- 3 ']‘ngfr - d.; Mejoramient
Nivel de Logro rea de Lenguaje ransformacifn i
% Obtenidos | % Obtenidos
No alcanza a comprender
No Alcanzado | textos no verbales y 6,2 % 7.7 %
verbales.
Comprensién explicita,
Nivel A parcial o fragmentada de un 24,6 % 25,9 %
texto.
Estd en capacidad de
establecer relaciones entre
Nivel B las partes de un texto y 49,5 % 49,9 %
comprender implicitamente
lo leido.
: Comprension global de un
Nivel C Py 19,7 % 16,5 %

Fuente: SIMECAL, (2002). Elaboracifn: Direcelén de Andlisis (Ministerio de Educacidn)

Los resultados son contundentes. El 6,2 % de los alumnos de primaria con el programa
de transformacién no alcanzan a comprender textos no verbales y verbales, el 24,6 %
tiene una comprension explicita, parcial o fragmentada de un texto, sélo el 49,5 % puede
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realizar una comprensién implicita, y un bajo porcentaje de 19,7 % tiene una

comprension global del texto.

En cambio, con el programa de Mejoramiento los datos aumentan. El 7,7 % tiene un
nivel de logro no alcanzado, el 25, 9 % esta en nivel A, un 49,9 % estid en el nivel B y
tan sélo el 16,5 % en el nivel deseado C. En todo caso, las escuelas con programa de
transformacién obtuvieron resultados levemente superiores en Lenguaje respecto a los
que estdn con programa de mejoramiento; a pesar de eso, en ambos programas, ni la
mitad de los alumnos llegan a un nivel deseado de comprensién que es el nivel C, en el
que la Reforma hace mucho énfasis. Estos resultados muestran que no se estd haciendo
un trabajo significativo respecto a la comprensién. Es necesario hacer mas esfuerzos
para consolidar las habilidades, destrezas y conocimientos que los nifios deben adquirir

en este ciclo.

De esta falencia, muchos profesores del segundo ciclo, 4to de primaria, reclaman a los
cursos anteriores que los nifios no saben leer ni escribir, ni mucho menos comprender lo
que leen y tienen que volver a empezar este trabajo perjudicando el avance de
contenidos. Este problema siempre ha existido en nuestro sistema educativo y con esto
demostramos que la Reforma, pese a tener nuevos conceptos metodolégicos, no ha
logrado superar esta situacion; el analfabetismo funcional y absoluto siguen presentes en
nuestra sociedad boliviana.
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2.4.8. Aspectos comparativos del Cédigo de Educacién de 1955y la Reforma
Educativa de 1994 respecto a la lectura

2.4.8.1. En el aprendizaje de la lectura

.

APRENDIZAJE DE LA
LECTURA
1 |
CODIGO DE LA EDUCACION REFORMA EDUCATIVA DE
DE 195§ 1994
! !
1. MECANICO-REPETITIVO 1. MUCHO ACTIVISMO
2. MUCHO CONTENIDO, 2. CONTENIDO DE
FUERA DE CONTEXTO SITUACIONES REALES
3. METODO TRADICIONAL Y 3. METODO NUEVOE
MUY BIEN PRECISADO IMPRECISO. NO
4. CONSIDERABLE TIEMPO SISTEMATICO
DE PRACTICA 4. POCO TIEMPO DE
5. TEXTOS UNICOS PRACTICA
5. VARIADOS TEXTOS

!

l AMBOS PRODUCEN l

NINOS LECTORES SIN NINOS QUE TARDAN EN

SENTIDO APRENDER O NO LEEN
LECTURA=MECANICA E LECTURA=DIFICIL Y

INSERVIBLE

'

FRUSTANTE

'

NINOS QUE NO LES GUSTA LEER, SI LEEN LO HACEN
SIN SENTIDO, LEEN POR OBLIGACION, NO
ENCUENTRAN PLACER EN LA LECTURA

Ambas Reformas Educativas plantean algo importante en lo concerniente al proceso de
enseflanza-aprendizaje, pero no abordan en términos operativos, o sea hay un vacio
metodolégico en el cémo incentivar el aprendizaje de la verdadera lectura, vivida y

placentera, en otras palabras, ese amor a la lectura.
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2.4.8. 2. En el desarrollo de la comprensidn lectora

DESARROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA

l l

CODIGO DE LA EDUCACION REFORMA EDUCATIVA DE
DE 1955 1994
1. LOS TEXTOS SE REPETIAN, SE 1. SE BUSCA SENALES LINGUISTICAS
MEMORIZABAN Y SE OLVIDABA PARA LA COMPRENSION
FACILMENTE. 2. POCOS LOGRAN RETENER EL
2. NO HABiA RELACION ENTRE CONTENIDO CON SIGNIFICANCIA
TEORIA, PRACTICA Y VIDA REAL 3. SE USAN TEXTOS DE SITUACIONES
DE LA COMPRENSION REALES QUE IMPLICAN MUCHO
3. LOGRABAN RETENER PERO ACTIVISMO
MEMORIZANDO, REPITIENDO 4. PROPONE UN DEBATE Y REFLEXION
4. NO HABIA REFLEXION NI CRITICA PERO QUE NO ES PRACTICADO
l AMBOS PRODUCEN
NINOS CON ESCASAS HABILIDADES POCA CAPACIDAD DE CRITICA,
DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIA, DEDUCCION DE LAS
LECTURAS QUE HACEN

Ambas leyes después de su aplicacién por varios afios tuvieron los mismos resultados: el
analfabetismo se mantiene y cada vez el nimero se incrementa. Nuestros nifios leen por
leer, sin comprender; en consecuencia se produce una lectura vacia. Por eso la
investigacién plantea, como una alternativa, la aplicacién de estrategias de animacién a

la lectura para desarrollar més la capacidad de comprensién, pero de forma significativa.

67






CAPITULO 111: PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS

3.1. FORMULACION DE LA HIPOTESIS

La aplicacién de estrategias de animacion a la lectura influye de manera positiva en el
desarrollo de la comprension lectora en las/os estudiantes de 4to. de Primaria de la

Unidad Educativa Republica de Italia de la ciudad de La Paz.

3.1.1. Determinacion de variables

a) Variable independiente (V 1) = Estrategias de animacién a la lectura.
b) Variables dependiente (V D ) = Desarrollo de la comprension lectora.

3.1.2. Conceptualizaciéon de Variables
a) Variable independiente (VI)= Estrategias de animacién a la lectura

Estrategias, genéricamente es el arte de dirigir un conjunto de actividades ejecutadas

sistematicamente. Su propdsito es promover cambio de actitudes.

Animacién a la lectura, son actividades sistemdticas para producir un acercamiento

afectivo y auténomo a un libro concreto, de forma creativa, vivida y placentera.

Por consiguiente, se entiende por estrategias de animacién a la lectura como un
“Procedimiento metodol6gico-sistematico que se realiza para incentivar y promover en
el estudiante, actitudes favorables hacia el afianzamiento de la lectura comprensiva,

mediante el uso de procesos estructurados que permitan su participacién activa,
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desarrollando estrategias que ayuden a comprender en su cabalidad el significado de lo

leido.”®’

b) Variable dependiente (VD) = Grado de comprensién lectora: “ Es el proceso
cognitivo por medio del cual se reconstruye en la mente del lector la informacién
transmitida por el autor del texto. En otras palabras es captar el significado del
texto...”

Comprender implica un proceso cognitivo de asimilacién, retencién, acomodacién y
retroalimentacién. Proceso . donde se activan los conocimientos previos e
interaccionan con los nuevos para producir un nuevo conocimiento que le permitird

reflexionar, criticar, emitir juicios de valor, deducciones y opiniones.

3.1.3. Operacionalizacién de variables

TIPO DE UNIDAD
VARIABL | VARIABLE DIMENSION INDICADOR TECNICA DE
E ANALISIS
. a Aplicacién de
= 5 ; Imagina situaciones, ;
2 g g Actividad creativa conlextos reales y SUTMEE d‘f
33 (8 fantasiosos il [
tEe é 4 Actividad lidica Sodavial ller
- 3 j comprender la lectura Observacidn
= = Disfruta de la lectura al sistemdlica
o< Actividad placentera comprenderia
Prucbas
& Aplicacién de | Obictivas del
E o Responde a proca peetest control y
a E ; interrogantes del texto experimental
g Retiene el contenido secuencialmente Aplicacién de
g a %E de lo que lee prucbas objetivas Prucbes del
T 2 |0 despuésdecada | SO0
",'2‘ E‘ = cstrolegia T
£ Pructas
> Reflexiona ¢ Deduce ¢l mensaje del Aplicacién de obJ::;dd
o interpreta lo que lee. texto. prucha post-test control y
experimental

* Fundacién Simén 1. Patifio, Manual de estrategias, S.d. Bolivia, 1998, p. 239
7 8.d., La Comprensién de textos, s.d. p.5|
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CAPITULO 1V: DISENO METODOLOGICO

4.1. TIPO DE ESTUDIO

El tipo de estudio es CORRELACIONAL — DESCRIPTIVO es correlacional porque se
establece la relacién entre la variable independiente y dependiente planteados en un
contexto particular. En este caso se vio coémo el grado de comprension lectora de los
alumnos/as del grupo experimental aument6 gracias a las estrategias de animacion a la
lectura. Se not6 claramente la correlacién de conceptos. Y es descriptivo porque midié

de forma independiente el grado y evolucién de la comprensién lectora.

ES DECIR:
CORRELACION Y DESCRIPCION
VI= ESTRATEGIAS DE VD= GRADO DE
ANIMACION A LA ————— | COMPRENSION LECTORA
LECTURA

4.2. METODO DE INVESTIGACION

4.2.1. Método inductivo — deductivo

De acuerdo al autor, Ander-Egg, Ezequiel en su texto Técnicas de Investigacion Social

plantea varios métodos de investigacién Social como ser:

La induccién es un procedimiento mediante el cual a partir de hechos singulares se
pasa a proposiciones generales, y la deduccién es un procedimiento que se apoya en las
aseveraciones y generalizaciones a partir de las cuales se realizan demostraciones o
inferencias particulares. De ahi que la complementacién de ambos nos puede

proporcionar un conocimiento verdadero sobre la realidad. Asumir estos postulados
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permiticron analizar los resultados obtenidos llegando a una generalizacién por medio de
la cual se adopta una posicién de acuerdo a las circunstancias reales que se concretizan
en la necesidad de buscar estrategias que permita satisfacer las necesidades y exigencias
respecto a la lectura comprensiva en el nivel primario de nuestro sistema educativo.

Asimismo permitié generalizar las teorfas planteadas en las conclusiones, gracias a los

hechos analizados.

4.2.2. Método de anilisis histérico légico

El método histérico estudia la trayectoria real de los fenémenos y acontecimientos en el
transcurso de la historia. Por su parte, el método légico permite descubrir las leyes
generales del funcionamiento y desarrollo de los fendmenos. En la investigacion, estos
métodos se utilizan para la descripcién de los hechos o sucesos que se manifiestan en los
antecedentes, la evolucién de concebir a la lectura y sus nuevas précticas educativas y el

proceso de comprension lectora.
4.2.3. Método de anilisis y sintesis

El anilisis posibilita descomponer mentalmente un todo complejo en sus partes y
cualidades, como en sus miiltiples relaciones y componentes. La sintesis permite
establecer mentalmente la unién entre variables, previamente analizados, que posibilita
descubrir relaciones y caracteristicas generales entre los elementos que forman parte de
la realidad.

Estos métodos se emplearon en el estudio del pre-test, los cuestionarios de cada
estrategia y los resultados del post-test que permitié plantear desde el inicio el marco de

accion y ejecucion de las actividades.
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4.3. DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio de la investigacidn es un experimento verdadero con un subdisefio de pre-
prueba y post-prueba; un grupo de control para controlar las fuentes de invalidaci6n
interna porque, 1) La formacién del grupo de experimental fue al azar no fue un grupo
intacto, 2) porque la estimulacién de la variable independiente se dio en el grupo

experimental, pero el pre y post test prueba se dio tanto en el grupo experimental y
control, formando asf grupos de comparacién.

4.4, UNIVERSO DE ESTUDIO

Unidad Educativa Repiblica de Italia turno tarde de la ciudad de La Paz.

4.4.1. Poblacién

Los estudiantes del 4to de primaria son nifios que comprenden entre diez a once afios de
edad, muchos asumen responsabilidades familiares como atender a sus menores, ayudar
a sus padres en su trabajo, por lo que no disponen de tiempo suficiente para realizar
tareas y trabajos fuera del horario de clases.

Ambos paralelos constan de 40 alumnos/as. Primaria porque la Ley 1565 tiene como
objeto, segiin el articulo 30° numeral 3 de la ley 1565, “Incentivar el cultivo y desarrollo
del lenguaje oral y escrito, el desarrollo del pensamiento y de la comprensién
lectora...4to de primaria porque es el ler. del 2do. Ciclo de aprendizajes, esenciales que
estd... Orientando al logro de objetivos relacionados con el cultivo de las Ciencias
Sociales, el desarrollo del lenguaje, de la matemitica y de las artes pldsticas, musicales y
escénicas...” "' puesto que al llegar a este grado los/as alumos/as han superado el

aprendizaje de la lectura y tienen las habilidades basicas de comprension y se espera que

™ Repablica de Bolivia, Ley de Reforma Educativa Nro 1565 del 7 de julio de 1994, UPS, 2001, p. 72
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en el siguiente ciclo se haga de dichas habilidades y medios para acceder a mas

contenidos y mds informacién.
4.4.2. Muestra

La muestra estd conformada por 25 alumnos/as de 4to de primaria de ambos paralelos,
A y B. Dicha cantidad fue producto de una invitacién abierta a los alumnos/as de ambos
paralelos, la cantidad de la muestra fue reduciendo llegando hasta 21, lo que permitié

mantener la muestra del 51 %, uno més de la mitad hasta finalizar la sesién de talleres.
4.4.3. Tipo de muestreo

El tipo de muestreo que se us6é para conformar el grupo de la muestra fue NO
PROBABILISTICO DE SUJETOS VOLUNTARIOS, pues para la aplicacién de las
estrategias se necesitaba una presencia voluntaria y no obligada, de esta forma se llega a
cumplir uno de los requisitos de las estrategias, como es la presencia voluntaria. Gracias
a este tipo de muestreo se conformé de forma voluntaria el grupo de 21 alumnos/as del
grupo experimental que incluye a ambos paralelos, el resto de 19 alumnos/as conformé
el grupo control. Como es una problemitica, no requiere realizar una estadistica para
conformar el grupo, es decir, no es necesaria una representatividad dado que el hecho de
ser voluntario no se puede controlar en nimero, ni seleccionar. Este tipo de muestreo
procura que los sujetos de la muestra sean homogéneos en variables tales como edad y
sexo, de manera que los resultados no obedezcan a diferencias individuales sino a las
condiciones a las que fueron sometidos. En consecuencia, lo voluntario, en este caso, no
representa sélo a los que tienen interés por la lectura sino que el grupo de la muestra se
caracteriz6 por ser de descifradores e imperfectos vocalizadores. Haciendo un sondeo al
grupo se sabe que los no participantes de los talleres no fue por falta de interés sino por
falta de tiempo. Los talleres se desarrollaron los sibados y muchos debfan ayudar a su

familia, ir a vender y otras ocupaciones. Con esto comprobamos que a la familia no le
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interesa mucho esas actividades pedogégicas extracurriculares que estdn fuera del
horario de clases.

4.5. FUENTES Y TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

4.5.1. Fuentes de informacion

4.5.1.1.Primaria: Alumnos del grupo experimental y control.
El plantel docente.

Observacién estructurada.

Resultados de la aplicacién de encuestas y cuestionarios.

4.5.1.2. Secundaria: Guias Diddcticas de Lenguaje y Comunicacién para el primer y
segundo ciclo.
Documentos y archivos de la Unidad Educativa.
Texto de Estrategias de animacién a la lectura para su aplicacion.
4.5.2. Técnicas

4.5.2.1. Experimentacién: Aplicacién de estrategias de animacién a la lectura al grupo
experimental.

4.5.2.2. Observacidén: Seguimiento al proceso, observacién en las clases para conocer el
trabajo de la lectura comprensiva en los paralelo A y B de cuarto de primaria.

4.5.2.3. Encuestas: Preguntas preparadas y su aplicacién para conocer la predisposicién
de los estudiantes a la lectura, la opinién de los profesores respecto al trabajo de
la lectura y la comprension.

4.5.2.4. Cuestionarios: Aplicacién de pruebas pre y post test al grupo experimental y
control para verificar el grado de comprensién lectora y realizar comparaciones

entre ambos grupos; también se usé luego de la aplicacidn de cada estrategia.
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CAPITULO V: TRABAJO DE CAMPO. ANALISIS E INTERPRETACION DE
LOS RESULTADOS

5.1. DIAGNOSTICO REFERENCIAL DE LA UNIDAD EDUCATIVA REPUBLICA
DE ITALIA

5.1.1. Resciia histérica de la Unidad Educativa

La Unidad Educativa Repiblica de Italia se fundé un 9 de julio de 1962, habiendo
funcionado primeramente en una casa de hacienda de la cual era propietario el destacado
escritor, politico y diplomético boliviano Don Alcides Arguedas.

El primer nombre que tuvo la escuela fue Alcides Arguedas, en homenaje al propietario
del inmueble que funcionaba como local escolar; pero en 1963 mediante resolucién

ministerial #1264 se le cambio por “Republica de Italia”.

Actualmente, la Unidad Educativa Republica de Italia tiene un local propio que se
encuentra ubicado en la ladera oeste de la ciudad de La Paz de la zona Alto Mariscal
Santa Cruz, calle Ignacio Zeballos #2244. De dependencia fiscal e ingresaron al
programa de transformacién de la Reforma Educativa el afio 1997.

En general los docentes son de grado o de aula. La unidad educativa funciona en nivel
primario y secundario, teniendo desde el nivel primario 1° hasta el 8° curso un total de
609 matriculados en la Gltima gesti6n.

5.1.2 Contexto socio educativo

Una mayoria de la poblacién que asiste a la Unidad Educativa Repuiblica de Italia son

gente necesitada. Los padres de familia, en su mayorla, no se incluyen en el proceso
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educativo de sus hijos por falta de tiempo por la ocupacién de comerciantes, empleados

publicos y otros que no les permite hacer un seguimiento de la educacién de sus hijos.

5.2. SITUACION EDUCATIVA

5.2.1 Implementacién de la Reforma Educativa

La Unidad Educativa Repiblica de Italia, tumo tarde, ejecuta la ley de Reforma
Educativa con el programa de mejoramiento y desde 1997 ingresa el programa de
transformacién. Sin embargo, de acuerdo a una entrevista, los profesores no recibieron
capacitacion para el manejo de los recursos pedagbgicos que propone la ley, ademis,
que la infraestructura, espacio fisico y mobiliario, no permiten el manejo de recursos
pedagégicos como el uso de los rincones de aprendizaje, proyectos de aula, con los
moédulos. La gran dificultad para ellos es el funcionamiento en tres turnos, los

materiales desaparecfan al dia siguiente y era un trabajo volver a textuar el aula,
acomodar los materiales y otros.

En este sentido, aplicaron la ley de forma paulatina y hasta este afio, 2006, la Reforma

Educativa no se ha completado en un 100%.
5.2.2. Aspecto pedagégico curricular

Los profesores trabajan muy poco con las transversales de Educacién para la
democracia, Educacién para la salud y sexualidad, Educacién para la equidad de género,
Educacién para el medio ambiente y desarrollo sostenible a través de proyectos de aula

que tienen poca o ninguna significacién para los estudiantes.
La ensefianza - aprendizaje de las 4dreas del tronco comin como lenguaje, lectura

comprensiva, produccién de textos expresion oral, mateméticas, ciencias de la vida y

expresién y creatividad tienen problemas en la metodologia, “especialmente en el drea
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de lenguaje y comunicacion oral y escrita donde los alumnos no comprenden lo que leen
o leen para el momento y se olvidan muy rdpido, ademés que hay rechazo por la
escritura y produccién de textos, ya que se contamina con la copia, el dictado, por otro

lado los textos con que cuentan los alumnos son muy comunes”, 72

En este entendido, las competencias basicas, especificamente en lenguaje y
comunicaci6n, estd muy postergado porque “El proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectura y produccion de texto se aplica estrategias metodolégicas del enfoque silabico, el
dictado, la copia, la repeticidn de numerosas palabras que no coadyuvan en una
comprensién de lo lefdo, por lo que hay que releer dos o tres veces mas para entender lo
que se lee y relee. Los procesos de lectura en los nifios y nifias, no alcanzan el nivel
esperado de comprensién debido a que decodifican las palabras sin relacionarlos entre
ellas, no se tiene hdbitos de lectura diaria, ademas de presentar limitaciones de
vocabulario, confusién de sonidos inclusive en grados superiores. Asi mismo es de
notar, que las bibliotecas de aula no estdn organizados y los alumnos apelan a textos
tradicionales y peri6dicos sensacionalistas que en muchos casos ofrecen lecturas nada

significativas para los mismos, pero estdn al alcance de sus manos.” »

La falta de capacitacién docente, buen equipamiento de infraestructura y mobiliario el
tiempo son algunas de las dificultades principales para el poco uso de los proyectos de
aula, rincones de aprendizaje y aplicacién de los médulos, los que son planteados para la

mejora de la lectura comprensiva.

5.2.2.1, Ensefianza y aprendizaje del drea de Lenguaje y Comunicacion en el primer
ciclo

Las érea de Lenguaje y Comunicacién y Matemadticas son muy importantes en este ciclo

porque serdn herramientas que le permitirdn acceder al nifio a otras dreas mucho mas

’: MEC Y D, Proyecto Educativo de Red - 204 Maximilinno Paredes, tomo I, UDI, La Paz, 2001, p. 6
" Ibid, p. 9
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complejas, pues de los logros en este ciclo depende el desarrollo de la habilidad bésica
de lecturn comprensiva y escritura do los niflos y niflas de nuestro pals,

Ein este sentido los profesores buscan y deciden qué método es el mejor, ¢l mas
adaptable a sus estudiantes, el mds cficaz, el mas ficil para introducir a los nifios a la
escritura y lectura comprensiva, y de acuerdo el diagndstico del Proyecto Educativo de
Red, la enseflanza y aprendizaje de la lectura y la produccion de textos se centra en el
método sildbico, el manejo del dictado y la copia que responden a una metodologia
tradicional, al parecer la mayorfa de los profesores ven muy conveniente y eficaz este
método porque produce resultados cuantitativos favorables a los objetivos de la

currfcula, es decir se ven logros.

3.2.2.2, Trabajo de la lectura en el primer ciclo

Una encuesta realizada a los profesores de ambos paralelos del 4to de Primaria y a una
observaci6n de trabajo en el aula, nos dimos cuenta que a veces trabajan con el método
de la Reforma Educativa, y en otras siguen empleando el método conductual. Se

justifican con que el método de la Reforma Educativa no es muy bueno y hace demorar
mucho el logro de la lecto-escritura.

Los siguientes subtitulos describen para mejor orientacién datos obtenidos en el trabajo

de campo bajo el siguiente orden:

La opinién de los profesores respecto a la lectura a través de una encuesta pre test,
muestra datos cuantitativos y cualitativos.

La situacién de los estudiantes respecto a la predisposisién de la lectura tanto en el grupo

experimental como el control. Estos datos se obtuvieron luego de la aplicacién de una

encuesta pre test donde se muestran datos cuantitativos y cualitativos.
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Se describe la situacién de la variable independiente, lectura comprensiva, iniciando con
la opinién de los profesores a través de una encuesta pre test y una observacion
estructurada en el aula, los resultados se muestran de forma cuali-cuantitativa.

La prueba pre test, donde se mide la variable independiente de comprensién lectora

aplicada a los estudiantes del grupo experimental y control, muestra datos cuali-

cuantitativos.

La prueba post test, donde también se aplica a ambos grupos, muestra cuadros
comparativos y andlisis cuanti-cualitativo.

Se explica cuadros estadisticos de las siete estrategias utilizadas con su respectiva
interpretacion.

Se muestra un cuadro comparativo de logros obtenidos en cada estrategia, con su
respectivo andlisis cuali-cuantitativo.
Andlisis cuanti-cualitativo de la comprobacién de la hipétesis a través de la ficha de

observacion del desarrollo de la comprension lectora.

Encuesta Pos test, situacién de los estudiantes del grupo experimental respecto a la
predisposicion a la lectura con gréficos estadisticos y sus respectivos anilisis.
Y por iltimo, la encuesta post test a los profesores respecto al mejoramiento de la

lectura y la comprensi6n en el grupo experimental.

Son muchos cuadros, sin embargo son necesarios ordenarlos de esa forma para una

mejor comprensién.

5.2.3. Opini6n de los profesores respecto a la lectura pre test

Se aplic6 un cuestionario a los dos profesores que regentan a ambos paralelos, ¢l 4to

“A” y el 4to “B” respectivamente. Y éste es el cuadro de los resultados:
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5.2.3.1. Resultados cuantitativos de las encuestas Pre-Test sobre el trabajo de la

lectura

RESPUESTA DE RESPUESTA DE
Nro DE PREGUNTA OPCIONES DE RESPUESTAS FPROF.PARALELO | PROF. rt:.u.tm
I*I -
a. Siempre
: " b. A veces X X
1. zLe gusta leer? e Thahe
Uno X
2, ;Enlos dos dltimos =
meses cudintos libros ha b. Df”ﬂm 2
lefdo? R
c. Lo dejd a medias
3. ;Siba lefdo un libre, |a. Siempre
comenis a sus alumnos lo | b. A veces X X
que ha lefdo? c. Nunca
a. Tuvo un mal acercamiento al libro.
b. Mo entiende que leer es muy importante para
4. 1Cuil de estos aspectos | su vida
considera causa para que |c. Latelevision, jucgos en red y otros le quitan
a los nifios no les guste tiempo.
leer? d. En la familia del nifio no hay motivacién ni X X
ejemplo para la lectura,
5. ;Usted moliva 2 los a._Siempre X
nifios a leer en la casa b. A veces X
otro tipo de textos como: | c. Nunca
revistas, periddicos,
cuentos, etc.?
a. Texto de lectura de grado 3 a la semana Todos los dias
6. En ¢l irabajo en el | b, Penibdicos
Aula, cufintas veces utiliza | c. Cuentos
los siguienles fextos: d. Revistas
¢ Cartas
a. Da consi
7. Cémo apoya ¢l trabajo | b. Controla la disciplina de los alumnos/as
de la lectura en el aula? ¢. Realiza actividades distintas que motive al X X
nifio/a a leer
Produccidn de Presentacién de
8. SI marc ¢l inciso ¢, qué textos y cjercicio de | titulo y contenido
sclividad resliza vocabulario relacionado a las
generalmente? sclividades Joctores
a. Con puniaje
b. Le hace notar la importancia de la lectura X
9. ;Cémo motiva usted al | c. Trae textos que les guste a los niflos. X
nifio u leer? d. Despierta curiosidad en el nifio para que lea un
determinado texio
c. Ofros.......
10, Cudinias horas o o A la semana
mioutos dedica a la b. En cada clase 15 min, 15 a 20 min.
lectura en sus clases?
“Que el niflo lenga | “Aplicar estrategias
el desco de leer™ en aula con
11. ;Qué en tiende por Pl'-’tl mp“fnmtsﬁ
animaciéo & la lectura? —
compelencias ¥y
ayuda mutua "
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5.2.3.2. Resultados cualitativos de las encuestas Pre-Test sobre el trabajo de la lectura

La Unidad Educativa Reptiblica de Italia cuenta con todos los niveles de la educacién

primaria. La poblacién son nifios y nifias del ler. Afio del segundo ciclo de aprendizajes

esenciales y sus profesores son de grado que fueron subiendo con sus alumnos desde

Iro. del primer ciclo hasta el Gltimo de primaria.

Interpretando los resultados obtenemos lo siguiente:

Esté claro que para ensefiar, motivar a alguien a leer, el que ensefia debe gustar de la
lectura. De acuerdo a los resultados ambos profesores a veces leen lo que significa
que la lectura no es muy importante. Hace falta mucha conciencia en este aspecto ya
que los profesores deben ser el ejemplo de sus alumnos al comentar en el curso las
lecturas que realizan, no siempre de un libro puede ser de una revista, periédico, un

cuento corto,etc.

Muchos sabemos que la familia también es un factor muy importante para el
aprendizaje del nifio, pero una gran mayoria no asume esta verdad porque quiérase o
no la escuela es el lugar donde se ensefia la lectura y el gusto por ella, la familia ya
queda en 2do. 6 3er. Plano. En este caso no se puede contar con la familia, salvo
raras excepcione, pues ésta delega la tarea de ensefiar y educar a la escuela; entonces
la clave de intervencién esta en la escuela y mds cuando se trata de los verbos tan
importantes como es el “leer” y “escribir” que son ejes troncales que sirven durante
toda la vida al nifio.

El tipo de texto muchas veces significa demasiado para el lector, esto es
determinante para la motivacién. El hecho de que el nifio lea en la escuela todos los
dias un mismo libro y seguir a pie de letra el leccionario de la profesora resulta muy
tradicional y poco motivante para el gusto de la lectura, debe haber el uso de otras

opciones como cartas, peridédicos, cuentos y otros con mas frecuencia.
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Las actividades de apoyo para el trabajo de la lectura no deben limitarse sélo a
produccién de textos y ejercicio de vocabulario, presentacién de titulo y contenido
relacionado a las actividades lectoras, hacen falta actividades estratégicas de juego,
actividades nuevas, que no distorsionen mucho el aprendizaje; algo fuera de lo
rutinario. De la mano de esto vendra la motivacién que es muy importante, pero esta
motivacién debe ser de cardcter subjetivo y cualitativo, como por ejemplo, traer
otros textos, hacer notar la importancia de la lectura, en otras palabras, concientizar
sobre el uso de la lectura y el libro. Por tanto, el profesor/a no se puede limitar sélo a
traer textos nuevos o leer otro tipo de texto que no sea de trabajo; debe buscar otras
estrategias mas eficaces

El tiempo de prictica de la lectura es muy importante a cualquier edad ya que se va
mejorando cada vez la fluidez Lo importante es que esta lectura sea placentera y
significativa, es decir, que el alumno haga el esfuerzo de leer porque le gusta y no

porque le exija el profesor.

Esta claro que ambos profesores no definen claramente el concepto de animacién a
la lectura. Las estrategias de animacién a la lectura son mis que concursos,
competencias y ayuda mutua; es una actividad de doble filo porque involucra juego y
desarrolla la comprensién y por ende el gusto a la lectura. Es como un profesor del
paralelo “A” escribié: “que el nifio tenga el deseo de leer”.
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5.2.4. Situacién de los alumnos/as respecto a la lectura pre test

5.2.4.1. Aplicacion de encuestas Pre-Test a los alumnos/as. Andlisis cuantitativo,
predisposicion a la lectura

Para realizar esta investigacion era necesario saber qué actitud tenian los alumnos/as del
grupo experimental, que lo conformaron 21 nifios y nifias, acerca de la lectura. Asi como
se hizo con el grado de comprension también debia hacerse con el tema de la lectura
como tal. Asi que se elabor6 una encuesta dirigida para saber algunos datos. Y es lo que

se analiza a continuacién:

A. PREGUNTA #1

PREGUNTA 1. ;En tus PREGUNTA #1: EN TUS TIEMPOS

PARAMETROS | tiempos libres LIBRES QUE TE GUSTA HAGER?
DE qué te gusta =
EVALUACION hacer? W) Verigavision
TOTAL % @ b)Conversar con

a) Ver television 9 42 tus amigos
b)Conversar con 6 29 Oc) leer
tus amigos
c) leer 6 29 o d) otros
d) otros 0 0

Los datos nos muestran que antes de iniciar el taller de estrategias de animacion a la
lectura, a los nifios/as del grupo experimental no leian mucho, se los clasificaba como
poco lectores. Apenas el 29% lefa contra un 42% que le gusta ver television, y el resto
de un 29% conversa con sus amigos. De acuerdo a muchas investigaciones sobre
television, este medio masivo gana cada vez mds terreno, al igual que las nuevas
tecnologias, como juegos en red, Internet que de alguna forma son inaccesibles para esta

poblacién por su situacién econémica.
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B. PREGUNTA #2
PREGUNTA | 2. ;Qué tipo de PREGUNTA#2: QUE TIPO DE

BARAMETRES | Nuro & dé fu LIBRO ES DE TU REFERENCIA?

DE preferencia?
EVALUACION [TOTAL] %
a) Cuentos. 11 50
b) Historietas 6 27 oy e
c) Textos de la 4 18 @ b) Hstorietas
escuela
d) Otros..... 1 5 oc) Textos de la
(fabulas) 27% escuela

0 d) otros fabulas

Esta pregunta nos revela el tipo de lectura que prefiere y el 52% prefiere cuento y el
29% historietas, el 19% textos de la escuela.
Este dato nos permitird trabajar este tipo de lectura para mayor efectividad de los

estrategias ya que de acuerdo a la lra. pregunta la predisposicion hacia la lectura es

negativa y una gran mayoria prefieren ver la television.

C.PREGUNTA #3

PREGUNTA 3. ;En qué . ;

PARAMETROS | momentos lees? PREGUNTA#3: EN QUE
DE TOTAL % MOMENTOS LEES?
EVALUACION _
a) En tus 4 19 o :L'a E; tus tiempos
tiempos libres 19%
b) vibpgaie y 12 Bb)Cuandovasak
la biblioteca X
¢) Cuando estoy 13 62 2% 19% ”
en clases cxci G weiiy o
clases
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Este dato es muy importante porque nos revela el tiempo de lectura que dedica el
estudiante. Un 62% s6lo leen cuando estdn en clases, el 19% cuando va a la biblioteca y

el 19% en sus tiempos libres. Estos datos demuestran que una gran mayoria s6lo lee en
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clases; y un bajo porcentaje en la biblioteca y en sus tiempos libres, lo que nos confirma,

una vez mds, que la lectura no tiene espacio fuera de la escuela lo que ocasiona que la

misma sea obligatoria y no voluntaria.

D. PREGUNTA #4

PREGUNTA | 4. ;Por qué lees?
PARAMETROS ["ToTAL A
DE

EVALUACION

a) Porque te 5 24
gusta

b) Por cumplir 10 47
c) Porque Ia 6 29
profesora te dice

Esta es una pregunta fundamental ya que refleja el motivo para leer. Un 47% dice leer

PREGUNTA# 4: POR QUE

LEES?

D) Por que le gusta

@ b) Ror curplr

oc) Porque b
profesora fe dice

por cumplir, un 29% por que la profesora le dice y un menor porcentaje de 24% lee

porque le gusta. De estos datos podemos deducir que los alumnos/as leen porque deben

cumplir con una orden, por tanto, realiza una lectura obligada. Este dato confirma la

hipétesis planteada en la pregunta anterior, por lo tanto, estamos muy lejos de llegar a

suponer que las escuelas publicas trabajan la animacién a la lectura.

85




E. PREGUNTA #5

PREGUNTA 5.;Quéeslo
PARAMETROS | que més te gusta PREGUNTA # 5: QUE ES LO QUE
DE cidndo lees? MAS TE GUSTA CUANDO LEES?
EVALUACION [FoTALT %
=3) Dbups. 6
a) Dibujos, tipo y 6 29 Jm ;‘: y
tamaifio de letra 14% X
b)Palabras 2 10 S ioriie
desconocidas ' _
¢) Quien escribié 3 14 um::ﬁ:::"“’
o mando el texto
8
d) El tema de la| 7 33 ne ey
lectura .
]
¢) El mensaje 3 14 N Caennae

De acuerdo a los datos, cuando los/as alumnos/as leen se interesan por ciertos elementos
que aparece en el texto. Por ejemplo, un 29% se interesan por los dibujos, tipo y tamafio
de letra, un 10% por palabras desconocidas, un 14% quién mandé o escribié el texto, un
33% el tema de la lectura y un 14% por el mensaje. Entonces, los/as alumnos/as se
interesan un poco por el tipo lingilistico y no asi por el contenido significativo del texto

como propone la Reforma Educativa de manera muy dispersa.

F. PREGUNTA #6

PREGUNTA 6. ;Qué PREGUNTA # 6: ;QUE DIFICULTADES

PARAMETROS| dificultades TIENES EN LA LECTURA?

DE tienes en la
EVALUACION lectura?

TOTAL| % . .

a) Es dificil leer| 2 10 4 68 R e b
bien
b) No entiendes| 14 66 @ b) No entiendes lo
lo que lees que lees
¢) No te gusta 5 24
leer 0c) Note gusta leer
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Tal como pretendemos establecer es que una persona gusta de la lectura cuando
comprende y/o entiende lo que lee. Sin embargo, la mayor dificultad que tienen los/as
alumnos/as es que un 67% no entienden de lo que leen, a un 10% le es dificil leer bien
ya un 23% no le gusta leer. Estos datos son muy importantes para intervenir con las
estrategias de forma concreta y asi poder contrarrestar dicha dificultad, pues no es
importante leer bien sino comprender y entender lo que el autor nos quiere revelar con
el texto; en este sentido la correcta vocalizacién al leer quedaria en un segundo plano
ya que el gusto a la lectura lleva al nifio a leer voluntariamente las veces que quiera, de
esa forma se puede corregir la vocalizacién de la lectura.

G. PREGUNTA #7

PREGUNTA | 7. ;(Crees quela PREGUNTA # 7: ;CREES QUE LA
PARAMETROS | lectura te ayuda LECTURA TE AYUDA A:
DE 37
EVALUACION [TOTAL| %
a) Saber y tener 6 29 - :ﬁmm
mas conocimiento '
b) A aburriste 10 47 @ b) A aburriste
¢) A causarie 5 24
problemas Oc) A causarte
problemas

Estos datos reflejan que la lectura esta siendo concebida como un problema, como algo
aburrido cuando deberia ser lo contrario. Esto se debe a que la lectura se aprende por
obligacién y no conocen su utilidad es por eso que muchos prefieren otra cosa antes que
leer, como revelan los datos de las preguntas anteriores. El 47% cree que la lectura le
ayuda a aburrirse, un 23 % a causarle problemas y un 29% a saber y tener mas

conocimientos, este Gltimo porcentaje es que se trabajara con las estrategias.
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H. PREGUNTA #8

PREGUNTA#8: ;LE CUENTAS
PREGUNTA | 8. ;Le cuentas a AALGUIEN LOQUE LEES?
PARAMETROS | alguien lo que
DE lees? 5%
EVALUACION [TOTAL] % - @a) Siempre
a) Siempre 8 38
b) A veces 12 57 w WD) P Aenes
¢) Nunca 1 5 5% |Oc) Nunca

Generalmente cuando alguien comprende lo que ha leido, tiende a contar su lectura
como una forma de interpretar socializar lo que leyé. Sin embargo, los datos muestran
que sdlo un 38% siempre cuenta lo que lee, un 57% a veces y un 5% nunca. Una gran
mayoria lo hace a veces; esto se puede relacionar con: 0 no comprendi6 lo que ley6 o

nunca socializa su lectura.

I. PREGUNTA#9

PREGUNTA |9. ;Tu profesor/a PREGUNTA # 9:
@ : ¢ TU PROFESOR/A
PARAMETROS | utiliza algunos UTILIZA JUEGOS PARA ANIMARTE A
DE Juegos para LEER?
EVALUCION animarte a la
leer?
TOTAL Yo B a) Siempre
a) Siempre 6 29 29% 29%
b) A veces 9 42 mb) A veces
c) Nunca 6 29
42% Dc) Nunca

Estos datos concuerdan con el de los profesores. Ya que, un 42% de los/as alumnos/as

indica que a veces su profesor utiliza algunos juegos para animarlos a la lectura, un 29%
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dice siempre y otro 29% nunca. Al respecto muchas investigaciones de tesis demuestran

que los profesores/as no innovan su clase, no buscan estrategias para superar dificultades

en el tema de lectura, que es tan importante, siguen utilizando el método tradicional de

dictar, copiar y descifrar cédigos y repetir ficlmente el contenido del texto leido.

5.2.4.2. Aplicacion de encuestas Pre-Test a los alumnos/as. Andlisis cualitativo

predisposicion hacia la lectura

En un anélisis de los resultados de la encuesta, de forma general los/as alumnos/as, del

grupo experimental, tienen una actitud y/o predisposicién negativa hacia la lectura.

Los datos revelan que el 42% de los/as alumnos/as prefiera ver la television en
sus tiempos libres, contra un 29% que lee. Entonces, la television estd ganando
espacios mucho mayores en los nifios que la lectura, por lo tanto, se la puede

considerar como una de las causas principales para que a un nifio o nifia no le

guste leer.

De 29% de alumnos/as que leen, prefieran un 52% cuentos para su lectura, en
cambio por el texto de trabajo s6lo 19%, es determinante, ya que el tipo de texto
de alguna forma es motivante para realizar una lectura; sin embargo, el texto de
trabajo es una herramienta sistematica que debera tener mayor gusto por su
lectura, por su alto valor practico de ensefianza. Pero la pregunta 3 nos revela que
62% de los alumnos/as s6lo leen cuando estdn en clases, lo que nos hace afirmar
que fuera de la escuela pocos realizan una lectura y si realizan la lectura en el
curso lo hacen con textos poco preferibles por ellos. Por tanto, realizan una
lectura por obligacién, poco placentera, pues los resultados de la pregunta
nimero 4 dice que el 48% lee por cumplir, por una orden, contra un 23% lee
porque le gusta. También la pregunta 5 nos revela que cuando leen el 33% se
interesa por el tema del texto y solo un 14% por lo que puede aprender, como el

mensaje.
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Hasta aqui hemos visto que los/as alumnos/as del grupo experimental no tienen
gusto hacia la lectura, los motivoes por lo que leen, claramente responden a un
tipo de educacion que ha ido estableciendo ese acercamiento tan duro con el libro
haciendo ver y concebir a la lectura como algo initil, aburrido inservible y no
como una experiencia muy placentera que abre a la mente humana un sin fin de
conocimientos. Es placentera porque el lector gusta de la lectura y le gusta

porque al leer vive y siente la lectura.

CAUSAS PARA NO LEER

Hay muchas razones para no tener gusto por la lectura; pero segin los resultados
de la encuesta un 67% no entiende lo que lee y un 23% tiene como dificultad el
poco gusto por la lectura. La comprensién y el entendimiento llegan a ser

determinantes para seguir leyendo, de nada sirve leer por leer sin sentido.

Otro dato que nos revela es que un 48% de los/as alumnos/as creen que la lectura

les ayuda a aburrirse y sélo un 29% cree que la ayuda a saber y tener mas

conocimientos.

La pregunta 8 nos revela que un 57% cuenta a alguien lo que lee a veces esto
tiene mucha relacion con el tiempo de lectura y el gusto por ella. Porque si uno

comprende el texto leido y asume una posicién frente a ella, siempre comenta o

cuenta lo leido.

Y la dltima pregunta nos dice: el 42% de los/as alumnos/as indica que a veces el
profesor utiliza algunos juegos para animarlos a la lectura. Sin embargo, no
especificaron qué tipo de juegos o técnicas; la observacién que se hizo en clases
no se vio el uso de estrategias o el uso de algin tipo de juego, mds al contrario
los profesores se limitaron a dar 6rdenes y a corregir la vocalizacién

interrumpiendo la lectura del alumno/a de manera brusca.
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e Estos elementos interactian ocasionando pocos lectores, el hecho de que un
pequefio/a lector/a encuentre como dificultad el no entendimiento de un texto
para realizar una lectura es muy alarmante, pues quicre decir que no se esta
desarrollando la lectura comprensiva. Y este hecho hace que los alumnos/as
entiendan a la lectura como algo que le ayude a aburrirse. Ademés, que la poca
lectura hace que el grado de socializacién e interaccién sea muy reducida. Ante
esta situacion lo més lamentable es que el/la profesor/a no hace nada al respecto:
no busca, no innova la ensefianza y aprendizaje de la lectura mucho menos de la

lectura comprensiva.

o Esta es la situacién en la que se encuentran los/as nifios/as del grupo
experimental con respecto a la predisposicién hacia la lectura que es muy
negativa. La lectura se deja ganar por otras actividades recreativas,
principalmente por la televisién; por tanto, a los integrantes del grupo

" experimental se los clasificé como poco lectores.
5.2.5. Trabajo de la comprensién lectora en el primer ciclo pre test
El trabajo de la comprensién lectora en el primer ciclo se pudo medir con la aplicacion

de encuestas preparadas y a la observacion en el trabajo de aula en los curso de 4to de

primaria en ambos paralelos, y los resultados son los siguientes:
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5.2.5.1. Cuadro de observacién en el aula

ACTIVIDAD OBSERVACION DEL TRABAJO EN AULA

Los 2 profesores de 4to de primaria de ambos paralelos s6lo se
limitan a dar la orden para que los nifios lean y controlan la
disciplina para que haya silencio.

1. Cémo inicia la lectura el
profesor?

Los 2 profesores de 4to de primaria de ambos paralelos sélo

2. Qué tipo de texto van s trabajan con el texto de grado que se usa desde principios de afio.

leer? Y en el segundo trimestre usarén el texto “Cuentos Escogidos”
para iniciarlos a la lectura con los cuestionarios y uso del
diccionario.
2. Qué tipo de lectura En 410 de primaria: silenciosa y en voz alta.
realiza? Realizan este tipo de lectura porque intentan corregir vocalizaci6n,

pausas y pérdida de timidez ante los demas.

4. Qué actividad realiza el |4to de primaria: Realiza cuestionarios sobre el tema leido, buscan
profesor para ayudar a palabras nuevas para buscar en el diccionario, vocabulario, les
comprender después de la | piden un resumen del texto y llenen las actividades del texto de
lectura? trabajo.

5. Como participan los La participacion de los nifios en los 2 cursos, a simple vista, es un
nifios? desmotivante, el profesor es quien siempre tiene que estar
nombrando al participante, no hay mucha predisposicién. La
autoridad del maestro esta siempre presente.

En 4to de primaria: No, precisamente reflexién o comentario sino
mis bien una serie de preguntas y respuestas sobre el contenido
leido.

6. Hay un momento de
comentario y/o reflexién?

Como se puede observar el desarrollo de la comprension lectora en la Unidad Educativa
Republica de Italia en el 4to curso de primaria, es muy pobre, repititivo y tradicional; no
se hace la aplicacién de estrategias concretas que permitan el nifio desenvolverse de
mejor manera y no solamente leer y llenar cuestionarios, realizar vocabulario y
resimenes que al final es copiar algunas oraciones. Con este tipo de metodologia el
nifio sélo aprende a reproducir sin sentido, de forma mecédnica y memoristica lo que el
autor quiere decirle. Lamentablemente los profesores se ven contra la espada y la pared
porque no hallan otra solucién a este trabajo y los nifios ya estin acostumbrados a
realizar estas actividades dentro y fuera del aula. Se est4 dejando del lado la capacidad
de vivir la lectura, de comprender lo que dice el autor y reflexionar para poder aplicar lo

que aprenden con las lecturas en situaciones de su vida diaria y no almacenar en su
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cabeza para responder sdlo en los exdmenes. Los profesores se preocupan por mejorar la
lectura superficial que se traducen en la correcta vocalizacién como si la comprensién

viniera por naturaleza.

De esta experiencia se puede generalizar el trabajo de la lectura comprensiva en casi
todas las escuelas del pafs que ticnen la misma metodologia de trabajo, exceptuando
algunos que inician en el desarrollo la reflexién y el comentario de las lecturas; existen
muy pocos profesores que se toman la molestia de realizar estas actividades que ayudan
al nifio a formarse en toda su potencialidad pues el aprendizaje de la lectura comprensiva
a esta edad es muy significativa e importante, porque serd una herramienta que le servird

al estudiante durante toda su vida y sobre todo, lo guiard a ser un hombre pleno.
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5.2.5.2. Resultados cuantitativos de las encuestas Pre-Test sobre el trabajo de la

Lectura Comprensiva

RESPUESTA DE PROF.

RESPUESTA DE PROF.

Nro DE PREGUNTA OPCIONES DE RESPUESTAS PARALELD “A™ PARALELO *B°
o. Lectura silenciosa
b. Lectura en voz alia
1. (Qué tipo de lectura prictica | e Lectura comentada
con los alumnos? d. Silenciosa y cn voz alla
¢ Silenciosa, en vozalta y X X
comentada
: : Porque s¢ adapta mis a la Porque son harmamientas para
2. i Por qué utiliza ese tipo de lectura? lectura compreasiva Sinlace b lotast
Ayuda en la organizacitn de | En 1: mﬂlﬁmﬁn de
3. (El tipo de lectura que utiliza cémo ayuda a la comprension del texto? | las oraciones, con palabras | omaciones principales en cada
desconocidas. pirrafo.
4. (Cémo define Comprensién Lectora? Comentar sobre lo que se ha | Proceso de reflexién y
leido. aprehensién de conocimienlos.
a.Retencidn del conlenido X
5. El nifio al llegar al 410 de b. Interpretacion de la lectura X
primaria, primer afio del scgundo | c.Reflexién de los mensajes
ciclo, que grado de comprensién | d Deduccién e inferencias sobre los
lectora deberia tener? mensajes
¢ Emitir juicios de valor, criticas
o Lectura deficiente
6. C':I:: con l'"‘l que los b.Voaalizacidn incomecia
niflos lean, pero no comprendan? :;:Illdemmmiﬁnyltemidnd X
d Otros Falta de apoyo de la familia
7. Aplica estrategias para que sus | 8. Siempre
alumnosfas comprendan lo que b. A veces X X
. 2 . Cuestionanio y ¢jercicios de | Presentacion con amenidad a
8. ;Qué actividades realiza para el desarrollo de la comprensiéa lectora mwminf la lectura en voz alia para dar
de son platbaiior? respectiva frascologfa. énfasis con la lectura.
9, ;Sabe, usted, cémo plantea la Reforma Educativa el desarrollo de la N falta de capacitacién.
wmﬂnlmmmdldondndummmnlu? No P pac
10. Aplica lo planteado en la Reforma | a Si
Educativa respecto al trabajo de la b. No X X
comprensitn leclora? c. A veces
: Me preparo individualmente
Porque la Reforma ha sido ;
iPor qué? b _ con lecturas relacionadas al
11. Segin sus afos de servicio y
experiencia como prefesor/a de aula, el | 5 §i X
méiodo que plantea la Reforma
Educativa es efectivo para que cuando el
alumno/a pase a cursos superiores lenga %
las habilidades bisicas de comprensién | b-No©
tectont] He leido los libros y las guias,
Porque son muchos, tres o “;h & o e
iPor qué? Nos ) pero seria miejor
‘E_luﬁlmi €Y | dieran capacitacibn en cada
i Unidsd Educativa
Para desanollar en forma | 1o lando habitos desde la
eficiente las habilidades de familia, que scan modelos ante
comprensidn seria que hayan

12. Cuil serfa, segiin usted, la mejor forma para desarrollar habilidades
de comprensién lectora de forma eficiente?

textos con lenguaje adecuado
a la edad del nifto y tomando
las zonas geogrificas del

pals.

sus hijos y los alumnos lengan
acceso a hibros en las
bibliotecas desde las unidades
educalivas.
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5.2.5.3. Resultados cualitativos de las encuestas Pre-Test sobre el irabajo de la lectura

comprensiva

El tipo de lectura puede ser determinante en la comprensién, pues hay lectores
que comprenden mejor al leer en voz alta y otros con una lectura silenciosa. Por
tanto, en la escuela, y para los nifios, es bueno trabajar ambas ya que més alld de
organizar oraciones ¢ identificar oraciones principales, la primera ayuda a
vocalizar de mejor manera las palabras y perder el miedo de leer ante los demds,
y el segundo, implica tener mayor capacidad de concentracién. Complementando
a estos tipos de lectura: es necesario realizar momentos de reflexion y
comentario de acuerdo a los resultados de la encuesta ambos profesores la
realizan de esta forma. Sin embargo, durante la observacién en ¢l aula no se pudo
ver mucho comentario o reflexién, sélo sc hacia una seric de preguntas y
respuestas de lo leido por lo que podemos notar una contradiccion con la
encuesta que llenaron los profesores, quienes marcaron que si aplican estrategias
de reflexién y comentario y en la practica no hay nada de ello, ademds de que no

ven la amplitud de beneficios que tienen los dos tipos de lectura.

Comentar sobre lo que se ha leido es una definicion muy vacia de la
comprension. La comprensién va més alla del proceso de reflexion y aprehension
de conocimientos. Implica un proceso integral de retencién, interpretacion,
reflexién, deduccién, emisién de juicios de valor. Es en este proceso donde la
escuela generalmente fracasa porque sélo se limita la repeticién y memorizacion
sin llegar a la retencién como base de la comprensién. En cuarto de primaria, de
acuerdo a la Reforma Educativa, el nifio/a debe tener comprensién suficiente
para poder acceder a nuevos conocimicentos, contrario a esto los profesores
sefialaron en la encuesta que el nifio de cuarto de primaria debe retener e
interpretar el contenido del texto leido. Esto es subestimacién pedagégica al

pequeiio lector ya que con las estrategias se logré no sélo retener ¢ interpretar,
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sino también reflexionar, deducir y emitir juicios de valor, incluso hacian

comparaciones con hechos de su vida diaria.

Respecto a la pregunta que decia ;Qué aspecto considera como causa para que
los nifios lean, pero no comprendan? Le atribuyen esa dificultad al apoyo de la
familia y a la falta de concentracién y atencién al leer. Es cierto, la falta de
concentracion y atencién al leer es muy importante porque ayuda a retener lo que
se lee. Pero de ninguna forma la falta de apoyo de la familia puede ser
determinante para que el nifio no comprenda lo que lee. Si a una madre se le
dice: “sefiora ensefie a su hijo a leer y comprender”, la sefiora se preguntara ;si
envio a mi hijo a la escuela por qué tengo que enseifiarle y comprender, si en la
escuela es donde se aprende? Son cosas que suceden en nuestra realidad y mas
alin en estos tiempos que la familia tiene otras prioridades antes que la educacién
de sus hijos; se limitan, en algunos casos, a darles los materiales necesarios y,

otros, ni con eso apoyan a sus hijos.

De acuerdo a los resultados de la encuesta, ambos profesores alguna vez aplican
estrategias para la comprensién del texto leido, pues ambos respondieron que
nunca aplican estrategias para que sus alumnos comprendan lo que leen. Utilizan
como estrategia de comprension la lectura modelo por un alumno que lee bien; el
otro hace un comentario sobre lo leido, cuestionarios, ejercicios de vocabulario y
resimenes. Estas tareas sélo logran que el nifio reproduzca sin sentido el
contenido del texto de forma mecdnica y repetitiva, algunos enfatizan mas la

oralidad de la lectura.

Ambos profesores no saben cémo plantea la Reforma Educativa el trabajo de la
comprensién lectora, por tanto, tampoco usan el método que propone. Le
atribuyen como consecuencia de esto a la falta de capacitacién. Respecto al
desarrollo de la comprension lectora, un profesor piensa que la mencionada ley

fue un fracaso porque alarga el proceso de leer y escribir a tres afios, la otra
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responde que es un buen método si hubiera la capacitacién correspondiente en
cada Unidad Educativa. Creen que el mejor método para mejorar la comprension
lectora es desarrollando hdbitos lectores en la familia para que sean ejemplo;
tener acceso a libros en las Unidades Educativas y trabajar con textos adecuados
a su lenguaje y contexto. Otra vez se deslinda la tarea de enseilar a la familia, en

ninguno de los casos se menciona la ausencia metodoldgica.
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5.2.6. Situacion de la poblacion estudiantil respecto a la comprensién lectora y
aplicacion de estrategias

5.2.6.1. Grdfico # 1: Aplicacion de prueba pre-test sobre comprension lectora.

LECTURA # 1: EL NINO Y LOS FIDEOS
CUADRO COMPARATIVO DEL GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL.

GRUPO CONTROL

ITEMS DE EVALUACION
A. RESPONDE INTERROGANTES DEL TEXTO|B. DEDUCE
SECUENCIALMENTE EL MENSAJE
DEL TEXTO
i |2 3 4 | 5 6 7 | TOTAL | % |TOTAL| %
s 1611 18 [13[7 1] 11115 91 65 ] 5
N|[4]F9 2 7113 9 5 49 35 19 95
GRUPO EXPERIMENTAL
ITEMS DE EVALUACION
A. RESPONDE INTERROGANTES DEL TEXTO|B. DEDUCE
SECUENCIALMENTE EL MENSAJE
132 3 4 | 5 6 7 | TOTAL | % |TOTAL| %
S |9 8 14 |10] 9| 14 |16 80 54 1 5
N [12]13] 7 [11[12] 7 5 67 46 20 95

GRAFICOS ESTADISTICOS POR INDICADOR Y GRUPO

INDICADOR B: DEDUCE EL

INDICADOR A: RESPONDE M JEDE. TEXTO

INTERROGANTES DEL TEXTO
SECUENCIALMENTE

-

88883

aGRUPO
CONTROL

@ GRUFO
CONTROL

@ GRUFO
EXPERIMENTAL

8 GRUPO
EXPERIMENTAL]

NECESITA

APOYO

o]

SATISFACTORI

FUENTE: Elaboracién propia en base n prucbas objetivas, aplicadas a los alumnov/as del dto. de Primaria de la Unldad
Fducativa Repdblica de Italia.
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Los graficos de las tortas muestran claramente datos para realizar el andlisis cualitativo
de ambos grupos de la investigacién. Se plantearon dos ftems de evaluacién: A.
Responde a interrogantes del texto secuencialmente, que se refieren al contenido del
texto, refiriéndose a la retencién, a la aparicion de ideas de forma secuencial en el texto;
y B. Deduce el mensaje: indicador que se refiere a la capacidad de deducir, interpretar
el mensaje del texto. Ambos generarfan el nivel de comprension lectora para este ciclo
respondiendo a los fines de la investigacion y de acuerdo a los indicadores planteados el

principal, es el grado de comprension lectora y se elabora el anilisis correspondiente.

1.- Grupo Experimental: En este grupo se muestra un resultado claramente diferente
entre ftems de evaluacién que son distintos en niveles de comprensién como se ve en
los resultados. Observamos que el ftem A. responde a interrogantes del texto que
secuencialmente obtuvieron un 54% en satisfactorio y 46% en necesita apoyo; y en el
indicador B. deduce el mensaje del texto, obtuvieron un 5% en satisfactorio y un 95% en
necesita apoyo, lo que demuestra que necesitan mucho apoyo en la capacidad de
deducir, reflexionar en lo que leen, pues es un porcentaje significativo que necesitan
ayuda, y respecto al contenido los datos muestran un porcentaje considerable para

intervenir,

2.- Grupo Control: De igual forma este grupo muestra una clara diferencia entre los
ftems de evaluacién. Obtuvieron un 65% en satisfactorio, contra un 35% en necesita
apoyo; en el item A: de responde interrogantes del texto secuencialmente, y, en el
indicador B. deduce en mensaje, obtuvieron un similar porcentaje que el grupo

experimental.

Entonces, queda claro que hay una diferencia en ambos grupos en el item A. Que se
refiere a responde interrogantes del texto secuencialmente, en el que aventaja, en mayor
porcentaje, en satisfactorio el grupo control; y, en el ftem B: deduce el mensaje del texto,

hay un igual porcentaje.
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5.2.6.2. Grdfico # 2: Aplicacion de estrategia N° 1 al grupo experimental.

LECTURA # 2: HABLAR POR HABLAR
ESTRATEGIA # 1: “ANTES O DESPULS”

CUADRO DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

A. Responde a interrogantes del B. Deduce el
texto secuencialmente mensaje del texto
1 2 Total % 1 %
SATISFACTORIO | 17 9 26 74 3 38
NECESITA APOYO| 4 12 9 26 13 62

GRAFICOS ESTADISTICOS POR INDICADOR

INDICADOR A: RESPONDE A INDICADOR B: DEDUCE EL MENSAJE
INTERROGANTES DEL TEXTO DEL TEXTO

O SATISFACTORIO B8 SATISFACTO
RIO
B NECESITA
B NECESITA
APD® AFOYO

El grafico N° 2 muestra un avance muy bueno para ser la primera estrategia. Como en el
pre-test se identificé mayor dificultad en el item B: deduce el mensaje del texto.
Entonces, la lectura fue facil de comprender para iniciarlos a la reflexién, interpretacion.
Es una lectura que en cada parrafo se repetia el mensaje central del texto pero con
distintos matices como otros términos, otros ejemplos, que ayudaron junto a la estrategia
a que los alumnos/as puedan deducir el mensaje.

Asi lo demuestran los resultados de las pruebas objetivas que revelan que en el item A
de responde a interrogantes del texto secuencialmente, obtuvieron un 74% en
satisfactorio y un 26% en necesita apoyo; aqui se observa claramente una mejoria, pues
obtuvieron 38% en satisfactorio contra un 62% en necesita apoyo. Este dato si que es
bastante sorprendente para una primera intervencion.

Sin embargo, esta primera experiencia fue muy determinante para los posteriores talleres

porque permitié conocer las expectativas que tenian los participantes, también permitié
ver detalladamente el tipo de lectura que realizan para trabajar con el mismo.
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5.2.6.3. Grdfico # 3: Aplicacién de estrategia N° 2 al grupo experimental

LECTURA # 3: LA MOSCA GIGANTE
ESTRATEGIA # 2:” QUE PASO ANTES”

CUADRO DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

A. Responde a interrogantes del texto

B. Deduce el

secuencialmente mensaje del texto

1 2 3 | 4 | Total | % | 1 Total | %

Satisfactorio | 20 20 16 | 16 | 72 |86 9 9 43

Necesita | 1 5 5 12 14 12 12 57
Apoyo

GRAFICOS ESTADISTICOS POR INDICADOR

INDICADOR A: RESPONDE A
INTERROGANTES DEL. TEXTO

@ SATISFACTO
RO

@ NECESITA
AFOYO

INDICADOR B: DEDUCE H. MENSAJE
DE. TEXTO

B SATISFACTO

= NECESITA
AFOYO

El grifico N° 3 muestra datos muy interesantes, pero antes es necesario aclarar que la
lectura fue corta y con muchas ideas similares a la anterior lectura.

Los datos reflejan lo siguiente: obtuvieron en el item A. de responde a interrogantes del
texto secuencialmente, un 86% en satisfactorio, contra un 14% en necesita apoyo; a
comparacion del anterior resultado este items obtuvo una mejoria bastante alta. Se ve
que los participantes estén logrando retener lo que leen de forma significativa.

En el items B. de deduce el mensaje, se ve un 43% en satisfactorio contra el 57% en
necesita apoyo; respecto al anterior hubo disminucién en el parimetro satisfactorio pese
a que el contenido del texto fue un poco mas complicado que ¢l anterior. Se ve claro que
ambos tuvieron cambios; en este caso el items A es el que mejor subié en porcentaje y el
B. resté su porcentaje.
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3.2.64. Gnrifico # 4: Aplicacidn de estrategia N° 3 al grupo experimental

LECTURA # 4: H. RULINO VA A LA ESCUELA
ESTRATEGIA # 3:” ;DE QUIEN HABLAMOS? "

CUADRO DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

A. Responde a interrogantes del texto | B. Deduce el mensaje
secuencialmente del texto
1 2 3 4 | Total | % 1 Total %
Satisfactorio | | § 17 17 8 60 | 71 10 10 48
Necesita 3 4 4 13 24 [ 29| 11 11 52
apoyo

GRAFICOS ESTADISTICOS POR INDICADOR

INDICADOR A: RESPONDE A INDICADOR B: DEDUCE BEL. MENSAJE
INTERROGANTES DEL TEXTO DEL TEXTO

o SATISFACTO @ SATISFACTO
RO RO

B NECESITA | NECESITA
AFOYO APOYO

El gréifico Nro. 4 muestra datos que reflejan el avance de los/as alumnos/as respecto a la
comprension. Los datos que obtuvieron fueron: en el item A. de responde a interrogantes
del texto secuencialmente, un 71% en satisfactorio, contra un 29% en necesitan apoyo;
en este item se nota una baja respecto al anterior resultado. En el item B. deduce el
mensaje del texto, obtuvieron un 48% en satisfactorio, contra el 52 % en necesita
apoyo.

Esta variacién de porcentajes entre una estrategia y otra es debido a que el grado de
dificultad de comprensién y reflexién del texto es mis complicado para cada estrategia,
pues las lecturas van complejizindose mas cada vez, tiene muchas ideas respecto a un
mensaje central, hay muchas oraciones que repiten una y otra idea que pueden crear en
el nifio y nifia confusién de ideas.

Sin embargo, las variaciones no son muy exageradas para decir que la estrategia no
funciona, mas al contrario, sube un items y baja el otro y viceversa entre ambos items,
hasta el momento no se noté una baja en ambos.
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5.2.6.5. Grdfico # 5: Aplicacion de estrategia N° 4 al grupo experimental

LECTURA #5: UN PAR DE PILLOS
ESTRATEGIA # 4: {QUE TE PILLO!

CUADRO DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

A. Responde a interrogantes del | B. Deduce el mensaje
texto secuencialmente del texto
1 (| 2 3 4 Total | % 1 Total %
Satisfactorio | 14 | 20 | 20 17 71 85 13 13 62
Necesita | 7 | 1 1 4 13 15 8 8 38
apoyo

GRAFICOS ESTADISTICOS POR INDICADOR

INDICADOR B: DEDUCE B MENSAJE
INDICADOR A: RESPONDE A DEL TEXTO

INTERROGANTES DEL TEXTO

@ SATISFACTO B SATFACTO
RO RIO
APOYO APOYO

El grafico Nro. 5 revela datos mas fijos, es decir, comparando con la anterior evaluacion
no presenta disminucién de puntajes, mas al contrario, ambos items van subiendo pese a
que la lectura es mas compleja para cada estrategia.

Obtuvieron en el item A. un 85% en satisfactorio, contra el 15% en necesita apoyo, y en
el indicador B. un 38% en satisfactorio, contra un 62% en necesita apoyo. Estos datos
demuestran que los alumnos/as van afianzando su comprension, retencion, reflexion
sobre lo leido segun el grado de dificultad del texto leido.

Ademas, se nota una buena predisposicion hacia las lecturas que realizamos, que no era
similar al primer taller.
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5.2.6.6. Grdfico l 6: Aplicacion de estrategia N° 5 al grupo experimental

LECTURA # 6: ;QUIEN INVENTO LA ESCUELA?
ESTRATEGIA # 5:” jQUIEN, QUE, A QUIEN! »

CUADRO DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

A. Responde a interrogantes del texto B. Deduce el
secuencialmente mensaje del texto
1 2 3 4 5 |Total| % 1 Total | %
Satisfactorio | 17 | 20 21 11 15 84 | 80 21 21 100
Necesita | 4 1 0 10 6 21 | 20 0 0 0
lapoyo

GRAFICOS ESTADISTICOS POR INDICADOR

INDICADOR A: RESPONDE A
INTERROGANTES DEL TEXTO INDICADOR B: DEDUCE EL. MENSAJE

DEL TEXTO

RIO RIO
B NECESITA @ NECESITA
APROYO APOYO

En el grifico Nro. 6 se observa datos igualmente satisfactorios en ambos items,
mantienen subiendo sus porcentajes pese a la complejidad del texto que leyeron. En el
items A. obtuvieron en 80% en satisfactorio, y un 20% en necesita apoyo.

En el indicador B. obtuvieron un 100% en satisfactorio, lo que es muy satisfactorio,
esperando que este porcentaje se mantenga. Sin embargo, de igual forma poco a poco los
alumnos van afianzando su comprensién lectora en el sentido de comprender ¢l texto de
forma significativa, o sea, los nifios y nifias expliquen con sus propias palabras lo
comprendido del texto.
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5.2.6.7. Grdfico # 7: Aplicacidn de estrategia N° 6 al grupo experimental

LECTURA # 7: ISOLINA LA NINA FEA
ESTRATEGIA # 6: “;JUEGO EN EQUIPO!”

CUADRO DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

A. Responde a interrogantes del texto | B. Deduce el

secuencialmente mensaje del texto

1| 2 3 4 5 | Total | % 1 Total %
Satisfactorio (15| 19 | 17 | 2] 12 84 80 18 18 86
Necesita |16 2 4 0 9 21 20 3 3 14
apoyo

GRAFICOS ESTADISTICOS POR INDICADOR

INDICADOR A: RESPONDE A

INDICADOR B: DEDUCE EL MENSAJE
INTERROGANTES DEL TEXTO

DEL TEXTO

@ SATISFACTO @ SATISFACTO
RO RIO

B NECESITA @ NECESITA
AFOYO APOYO

En el grafico Nro. 7 se observa también la tendencia de incrementar los porcentajes en
ambos items, hasta esta estrategia no se vio bajas de consideracion. Los siguientes datos
revelan que los alumnos ya afianzaron su comprension lectora y por ende el gusto por la
lectura. Los datos; en el item A. 80% en satisfactorio, contra 20%, y en el B, 86% en
satisfactorio, contra 14% en necesita apoyo.

Claramente vemos que el nivel de comprensién sube al igual que la predisposicién

hacia la lectura, pues, de acuerdo a la observacién durante la lectura del texto, ésta se
realiza con mas amenidad y entusiasmo.
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5.2.6.8. Grdfico It 8: Aplicacion de estrategia N°. 7 al grupo experimental

CUADRO DE RESULTADOS CUANTITATIVOS

LECTURA # 8: LA MONA SALTARINA
ESTRATEGIA # 7: “REINVENCION DEL CUENTO”

o & Lot ot ol shisodle b & Compprsnnins Lotrs /HANN G / UMA CEE

A. Responde a interrogantes del

B. Deduce el mensaje

texto secuencialmente del texto
1 2 3 4 | Total | % 1 Total | %
Satisfactorio | 21 | 19 19 18 77 92 19 19 90
Necesita 0 2 2 [ 3] 7 8 2 2 |10
ApoYyo

GRAFICOS ESTADISTICOS POR INDICADOR

INDICADOR A: RESPONDE A
INTERROGANTES DEL TEXTO

@ SATISFACTO

@ NECESITA
AFOYO

INDICADOR B: DEDUCE BL MENSAJE
DEL TEXTO

RO

@ SATISFACTO

@ NECESITA
ARQYO

Con la aplicacién de la dltima estrategia, el grafico Nro. 8 muestra datos que confirman
el objetivo planteado en la investigacion: incrementar la comprension lectora sin dejar el
gusto de la lectura, porque ambos van de la mano. Esta es la dltima estrategia porque los
resultados del anterior taller muestran que los indicadores planteados llegaron a buenos
porcentajes como para realizar este dltimo taller.

Estos resultados son: en el ftem A. obtuvieron 95% en satisfactorio, contra 8%; en el

ftem B obtuvieron 90% en satisfactorio, contra 10% en necesita apoyo.
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5.2.6.9. Grdfico # 9: Aplicacién de prueba Post-Test sobre comprension lectora
LECTURA # 9: LA MONTANA DE LA PAZ
CUADRO COMPARATIVO DEL GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL.

GRUPO CONTROL

ITEMS DE EVALUCION
A. RESPONDE INTERROGANTES DEL TEXTO B. DEDUCE EL
SECUENCIALMENTE MENSAJE
1 2 3 4 TOTAL % TOTAL %
S 8 14 13 8 43 51 1 5
N 13 7 8 13 41 49 20 95
GRUPO EXPERIMENTAL
ITEMS DE EVALUCION
A. RESPONDE INTERROGANTES DEL TEXTO B. DEDUCE EL
SECUENCIALMENTE MENSAJE
1 2 3 4 TOTAL % TOTAL %
S 18 21 20 19 78 94 20 95
N 3 0 1 2 6 6 1 5
CUADROS ESTADISTICOS SEGUN INDICADOR Y GRUPO
INDICADOR A: RESPONDE A
RO D T INDICADOR B: DEDUCE EL MENSAJE DEL
SECUENCIALMENTE TEXTO
[ SATISFACTORI © NECESITA AFOYO | - B SATSFACTORO @ NECESITA AFOYO |
100 80 -
. : &
60
il 40
20 | 20
04 0 - -
GRUPO CONTROL  GRUPO EXFERMENTAL GRUPOCONTROL  GRLFO BXFERMENTAL

En el grifico del post-test se observa claramente el progreso de los alumnos/as del
grupo experimental en comparacién con el grupo control que no participé del

experimento, asi lo demuestran los datos obtenidos.
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El 94% de los alumnos del grupo experimental puede responder a interrogantes del texto
secuencialmente, en cambio en el grupo control sélo el 51% puede hacerlo. Esto
significa que los estudiantes del grupo experimental pueden retener el contenido del

texto de una forma significativa.

El 95% de los alumnos/as del grupo experimental puede deducir el mensaje del texto, y
solo el 5% del grupo control lo realiza. Este es el mejor logro que se puede notar, pues el

hecho de “deducir” el mensaje es comprender e interpretar el texto en su propio

lenguaje.

Estos datos muestran que los alumnos/as del grupo control toman muy a la ligera la
lectura, no leen comprendiendo, leen por leer. Pero también muestra que los porcentajes
obtenidos pq::;r el grupo experimental comprueba que la hipétesis planteada es verdadera,
los alumnos/as lograron progresiva y significativamente el desarrollo de su comprensién

lectora a través de la aplicacién de estrategias de animacién a la lectura.

Con la aplicacion de las estrategias de animacion a la lectura los alumnos/as pudieron
desarrollar y afianzar su comprension lectora y como su nombre lo indica, no sélo es un
recurso de la comprensi6n sino que también desarrolla el gusto por la lectura, de manera

placentera.
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5.2.6.10. Grdfico #f 10 : Cuadro cuantitative de logros obtenidos en cada estrategia
aplicado en el grupo experimental

TOTAL DE
ERLRALLIA SATISFACTORIOS
1.- “Antes 0 después” 34
2.- “Qué pas6 después” 81
3.- ;De quién hablamos? 70
4.- ;Qué te pillo! 84
S5.- ;Quién, qué, a quién? 105
6.- jJuego en equipo! 102
7.- ;Reinvencion del cuento! 94

LOGROS SATISFACTORIOS EN CADA ESTRATEGIA
B 1.- “Antes o
despues”
@ 2.- “Qué paso
0 después”
N 14% 03.- F?,De quién
hablamos?
O04.- jQué te pillo!

e 12% L

m5.- ¢Quién, qué,
a quién?

@6.- jJuego en

19% thk equipo!

m7.- jReinvencion
del cuento!

Este grafico muestra que los estudiantes respondieron a las estrategias de forma muy
progresiva. El més bajo porcentaje es el de la primera estrategia con un 6% que inicia el
ciclo de talleres y es que por primera vez realizan la lectura comprensiva de una forma

distinta; pero, después se observa un paulatino avance o a veces retroceso como
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muestran los datos de la estrategia N®3 con 12% y la N°6 con 18%. Estos avances o
retrocesos dependen de 2 cosas: una, del tipo del texto que se complejizé cada vez mis
lo que motivd la predisposicién de los alunmos/as, quienes por primera vez realizaban
una lectura comprensiva de una forma distinta; y, dos, de la aplicacién de la estrategia.
Sin embargo, la diferencia de porcentaje no es muy significativa como para decir que la

estrategia fall, son apenas 5 puntos de diferencia.

La estrategia N° 2 “Que pas6 después”, obtuvo un 14% de logros en los alumnos/as se

nota mayor porcentaje respecto al primero.

La estrategia N° 3 obtuvo un poco menos de logros con un 12% que ya se explicé
anteriormente,

La estrategia N° 4 a un 15%, la 5 a un 19 %, la estrategia 6 con un 18%, son los que
obtuvieron mds porcentaje.

La dltima estrategia fue la mds aceptada, pues obtuvo un 16% de logros satisfactorios.

Como se puede ver, los logros satisfactorios son relevantes en cada estrategia, pues los
porcentajes son muy significativos ya que todas suman un 100 %, lo que refleja su

influencia positiva y su efectividad en el proceso de comprension lectora y el gusto por

la lectura.

ANALISIS CUALITATIVO DE LOS RESULTADOS SEGUN CADA
ESTRATEGIA

La aplicacién de estrategias de animacién a la lectura, en general, fueron muy
significativas y efectivas. El diagnéstico muestra claramente las dificultades que

presentaban los alumnos/as del grupo experimental en comprensién de un texto y la
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lectura; de acuerdo al diagnéstico era por obligacion, no habfa predisposicién a
realizarla.

Posteriormente, durante la aplicacidn de las estrategias, esta actitud negativa hacia la
lectura fue mejorando, ya no habia comentarios como: “oh vamos a leer”. El hecho de
que los alumnos/as hayan asistido puntualmente a todos los talleres en la que se trabaja
lectura de comprension fue muy importante para el proyecto. Muchos nifios y nifias
prefieren realizar cualquier actividad de diversién antes que leer, como por ejemplo ver

televisién, ir al Internet, etc.; esto de alguna manera es posible cambiar.

Entonces, las estrategias de animacién a la lectura lograron contrarrestar esa actitud
negativa hacia la lectura gracias a la comprensi6én del texto, puesto que una lectura
placentera va de la mano de la comprensién de lo que se lee, y no es ya una lectura

mecédnica 0 una comprensibn memoristica, sino una lectura vivida, comprendida y
significativa.

En este entendido, a continuacién describimos el avance progresivo en cada estrategia

desde la situacién del pre-test.

1.- Aplicacién del pre-test: Lectura EL NINO Y LOS FIDEOS: Este test revel6 que a
los/as alumnos/as, en su mayoria, no les gustaba la lectura, habia poca predisposicién y
comentarios de reproche hacia ella, lo que no ayuds a clasificarlos como poco lectores.
En cuanto a la comprension habia mas dificultad en el item B donde debian retener el
contenido, interpretar, relacionar, deducir el mensaje del texto, porque al leer no se
concentraban facilmente.

2.- Estrategia # 1 “Antes o después”, durante esta primera estrategia se noté una
negativa predisposicion hacia la lectura. Respecto a la comprensién el trabajo en equipo
ayudé mucho a recordar los hechos en orden cronolégico y a generar una discusién si el

parrafo era “Antes o después de otro”. Les gusté mucho la estrategia, les motivé a
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comentar, interpretar la lectura de una forma placentera pues asf lo demuestra la prueba

objetiva de una gran mayorfa de los alumnos/as del grupo experimental.

3.- Estrategia # 2 “Qué paso antes”: su predisposicion hacia la lectura fue mucho
mejor que el anterior taller, su capacidad de comprensién comenzé desde la reflexién; el
debate en grupo por recordar “Qué paso antes” de un determinado pérrafo;
argumentaban por qué un pérrafo debia de ir entes del otro. Esta actividad les ayudé
mucho a descubrir el contenido del texto de forma significativa. Con mucha alegria
participaron de la prueba objetiva que revela esta situacion.

4.- Estrategia #3 ;De quién hablamos? Durante esta estrategia una gran mayoria
del grupo mejord positivamente su predisposicion a la lectura. Respecto a la
comprensién se trabajé mucho la memoria al tratar de recordar sobre que personaje se
hablaba; el trabajo también ayudé6 mucho. Fueron muy positivos los resultados de la
prueba objetiva, pese a que baj6 en porcentaje respecto a la anterior estrategia. Les gusto

mucho esta estrategia ya que participaron muy activos.

5.- Estrategia # 4 “Qué te pillo”: Esta estrategia fue la que mas gusto a los
alumnos/as, pues el hecho de que cada uno sea parte de un equipo hacia esfuerzos por
leer correctamente para seguir en juego. La comprension se daba en la medida en que
leian muy concentradamente, sus reflexiones fueron precisas y algunas ya comparaban
con sus situaciones diarias con las del texto, estaban muy contentos; desde el mismo

titulo se animaron.

6.- Estrategia # 5 jQuién, qué, a quién! : Esta estrategia tuvo mucha motivacién en
todas las actividades pues, los estudiantes se notaban mds concentrados al leer, habia
buena atencién. La comprension fue subiendo cuando los alumnos/as trataban de
recordar quién dijo una frase y a quién se la dijo; fue muy divertido ¢ interesante porque

nadie queria equivocarse, estuvieron como en un concurso de adivinanzas. La reflexion
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fue muy buena ya que las opiniones que vertian fueron muy certeras y reales respecto al
contenido del texto leido,

7.- Estrategia # 6 Juego en equipo: Fue una estrategia muy divertida, Durante esta
actividad la lectura comprensiva fue més trabajada. Organizaron su equipo de manera
auténoma, realizaron preguntas y recordaron el contenido como si penetraran al texto,

Hubo bastante competencia y durante la reflexion hubo mds participacion, les gusté
mucho la actividad.

8.- Estrategia #7 Rcinvencién del cuento: Les gusté mucho mds pues se trabajé con
titeres para reinventar el cuento. Hubo mucha participacién, entusiasmo. El momento de
la lectura fue muy trabajada, mayor concentracién, atencién y gusto por la lectura. En el
momento de la reflexi6én también hubo mucha participacién. Para la actuacién crearon
didlogos sin salirse de los lineamientos del texto, pero en sus propios términos, se

notaba, agilidad mental, seguridad y autonomia.

9.- Aplicacién post-test lectura: La montaiia de la paz: Se separaron los grupos
control y experimental. En el grupo de control hubo menos concentracion y atencién al
realizar la lectura pues se distrafan mucho. Lo contrario, el grupo experimental realiz6
una lectura muy placentera. La comprensién fue muy diferenciada entre ambos grupos:
el experimental respondié con ventaja en relacién al control, asf lo demuestran las

pruebas objetivas.
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5.2.6.11. Grdfico ## 11: Comprobacidn de la Hipdtesis.

ANALISIS CUANTITATIVO DE LA FICHA DE OBSERVACION DE

COMPRENSION LECTORA
RESULTADOS GENERALES
iTEMS DE EVALUACION
A. RESPONDE A
APELLIDOS Y NOMBES INTERROGANTES DEL gh[:‘ETDEUxCT%EL MENSAIE

TEXTO SECUENCIAL

Siempre | A veces |Nunca |Siempre |A veces |Nunca
1.- Condori limachi Jimena X X
2.- Cusi Apaza Luis Armando X X
3.- Chuquimia Condori Richard X X
4.- Lima Cruz Janeth E. X X
5.- Ortiz Calle Jimena J. X X
6.- Pomacusi Mamani Alvaro A. X X
7.- Quispe Mamani Ronaldo X X
8.- Ramos Quispe Nestor G. X X
9.- Taquilla Valdez Edgar X X
10.- Troche Fernindez Gabriela X X
11.- Alvaro Palacios Geraldine X X
12.- Cano Aliaga Angela P. X X
13.- Mamani Cahuana Henrry A. X X
14.- Medrano Laura Roxana X X
15.- Navarro Nina Reynaldo C. X X
16.- Patzi Saravia Estefani A. X X
17.- Perez Gonzales Joel Sebastian X X
18.- Portillo Mamani Silvia X X
19.- Roque Ticona Gabriela X X
20.- Taquilla Valdez Marleni X X
21.- Zarco Sillerico Zulma M. X X

TOTAL 17 4 0 15 6 0
%o 80 20 0 71 29 (1]

De acuerdo a los resultados del grifico el 80% de los alumnos/as siempre pueden

responder a interrogantes del texto secuencialmente y el 20% tiene dificultad. Esta

dificultad no quiere decir que no responde a las preguntas sino que algunas responde y

otras no.

Respecto al item B. deduce el mensaje del texto, un 71% lo hace siempre y un 29% a

veces. Estos pardmetros a veces nos dan una idea clara del avance que han tenido en

comprensién lectora. El pardmetro nunca, no obtuvo puntajes porque los alumnos/as si
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fallaban en una pregunta, acertaban ¢n la otra; o de otro modo, no deducfan el mensaje
de un texto, en la proxima si lo haclan o lo decfan a medias, pero siecmpre reflexionando,

interpretando, comparando ¢l contenido de lo que lefa con sus experiencias diarias.

De esta forma se comprobé la hipdtesis planteada en la presente investigacion. Porque
un gran porcentaje de los alumnos/as puede deducir ¢l mensaje de un texto que lee y de

forma significativa.

5.2.7. Situacién de los nifios y niiias del grupo experimental respecto a la lectura
predisposicién post test

3.2.7.1.  Aplicacion de encuestas post-test a los alumnos/as. Andlisis cuantitativo
respeclto a la lectura

Después de aplicar las estrategias de animacion, a la lectura era necesario aplicar una
encuesta para saber los logros obtenidos, qué opinién, tiene de las actividades. Les
gustod, no les gusta, etc.

A. PREGUNTA #1

PREGUNTA 1. ;Te gusta
OPCION DE leer? PREGUNTA #1: ; TE GUSTA LEER?
RESPUESTA | TOTAL | %
a) Mucho 19 90
b) Poco 2 10
c) Nada 0 0 @ a) Mxho
Bb) Poco
oc¢) Nada

El grupo experimental, después de la aplicacién de estrategias de animacion a la lectura,
el 90% ya tiene mucho gusto por la lectura, y el 10% todavia estd en poco. Se logrd
reducir la actitud negativa hacia la lectura.
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B. PREGUNTA #2

2. ;Te gusté leer con .
PREGUNTA | s commpaiicras/as PREGUNTA # 2: ;TE GUSTO LEER
OPCION DE durante todas las CON TUS COMPANEROS/AS
RESPUESTA FER,
actividades? DURANTE TODAS LAS
TOTAL %
2 Hinche T T ACTIVIDADES?
b) Poco 3 14 14% 0% 0 a) Mucho
c¢) Nada 0 0 T
@b) Poco
86% oc) Nada

Al 85% del grupo les gusté mucho leer con sus compaiieros/as, a un 15%. Le gusté
poco. Es un buen porcentaje porque demuestra interés por la lectura en grupo.

C. PREGUNTA #3

3. ;Te fue divertido PREGUNTA #3: TE FUE DIVERTIDO LEER
PREGUNTA | leery comprender Y COMPRENDER LOS TEXTOS A TRAVES
OPCION DE |05 textos a través de DE LAS ESTRATEGAS

RESPUESTA las estrategias?

TOTAL| % % 0%
a) Mucho 19 90
b) Poco Z 10
<) Nada 0 0 M) Astre
@b) Foco
Oc) Nada

En todas las estrategias nunca falt6 la diversién, la animacién, es por eso que el 90% se
divirti6 mucho al comprender el texto con las estrategias y solo el 10% poco, lo que

también es muy significativo este porcentaje.

116



i L 0 & Lotre s ol hisacel s & Comprrsnsions Lotrnn /MG UMM CEE

D. PREGUNTA # 4

PREGUNTA | 4. ;Cuidndo lees PREGUNTA # 4: ;.CUANDO LEES
OPCION I‘:IJ'E lo haces por LO HACES POR PROPIA
RESPUESTA propia VOLUNTAD?
voluntad?
TOTAL| %
a) Siempre 16 76 @ a) Sierrpre
b) A veces 5 24
c) Nada 0 0 m b) A veces
O c) Nada

El 77% de los/as alumnos/as del grupo experimental lee siempre por voluntad propia y
el 23% lee a veces por voluntad propia. Al igual que en los otras preguntas los
porcentajes son muy buenos en comparacion los resultados del pre-test.

E. PREGUNTA #5

PREGUNTA 5. ;En qué . p—— o

OPCION DE | momentos lees? el i o mmm"m'ﬂ"
RESPUESTA | puedes marcar RESPUESTAS

2 respuestas?
TOTA %
L

a) En tus 13 37 YT
tiempos libres tiempos libres
b) Cuando vas| 10 29 @ b) Cusndo vas a
a la biblioteca u:m:‘m
¢)Cuando estas 12 34 en clases
en clases

Esta pregunta también estaba en el pre-test, ahora los resultados son mas distribuidos en
cada opcion. El 37% lee en su tiempo libre, el 28% cuando va a la biblioteca y el 25%
cuando est4 en clase, esto significa que el tiempo de lectura fue incrementdndose poco a
poco.
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F. PREGUNTA #l 6

ol tsa e wfsiarsoll'od i Coangi

PREGUNTA 6. L8
OPCION DE importante
RESPUESTA leer?
TOTAL | %
1) Mucho 21 100
b) Poco 0 ()
¢) Nadn 0 0

ose ANNNG RN EHS

PREGUNTA # 0: LES IMPORTANTE
LEER?

B a) Micha

@ b) Poco

0 ¢) Nada

Estos datos demuestran que los/as alumnos/as tomaron conciencia de la importancia de
la lectura ya que el 100% dice que es muy importante leer.

G. PREGUNTA #7

glll:lé‘i'lghfgg 7. (Cuando realizas una
RESPUESTA "’.;3'1'.1"1' '“’rr"":.f
a) Mucho 20 95
b) Poco I 5

¢) Nada 0 0

PREGUNTA # 7: ;CUANDO REALIZAS
UNA LECTURA LO DISFRUTAS?

B a) Mucho

| b) Poco

Oc) Nada

El 95% de los/as alumnos/as disfruta la lectura cuando lo realiza, el 5% disfruta poco. Al
igual que las olras preguntas los porcentajes son muy positivos.




H. PREGUNTA #8

PREGUNTA 8. ;Comprendes lo

OPCION DE que lees?

RESPUESTA TOTAL Y%
a) Mucho 16 76
b) Poco 5 24
c¢) Nada 0 0

PREGUNTA # 8 COMPRENDES LO QUE
LEES?

@ a) Micho

@ b) Foco

Dc) Nada

Esta pregunta es referida a la comprensién que estd muy ligada a la lectura placentera.
Pues en los datos el 77% de los/as alumnos/as comprende bien lo que lee, y sélo el 23%

comprende poco.

I. PREGUNTA#9

PREGUNTA 9. ;Te gusté las PREGUNTA #9: ;TE GUSTO LAS
OPCION DE estrategias aplicadas? ESTRATEGIAS APLICADAS?
RESPUESTA TOTAL %o

a) Mucho 19 90

b) Poco 2 10

¢) Nada 0 0

@ a) Mucho

& b) Poco

Oc) Nada

Al 90% de los alumnos/as les gusté mucho las estrategias aplicadas, por su cardcter
dindmico, y tan solo a un 10% le gust6 poco.
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J. PREGUNTA # 10

PREGUNTA |10. ;Qué te gusté mis de las actividades?
OPCION DE RESPUESTAS
PREGUNTA
ESCRIBELO. |1. Hablar y leer
2. Leer con mis amigos y los juegos.
3. Leer, entender y los juegos
4. Leer y comprender lectura
5. Leer todas las hojas y los animales
6. Leer mucho, eso me gusta
7. Leer comprender y escribir
8. Leer y escribir mucho
9. Leer
10. Las estrategias
11. Estudiar y leer
12. A lo que jugdbamos
13. Leer y comprender mucho
14. Leer y jugar
15. Me gustaron todas las lecturas.

No hace falta interpretar estas respuestas, hay 3 elementos que se repiten con frecuencia:
la lectura, comprensién y juegos; podriamos decir que de forma general les gust6 leer

comprendiendo a través de los juegos.

5.2.7.2. Aplicacién de encuestas Post-Test a los alumnos/as. Andlisis cualitativo,

predisposicion hacia la lectura

De forma general, los cambios logrados con la aplicacion de las estrategias de animacién

a la lectura son muy satisfactorios. Los datos de cada pregunta nos indica que:

¢ Después de las estrategias aplicadas a un 90% de los /as alumnos/as ya les gusta
leer, en un 37% en sus tiempos libres, un 28% cuando va a la biblioteca y un
25% cuando estd en clases. Eslos resultados ya son mas distribuidos a
comparacién del pre-test donde una gran mayoria sélo lefa en horas de clase con
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la profesora. Es decir, el tiempo de lectura se fue incrementando, asi lo
demuestran las preguntas N°1 y N° 2,

Se logr6 también romper el aburrimiento en la lectura al realizar practicas en
grupo. A un 85% le gusté mucho la lectura con sus compaiieros. Pero no sélo lo
encontraron divertido leer, sino que ademds un 90% encontré muy divertido
comprender el texto con las estrategias de animacion a la lectura y por eso un
77% comprende mucho lo que lee, asf lo dicen los resultados obtenidos en las
preguntas N° 3, N° 4 y N° 5.

Los resultados del pre-test indicaban que los/as alumnos/as no tenian un motivo
para leer, una gran mayoria leia por cumplir. Ahora los resultados de la encuesta
post-test nos dicen que un 76% lee por voluntad propia. Leen de esta forma
porque un 95% disfruta al realizar la lectura. Pero, ademds un 100% considera
importante leer. Este tltimo dato es muy contrario al pre-test donde un 48% creia

que la lectura le ayudaba a aburrirse. Estos datos son respuestas de la pregunta
N°6,N°7 y N°8.

Como se puede ver los/as alumnos/as del grado experimental han mejorado su
predisposicién hacia la lectura. Encontraron el gusto por leer a través de la
comprension del texto, leen més en la biblioteca, en sus tiempos libres, y no sélo
en clases. Este cambio radica en que ya hay conciencia de la importancia de la
lectura, pero una lectura no obligatoria, sino voluntaria porque les gusta leer para
aprender cosas importantes. Que su inteligencia puede crecer con la lectura
vivida, sentida e imaginada que aprendicron a través de las estrategias de

animacion a la lectura.

Después de la aplicacién era necesario saber si les gust6 las estrategias, por eso
las preguntas N° 9 y N° 10 reflejan que les gusté mucho la estrategias ya que
tiene un valor prictico, dindmico de juego y creativo, muy enriquecedor para

despertar y desabrir el placer que puede despertar la lectura.
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e Asl, lo que més les gusto, de forma general y resumiendo en una frase es: “leer y
comprender a través de los juegos” que proponian las estrategias; pero, ademas
con el gusto por leer y comprender se motivé también a la escritura que

realizaban a veces, en algunas estrategias y en cada cuestionario que llenaban

dian plantear sus ideas e interpretaciones.
po P rp

En este sentido, los resultados de las estrategias fueron positivas y significativos
para beneficio de los/as alumnos/as que se estin formando y creciendo en una
sociedad poco lectora donde el analfabetismo funcional sigue aumentando sus

indices, y con é€l, el pais se sigue sumiendo en el pobreza intelectual y la
ignorancia.
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5.2.8. Opinién de los profesores respecto a la lectura y comprensién lectora post

test
5.281.

predisposicion a la lectura y comprension lectora

Aplicacién de encuestas post-test a los profesores. Andlisis cuantitativo

RESPUESTA RESPUESTA
Nro DE PREGUNTA | OPCIONES DE RESPUESTAS siir | PERaiELe
a.Mayor participacién en actividades de
lectura
1. De los nifios/as que | b.Mayor capacidad para responder
asistieron a los talleres | interrogantes de un texto
de lectura, qué cambios | c.Mayor participacion en momentos de
notd? reflexién y comentario de un texto
d. Ninguno
e.ayb X
f.a,byc X
2. Este cambio en a. En el 100 %
cuénto porciento b. En el 80 % X
ocurrid en los c. Enel 50 % X
participantes? c.Enel0%
3. En el momento de a. M4s concentrada y atenta X X
leer la actitud de los b. Leer por leer
plfiowax:que asisticron c. Se distraen mucho, no siguen la
a los talleres es? loct
ura
4. De acuerdoala a. Mejorada y fortalecida X X
participacién en clases, [}, "peor que anles
la capacidad de
comprensién lectora de
los nifios/as que ¢. No cambié nada
asistieron a los lalleres
esti:
a. Si X X
b. No _
5.Si hubiera las hitburiel
piilidade 4 acciones en bien
horario y otros, le La 46 1oa slamais
gustarfa implementar complementacion | o ltiven
micro talleres de de una lectura gl m?“ s
“animacién a la c. Por qué diferente Yosilirn
lectura” durante sus animaria a los comprensiva y
clases? nifios a una ap"ﬁ vy
lectura constante compertir tatre
los facilitadores y
docentes de aula.
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5.2.8.2. Aplicacién de encuestas post-test a los profesores. Andlisis cualitativo

predisposicion a la lectura y comprension lectora

En general, los resultados de esta (iltima encuesta son muy satisfactorios respecto de la
hip6tesis planteada, los profesores estaban muy predispuestos a realizar estas
actividades, incluso solicitaron la bibliografia del texto usado. A continuacién

interpretaremos los resultados de forma cualitativa.

e La participacién en clases de los nifios/as del grupo de la muestra fue muy
positiva, ambos profesores marcaron, uno el inciso ¢. y el otro el £ en la que
se indica que los participantes tienen mayor participacion en actividades de
lectura, responden a interrogantes del texto y en momentos hacen reflexion y

comentario.

* En un 80 % del paralelo “B”, y un 50 % del paralelo “A” de los
participantes, demuestran mayor predisposicién hacia la lectura porque se

concentran mejor, por tanto su capacidad de comprensién fue mejorada.

e La dltima pregunta, motiva mucho a quien realizé esta experiencia pues
ambos profesores, quienes al principio se mostraron indiferentes con la
aplicacién de los talleres de lectura, en las ultimas encuestas se mostraron
mas accesibles. Esto indica que tienen ese interés de innovar su clase,

informarse y actualizarse porque vieron los resultados.
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5.3. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.3.1. Conclusiones

5.3.1.1. DE LA LECTURA

Existen definiciones de la lectura y muchas coinciden que es una actividad de accién,
una actividad bésica para el ser humano debido a sus efectos en el desarrollo de la
creatividad, imaginacién, comunicacién, escritura, inteligencia y autonomia; por tanto,
llega a ser muy importante en lo social y econdmico; pero sobre todo es importante para
saber, hacer, estar y ser. Es una habilidad compleja que implica una técnica para su
adquisicion, porque no se puede negar que la descodificacién de los signos impresos son
el inicio eficiente para la lectura. También implica un proceso de construccién de
significados que ayude a entender, imaginar, sentir, vivir, opinar, criticar la literatura
del texto escrito, en suma comprender. Es en este proceso donde hay un vacio
metodolégico y gracias a él, la lectura se ha convertido para muchos en algo aburrido y
hasta inservible.

Es necesario acercar al lector al libro y descubrir las verdaderas dimensiones de la
lectura, que en definiciones y conceptos siempre han estado ahi, sélo que la forma de
ensefiarla y aprenderla no es la correcta por eso es necesario la aplicacién de estrategias
especificas para esta tarea. Lo que no hace el sistema educativo, la escuela, los

profesores, ni la sociedad.

En consecuencia, lo que estd en crisis no es la lectura sino el cdmo acercamos a las
personas a dicha a actividad, o sea, el cambio de actitud y mentalidad. En nuestro pais,
y en estos ultimos tiempos, la escuela es el tnico lugar que proporciona la experiencia
con la lectura. En otras palabras de ella depende que la lectura para el nifio, la nifia sea
algo gratificante o una pesada obligaci6n.
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5.3.1.2. DE LA LECTURA COMPRENSIVA

La comprension lectora es una actividad determinante en la adquisicibn de
conocimientos. Pues sino comprendemos lo que leemos o nos ensefian, estaremos
perdiendo el tiempo en las escuelas porque solo habremos memorizado y repetido los
contenidos sin incorporar cambios en nuestra inteligencia. De hecho la comprensién es
la llave para motivar a leer, no es linicamente decodificar, vocalizar perfectamente los
simbolos escritos sino que la comprensién debe ser parte importante de este acto. En
palabras mas simples: cuando comprendemos el lector esta aprendiendo en la medida en

que su lectura le informa para construir nuevos significados, relacionar y transformar la
informacién que tenfa.

Comprender es un actividad muy compleja implica procesos cognitivos de retencién,
elaboracién, razonamiento, interpretacién y otros que tiene un caricter constructivo
gracias a la interaccién entre el lector y el texto. Por eso es muy importante su desarrollo
desde la nifiez en un espacio propio donde no esté sélo la técnica sino otras actividades
nuevas como las estrategias de animacién a la lectura. Todos los nifios aprenden a leer
en edades distintas, dependiendo del estimulo externo e interno, ademds de la técnica de
ensefianza. Su lectura siempre se inicia por el descifrado de palabras hasta los 6 6 7
afios, este descifrado para el nifio es un logro pues la lectura tiene sentido, es decir “ya
sabe leer”. Sin embargo después de esta edad se debe desarrollar la capacidad de
comprensién porque después el descifrado ya no tendra sentido para el nifio y el gusto
que tenia por leer ya no sera igual, se frustrara con la lectura.

Hace falta estrategias que desarrollen esta comprensién, mas ain cuando nuestra
realidad nos obliga no sélo a trabajar la comprension sino la comprensién significativa

que es simplemente aplicar lo comprendido a nuestra realidad.
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5.3.1.3. DEL MARCO LEGAL Y NORMATIVA VIGENTE
LEY DE 1955 Y 1994

En 1952 se inicia la Revolucién Indigena que traec como consecuencia el Cédigo de la
Educacion Boliviana de 1955 como una primera Ley que normé todo el proceso
educativo. En un segundo hito, en 1968 se impulsa una segunda reforma educativa como
decreto de un 4 de diciembre de ese afio. Esta vez se maneja el término de educacién
integral que fue considerada como un intento de reforma fallida por razones politicas,
razon por la cual no es tomada en cuenta en la investigacién. En ambas reformas se vio
la carencia pedagégica respecto al desarrollo de la comprensién lectora el aprendizaje de
la lectura se reducia en actividades de descifrado de la palabra escrita y el minimo de
comprension bastaba con la memorizacién y repeticién del texto leido. La actual
Reforma Educativa; Ley 1565 del 7 de julio de 1994 propone un modelo pedagdgico
cognitivo y constructivista proponiendo una educacién integral.

Las dos reformas educativas con trascendencia fueron la de 1955 y la de 1994. En el
primero prepondera el modelo de la escuela tradicional donde sélo el profesor podia
pensar, el estudiante era una tabla rasa que sélo recepcionaba la informacién. Su
ensefianza se caracterizé por la recepcién de contenidos; la relacién maestro-alumno era
vertical; el aprendizaje fue memoristico y repetitivo; el maestro era el eje de la
educacion. Este tipo de ensefianza y aprendizaje hizo que la lectura sea muy frustrante,
el alumno como se lo denominaba, lefa sélo descifrando la correcta lectura y la
evaluacion se demostraba con la buena vocalizacién de la palabra escrita. La
comprension caia en la memorizacién y la repeticién que se media con la pruebas
objetivas, por ende, la lectura no tenfa significado, se lo estigmatizaba por su forma de
ensefianza, como dificil, inservible, aburrido y complicado. El segundo, quiso demostrar
una nueva educacién basada en el activismo como si dieran un giro de 90° al tipo de
ensefianza y aprendizaje tradicional. Mostré un modelo cognitivo de aprendizaje
significativo donde el educando era el eje central de la educacién y se reconocia como

un ser pensante y hablante; ademés de recepcionar podia emitir opiniones e ideas y el

127



g

maestro solo es un gula. La ley en sl es muy interesante de acuerdo a lo que plantea; sin
embargo su aplicacion no fue muy ficil, tropezaron con muchas dificultades como
infraestructura, falta de materiales tiempo de capacitacién docente. En realidad los
profesores no le encontraban ni pies ni cabeza al nuevo método de trabajo, el tiempo de
enseflanza se reducia, pero la adquisicién y el aprendizaje de la lectura y escritura se
alargaban. En tal sentido, la ejecucién del trabajo, en el drea especifica de la lecto-
escritura fue muy polémica, pues no se concreté muy bien el trabajo para el logro de la
capacidad lectora ni mucho menos para la comprensién. Aunque se daba mayor
prioridad a la comprensién desde el inicio de la lectura, lamentablemente la forma de
ensefianza de la lecto-escritura comprensiva no fue muy viable porque la poblacién
estudiantil se caracteriza por un adormecimiento mental hacia la lectura, prefieren mirar
television, escuchar radio, ver videos, estdn acostumbrados a repetir y memorizar para

comprender olvidando en poco tiempo lo aprendido por su memoria.

En tal sentido, ya en plena culminacién de la aplicacién de esta Ley no se puede esperar
resultados satisfactorios. Una primera prueba de ello son las memorias del SIMECAL,
que en la gestion 2001 mostré que de cada dos bolivianos, uno no sabia leer
comprensivamente. Por lo que la compresién lectora queda reducida a la concepcién

tradicional de la repeticion.

Ante esta situacion ninguna de las tres Reformas Educativas estructurales, de 1955 el
Cédigo de la Educacion boliviana, la Ley de 1968 y la Ley 1565 respectivamente, no
han podido solucionar este problema porque simplemente no lo han encarado en sus
verdaderas dimensiones, cada uno plantea lo contrario al otro. El desarrollo de la
comprensién lectora necesita un espacio propio, que la curricula general no toma en
cuenta. Pues trata de lograr que el desarrollo de esta capacidad sea al mismo tiempo que
la adquisicion de la técnica de la lectura y la escritura, lo que es dificil en un contexto de
ensefianza —aprendizaje que se caracteriza por el dictado, la copia, la memorizacién y la

repeticién, en otras palabras en un contexto de resistencia; por lo que su mayor alcance
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fue a nivel administrativo y nominativo- teérico, es decir, sélo cambiaron ¢l nombre a

cada ciclo de aprendizaje.

Hace falta una asignatura, una materia sélo para la lectura para cambiar la concepcién
negativa que tienen de tan bello acto, cambiar la mala predisposicién con el desarrollo
de habilidades de retencién, acomodacién, aprehensién, abstraccién, deduccién,

inferencia, reflexion, critica, y todas la propiedades que implica la lectura comprensiva.
5.3.1.4. DE LA LECTURA COMPRENSIVA EN LA LEY 1565 DE 1994

El aprendizaje de la lectura se convirtié en una demanda social gracias a la
competitividad econémica y educativa, por lo que la Ley N° 1565 de 1994 plantea
como prioridad ¢l trabajo de la lectura comprensiva, sin tomar en cuenta que una gran
mayorfa de nuestro nifios y nifias no les gusta leer, pues el método del Cédigo de
Educacién no ensefié a practicar la lectura sino a descifrar c6digos, lo que provocé
que la lectura sea repetitiva y sin sentido, una accién de leer por leer. Dicho contexto es
muy dificil de contrarrestar porque se estd luchando con hébitos ya establecidos. Este
cambio parecia algo fabuloso como un salto de lo antiguo a lo moderno, una receta que
solucionaria todos los problemas de nuestra educacién, especialmente el proceso de
ensefianza- aprendizaje. Sin embargo, la nueva modalidad de trabajo propuesta por la
Reforma Educativa no fue suficiente para superar las dificultades de comprensién
lectora y el adormecimiento mental respecto a la lectura, y por ende, el analfabetismo

funcional sigue presente en nuestra sociedad.

La ley N° 1565 tiene planteamientos interesantes y novedosos. Estos planteamientos con
una curricula priorizada, un buen equipamiento de material pedagégico, con buena
infraestructura, con docentes bien capacitados tedrica y prdcticamente, dispuesto a a
actualizarse a innovar su clase, y lo mds importante con alumnos dispuestos a aprender.
Motivados en la familia y en la escuela; esta reforme educativa mostraria sus

verdaderos frutos, una educacién con calidad.
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5.3.1.5. DEL TRABAJO DE CAMPO

APLICACION DEL PRE TEST Y POST TEST — PREDISPOSICION A LA

LECTURA
Los resultados del pre — test muestran que una gran mayorfa, del grupo experimental no
tienen buena predispocisién hacia la lectura y su grado de comprensi6n lectora es muy
bajo, pues un 42% prefiere ver la televisién antes que leer. El 48% lo hace por
obligacién, una orden y una nota, el 48% no lee porque cree que la lectura es algo
inservible y aburrido; el 62% sélo lee cuando esta en clases, y, el 67% encuentra como
causa para no leer el no entender. Por eso se los clasificé como poco lectores pues sabfan
leer, pero no comprendian, ni usaban la lectura para otras actividades; por eso muchas
veces pensamos que es dificil contrarrestar esta actitud cuando nuestra sociedad es
poco o nada lectora, invadida de medios audiovisuales y la modernidad del Internet. Por
ejemplo si nos remitimos a una casa cualquiera vamos a encontrar la television y la radio
antes que libros, periédicos o cualquier texto de lectura. Si confrontamos estos datos
con los resultados del post test vemos que a un 90% del mismo grupo le gusta leer
mucho, un 29% lee cuando esta en la biblioteca y un 34% cuando esté en clases. Estos
resultados se distribuyeron de forma significativa en comparacion con el pre test, donde
el mayor porcentaje se concentraba en la lectura en clases. Un 76% ley6 por voluntad
propia y no por obligacién o una orden, y, lo mas importante, el 100% considera
importante leer, ademas que a un 76% le gust6 entender y comprender la lectura.

Con estos resultados vemos que mejor6é la predispocisién a la lectura, se logré el
acercamiento a la palabra escrita dejando atrds concepciones tradicionales y poco
optimistas para mejorar esta deficiencia. Esto demuestra que es posible superar

prejuicios pedagbgicos y cambiar tanto en profesores y en los alumnos.
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5.3.1.6. TRABAJO DE CAMPO APLICACION PRE Y POST TEST SOBRE
COMRENSION LECTORA.

Cuando se aplicé el cuestionario post test revela que el nivel de comprensién lectora, del

grupo experimental, mejoré a comparacién de los datos que se obtuvieron en el pre test.

A. RESPONDE A | B. DEDUCE EL MENSAJE
INTERROGANTES DEL | DEL TEXTO
TEXTO
SECUENCIALMENTE
m;: PE | PRE TEST |POST TEST | PRE TEST | POST TEST
SATISFACTORIO | 54% 95% 6% 95%
NECESITA APOYO | 46% 5% 94% 5%

Este logro es producto de las estrategias de animacién a la lectura que influyeron de

manera positiva en el desarrollo de la comprensién lectora. Esta influencia fue de forma

paulatina pero efectiva.

Asimismo, se logré el acercamiento a la palabra escrita, al libro a través de la

comprension.

Por tanto, es posible superar prejuicios pedagdgicos y cambiar el contexto de resistencia

en profesores y alumnos respecto a la lectura comprensiva.

5.3.1.7. DE LA OPINION Y TRABAJO DE LOS PROFESORES RESPECTO A
LA LECTURA Y EL TRABAJO DE LA COMPRENSION LECTORA
PRE Y POST TEST

La mayoria de las escuelas del nivel primario de nuestra ciudad vive una realidad muy
decepcionante y frustrante en la ensefianza y aprendizaje de la lectura comprensiva, tal

es el caso de la Unidad Educativa “Republica de Italia”. De acuerdo a los resultados de
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la encuesta del pre test ambos profesores del grupo experimental le atribuyen la falta de
motivacién a la familia, como factor importante en ¢l aprendizaje de la lectura; y, como
segundo plano la falta de concentracién y atencién al leer, no admiten la falta de
aplicacién de nuevas estrategias para superar este problema. Visto desde el Jado de la
familia, si bien el apoyo es importante, ese “apoyo” no es al 100%. En algunos casos ni
siquiera existe porque delegan esta tarea a la escuela donde se aprende a leer,
comprender, sumar, etc. Por consiguiente, los profesores, pedagogos y todos los
involucrados en el qué hacer educativo debemos estar conscientes de que la educacién
es responsabilidad de todos, pero especificamente de los profesionales en el drea. Hoy
mas que nunca no se puede contar con el “apoyo de la familia” por una situacién social y
econdmica, por esta razén la escuela, el profesor, el educador, el facilitador o lo que las
leyes lo denominen, no pueden delegar esta tarea a otros porque ademas de enseiiar,
actualizarse e innovar su ensefianza deben ser un modelo, de ellos debe partir la idea de
ver a la lectura como una actividad plena y no decir: “lean, hagan un vocabulario y un
resumen” o dedicar 10’ a 20" de lectura poco provechosa, controlar la disciplina
mientras califica la lectura en voz alta corrigiendo la perfecta vocalizacién, dejando el
desarrollo de la comprensién en la elaboracién de vocabulario, cuestionarios y
resimenes, que al final llegan a ser copia del texto, y, como consecuencia, los
estudiantes estdn lejos de comprender significativamente, cuando por el contrario
depende de estrategias innovadoras que desarrollen la capacidad de retencién,

aprehensién, acomodacién y todas las propiedades cognitivas de la lectura comprensiva.

Por eso mas alla de responder a leyes politicas o responder a un lucro personal debemos
asumir con seriedad la misi6n de mejorar nuestra calidad de educacién. Este es el
propésito de la investigacién.

Una esperanza, los resultados de la encuesta post test muestran que los profesores de
ambos paralelos se ven interesados por conocer la bibliografia utilizada y responden
también que los nifios del grupo experimental tienen mayor participacion en actividades

de lectura y mayor capacidad para responder inlerrogantes de un texto. Ademas del
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comentario, su lectura es més concentrada y atenta y si hubiera las posibilidades les
gustaria implementar microtalleres de animacion a la lectura durante sus clases porque
serfa un complemento diferente para animar a leer, permitiria desarrollar acciones para

cultivar el amor a la lectura comprensiva, aprender y compartir entre facilitadores y

docentes de aula.

5.3.1.7. DE LA APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS A LA ANIMACION A
LA LECTURA.

Se han realizado muchas investigaciones de tesis sobre el desarrollo de la comprension
lectora, todos con sus propias caracteristicas, pero muy pocos son tomados en cuenta por
el uso de materiales. El caso de las estrategias de Animacién a la lectura de la autora
Monserrat Sarto, fue novedosa para los participantes y los profesores a quienes se les
entregé una copia de las estrategias usadas a peticién de ellos mismos. Su aplicacion
llega a ser muy sencilla y los resultados fueron muy satisfactorios y favorables a la
hiptesis planteada, pues durante la aplicacion de las estrategias los alumnos/as
demostraron mucha predisposicién para los talleres, sus comentarios acerca de los textos
fueron muy realistas, pues relacionaban situaciones de su diario vivir con las de los
textos. La predisposicion positiva hacia la lectura placentera fue mejorando
progresivamente durante cada estrategia al igual que su comprension a través del juego;
la competencia, la concentracion, el comentario y reflexion de los textos, llegando a
realizar una lectura, placentera, vivida, sentida, y comprendida significativamente.

Las respuestas satisfactorias en cada estrategia fueron 34, 81, 70, 84, 105, 102 y 94,
demostrando que més de la mitad del grupo retenia el contenido; un 80% siempre
respondia satisfactoriamente las interrogantes secuenciales del texto, y, el 71% siempre
deducia el mensaje. De igual forma los resultados de la prueba post test a los
estudiantes, muestra que el 93% del grupo experimental responde satisfactoriamente a
interrogantes secuenciales del texto, contra un 5% del grupo control. El 95% del grupo
experimental deduce le mensaje del texto satisfactoriamente, contra el 5% del grupo

control. Estos resultados se ratificaron con los resultados de la encuesta aplicada a los
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dos profesores de ambos paralelos de cuarto de primaria, quienes resaltaron que un 50%
de los participantes del paralelo “A” y un 80% del paralelo “B" aumentaron y mejoraron
su participacién en momentos de lectura, respuestas a interrogantes del texto con

argumentos reflexivos y comentarios.

Durante la aplicacién de cada estrategia se vio la mejora de algunos que no podfan leer
correctamente se desenvolvieron de mejor manera, se concentraban mis para no
equivocarse y seguir en el juego. No hizo que los nifios y nifias del grupo experimental
formen un habito de lectura sino los educé para la lectura, en su uso, en el gusto para
leer sintiendo, viviendo y gustando de esa bella aventura y bello acto como es la lectura.
Gusto porque es atrayente, facil e interesante y se siente placer porque al leer uno
encuentra sentido en la lectura y encuentra sentido porque comprende lo que lee,
satisfaciendo y llenando esa necesidad de conocer e informarse a través de la lectura.

Ademas no sblo se desarrollé la capacidad de retencion sino también la reflexién, la
opinién. Pues el desarrollo de la comprensién significativa trajo consigo también el
desarrollo de la capacidad critica abstracta. Cuando un participante relacionaba lo
comprendido con situaciones de su vida diaria y emitia criticas y reflexiones sin temor
demostraba dicha capacidad. Por tanto, es muy importante relacionar lo comprendido
con situaciones de nuestro diario vivir y poder autocriticarnos, emitir juicios de valor
ante un hecho teniendo el conocimiento preciso de un determinado tema. Entonces, con
la aplicacién de las estrategias mencionadas tenemos la seguridad, la certeza y sobre
todo la esperanza, de poder lograr ese cambio de actitud negativa hacia la lectura en los
nifios y nifias, mejorar el bajo nivel de comprensién lectora y algo que también es
importante, restarle espacios a la tecnologia que ha ido invadiendo el tiempo y el pensar

de los nifios y nifias para que estos hagan uso del libro y de la lectura.
5.3.1.7. SUSTENTABILIDAD DEL PROYECTO

La investigacion no plante6 la sustentabilidad del proyecto mas alla de la primera fase.

Estd claro que luego de dar cumplimiento al cronograma y objetivos, las actividades de
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animacién a la lectura se vieron interrumpidas pues el proyecto solo se presupuesto tanto
en tiempo y recursos econdmicos y humanos para cierto tiempo. El logro absoluto de
cambio de actitud necesita de un proceso de perfeccionamiento; sin embargo, los
resultados de inicio que se obtuvieron son alentadores para que este proyecto sea
implementado con tareas a largo plazo que puedan lograr cambios profundos y estables
en los participantes, es por eso que en recomendaciones se propone algunas actividades

de cémo y en qué dmbito se ejecutar las estrategias de animacién a la lectura.

5.3.1.8. UN PUNTO APARTE. REFLEXION DEL ANTE PROYECTO DE LEY
DE EDUCACION “AVELINO SINANI”

El anteproyecto de Ley de Educacién “Avelino Sifiani”, pareciera ser lo mismo, propone
una educacién productiva, tecnolégica y de revolucidn similar a la escuela Ayllu de
Warisata, sin tomar en cuenta que el contexto social, cultural, econdémico, politico y la
idea de revolucién de hoy es distinto al de esos tiempos. Esta ley propone dar
nuevamente un giro, esta vez, de 180 grados en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
No se da cuenta que si la reforma plantea trabajar con rincones de aprendizaje, que no se
cumplié en una gran mayoria de las escuelas por distintos factores, ahora implementar el
término PRODUCCION, es no mirar ni analizar la realidad educativa boliviana. Esta ley
estd dejando de lado el conocimiento tedrico, intelectual y cientifico que con los
anteriores sistemas se enfatizaba con més prioridad, sélo se enmarca en lo productivo.
Dénde queda los cuatro saberes fundamentales: saber saber, saber pensar, saber hacer y
saber ser. Y aqui me pregunto ;Qué hay de las escuelas rurales y de la periferia?
¢Estarian preparadas para asumir este reto habiendo tropezado con la Ley 1565? ;Los
profesores y estudiantes estardn preparados para producir y usar tecnologia? La Ley
1565 con la capacitacién a docentes, apenas llegd a través de seminarios que no fueron
suficientes y en algunos casos ni siquiera llegé para que los profesores apliquen de lleno
la ley; se carece de infraestructura y mobiliario en las aulas ;Cémo serd ahora la
capacitacion de los profesores que tienen que producir?. Lamentablemente, debemos

decirlo, nuestra educacién, la educacién boliviana, responde a imposiciones politicas de
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los gobiernos de turno. No existe una verdadera pedagogla nacional que responda a
vacios estratégicos como es el desarrollo de la lectura comprensiva. El profesorado, en
general, mira muy de lejos esta problematica porque, al fin y al cabo, ellos son sélo
instrumentos operativos de la Ley que se imponga. Son estas y muchas otras
interrogantes que debemos reflexionar, analizar y socializar si queremos que nuestra

educacion responda a nuestra realidad.

5.3.2. Recomendaciones
De acuerdo a las conclusiones establecidas se recomienda lo siguiente:

La ley 1565 de Reforma Educativa se implementé completamente sélo a nivel
administrativo-teérico, con el cambio de nombre a los nuevos ciclos de aprendizaje, en

tal sentido, la presente investigacién recomienda:

1. Encarar de una vez la problematica de la lectura comprensiva creando una nueva
asignatura en la curricula nacional que enfatice el trabajo de dicha capacidad donde
se puedan aplicar estrategias de animacion a la lectura y otro tipo de estrategias que
sugieren otros tesistas como los juegos lidicos y otros. Dicha asignatura podria
regentarlo un educador, un universitario del 4rea, un profesor. Podria denominarse,
TALLER DE LECTURA COMPRENSIVA, TALLER DE LENGUAIJE,
TECNICAS DE LECTURA COMPRENSIVA. Este seria el paso méas importante
para llegar a todos los estudiantes. Si fuera una actividad fuera de la curricula de la
escuela, es decir, no como una asignatura mas, una gran mayoria de los padres de
familia, no le darian la importancia respectiva, buscan siempre la nota, la
calificacién en niimeros por la idea que tienen de que la escuela ensefia todo; por lo
que no se cubriria a toda la poblacién estudiantil. Sin embargo, podria ser un
horizonte muy lejano pues nadie cederia ni pagaria horas por ese trabajo porque

nuestra sociedad no estd consciente de esta problemdtica. Ante esto sugiero la
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implementacion de estos talleres en la sub alcaldfas, bibliotecas barriales que con

gusto acogerfan a este proyecto de educar para la lectura,

Tener en cuenta la tarea que busca las estrategias de animacién a la lectura es un
trabajo que implica planificacion, dedicacién, un proceso necesario, una cvaluacién
cuali-cuantitativa donde el avance del contenido no sea importante sino el como
retenerlo, aprehenderlo, imaginarlo, etc. En suma, comprender significativamente.
No esperemos que de la noche a la mafiana a los niffos les guste leer y comprender
a la vez. No basta s6lo decir al nifio lee para que sea un lector pleno, debemos
motivarlo, ayudarlo a que se interese en la lectura, por eso hace falta estrategias de
intervencién especificas para desarrollar dicha capacidad, que hagan un puente
entre el libro y el lector, entre el decir y el hacer, que recupere el uso de esa
actividad tan bella como es la lectura.

Tener muy en cuenta el grado de juego que tiene cada estrategia para no caer en el
juego o indisciplina que no ayudara al logro de los objetivos planteados. El caracter

y papel del educador, profesor o facilitador debera ser muy profesional y serio

Contextualizar las lecturas, el contenido a elegir, ya que se puede trabajar con
valores, contenidos de la estructura curricular y otros porque las estrategias mismas
no dependen de contextos culturales, politicos, sociales ni econémicos para su
aplicacién, ya que tienen un propésito mucho més alld de esos contextos: educar
para la lectura con placer mejorando la comprension lectora, que llega a ser un

contexto comin en todos los paises.

Aplicar dichas estrategias en otros niveles: inferiores, superiores, etc. para luchar
contra ese adormecimiento mental y pereza hacia la lectura que existe en nuestros
nifios y nifias, adolescentes, jévenes y adultos para inculcar la formacién de
lectores activos, reflexivos, criticos y competentes frente a la lectura y ante

cualquier situacién que se¢ pueda enfrentar.
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6. No confundamos animar con promocionar, las estrategias de animacion a la lectura
no estdn promocionando la lectura ni el libro, es todo lo contrario se educa para la
lectura desde el interior de cada lector, tampoco busca formar en el lector habitos
de lectura vacfos, inservibles mas bien logra acercar al lector de forma auténoma y

placentera hacia el libro y por ende hacia la lectura.

7. Debemos tener muy en claro que el trabajo de la comprensién lectora no responde a
politicas de reformas educativas, es un trabajo de intervencién muy especifico que
ninguna ley lo toma en cuenta, tal es el caso de las dos leyes analizadas. Dé4ndole
una revisién al anteproyecto de ley de Educacion de “Avelifio Sifiani” es el mismo
caso, pues propone una educacién técnica vacia de comprension donde los
contenidos se van aumentando. Por eso mas alld de responder a politicas debemos
responder a una necesidad concreta muy urgente. El asignar un espacio propio al
desarrollo de la lectura comprensiva. Caso contrario, seguiremos alargando este
problema, con cada ley que se implemente, éste solo llegara a un nivel més teérico,
nominativo y administrativo, y nuestra realidad educativa seguira siendo la misma.
Los profesores nuevamente estardn tratando de adecuarse a la nueva ley lo mismo
que los estudiantes, quienes son los més afectados en todo sentido, ya que con la
ley de actual vigencia nuestros nifios y jévenes ya no son los mismos en las aulas,
son mas indisciplinados, y, sin exagerar, algunos demuestran su mala educacion,
prepotencia y terquedad con sus profesores. Ya no existe ese respeto alumno-
profesor gracias a la nueva relacién horizontal que se establece entre ambos que
sobrepasé del campo de enseiianza y aprendizaje al campo de lo personal en el
buen comportamiento y la buena disciplina. Por eso, algunos piensan que era mejor
el anterior sistema de educacién donde el profesor era la autoridad y nadie podia
faltarle al respeto, se aprendia aunque tradicionalmente, pero se aprendia, ahora

parece que no se aprende lo necesario.
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PRUEBA PRE-TEST
LECTURA# |

EL NINO Y LOS FIDEOS
Autor: Maximo Tarqui

En una casa humilde, un dia, la mama cociné aji de fideo con mucho amor y
sirvié un plato a su hijo José, tan querido, que llegaba de la escuela. Al nifio
no le gustaba los fideos y por no comerlos lo botaba uno por uno debajo de la
mesa y cuando su madre sali6 un momento quiso botarlos al basurero,
entonces un fideo le dijo: “Oye nifio tonto, ;jno sabes que para que ti comas
estos fideos los hombres han pasado mucho trabajo?”. Y empezé a contarle el
proceso que siguieron para llegar a ser fideos. “Nosotros éramos unos granos
de trigos que crecimos con mucho amor y tiempo por el sembrador, luego nos
cosecharon y nos llevaron a la moledora, de una fabrica de fideos, donde
fuimos aplastados y molidos hasta llegar a ser como polvo”.

“Luego nos llevaron a una amasadora y en ese lugar fuimos unidos a una masa
con huevos y sal. En la fabrica nos dieron forma y tamafio, nos pusieron en
bolsas segiin la forma. Hicimos un largo viaje en un camidn, en cajones,
hasta llegar a las tiendas de abarrotes y tu mama nos compré y luego nos
cocind con mucho carifio y trabajo para que puedas comer y no pases hambre
como otros nifios. | Y ti no quieres comernos! ;Has visto cuanto trabajo han
pasado para que nos comas ?”. El nifio pensé y comenzé a comer los fideos
sin botar ni uno mas y al terminar el plato agradeci6 a su madre por tan rico

aji de fideo.
P
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Lectura #1
CUESTIONARIO DE COMPRENSION PRE TEST A LA MUESTRA

NOMBRE: .o0nsnsansnsnsssssnransasessassasssssassssssisssmmisasonansssussssisss CURBO: civescsronsioes
ENCIERRA EN UN CIRCULO LA RESPUESTA CORRECTA:
1. Qué plato fue el que cocind la mam4 del niiio?
a. Aji de fideo con papas

b. Aji de fideos tallarin
c. Aji de fideo

2. Cuill es el nombre del nifio que no le gustaba los fideos?

a. José Luis
b. José
c. Juan

3. Qué hacia para no comerlos?

a. Lo botaba uno por uno debajo de la mesa.
b. Le daba a su gato debajo de la mesa.
c. Selo comia debajo de la mesa

4. Quién le contd la historia de la fabricacién de los fideos?

a. Un fideo
b. Sumamai
c. La sefiora del mercado

5. Qué paso es el primero para hacer fideos?
a. Molerel trigo
b. Hacer la masa
c. Sembrar granos de trigo

6. Al final, los fideos ddénde son vendidos?

a. En la camniceria
b. En latienda de abarrotes
c. En latienda de dulces



7. Qué hizo el niiio después de escuchar la historia de los fideos?
a. Comid los fideos y agradeci6 a su madre por cocinar tan rico
b. Sigui6 botando los fideos a la basura
c. Le dijo a sumama que cocinara otra cosa

8. Qué mensaje tiene el cuento?

............................................................................................................................................
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Lectura #2

HABLAR POR HABLAR

AUTORA: Sirya Poletti

Erase un muchacho que tenia vicio de hablar mas de la cuenta y
metia en problemas a otras personas. Los dientes del muchacho
estaban hartos de soportar a su charlatana lengua. ;Qué murmuraban
ustedes? Pregunt6 un dia la lengua con curiosidad. Mas les valdria
callar, cuando no son mas que siervos encargados de masticar, asi
que no se metan en mis asuntos, les dijo.

Y el muchacho continuaba parloteando sin ton ni son, mientras la
lengua, feliz, conocia diariamente palabras nuevas. Pero un dia, el
muchacho permiti6 a la lengua decir una gran mentira, y los dientes,
obedeciendo al corazon, se dispararon todos a la vez, mordiéndosela
porque sabian que esa mentira causaria dafio a alguien.

La lengua enrojeciéo de sangre y el muchacho se enrojecié de
vergiienza. Desde aquel dia la lengua se volvid temerosa y
prudente... Antes de hablar, lo pensaba dos veces.




ESTRATEGIA # 1: “ANTES O DESPUES”

TITULO

Esta estrategia apoya en el orden de los acontecimientos, sirviéndose de parrafos
completos del libro leido, que los chicos deberian ordenar segin su aparicion en la
obra. Nos parece adecuado el titulo porque responde a la accion del juego.

PARTICIPANTES:

Si el libro que se escoge es muy sencillo puede realizarse con nifios de poca edad -
siempre que sepan leer en solitario -. Para llevarla a cabo con chicas y chicos
mayores, ¢l libro tendra que ser de un nivel un poco mas elevado.

El nimero de participantes dependerd de la edad de estos. Quince puede ser un
nimero ideal y treinta el méaximo que se puede aceptar.

OBJETIVOS:

- Ejercitar la atenci6n en la lectura.

- Valorar el orden y el ritmo.
- Educar la colaboracion entre companeros.
- Dar importancia a las cuestiones que aparecen en la obra.

PERSONA RESPONSABLE:

Ha de ser un animador que sepa dominar la situacion, para que el juego no se
convirtiera en un alboroto. Ha de conocer profundamente el libro y preparar la

estrategia detenidamente.

MATERIAL O MEDIOS:

Se deben tener tantos ejemplares del libro como sean necesarios para que puedan
leerlo todos los chicos que quieran participar. Siempre s aconsejable, al menos, uno

para cada uno.

Otro material indispensable seran las fichas o cartas: en cada una se habra escrito un
parrafo del libro. Debe haber una ficha para cada participante.

REALIZACION:

Todos los chicos se colocan en torno al animador.



1. En primer lugar, ¢l animador entrega una carta o ficha a cada participante,
procurando haberlas barajado bien para que se altere el orden de los pérrafos que
contienen. Los chicos no deben leerlas hasta que los jugadores tengan su carta.

2. Entonces se les conceden cinco minutos para que las lean en silencio.

3. Cuando cada chico sabe lo que esta escrito en su carta, el animador indica al
primero de la fila que lee en voz alta el pérrafo que le ha correspondido.

A continuaci6n lee su carta el chico que esté a su lado. Si el pasaje que describe esta
carta sucede en el libro antes que el del compaiero que ha leido anteriormente, este
debe cederle el puesto y colocarse segundo.

Lee el tercero, y debe decir si el texto que ha leido ocurre antes o después que el de
sus compaiieros. Si es anterior, estos deben moverse. Si la escena es anterior a otra,
deben dejarle un lugar intermedio y proseguir la animacidn, hasta que todos hayan
leido los parrafos y los chicos estén en el orden que ellos creen correcto.

4, Cuando todos estin convencidos, el animador pide silencio, les hace leer de
nuevo las cartas y atin les puede dar una oportunidad de cambiarse de sitio. Es
entonces cuando debe decir si el orden es correcto o no. Antes debera callar y
dejar que los chicos recompongan el libro segun su criterio.

TIEMPO NECESARIO:

El que exija el juego. Si todos los chicos leen con destreza y ordenar facilmente los
hechos, puede determinarse en cuarenta minutos. Si no, puede prolongarse algo mas.

INTERES Y DIFICULTAD:

Si los participantes han leido con atencién el libro, no faltard el interés. Lo
acrecentara el hecho de tener que correr puestos y colocarse en el lugar adecuado.

La dificultad puede estar en la falta de memoria, o de poca retencioén de los hechos
por parte de algin chico. Y también porque, ante el cambio de puestos, se alboroten
demasiado. Esto puede evitarlo el animador valiéndose de su autoridad.

ANALISIS DE LA SESION:

Debe medirlos seriamente el animador, cuando la sesién haya terminado. Esta
estrategia se le puede ir de las manos, porque el movimiento puede hacer perder la
atencién que deben al texto. Analice también si los pédrrafos han sido bien
seleccionados o han resultado demasiado féciles o, por el contrario, excesivamente
dificiles y oscuros.

=y



DIVISION POR PARRAFOS

Erase un muchacho que tenia vicio de hablar mas de la
cuenta y metia en problemas a otras personas.

Los dientes del muchacho estaban hartos de soportar a su
charlatana lengua.

¢Qué murmuran ustedes? Pregunté un dia la lengua con
curiosidad. Mas les valdria callar, cuando no son mas que
siervos encargados de masticar, asi que no se metan en mis
asuntos, les dijo.

Y el muchacho continuaba parloteando sin ton ni son,
mientras la lengua, feliz, conocia diariamente palabras

nuevas.

Pero un dia, el muchacho permitié a la lengua decir una gran
mentira, y los dientes, obedeciendo al corazén, se dispararon

todos a la vez, mordiéndosela porque sabian que esa mentira
causaria dafio a alguien.

La lengua enrojecié de sangre y el muchacho se enrojeci6 de
vergiienza.

Desde aquel dia la lengua se volvi6 temerosa y prudente...
Antes de hablar, lo pensaba dos veces.



Lectura # 2

CUESTIONARIO DE COMPRENSION
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Responde a las interrogantes del texto
L. ¢Por qué mordicron los dientes a la lengua?
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2. ;Cbémo se volvié la lengua después de Ia mordida de los dientes?
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4. ;Qué te enseciia el cuento?
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1.- CUADRO DE APLICACION
2.- TEXTO DE LECTURA

3.- ESTRATEGIA APLICADA
4.- CUESTIONARIO
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Lectura #3

LA MOSCA GIGANTE

Autor: Maximo Tarqui

Habia una vez una mosca que era la mas pequefia y era la guardiana
del rey de las moscas, pero esa mosquita no queria seguir siendo un
simple guardia: Queria ser el rey. Un dia unos cientificos atraparon a
la mosquita y le dieron un liquido; la mosquita escapo y poco a poco
iba volando e iba creciendo y, cuando llegé donde sus amigas era
tan grande, que media diez centimetros. Entonces fue a buscar al rey
de las moscas y €l se asusto, dejandole el trono. La mosca se creia la
mas grande de todas y la mas poderosa, mas fuerte que todos los
animales y los insectos. Un dia vinieron unos hombres a cazar
moscas para un insectario, asi que las moscas pidieron a su reina que
ella, siendo la mas grande, peleara por todas ellas. Ella con miedo
vol6 contra ellos, los hombres pensaron que era una pajarita, le
dispararon y murid. Los hombres vieron que era una mosca grande,
la pusieron en una caja y la clavaron con un clavo. Asi terminé por

orgullosa.

Desde ese dia ninguna mosca fue ambiciosa ni deseaba ser mas que
otra, todas se conformaban con lo que eran.




ESTRATEGIA #2: ;QUE PASO ANTES?

TITULO:

En esta estrategia se trata de orientar al lector para que dé importancia al orden de la
narracién tal como la ha creado el autor. Y para detectar lo que ha ocurrido antes de
una situacion concreta. Por eso la diferenciamos de otras con el titulo ;Qué pasé

antes?

PARTICIPANTES:

Esta previsto que sean nifios de segundo y tercer ciclo de Primaria, que lean con
soltura y comprension. En el caso de que los nifios no lean correctamente habré que
posponer la estrategia para chicos mayores de esta edad.

OBJETIVOS:

- Ejercitar la atencion.
- Valorar el orden en una narracién
- Distinguir las diferencias cuestiones que presenta un cuento (o una novela).

- Estimular la expresion oral del nifio.

PERSONA RESPONSABLE:

Ha de ser un animador equilibrado, sereno, paciente, que actie con tacto y sin
proteccionismo ha de dejar que el nifio se exprese libremente y no impaciente si no

tiene demasiada soltura en el lenguaje.

Ha de ser habilidoso para escoger los parrafos que deberan estar en las hojas o
cartas.

MATERIAL O MEDIOS NECESARIOS:

En primer lugar, ejemplares del libro elegido para la estrategia en un numero
suficiente para que puedan leerlo todos los nifios dentro del grupo.

También el material especifico para esta animacién: tarjetas o cuartillas (segun se
elija un sistema u otro) en las que el animador escribird un pasaje que explique una
situaciébn o exponga una cuestion concreta, diferente en cada carta, tomando
textualmente del libro.

REALIZACION:



Antes de la animacién todos los chicos habrdn leldo el mismo libro. En el momento
del encuentro se colocan en semicirculo los participantes, de forma que todos
conecten con el animador entre si.

1. Ya colocados, el animador entrega a cada nifio una tarjeta o cuartilla con el
parrafo escrito que debe exponer una situacién clara de la narracién,

2. Se da un tiempo al nifio para que lea su carta en silencio. Pueden ser dos o tres
minutos, segtn la habilidad de lectura.

3. Una vez leida, les explica que van a descubrir, que ocurre antes de la situacion,
expresa la carta de cada uno. Para eso el animador les va a dar un tiempo para
que piensen qué ocurre antes de esta situacién y llegar al descubrimiento. Se haré
hincapié en el silencio, para que reflexién individualmente.

Si en lugar de emplear fichas se utilizan cuartillas, el nifio podra escribir en la misma
hoja las notas que crea convenientes, para expresar su solucion.

4. Cuando todos los nifios han preparado su explicacién, el animador pide al
primero que lea en voz alta su carta. Una vez leida, le pregunta: “ ;Qué pasé
antes?

Si explica una escena anterior a la situacién de su hoja le confirma su acierto y pasa
a un segundo participante.

Si no acierta — bien porque sea una situacién posterior o porque la escena no exista
explicitamente en el libro- le dice que luego pensaran la respuesta todos juntos.

Actia asi con todos los nifios, uno tras otro, dando oportunidad a que cada cual
explique su descubrimiento.

5. Cuando se ha efectuado una ronda completa, se vuelve a los que no acertaron en
su descubrimiento. De uno en uno van leyendo de nuevo su pdrrafo, y a la
invitacion de *“ ;Quién lo sabe?”, el animador da oportunidad a que entre todos
se resuelva la cuestion.

6. Terminada la ronda, el animador da por terminada la sesién y dice a los nifios
que otro dia realizaran otra estrategia.

TIEMPO NECESARIO:

Estara en razén de la habilidad lectora de los nifios, pero es probable que pueda
realizarse en cincuenta minutos o una hora.

INTERES O DIFICULTAD:



El interés estard en razén de la buena o mala lectura del nifio; es decir, en si sabe
leer comprendiendo lo que dice el cuento y relacionar cuestiones. Si lee bien,
descubrir lo que ocurre antes de una situacién concreta le resulta agradable.

Concretamente a esto, la dificultad puede estar en la falta de habilidad lectora del
nifio, o en el nivel del cuento, que puede ser superior o inferior a lo que el nifio
pueda alcanzar, etc.

ANALISIS DE LA SESION:

Tiene mucha importancia que el animador analice la sesién cuando esté a solas, sin
los nifios. Sea sincero consigo mismo y piense si ha elegido bien el libro, si los
pérrafos estaban bien seleccionados si ha conducido la animacién sin presiones y sin
proteccionismos falsos, etc.



DIVISION POR PARRAFOS

Habia una vez una mosca que era la mas pequeiia y era la
guardiana del rey de las moscas, pero esa mosquita no queria
seguir siendo un simple guardia: Queria ser el rey.

Un dia unos cientificos atraparon a la mosquita y le dieron
un liquido; la mosquita escapo y poco a poco iba volando e
iba creciendo y, cuando llegé donde sus amigas era tan
grande, que media diez centimetros.

Entonces fue a buscar al rey de las moscas y €l se asusto,
dejandole el trono. La mosca se creia la mas grande de todas
y la mas poderosa, mas fuerte que todos los animales y los
insectos.

Un dia vinieron unos hombres a cazar moscas para un
insectario, asi que las moscas pidieron a su reina que ella,
siendo la mas grande, peleara por todas ellas.

Ella con miedo vol6 contra ellos, los hombres pensaron que
era una pajarita, le dispararon y murio.

Los hombres vieron que era una mosca grande, la pusieron
en una caja y la clavaron con un clavo. Asi termind por
orgullosa.

Desde ese dia ninguna mosca fue ambiciosa ni deseaba ser
mas que otra, todas se conformaban con lo que eran.



Lectura# 3

CUESTIONARIO DE COMPRENSION

Encierra en un circulo la respuesta correcta

1. Qué queria ser la mosca cuando era pequeiita?

a. Queria ser poderosa b. Queria ser rey c. Queria ser fuerte

2. Por qué creci6 tan grande la mosquita?

a. Porque comié mucho  b. Porque era guardia c. Porque le inyectaron un liquido

3. Qué le pasé a la mosca cuando se creia la mas grande y poderosa de todos los
insectos?

a. Murié de un disparo b. Fue a ver al rey c. Se volvié mas grande
4. Por qué causa murié la mosquita?
a. Por ser tan grande b. Por serreina c. Por orgullosa y ambiciosa

5. Qué mensaje te da el cuento (escribelo)

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------



1.- CUADRO DE APLICACION
2.- TEXTO DE LECTURA

3.- ESTRATEGIA APLICADA
4.- CUESTIONARIO
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LECTURA #4
H. RULINO VA A LA ESCUELA
AUTOR: ANONIMO

Era un dia como todos, pero para Ruliiio era diferente
entré por primera vez en la escuela, con zapatos nuevos
y con el pelo arreglado. Lo llevé su madre porque tenia
miedo. A esa hora estaba acostumbrado a ir al campo a
pastear sus ovejas.

Desde que pasoé la puerta principal de la escuela
observé todo, los cursos, el patio, etc. y le gusté, pero
seguia teniendo miedo al profesor porque Alberto le
dijo que el profesor era malo.

Los nifios de su curso leian en voz alta sin temor y v
cantaban los nimeros. Todos lo miraron cuando lo vieron

entrar con su madre. Al principio empezaron a temblarle las
piernas a Rulifio. Sentia vergiienza. Poco a poco le fue pasando e incluso

sonrié cuando el maestro le puso carifiosamente una mano sobre el
hombro y le dijo bienvenido Rulifio.

Después su madre le aconsejo: -ya sabes, ten juicio y aprende lo que el
profesor te ensefia.

Y Rulifio dijo mientras se sentaba en un banco: - Si, mama, ya entiendo.
Estudiaré siempre para aprender un monton de cosas. -

Rulifio se sinti6 feliz de estar en la escuela para estudiar y ser un
profesional, también se alegré de tener tantos amigos. Con el tiempo, fue
el mejor de los alumnos porque le gustaba escuchar a su profesor y

cumplia con todas sus tareas y ya no tenia miedo.



ESTRATEGIA # 3: ;DE QUIEN HABLAMOS?
TIiTULO:

El hecho de hacer hincapié en los personajes en las estrategias se debe a que hemos
observado que los nifios se fijan més en aquellos que en cualquier pasaje de un
cuento o novela. Puede pasarles desapercibida una descripciéon de la naturaleza
aunque capten la fuerza argumental que tiene.

De ahi que descubrir el personaje a través de un breve esbozo que se hace de él dé
lugar a estrategia que titulamos. ;De quién hablamos?

PARTICIPANTES:

Pueden ser nifios muy pequefios o chicos y chicas mayores, segln se parece la
estrategia con un libro muy elemental o una novela de lectura mas dificil.

En cuanto al nimero de participantes, siempre que sea posible conseguir la atencion
y el silencio, puede llegar incluso a treinta.

OBJETIVOS:

- Comprender lo leido.
- Dar importancia a los sentimientos y actitudes.
- Ejercitar la atencién.

PERSONA RESPONSABLE:

Un animador que sepa descubrir los personajes més adecuados y esté dispuesto a
trabajar bastante, ya que sobre él recaeré el trabajo de preparar las cartas o tarjetas

que deberan usar los participantes.
MATERIAL O MEDIOS NECESARIOS:

Como en todas las estrategias, se necesitan ejemplares del libro elegido en nimero
suficiente.

Algunas hojas de cartulina, o fichas compradas para el caso para confeccionar las
cartas. En cada una de estas fichas el animador escribirdi un embozo de cada
personaje, procurando que sea expresivo y teniendo en cuenta sus sentimientos,
actitudes y sus cualidades psicolégicas. Bastard fijar la atencién en ocho o diez
personajes y considerar distintos aspectos de cada uno, hasta conseguir tantas cartas
como nifios participen en cada grupo.



Se debe elegir un cuento o una novela que tenga muchos personajes cosa que pueda
cubrir el numero de niiios en el grupo.

REALIZACION:

Preparado el material, y leido previamente el libro por los chicos, la animacion se
lleva a cabo de la siguiente forma.

1. El animador habla con brevedad del argumento, solamente para recordar la obra
a los participantes.

2. Se reparte una carta, boca abajo, a chico, pidiendo que nadie la lea hasta que
todos tengan la suya. Cuando todos tienen ya su carta en la mano, cada uno lee el
contenido y piensa en la respuesta que dar. Pueden concederse cinco minutos de
silencio.

3. En este momento el animador pide al primer chico que lea su carta, y, al terminar
de leer, le pregunta: “;De quién hablamos?”. Entonces, el nifio debe dar su
opinién. Asi uno tras otro, hasta lograr la participacion de todos.

4. Cuando han intervenido todos los asistentes, el animador pregunta, en general,
que personaje es el mas atractivo, el mas noble, el mas generoso, el mas limpio,
etc., con el fin de descartar las cualidades mas importantes en el ser humano.

TIEMPO NECESARIO:

Estard en razén del nimero y edad de los participantes, pero lo normal serd emplear
una hora en el desarrollo de esta estrategia.

INTERES O DIFICULTAD:

Se lograra el interés del chico si se han elegido bien los personajes, destacando tanto
los mas importantes como algunos secundarios que tengan una cualidad notable, y
fijando la atencion no solamente en los que presentan valores positivos sino también
en los negativos.

La dificultad puede estar en la escasa comprension de lo leido y en la mala eleccion
del libro.

ANALISIS DE LA SESION:

El animador debe evaluar el desarrollo de la animacién empezando por su propia
actuacién. Pero también debe considerar si el libro estuvo bien elegido, si los
personajes eran adecuados, si se destacaron o no, los que enriquecen al ser humano,

etcétera.



DIVISION POR PARRAFOS

Era un dia como todos, pero para Rulifio era diferente _entré por
primera vez en la escuela, con zapatos nuevos y con el pelo

arreglado.

Lo llevd su madre porque tenia miedo. A esa hora estaba
acostumbrado a ir al campo a pastear sus ovejas.

Desde que pasé la puerta principal de la escuela observé todo, los
cursos, el patio, etc. y le gustd, pero seguia teniendo miedo al
profesor porque Alberto le dijo que el profesor era malo.

Los nifios de su curso leian en voz alta sin temor y cantaban los
numeros. Todos lo miraron cuando lo vieron entrar con su madre. Al
principio empezaron a temblarle las piernas a Rulifio. Sentia

vergiienza.

Poco a poco le fue pasando e incluso sonri6 cuando el maestro le
puso carifiosamente una mano sobre el hombro y le dijo bienvenido

Rulifio.

Después su madre le aconsejo: -ya sabes, ten juicio y aprende lo que
el profesor te ensefia.

Y Rulifio dijo mientras se sentaba en un banco: - Si, mama, ya
entiendo. Estudiaré siempre para aprender un montén de cosas.

Rulifio se sintié feliz de estar en la escuela para estudiar y ser un
profesional, también se alegré de tener tantos amigos.

Con el tiempo, fue el mejor de los alumnos porque le gustaba
escuchar a su profesor y cumplia con todas sus tareas y ya no tenia

miedo.




Lectura # 4

CUESTIONARIO DE COMPRENSION

Nombre: ........ P P T T T. T L T T L L LT T — Cursol......ocvsvinnnranas
Encierra en circulo la respuesta correcta.
1. Por qué Ruliiio tenia miedo de ir a la escuela?
a) Porque era timido y crefa que el profesor eramalo  b) No le gustaba la escuela
2. Qué le encargo su mamé cuando lo dejé en su curso?
a) Que se portara bien y aprendiera mucho b) Que no hiciera caso al profesor
3. Qué le respondié Rulifio ?
a) Voy a tener muchos amigos b) Estudiaré siempre para aprender mucho

4. Es bueno tener miedo cuando leemos o estamos frente a mucha gente? Por
qué?

5. Cuil es el mensaje?
a) El miedo.
b) No debemos tener miedo de enfrentarnos a situaciones nuevas.

¢) Rulifio va a la escuela



1.- CUADRO DE APLICACION
2.- TEXTO DE LECTURA

3.- ESTRATEGIA APLICADA
4.- CUESTIONARIO






Lectura #5
UN PAR DE PILLOS

Autor: Susaeta

Una tarde, al salir dos muchachos de la escuela se detuvieron a jugar en la
plaza. De pronto, uno de ellos dijo mirando al compaiiero de la iglesia.

- iMiren! jya han llegado las
palomas!

Oscar, un muchacho travieso y de &«* "
malos sentimientos, comenzé arrojar 0 i (B
piedras al campanario y su inseparable i
amigo Tico le sigui. SLEE

Héctor, otro de los escolares, serio y

responsable reproché la conducta de
sus comparieros.

- ¢(No les da vergiienza? Los animales
también sienten. Pueden romperles
también una pata a las palomas o
herir a sus crias. Déjenlas ya.

S A e —
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En cuanto Héctor se marché, decidieron cumplir su hazafia trepando al
campanario para apoderarse del nido. Pero casi al llegar a la cima Oscar
resbalé y en su caida arrastro a Tico.

Estaban en el hospital, el primero con un brazo roto y el segundo con la pierna
lastimada.

Cuando Héctor fue a visitarles sabiendo lo que les ha ocurrido - dijo - pero
espero que les sirva de leccion. Los heridos no respondieron, pero nunca mas
harian una fechoria




ESTRATEGIA # 4: jQUE TE PILLO!
TITULO:

Aqui no se trata de pillar al compafiero como si jugara al escondite, sino en sentido
figurado, es decir, “pillarle” en falta cuando lee en voz alta un fragmento del cuento,

Es estrategia muy animada, alegre —como debe serlo toda animacién- y emocionante
que obliga al participante a estar muy atento durante la sesién. Nos parece adecuado
el titulo {Qué té pillo!

PARTICIPANTES:

El resultado éptimo se obtiene con nifios y nifias de nueve adelante, a ser posible en
niimero no superior a treinta. La presencia de mds de treinta participantes podria
alargar la animacién, y esta prolongacion resulta contraproducente.

OBJETIVOS:

- La comprension a través de la lectura en voz alta.
- Laatencion a lo que se estd leyendo.

- El dominio de si mismo.

- La buena diccion.

PERSONA RESPONSABLE:

Un animador que sepa leer correctamente en voz alta y que tenga habilidad para
detectar los errores de lectura de otros.

MATERIAL Y MEDIOS NECESARIOS:

Digamos, en primer lugar, que lo més necesario es un local o aula que no sea
excesivamente grande y que recoja bien la voz. También serd conveniente que cada
participante disponga de un ejemplar del libro que se va a emplear en esta
animacion. Si ello no es posible, hay que disponer, al menos, de cinco o diez
ejemplares.

También se necesitan algunos silbatos —que no sean demasiado estridentes- para los
que hagan de arbitros en su momento. El animador ha de tener su silbato.

REALIZACION:



Los chicos que toman parte en el juego no habrén leido el libro o el cuento fijado. La
animacion se desarrolla asi.

1. Llegado el momento de la animacién los participantes se colocan en circulo
cerrado.

Al menos los cinco primeros lectores han de tener el libro en la mano.

El animador y uno de los participantes, que actiia como 4rbitro, se sitGan fuera del
circulo, en lugares opuestos. Ambos llevaran sus silbatos colgados del cuello o en la
mano.

2. El animador explica que se han reunido para leer por turnos el mismo libro
en voz alta, y que luego lo comentarin. Deben leer sin cometer faltas de

, lectura.

3. A una seiial del animador, el chico elegido para iniciar la lectura empieza a
leer en voz alta.

En cuanto comete la primera falta lectora, el que le sigue, situado a su derecha y que
a partir de ahora llamaremos “el inmediato”, dice: “jAlto!”, y continla leyendo a
partir de la equivocacion. Pero sale del circulo quien cometié la falta.

Si el lector de turno comete falta y si “el inmediato” no se ha dado cuenta, el chico
que esta fuera del circulo sefiala la falta con una pitada, y “el inmediato” que deberia
haberla sefialado, queda descalificado y sale del circulo para ir “al rincén”.

Si tanto “el inmediato” como el que esta fuera del circulo no han sefialado la falta, el
animador dara tres pitadas, y el que queda descalificado es el arbitro, que estd
situado fuera del circulo, ocupando su lugar uno de los participantes (mejor si es uno
que ya ha leido un fragmento). En este caso recibird del animador un nuevo silbato.

Si el lector no se equivoca, el animador, a los noventa o cien segundos, toca el
silbato dos veces, para que siga la lectura “el inmediato”.

Tener en cuenta que:

a) El chico que comete la falta sale del circulo y entrega el libro (si hay falta de
ejemplares) al primero que no tenga, de los situados a su izquierda. Si hay libros
para todos puede conservarlo hasta el final y seguir el juego con los compaiieros.

b) Las faltas lectoras serdn las habituales decir mal una palabra, no hacer pausa
cuando se lea un punto, pronunciar mal un nombre, no poner tono interrogativo
cuando haya una interrogacién, hacer pausa donde no hay punto ni coma, leer en

singular un plural, etc.



¢) Si el grupo de participantes es poco numeroso, puede permitirse que cada uno
acumule dos faltas. En este caso el animador las anotard todas en una hoja o en
una pizarra. Si son treinta participantes o més, se les debe eliminar a la primera

falta.
d) El que sale debe anotar su falta en la pizarra, marcindola con una cruz en el

lugar correspondiente. Para ello sera conveniente que el animador prepare la
pizarra con las faltas mds corrientes: coma, punto y coma, signos de
interrogacion, puntos suspensivos, nombre equivocado, signos de admisién etc.

Y seguird afiadiendo si las que se cometen no estdn previstas.

4. Al terminar la lectura se comenta lo leido. Por eso los eliminados deben
seguir escuchando la lectura de los demds, para poder participar en el

coloquio.

TIEMPO NECESARIO:

Estara en razoén del nimero de participantes, pero es probable que no se pueda hacer
menos de una hora.

INTERES O DIFICULTAD:

El interés depende de la rapidez y agilidad mental de quienes controlan el juego, de
la atencion a los despistes que manifiestan los chicos, de la sagacidad de quienes

descubran las equivocaciones.

La dificultad puede estar en la falta de habilidad lectora de los participantes, lo que
puede ser causa de que los errores sean continuos y se pierda el hilo del cuento.

ANALISIS DE LA SESION:

El animador ha de anotar, para si mismo, sus propios fallos y la forma en que ha
llevado la estrategia: atencién a la lectura de los chicos, pitada —o despiste- en su
momento, si ha despertado su entusiasmo, si se ha logrado un dinamismo que
permitird una sesién viva, o cualquier otro detalle. Debe considerar también si el
cuento ha sido bien elegido y si ha habido exceso o escasez de la lectura.



Lectura #5
CUESTIONARIO DE COMPRENSION
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Completa las siguientes frases.

1. Oscar un muchacho de malos sentimientos COMENZO A.cvvrvrrmsrermserrernrserens

3. Al trepar la pared resbalaron y ...........cceveesviencesesennes
4. Los heridos nuncamas ..........c.co.e....

5. Cuél es el mensaje (escribelo)



1.- CUADRO DE APLICACION
2 - TEXTO DE LECTURA

3 - ESTRATEGIA APLICADA
4.- CUESTIONARIO
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Lectura # 6

JQUIEN INVENTO LA ESCUELA?

Autor: Anonimo

Lucila, la hermana mayor de Enzo,
cuando no tiene ganas de ir a la
escuela murmura de lo lindo:

- Digo yo: ;quién habri inventado la

escuela?

Una maiana, la abuela Sinforosa le
conto:

- Hace muchos siglos, que son
montones de arios, en Europa vivia un
gran rey: Carlomagno.

-¢Era bueno o era malo? —Pregunto
Enzo.

- Era... muy guerrero y mandén. Pero hizo algunas cosas buenas. Por
ejemplo, fue el primero en dictar la ley de la ensefianza obligatoria por

todos los varones del reino. Respondio la abuela.
- .Y antes de Carlomagno nadie iba a la escuela? Pregunto Lucila.

- No, soélo iban los hijos de los ricos; los pobres, no. Respondié la
abuela.

-iQué injusticia!. Dijo Lucila. Yo hubiera protestado.
-; Y las mujeres que hacian? pregunté Enzo.

- Las mujeres cocinaban y bordaban. Pasaron siglos para que las
mujeres fueran a estudiar. Sin embargo, hoy todavia hay nifios y ninas
que no van a la escuela por distintos problemas. Dijo la abuela.

Lucila, al oir eso, dice: “jQue barbaridad!” Y rapidamente prepar6 su
mochila para correr a la escuela.




ESTRATEGIA # 5: (JQUIEN, QUE, A QUIEN?
TITULO:

Una historia se crea en funcion de lo que se dicen los personajes, unos a olros,
Captar estas frases Heva easi siempre a la comprension de la obra,

Darse cuenta de quicn hubla qué dice y a quién se lo dice ayuda a penctrar en la
esencia de una novela o cualquier lectura. De ahi el titulo que se da a esta estrategia.

PARTICIPANTES:
Por la dinimica de esta estrategia se puede aplicar a cualquier edad, desde nifios de
primaria a bachillerato. Lo que determina que se dirija a una edad u otra cs ¢l libro

que se emplea. Si es un cuento sencillo o una novela complicada definird a los
participantes,

El nimero no debe sobrepasar los treinta.

OBJETIVOS:

Penctrar en el meollo de una narracién.

Seguir con atencion una historia.

Comprender las actividades y el modo de ser de los personajes.
Ayudar a la educacion critica del lector,

PERSONA RESPONSABLE:

Un animador capaz de destacar las frases mds determinantes que digan los
personajes, o aquellas tan confusas que complican la comprension de la novela.

MATERIAL O MEDIOS NECESARIOS:

En primer lugar, libros suficientes para que puedan leer el cuento o la novela los que
vayan a participar en la animacion.

Luego, hojas o tarjetas donde escribird una frase tal como la dice un personaje. La
transcripcion serd textual, sin modificaciones. Y la clave que tendrd que llevar
escrita el animador también, salvo que tenga buena memoria y no necesite esta
ayuda.




REALIZACION:

La animacion se harda a libro cerrado, es decir, no deben tenerlo en la mano los
participantes. Reunidos el dia fijado, la sesion discurre asi:

1. El animador invita a dialogar sobre ¢l libro durante unos minutos, sin “pisar” los
personajes y su papel.

Con esto, se deja hablar a los participantes, ya ve por donde va el interés que ha
despertado la lectura,

2. Reparte las fichas que conticnen las [rases y les dice que tiene en la mano lo que
dice un personaje y hay que descubrir quién lo dice y a quién se lo dice.

Y da un tiempo para que cada uno clarifique su respuesta. Debe pedirse que guarden
silencio, porque serd la mejor manera de encontrar la contestacion.

3. Entonces inicia el juego. El animador pide al primero del circulo que lea en voz
alta su frase y diga a quién corresponde y quién es su interlocutor.

Si el chico acierta le pregunta en que momento estd la situacién, si antes no la ha
explicado al lector. Si no acierta puede preguntar si saben situar la frase. Si no, da él

la respuesta.

Asi va dando pie a cada uno para que lea en voz alta la frase, de su opinion y el
animador resuelva si nadie acierta.

4, Terminada la participacion de todos, charlan sobre la lectura: si lo que dicen los
personajes les ha hecho mas o menos simpdtica su imagen, si el gusto por la
novela ha modificado su simpatia o antipatia por ¢lla dicho de otra manera, si la

estrategia se la ha hecho mas amable.

5. Acabada la sesién, si se trata de leclores mayores, les pregunta si tienen
preferencia por algin titulo con el fin de aplicarlo en la siguiente animacion.

TIEMPO NECESARIO:

Si los participantes son nifios con un cuento sencillo puede durar media hora o
cuarenta minutos. Si se trata de jovenes es imprevisible el tiempo. La experiencia
nos lleva a pensar que si estdn a gusto con la estrategia cllos mismos alargan la

tertulia.




En Gliimo lugar, dependeri del tiempo que se dispouga, si es dentro del horario
INTERES O DIFICULTAD:

de la forma de lecr ¥ ls tﬂmimﬁnmhhhmﬂmah
obra clegida, del grupo y cariorr do los chicos

Y también del animador y su modo dlmlr la senidn.
ANALISIS DE LA SESION:

Por eso debe reflexionar a solas y ver si ban cailo en el tedio o en la agitacion
porque cl no haya sabido Hevar com interés y entusiasmo la animacién.

Quiza haya también porgue ¢l libro no estaba been elegido.




DIVISION POR PARRAFOS

Lucila, la hermana mayor de Enzo, cuando no tiene ganas de ir a la

escuela murmura de lo lindo:
- Digo yo: ;quién habré inventado la escuela?

Una maiiana, la abuela Sinforosa le conté:
- Hace muchos siglos, que son montones de afios, en Europa vivia
un gran rey: Carlomagno.

-¢Era bueno o era malo? —Pregunté Enzo.- Era... muy guerrero y
mandoén. Pero hizo algunas cosas buenas.

Por ejemplo, fue el primero en dictar la ley de la ensefianza
obligatoria por todos los varones del reino. Respondid la abuela.

- .Y antes de Carlomagno nadie iba a la escuela? Pregunt6 Lucila.
- No, sélo iban los hijos de los ricos; los pobres, no. Respondi6 la

abuela.

-iQué injusticial. Dijo Lucila. {Yo hubiera protestado.
-.Y las mujeres que hacian? pregunté Enzo.

- Las mujeres cocinaban y bordaban. Pasaron siglos para que las
mujeres fueran a estudiar. Sin embargo, hoy todavia hay nifios y
nifias que no van a la escuela por distintos problemas. Dijo la

abuela.

Lucila, al oir eso, dice: “jQue barbaridad!” Y rdpidamente prepar6
su mochila para correr a la escuela.



Lectura # 6
CUESTIONARIO DE COMPRENSION

EET 1] g P YO PRIV SRTIII, o4 || ; |1 LN

Encierra en un circulo la respuesta correcta.
1. ;Quién dicté por primera vez la enseiianza obligatoria para los varones?.

a) Sinforosa b) Carlomagno c) CarlosMagno
2. ;Antes quienes iban a la escuela?

a) Solo los hijos de los ricos b) Hombres y mujeres c) Solo las mujeres
3. (;Que hacian las mujeres cuando los hombres iban a la escuela?

a) Cocinaban y bordaban b) Iban a estudiar ¢) No habian mujeres
4. ;Hoy en dia quienes van a la escuela?

a) Todos los nifios y nifias del pals. b) Ninguno de los nifios del pais.
c) Los nifios y nifias que tienen posibilidad econémica y apoyo de sus padres
5. (Que significa la palabra “siglos”?

a) Muchos aiios b) Cien aiios ¢) Diez afios
6. El mensaje es:

a) Agradecer el apoyo de nuestros padres y sentirse feliz porque vas a la escuela.
b) Rezongar para no ir a la escuela.
c) No permitir que las mujeres vayan a la escuela.



1.- CUADRO DE APLICACION
2.- TEXTO DE LECTURA

3.- ESTRATEGIA APLICADA
4.- CUESTIONARIO
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Lectura # 7

ISOLINA LA NINA FEA

Amira

ilsolina Navarro! - llamaba la maestra. Me paraba. Era yo.
Veintiséis 0jos se volvian a mi: se aguantaban las risas, se veia que
cuchicheaban comentando mi aspecto. jCon qué ironia observaban
el vestido que yo llevaba puesto, mi gran mofio, mis ojos grandes, la
roja melena crespa que se alzaba de mi cabeza como un pico! Me
encontraban ridicula. Sabia que de las catorce alumnas era yo la
mas horrible, con mis piernas flacas, mi cara de forma de redonda
con algo de pecas.

Sobre mis cuadernos mi escritura era perfecta: perfecto el enlace de
las letras y las mayusculas bien adornadas, pues yo deseaba
alcanzar en esos trazos la belleza voluntaria que a mi me estaba
negado en mi propio ser. En mis libros, mi nombre aqui y all4 estaba
escrito con la letra legible y hermosa
todos los profesores me felicitaban.

Un dia una compafiera, escribié debajo
de mi nombre en la carpeta de Ciencias
Naturales, donde yo pegaba las hojas de
las plantas lanceoladas, dentadas,
auriculares, tres insultos consonantes:
picuda, crespuda, orejuda; ante la
sefiorita la acusé; le dieron un serio
castigo: de espaldas al pizarrén la vi de
pie una hora entera.




ESTRATEGIA # 6: “JUEGO EN EQUIPO”

TiTULO:

A veces la animacién a la lectura necesita la energia que dan los grupos numéricos,
la dinimica que se origina cuando participan mds de un centenar de chicos y chicas
en un mismo acto. Si esta estrategia se lleva bien, puede ser un fuerte aldabonazo
que penetre en los chicos y les estimule verdaderamente a leer.

A este fin va encaminada esta estrategia, creada para grupos numerosos, y la que
damos el titulo de Juego en Equipo.

PARTICIPANTES:
Hablando en términos generales, en esta estrategia no existe limitacion de
participantes mientras se pueda guardar orden y el silencio necesario; pero si es

conveniente que las edades sean parecidas y estén en consonancia con el libro y sus
contenidos, por lo que es importante que se elija éste cuidadosamente.

OBJETIVOS:

Poner en evidencia que la lectura no esta limitada a minorias.

Saber descubrir las sutilezas que hay en un libro.
Saber trabajar intelectualmente con otros compaiieros.

Aprender a dominarse.

PERSONA RESPONSABLE:

Es preciso que el animador forme un “equipo de responsables”, para llevar entre
todos esta estrategia. No le scrd posible realizarla solo, por mucha capacidad de
trabajo y organizacién que tenga. Se necesita la ayuda de varias personas que el
animador debera coordinar y preparar con antelacién,

Para la direccion del juego necesita un “drbitro” o de dos que den por vilidas las
preguntas y respuestas de los chicos, en cada momento. Han de ser que personas que
conozcan al libro con todo detalle.

Para la organizacién tiene que contar con una persona por cada equipo. Que esté
atenta a las intervenciones de los participantes. Si los equipos pertenecen a distintos
centros, barios o pueblos, los adultos responsables de ellos pueden ser estos
modelos, previamente informados.



MATERIAL O MEDIOS NECESARIOS:

En primer lugar, se necesitan ejemplares de libro escogido para que, sin esperas
notables, puedan leerlo todos.

También serd necesario que cada equipo de chicos tenga una pancarta de
dimensiones reducidas —cincuenta por treinta y cinco centimetros- en la que se
escribird el nombre dei equipo, colocada en un asta de un metro de largo servira para
sei‘.ialar‘ —enarbt?léndoln- que el equipo conoce la respuesta de lo que se pregunta y
quiere intervenir.

El “drbitro” necesita un cronémetro para medir el tiempo de las respuestas.

También, elemento indispensable, un timbre o en su lugar un silbato o una campana
para seiialar el final del tiempo concedido a cada equipo.

Si el local es muy grande serd conveniente contar con megafonia.

REALIZACION:

Esta estrategia se compone de dos partes:

Ira. Encuentro con los adultos, para preparar la sesién:

En ella el animador explica a los responsables de los chicos —padres, profesores,
bibliotecarios, etcétera- cudl serd la mecénica del juego:

Cada equipo estard formado por cinco chicos y chicas, entre los que se elegira un
portavoz. El equipo tendrd que escoger un nombre que lo identifique ante los
demds y escribirlo en la pancarta.

El animador inicia la sesién explicando brevemente algo sobre el libro, datos del
autor, importancia del texto, y explicard como discurrird la sesion.

Después de leer el libro se pide a cada equipo que formule 5 a 10 preguntas sobre
lo leido para realizar la competencia.

En esta tarea el moderador debe estar pendiente del trabajo de su equipo, con
serenidad, cordialidad y respetar la voz del animador.

Luego sc explica los tiempos de intervencion para cada equipo y las preguntas
repetidas se pisan.

Sirviéndose de la lista que posee con los nombres de cada equipo, por orden
alfabético, el animador invita al primer equipo a lanzar la primera pregunta al
aire por medio de su porta voz.

El equipo que conoce la respuesta levanta la pancarta, si son varios equipos, el
animador indicard quién contestard primero, es conveniente dar prioridad a los



que levantaron la pancarta primero, si su respucsta no es correcta pedird a otro
equipo que responda. El arbitro, atento a las preguntas, controlara el tiempo para
que el equipo asignado conteste — pueden ser treinta segundos -, y dird al
animador si la respuesta es buena o mala.

8. Por orden alfabético, y siguiendo el mismo procedimiento, cada equipo va
formulando su pregunta, siempre a indicacion del animador. Cuando todos los
equipos han tenido ocasién de lanzar una pregunta, se podrd dar una segunda
vuelta, y también una tercera, si el tiempo no se ha agotado y los chicos siguen
con entusiasmo el juego.

9. Cuando se estime por conveniente, se da por terminada la sesién, y el animador
la cierra recomendando algin otro libro igualmente interesante.

TIEMPO NECESARIO:

Debe procurarse que no pase la hora u hora y media, salvo que el juego siga tan vivo
que sea conveniente prolongarlo.

INTERES O DIFICULTAD:

El interés esta totalmente supeditado a las preguntas y respuestas y a la agilidad que
dé al juego el animador, quien debe, sobre todo, evitar tiempos muertos e impregnar
de viveza y dinamismo la sesion.

La dificultad puede estar en la falta de orden de los equipos participantes, que
quieran contestar todos a la vez; también en la falta de conocimiento de lo que dice
el libro, lo que les impide dar la oportuna respuesta a las preguntas que salgan; y en
la escasa formacion lectora de los participantes.

ANALISIS DE LA SESION:
Terminada la sesi6n, el animador se reunira con los érbitros para analizar como ha
ido todo: si los chicos han respondido a la estrategia como se esperaba de ellos, si la

actuacién personal del animador y drbitros han favorecido la marcha de la sesién o
les ha pillado de novatos, etc.

Deben resumir cudles son las enmiendas a tener en cuenta para una futura sesion.



Lectura #7
CUESTIONARIO DE COMPRENSION

Encierra en un circulo la respuesta correcta.

1. Como era la melena de Isolina?
a) Roja b) Crespa ¢) Roja y Crespa
2. Como era la escritura de Isolina?
a) Fea b) Redondas ¢) Perfecta y hermosa
3. Coémo insult6 a Isolina una compaiiera?
a) Escribié 3 insultos consonantes  b) Le grité  ¢) Le dijo 3 insultos consonantes
4. Coémo fue castigada la mala compaiiera de Isolina?
a) Se salié del curso  b) De espaldas al pizarrén se pasé una hora c) Se aplazé
5. Por qué se esmeraba Isolina en su escritura?
a) Porque deseaba alcanzar la belleza que le estaba negada en su fisico
b) Porque queria ganar a sus compaieros
c) Porque le gustaba escribir
6. Qué significa el término “Cuchicheaban”?
a) Hablar en voz baja b) Hablar mal de otra persona c) Hablar fuerte
7. Qué significa el término “Consonante”?

a) Voces iguales b) Palabras iguales c¢) Tienen mismo
significado

8. Cual es el mensaje del texto (escribelo)

e T T L L L L T T PP




1.- CUADRO DE APLICACION
2.- TEXTO DE LECTURA

3.- ESTRATEGIA APLICADA
4.- CUESTIONARIO
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Lectura #8

LA MONA SALTARINA
Autor; Enric Larruela

En una selva muy espesa vivia una mona que no estaba quieta ni un
minuto.

Todo el dia se lo pasaba corriendo de un lado para el otro, trepando
por los drboles, saltando de rama en rama y columbiéndose colgada de su cola.

- ¢(Por qué te mueves tanto mona
saltarina?

Y ella siempre contestaba que se movia
tanto porque le gustaba mucho hacer
gimnasia.

3O.
- ¢Por qué haces tanta gimnasia, mona 2
saltarina? ,
.
Y ella contestaba que hacia gimnasia " |
porque convenia estar en forma, que no ’

sabia nunca lo que podria pasar.

En cambio, los otros animales “

preferian pastar tranquilamente o tomar el sol sin preocuparse de nada y
pensaban que la mona saltarina exageraba un poco.

Pero, he aqui que una vez, al hacer gimnasia como cada dia, la mona
saltarina subi6 a la copa del 4arbol mas alto de la selva y desde alli pudo ver
lejos, muy lejos, que un grupo de cazadores se estaba acercando.

La mona bajo del arbol y sali6 disparada a avisar a todos los animales
para que huyeran. Suerte que la mona les avisé con tanto tiempo, si no, no
habrian podido escaparse.

iComo corrian y que resoplidos daban;. Entre taiito, s¢ decian unos a otros.

- Quiza si que no:s convenia hacer gimnasia, quiza si.



ESTRATEGIA # 7: REINVENCION DEL CUENTO
TITULO:

Un grupo numeroso siempre da la alegria en el trabajo actividades siempre y cuando
el educador tenga ¢l control sobre ellos. Cuando se trabaja de en un grupo grande
muchas veces no participan todos por el contrario en esta estrategia participan todos
los participcntes. Esta participacion es de forma oral ya que se produce un didlogo.

A este fin va encaminada esta estrategia, creada para grupos numerosos, y la que
titula Reinvencion del cuento.

PARTICIPANTES:

De forma general no existe un nimero preciso de participantes mientras se pueda
guardar orden y el silencio necesario; pero si es conveniente que las edades sean

parecidas y estén en consonancia con el libro y sus contenidos, por lo que es
importante que se elija éstos cuidadosamente.

OBJETIVOS:

- Poner en evidencia que la lectura no est4 limitada a minorias.

- Saber descubrir personajes y asumir las caracteristicas propias de los mismos.

- Saber trabajar intelectualmente de forma personal al reinventar los didlogos del
cuento sin dejar de lado el fundamento principal.

- Aprender a dominarse.

PERSGNA RESPONSABLE:

Es preciso que el animador forme un gr4upo con todos, es decir recalcar que cada

participante es un grupo responsable, asi le serd mas ficil llevar adelante la
estrategia.

Para la direccion del juego necesita un “narrador” quien en cada intervencién de los
participantes enlace los didlogos necesariamente tendrd que ser el que tenga mayor
capacidad de diZlogo y que conozca el texto muy bien.

La organizacién la hara solo dando las recomendaciones que la estrategia amerita,
de éstas depende la disciplina, control y desarrollo de la estrategia.

MATERIAL O MEDIOS NECESAINIOS:
En primer lugar, s necesitan ejemplares e libro escogido para que, sin esperas
notables, puedan leerlo todos.



También serd necesario desglosar los personajes del texto que pueden ser dibujos en
cartulina, titeres, elc,

El “narrador” quien enlazard los didlogos que se emitan..

REALIZACION:

Esta estrategia se compone de lo siguiente:
El animador indicard la dindmica del cuento después de la lectura del cuento.

1. Desglosar los personajes y sortearlos entre los participantes para que asuman la
personalidad respectiva y darles el dibujo o titere.

2. Armar de forma circular un grupo grande con los participantes.

El animador inicia la sesion explicando brevemente algo sobre el libro, datos del

autor, importancia de los personajes, y explicard como discurrira la sesion.

4. Sirviéndose del texto y viendo a las caracteristicas de los participantes comienza
la narracién del contexto de la lectura para que participen los personajes con
didlogos. EIl narrador serd quien nombre al participante. Por ejemplo, en un
monte vivia una muchacha que se llamaba Estela, quien le dijo a su mama:
entonces el personaje Estela deberd dialogar de acuerdo a lo leido en el texto. Asi
sucesivamente van participando todos los personajes. El narrador debe siempre
cuidar que nadie se salga del fundamento principal del texto.

5. Cuando se estime por conveniente, se da por terminada la sesion, y el animador
la cierra recomendando algtin otro libro igualmente interesante.

Lad

TIEMPO NECESARIO:

Debe procurarse que no pase la hora u hora y media, salvo que el juego siga tan vivo
que sea conveniente prolongarlo.

INTERES O DIFICULTAD:

El interés estd en el reinventar los didlogos del texto, ¢l animador debe dar viveza y
chispa a la intervencién de cada participante, para que cada uno esté atento a su
nominacién y tenga esa agilidad para llevar adelante el diflogo.

La dificultad prede estar en la falta de atencidn y en la no comprension de los leido
lo quc puede provocar un desvié del argumento principal del texto.

ANALISIS DE LA SESION:

Terminada la sesidn, ¢l animador se dard un mormento de reflexidon sobre las
intervenciones y el mismo cuento. Quc nos ensefia el cuento, que comprendiste con
ese texto, como eran psicoldgicamente los personajes que intervenian.



Lectura # 8

CUESTIONARIO DE COMPRENSION

Encierra en un circulo la respuesta correcta.

1.

JPor qué Ia llamaron la “mona saltarina” ?
Porque corria y saltaba de un lado para el otro colgéndose de los drboles.
P g
Porque se colgaba de los drboles.
Porque su mama le puso ese nombre.
iPor qué hacia ejercicio la mona saltarina?
Por que no queria engordar.  b) Por que queria estaren forma  ¢) Por jugar.
.Que hacian los demds animales?
También comian con la monita
Pastar tranquilamente sin preocuparse de nada y tomar el sol.
Jugar todo el dia.
(En que le ayudo a 1a mona saltarina hacer tanta gimnasia?

A ser perfecta b) A ser habladora ¢) A escapar de los cazadores

. Que significa pastar?

a) Comer pasto b) Estar en el pasto ¢) Dormir en el pasto.

6.

;Cuil es el mensaje?



1 - CUADRO DE APLICACION
2 - TEXTO DE LECTURA

3 - ESTRATEGIA APLICADA
4.- CUESTIONARIO
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Lectura#9
LA MONTANA DE LA PAZ

Autor: Amira

¢ Te imaginas el placer de tirarte por una montafia llena de césped
bajando a toda velocidad sobre una tablilla de madera? Bueno, pues
esto es una practica muy comun entre los chicos de Alemania.

Las personas mayores, cuando les ven bajar, les rifien porque esa
montaia, hace 40 afios, representaba
todo lo malo de la guerra. Ahora los
nifios la llaman la Montaiia de la Paz,
aunque su nombre real es la Montafia de
los Escombros. Cuando termind la
Segunda Guerra Mundial, la ciudad de
Berlin estaba destrozada y sus edificios
derribados. Los alemanes comenzaron a
reconstruir la ciudad y los ladrillos y =
cascotes se fueron acumulando en un "'
montén. Montén que se hizo tan grande
que al final se convirtié en una montaia.

r———
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Sobre la nueva montaiia, llovio, se junt la tierra y crecio la hierba, y
ahora, cuarenta afios después, lo que era el simbolo de la destruccion
y la guerra, es hoy un sitio para que disfrute la gente.

Por eso, ;no te parece mejor llamarla "Montafia de la Paz", que
"Montafia de Escombros"?, ademas no todo lo que nace de la guerra
y la destruccién es malo y tampoco nadie puede ser malo para toda
la vida, puede cambiar como la montaiia.



Lectura #9
CUESTIONARIO DE COMPRENSION POST TEST

ENCIERRA EN UN CiRCULO LA RESPUESTA CORRECTA

1. En qué pais tiene la practica de resbalar sobre el césped de una montaiia?
a. Bolivia b. Alemania c. Albania

2. Qué hacian los adultos cuando les veian bajar por ¢sa montaiia a los nifios?
a. Sentian envidia b. Se reian c. Les refiian

3. Cémo se formé esa montaiia?
a. Se acumul6 escombros b. Se cayé un edificio c. Se junté basura

4. Cuil era el nombre real de la montaiia?
a. Montaiia de la Paz b. Montaiia de los escombros c. Montaiia verde

5. Qué mensaje nos da el texto: (escribelo)

............................................................................................................

............................................................................................................................................

.........................................................................................................






ENCUESTA PRE-TEST A ALUMNOS Y ALUMNAS
PREDISPOSICION A LA LECTURA

UNIDAD EDUCATIVA ..o

1.- En tus tiempos que te gusta hacer?

a) Ver television
b) Conversar con tus amigos
c) Leer

2.- Qué tipo de libro es de tu preferencia?

a) Cuentos
b) Historietas
c) Textos de la escuela

3.- En qué momentos lees?

a) En tus tiempos libres
b) Cuando vas a la biblioteca
¢) Cuando estas en clases

4.- Por qué lees?

a) Porque te gusta
b) Por cumplir
c) Porque la profesora te dice

5.- Qué es lo que mis te gusta cuando lees?

a) Dibujos, tipo y tamaiio de letra
b) Palabras desconocidas

c) Quién escribi6 el texto

d) El tema central de la lectura

e) El mensaje



6.- Qué dificultades tienes en la lectura?

a) Esdificil leer bien
b) No entiendes lo que lees
¢) No te gusta leer

7.- Crees que la lectura te ayuda a:

a) Saber y tener mds conocimientos

b) A aburrirte
¢) A causarte problemas

8.- Le cuentas a alguien lo que lees?

a) Siempre
b) A veces
¢) Nunca

9.- Tu profesor/a utiliza algunos juegos para animarte a leer?

d) Siempre
e) A veces
f) Nunca



ENCUESTA POST-TEST A ALUMNOS Y ALUMNAS
PREDISPOSICION A LA LECTURA

NOMBRE: ..iviiicomsi

1.- Te gusta leer?

a) Mucho
b) Poco
¢) Nada

2.- Te gusto leer con tus compaiieros durante todas las actividades?

a) Mucho
b) Poco
c) Nada

3.- Te fue divertido leer y comprender los textos a través de las estrategias usadas?

a) Mucho
b) Poco
c) Nada

4.- Cuando lees lo haces por propia voluntad?

a) Siempre
b) A veces
¢) Nunca

5.- En qué momentos lees? Puedes marcar dos opciones

a) En tus tiempos libres
b) Cuando vas a la biblioteca
¢) Cuando estas en clases

6.- Es importante leer?
a) Mucho

a) Poco
b) Nada



7.- Cuando realizas una lectura lo disfrutas?

a) Mucho
b) Poco
¢) Nada

8.- Comprendes lo que lees?
a) Mucho
b) Poco
¢) Nada
9.- Te gusto las estrategias aplicadas?
a) Mucho
b) Poco
c) Nada
10.- Qué te gustdé mis de las actividades? Escribelo

------------------------------------------------------------------------------------------------



ENCUESTA PRE-TEST A LOS PROFESORES
PREDISPOSICION A LA LECTURA

B BB IR IS - A S S A S A W B A6 A AR N SR

NIVEL AL QUE BNSBINAD s st i sivtn sesmuamvansaiineiosseniiisdasvssshi s riespssguns

RESPONDA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS SEGUN SU EXPERIENCIA Y
CRITERIO

1. Le gusta leer?

a. Siempre
b. A veces
¢. Nunca

2. En los niltimos dos meses cudintos libros ha leido?

Uno

Dos 6 mas
Ninguno

Lo dejé a medias

eo e

3. Siha leido un libro comenta a sus alumnos lo que ha leido?

a. Siempre
b. A veces
c. Nunca

4. Cudl de estos aspectos considera causa para que a los nifios no les guste leer?

Tuvo un mal acercamiento al libro

No entiende que leer es importante para su vida

La televisi6n, juegos en red le quitan tiempo

En la familia del nifio no hay motivacién ni ejemplo para la lectura

o oR

5. Usted motiva a los niifios/as a leer otro tipo de textos como: revistas, cuentos,
peri6dicos, etc.?

a. Siempre
b. A veces
c. Nunca



6. En el trabajo en el Aula, cudintas veces utiliza los siguientes textos:
Tipo de texto Tiempo de uso

Textode lecturade grado = s
Periddicos
SRS 0909090 0 ssisessssssemssareenes
Revistas

me e op

7. Coémo apoya el trabajo de la lectura en el aula?
a. Da consignas
b. Controla la disciplina de los alumnos
c. Realiza actividades distintas que motive al nifio/a a leer

8. Simarcé el inciso c. qué actividad realiza generalmente?

............................................................................................................

9. Cémo motiva al nifio/as a leer?
d) Con puntaje
e) Le hace notar la importancia de la lectura
f) Trae textos que les gusta a los nifios
g) Despierta curiosidad para que lea un determinado texto
h) OMI08 .comissiasiiiniciiiniaiomissmaniveiseiiaaspisase
10. Cuéntas horas o minutos dedica a la lectura en su clase?

a. AlaSemMANa...coearsernniarnnncsssanas b.Encadaclase........cooaaeeuee

11. Qué entiende por “Animacién a la lectura”?

-------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------



ENCUESTA PRE-TEST A LOS PROFESORES
SOBRE COMPRENSION LECTORA

NOMBRE: .. nnmmimnirama s T T L TR S S e S s i3
NIVEL AL QUE ENSENA: ......... et e e ren et e e r e e e r et tn e e e eenatraes

RESPONDA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS SEGUN SU EXPERIENCIA Y
CRITERIO

1. Qué tipo de lectura practica®a clases ?

Lectura silenciosa

Lectura en voz alta

Lectura comentada

Lectura silenciosa y en voz alta
Lectura en voz alta y comentada

s o0 o

2. Por qué utiliza ese tipo de lectura?

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------

..............................................................................................................

.........................................................................................................

5. El niiio al llegar al 4to de primaria, primer aiio del segundo ciclo, que grado de
comprension lectora deberia tener?

a. Retencion del contenido
b. Interpretacién de la lectura

c. Reflexion de los mensajes

d. Deduccién e inferencias sobre los mensajes
e. Emitir juicios de valor, criticas



6.

e

Cu#l de estos aspectos considera causa para que los nifios lean pero no
comprendan?

Lectura deficiente

Vocalizacidn incorrecta

Falta de concentracion y atencién al leer

S i M e A e v i

ol L~

Aplica estrategias para que sus alumnos/as comprendan lo que leen?

a. Siempre
b. A veces
c. Nunca

Qué actividades realiza para el desarrollo de la comprensién lectora de sus
alumnos/as?

------------------------------------------------------------------------------------------------------

...........................................................................................................

Sabe usted cémo plantea la Reforma Educativa el desarrollo de la comprension
lectora?

a. En el segundo ciclo de aprendizajes esenciales..........ccooveiiiieiiiiiiiiiiiiiiinnne.

B Lk L L L L T e I I R I R waas

10. Aplica lo planteado en la Reforma Educativa respecto al trabajo de la

comprension lectora?

a. Sf
b. No
O PRI i i i s S B s A R R e S N A AT

11. Cree que el método que plantea la reforma Educativa es efectivo para que cuando

el estudiante llegue a cuarto de primaria tenga las habilidades bisicas de
comprension?

a. Si
b. No
c. Porqué.........;... S TS T R TR S TR R A SO T s S S A

12. Cudl seria para usted la mejor forma de desarrollar habilidades de comprensién

de forma eficiente?

LR N R R R RN R R R Y] IEERRRER LR RN AR R AR LR L



ENCUESTA POST-TEST A LOS PROFESORES
PREDISPOSICION A LA LECTURA Y COMPRENSION LECTORA

L0 121 2 PP
NIVEL AL QUR BNSERA: i i v i s e

RESPONDA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS EN BASE A LA OBSERVACION
EN EL AULA

1. De los nifios/as que asisticron a los talleres de lectura, qué cambios not6?

a. Mayor participacion en actividades de lectura

b. Mayor capacidad para responder interrogantes de un texto

c. Mayor participacion en momentos de reflexion y comentario de un texto
d. Ninguno

e. ayb

f. aabyc

2. Este cambio en cudinto % ocurrié en los participantes?

a. Enel 100 %
b. Enel 80 %
c. Enel 50%
d. Enel0%

3. En el momento de leer la actitud de los nifios/as que asistieron a los talleres es?

a. Mas concentrada y atenta
b. Leen por leer
c. Se distraen mucho, no siguen la lectura

4. De acuerdo a la participacién en clases, la capacidad de comprension lectora de los
nifios/as que asistieron a los talleres esta:

a. Mejorada y fortalecida

b. Peor que antes
c. No cambid nada

5. Si hubiera las posibilidades de horario y otros, le gustaria implementar micro
talleres de “animacién a la lectura” durante sus clases?

a. Si
b. No



e




FICHA DE OBSERVACION EN EL TRABAJO DE AULA PARA LA
COMPRENSION LECTORA

[\ ] 8% 3] FEE—————————————y | { {6 1 0] O.¥ B 1)\ [y [0 [ TR ——

ACTIVIDAD EJECUCION

Paralelo “A” Paralelo “B”

1. Coémo inicia la
lectura el profesor?

2. Qué tipo de texto
van a leer?

3.  Qué tipo de lectura
realiza?

4. Qué actividad realiza
después de la lectura

5. Cémo participan los
nifios?

6. Hay un momento de
comprension,
comentario ylo
reflexion?

7. Qué actividad realiza
el profesor para ayudar a
comprender lo que han
lefdo los nifios?

8. Durante la actividad
que realiza el profesor
como se comportan los
alumnos?




