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“El aprendizaje en grupo fortalece nuestros conocimientos previos”



CAPITULO |

INTRODUCCION

Ademas de las condiciones de pobreza material y técnica de las escuelas, hay
otros factores que también conspiran contra la satisfaccién de las necesidades de
aprendizaje de la sociedad boliviana. Un sistema educativo obsoleto con practicas
pedagogicas inadecuadas a nuestra realidad y estaticas frente a las exigencias de
cambio, es otro obstaculo.

Es evidente que existe divorcio entre el proceso de aprendizaje natural y las
formas de aprendizaje impuestas a los nifios en la escuela. Los estudiantes copian
pasivamente los dictados, memorizan sin pensar ni entender y solo responden
cuando el maestro pregunta. Trabajan solos, sin colaborar entre si, no
participan por iniciativa propia, no sacan conclusiones propias, No
investigan hechos, No discuten ideas, No proponen alternativas, No
descubren significados, No resuelven problemas.

Ante esta situacion surgen diferentes propuestas metodolégicas de trabajo
educativo para mejorar el proceso de aprendizaje con la premisa de que el
educando es el actor principal en la construccion de sus propios
conocimientos.

Es asi, que este trabajo de investigacion pretende dar a conocer los resultados de
esta practica educativa aplicada en la Unidad Educativa “Espafia” de la ciudad de
La Paz denominada “DINAMICAS GRUPALES PARA EL APRENDIZAJE
CONSTRUCTIVO EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION”, la cual a
través de la técnica denominada dinamicas grupales, el cual se ha venido
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trabajando en las aulas de muchos docentes quienes tratan de poner en practica
los conocimientos acerca del aprendizaje constructivo como una posibilidad de
renovar la practica educativa diaria donde los principales protagonistas son los
nifos/as.

En ese sentido la investigacion fue llevada adelante con el objetivo de conocer la
incidencia que ha tenido dicha metodologia en una de las escuelas de la cuidad de
La Paz, Unidad Educativa “Espafia”; Direccion distrital II; Sub Distrito 6; Red 601;
Nivel primario.

El presente trabajo fue desarrollado de la siguiente manera:

Primero mediante la aplicacién de instrumentos a los docentes se pudo comprobar
que los profesores de primaria, efectivamente aplican la técnica de dinamicas
grupales pero no de manera correcta ni constantemente pese a que los nifios/as
de la escuela aceptan el gusto por la técnica.

Se pudo comprobar también, a través de los instrumentos que la técnica es
aplicada por muy pocos profesores y profesoras, lo que nos da a conocer que la
mayoria de los docentes no toma en cuenta esta metodologia como una
alternativa para mejorar el proceso ensefianza — aprendizaje.

Segundo se aplico la evaluacion inicial o diagndstica a los cursos designados para
la investigaci6n tanto al grupo control (4to C) como al grupo experimental (4to B).
Después de los resultados obtenidos se realizdé un plan de actividades para el
tiempo de investigacién, que el mismo fue propuesto por la direccion y los
docentes del nivel.

Tercero es la etapa de aplicacién de la metodologia de Dinamicas grupales en el



proceso ensefianza aprendizaje en el area de lenguaje y comunicacion, donde se
realizaron diferentes actividades en el aula. Durante esta etapa de trabajo en el
curso se pudo observar que los nifios y nifias trabajan con agrado y confianza
mutua, ademds que la asimilacion de los temas fue mejor y significativo para

ellos, esto fue corroborado con los resultados de la evaluacién final.

Por lo tanto como respuesta a la hipétesis planteado podemos decir que “la
aplicacién de las dindmicas grupales contribuye al logro de un aprendizaje
constructivo en el area de Lenguaje y Comunicacién de los estudiantes del 4°
Curso de Primaria de la Unidad Educativa Espafia de la ciudad de La Paz". Los
resultados actitudinales y en desarrollo de habilidades y destrezas demuestran

que la mayoria de los nifios y nifias tienen una gran preferencia por el trabajo en

grupo.

Durante el tiempo del proceso de investigacion no hubo dificultades, porque tanto
la Directora, las profesoras encargadas de los cursos demostraron mucha
predisposicion y voluntad para cooperar a este trabajo de investigacion.

Por lo tanto como agradecimiento a la directora y las profesoras por su
cooperacién a este trabajo hecho realidad, los alcances de esta investigacion
llegaran a la Direccién de la Unidad Educativa “Espafia” para evaluar los efectos
que ha tenido la metodologia en el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias de

la escuela.



11,

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Como casi todo sistema, el sistema de educacion formal estd
evolucionando con el tiempo. En las ultimas décadas se han visto
varios experimentos innovativos en proceso educativo y en tecnologia.
Los salones abiertos, la instruccién apoyada por el computador y los

cursos interdisciplinarios son algunas de las iniciativas que se

experimentan.

A pesar de estos intentos, el proceso educativo actual sigue dominado
por la ensefanza: aprendizaje dirigido por el profesor, cuyo trabajo es
transmitir lo que sabe a los estudiantes; el trabajo del estudiante es
recibir la mayor cantidad de informacién que se le transmite, para lo
cual debe "estar quieto y prestar atencién". Esto implica que a pesar de
los esfuerzos para mejorar los procesos de aprendizaje, la educacion
mantiene vestigios de la escuela tradicional, memoristica,
homogeneizadora y repetitiva, que no favorece un aprendizaje

productivo que tenga significado para el estudiante.

En el marco de la Reforma Educativa, existe un importante desarrollo
del paradigma cognitivo y sus teorias subyacentes, con conceptos
tales como, aprendizaje constructivo y significativo, aprender a
aprender, evaluacion por procesos, etc. Pero, estas reflexiones cuando
llegan a la practica se concretan en modelos conductistas, con disefos
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curriculares centrados en lo observable, medible y cuantificable, a
partir de actividades orientadas al aprendizaje de contenidos como
formas de saber o al aprendizaje de métodos como formas de hacer.
“En numerosas propuestas de cambio en la educacién se parte de la
definicién de curriculum: qué, cuando y como ensefiar y qué, cuando y
cémo evaluar que genera en la practica modelos curriculares
conductistas, al confundir curriculum con programacioén, olvidar el para

qué (objetivos) y reducir éstos a meros contenidos”."

Lo anterior, significa que a pesar de los esfuerzos de los docentes por
orientar el proceso ensefanza-aprendizaje en el marco del
constructivismo y del aprendizaje significativo, ain persisten algunas

dificultades tales como:

— Las situaciones de aprendizaje que se proponen a los alumnos no
siempre motivan suficientemente a los mismos ni comprometen su
trabajo intelectual hasta el punto de dejar una huella tanto en el
plano de sus conocimientos, como en el de sus procesos de
pensamiento y modos de actuacion.

- Las tareas que se plantean generalmente son cerradas, no
repercuten en los sistemas de clases de las asignaturas, y pocas

veces exigen que los alumnos trabajen de forma grupal, de modo

" COLL, Cesar; 1997 “Psicologfa y curriculum”, pg. 23



de propiciar que estos se comuniquen, se planteen interrogantes y

conjeturas y confronten sus puntos de vista.

-~ No se aprovechan al maximo los conocimientos previos,
vivenciasexperiencias que los alumnos pueden obtener a través de
revistas y periédicos, la comunidad o las actividades
experimentales que realizan, limitandose de esta forma el nimero y

la calidad de las fuentes que se consultan.

En el caso particular del area de lenguaje y comunicacion, en general
la mayoria de los docentes destacan mas las dificultades que
presentan los trabajos (ortografia, caligrafia, gramatica) que forman
parte de las tareas que ellos mismos les asignan a los estudiantes, que
brindar a los nifios elementos orientadores para la elaboracion de
dichos trabajos. Las indicaciones docentes casi siempre apuntan a qué

deben hacer los alumnos, pero no a cémo realizar un trabajo.?

Contrasta con la anterior idea de proceso educativo, el enfoque
constructivista; éste asume que el aprendizaje es fundamentalmente
una construccién en vez de un proceso de asimilacion. Esto significa
que para aprender el estudiante tiene que construir o reconstruir lo que

esta tomando significado. Segun la idea constructivista, las estrategias

? KAUFFMAN, A. 1994 “Escribir en la escuela: qué, cémo y para quién™.




para lograr el aprendizaje no pueden estandarizarse, debido a que la
persona construye en diferentes formas, diferentes lugares y en
secuencias diferentes. La construccién es un proceso activo, en el cual
el alumno no solo puede estar "quieto" y escuchar. Profesor y alumno
tienen nuevos roles: El profesor provee de materiales y estrategias
alternas para la construccién, con un contacto individual para cada
alumno dentro del ambiente de educacién; los estudiantes tienen la

opcion de trabajar en equipo o individualmente.

Lo anterior significa que la mediacion del docente debe traducirse en la
busqueda y uso de recursos o estrategias que faciliten a los
estudiantes un mejor aprendizaje. A decir de Sanchez Iniesta, “las
verdaderas transformaciones comienzan en las aulas y parten de los
propios docentes como generadores de experiencias y conocimientos
para resolver las contradicciones que se presentan en su quehacer
diario™. Para que el enfoque constructivista sea viable, se requeriran
no solo cambios en los roles sefialados, sino en los demas
componentes del sistema educativo, y a dicho cambio integral puede

aportar significativamente el trabajo en grupo.

3 GANCHEZ INIESTA, Tomés.; 1995 “La construccion del aprendizaje en el aula”.




1.2,

1.3.

FORMULACION DEL PROBLEMA

Teniendo en cuenta los argumentos expuestos en los acapites
precedentes, el problema de investigacion del presente trabajo, se

formula de la siguiente manera:

.De qué manera la implementacion de dinamicas grupales facilita un
aprendizaje constructivo en el area de lenguaje y comunicacion, en los
estudiantes del 4to curso de primaria de la Unidad Educativa Espafa

de la ciudad de La Paz?

OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL
Implementar dinamicas grupales como medio para facilitar el
aprendizaje constructivo en el area de lenguaje y comunicacion,
de estudiantes del 4to curso de primaria de la Unidad Educativa

Espaiia de la ciudad de La Paz.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Conocer los recursos o medios didacticos que se utilizan en



el proceso de aprendizaje del area de lenguaje vy
comunicacion de los estudiantes del 4to curso de primaria de

la Unidad Educativa Espana de la ciudad de La Paz.

Analizar el nivel de aprendizaje constructivo en el area de

lenguaje y comunicacion por parte de los estudiantes del 4to

curso de primaria.

Identificar los factores que dificultan lograr un aprendizaje

constructivo en el area de lenguaje y comunicacion.

Implementar dindmicas grupales (experimento) para
estimular el aprendizaje constructivo en el area de lenguaje y

comunicacion.

Verificar el efecto de las dinamicas grupales en el
aprendizaje constructivo del area de lenguaje vy
comunicacién, comparando la situacion inicial y posterior al

experimento.
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1.4,

JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Mejorar la calidad del serviclo educalivo es una preocupacion latente
que involucra al Estado, Instituciones publicas y a la sociedad civil,
pero fundamentalmente a los docentes, administradores educativos y
padres de familia, quienes deberlan adoptar un cambio de actitud para
corroborar al logro de los objetivos de las propuestas actuales de la
educacién, que ha introducido una nueva vision basada en el enfoque
constructivista, corriente de la psicologia educativa, cuyos conceptos y
principios sirven de soporte a la implementaciéon de estrategias para

promover el aprendizaje significativo.

En este sentido, se entiende que la educacién debe permitir a los nifios
la adquisicion de instrumentos dtiles a la vida, que les sirvan para
solucionar sus problemas y puedan mejorar sus vidas, ademas, debe
posibilitar el desarrollo de sus capacidades, de manera que puedan
proponer cosas nuevas, ideas nuevas, con las habilidades para ampliar
su horizonte en la busqueda de posibles soluciones acordes a sus

necesidades.

Para ello, la educacién necesita conocer la cultura que trae el alumno
y le compete ademas, la modificacion mediante una participacion
activa y critica, que fomente la reelaboracion personal. Para que pueda

establecerse este desarrollo evolutivo, Pérez Gémez sugiere que “los

11



adultos guien el aprendizaje del estudiante, mediante la facilitacién de
andamiajes". Esto significa que en ese proceso de aprendizajes, el
docente comience estimulando al alumno a realizar las tareas mas

simples y se reserve — en un principio- las mas complejas.*

Esto implica que el estudiante debe ser constructor de su propio
aprendizaje con la guia de un docente, puesto que el conocimiento no
es una copia de la realidad, sino una construccién del ser humano.
Pero, esta construccion debe realizarse fundamentalmente en base a
los esquemas que ya posee el nifio, es decir, con lo que ya construyé
en su relacion con el medio que lo rodea. Entonces, la construcciéon del
aprendizaje depende sobre todo de la representacion inicial que el nifio

tiene de la nueva informacion y, de la actividad externa o interna que

desarrolla al respecto.

Dentro de esta nueva vision de la educacion, el aprendizaje en grupo,
es uno de los postulados constructivistas que parte de concebir a la
educacién como proceso de socioconstruccion que permite conocer las
diferentes perspectivas para abordar un determinado problema,
desarrollar tolerancia en torno a la diversidad y pericia para reelaborar
una alternativa conjunta. Los entornos de aprendizaje constructivista se

definen como “un lugar donde los alumnos deben trabajar juntos,

* SACRISTAN GIMENO y PEREZ GOMEZ. 1994 “Comprender y transformar la ensefianza”.
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ayuddndose unos a otros, usando una variedad de Instrumentos y
recursos informativos que permitan la busqueda de los objetivos de

aprendizaje y actividades para la solucién de problemas”.’

Cuando el estudiante se ve involucrado directamente en el proceso, es
decir, cuando busca informacién, resuelve problemas y ensefia a otros
compafieros, se obtendran mejores resultados de aprendizaje. Esto se
fundamenta en el hecho de que el ser humano desarrolla sus

potencialidades afectivas y cognitivas dentro de un grupo social.

De esta manera el estudiante aprende socialmente, ya que opera
dentro de un grupo de personas que desarrollan un trabajo grupal
donde se ven forzados a confrontar sus ideas entre si, poniendo en
marcha procesos de reflexion que motivan la busqueda de nueva

informacion y el andlisis de un problema desde distintos enfoques

Asimismo, resulta pertinente mencionar las observaciones realizadas
por Vygotsky, quien desarrolla la teoria de “Zona de desarrollo
proximo” que concibe la interaccion social como el origen y motor del
aprendizaje a través del proceso de interiorizaciéon que la hace posible.
Segun este psicélogo, la zona de desarrollo proximo es “la diferencia

entre el nivel de las tareas realizables con la ayuda de los adultos y el

5 WILSON.:1995 “Cémo valorar la calidad de la ensefianza”. Madrid, Paidos.



nivel de las tareas que pueden desarrollarse en una actividad
independiente”.®

El aprendizaje en grupo, destaca la participacion activa y la interaccion
tanto de estudiantes como profesores. El conocimiento es visto como
un constructo social, y por tanto el proceso educativo es facilitado por

la interaccion, la evaluacion y la cooperacion entre iguales.

Entonces, se puede decir que el trabajo en grupo:

— Como metodologia de aprendizaje, estimula habilidades tanto sociales

como cognitivas.

— En el aspecto social, proporciona la oportunidad de discutir ideas y
confrontarlas para llegar a acuerdos a través de la negociacion y

desarrolla en los estudiantes su autoestima.

— En el aspecto cognitivo, el aprendizaje grupal muchas veces acelera
los procesos de aprendizaje a través de la motivacion que genera esta
metodologia y favorece el desarrollo del pensamiento critico al
aumentar la capacidad de analisis, sintesis y evaluacion.

Bajo estas consideraciones, el presente estudio ha experimentado la
dindmica de grupos como medio para facilitar el aprendizaje

constructivo de alumnos del nivel primario en el area de lenguaje y

comunicacion.

¢ VYGOTSKY, L.S.: 1978. “El Desarrollo de Procesos Psicoldgicos Superiores™.
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1.6.

1.5. DELIMITACION

a) Aroa Tomadtica: En el campo educativo, la Investigacion se

cireunscribe dentro del drea de lenguaje y comunicaclon.

b) Ambito Geogréfico: El presente estudio se llevd a efecto en la

Unidad Educativa Espafia de la ciudad de La Paz.

c) Delimitacién temporal: La investigacion se realiz6 en el transcurso
de la gestién 2005.
HIPOTESIS Y VARIABLES

1.6.1 HIPOTESIS
La implementacién de dinamicas grupales coadyuvara al logro de un
aprendizaje constructivo en el area de lenguaje y comunicacion de

estudiantes del 4to curso de primaria de la Unidad Educativa Espafia

de la ciudad de El La Paz.
1.6.2. VARIABLES
VARIABLE INDEPENDIENTE: dindmicas grupales

VARIABLE DEPENDIENTE: aprendizaje constructivo
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“Para trabajar en equipo es necesario reconocer la

diversidad, la autonomia de cada uno de los educandos, el
respeto de sus ideas, opiniones y valores”
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21.

MARCO TEORICO

El PROCESO DE APRENDIZAJE

“Cuando se habla de procesos se hace referencia a los pasos que debe
seguirse para la consecucion de una tarea determinada, al margen del
objetivo de la misma, las implicaciones que pueda tener o del campo al que
este involucrado. Ahora bien el enfoque que propone la reforma del sistema
educativo que fija su interés no tanto en la acumulacién de conocimientos
propios de la escuela transmisora, sino en el hecho de lograr un aprendizaje
significativo en el que el alumno es protagonista y gestor, lo que le va a
posibilitar la significacién y transferencia de estos conocimientos a

situaciones nuevas porque se han interiorizado y con recursos propios".

Para que sea significativo el nuevo aprendizaje debera establecerse una
relacion con lo que ya sabe, creando una nueva informacion que al pasar a
integrarse a una estructura mental apela a la memoria comprensiva
(Ausubel, 86) siendo posible atribuir significado a lo que se plantea de
nuevo en base a lo que ya se conoce (Coll, 1989). Al hablar de procesos de
aprendizaje se considera que el contenido no sea obstaculo para que se
haga conciente el proceso ya que interiorizado este podra constituirse en un

recurso de actuacién y base para nuevos aprendizajes.

7 PODALL, Montserrat; 1996 “Estrategias de aprendizaje”; Pag. 21-22



Los aprendizajes son el resultado de procesos cognitivos individuales
mediante los cuales se asimilan informaciones (hechos, conceptos,
procedimientos, valores), se construyen nuevas representaciones mentales
significativas y funcionales (conocimientos), que luego se pueden aplicar en

situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron.

“Superando el simple "saber algo mas", suponen un cambijo del potencial de
conducta como consecuencia del resultado de una practica o experiencia
(conocer es poder). Aprender no solamente consiste en adquinr nuevos
conocimientos, también puede consistir en consolidar, reestructurar,
eliminar... conocimientos que ya tenemos. En cualquier caso, siempre
conllevan un cambio en la estructura fisica del cerebro y con ello de su
organizacion funcional, una modificacion de los esquemas de conocimiento
y/o de las estructuras cognitivas de los aprendices, y se consigue a partir
del acceso a determinada informacién, la comunicacién interpersonal (con
los padres, profesorado, companeros...) y la realizacion de determinadas

operaciones cognitivas”®.

Los procesos de aprendizaje son las actividades que realizan los
estudiantes para conseguir el logro de los objetivos educativos que
pretenden. Constituyen una actividad individual, aunque se desarrolla en un
contexto social y cultural, que se produce a través de un proceso de

interiorizaciéon en el que cada estudiante concilia los nuevos conocimientos

COLL, César; 1991 “Psicologia y Curriculum™; 1991; Pag. 23
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reconciiando lo que sabe y cree con la nueva informacidn. La construccién

ddmmmammemymm

Las concepciones sobre el aprendizaje y sobre los roles que deben adoptar
los estudiantes en eslos procesos han evolucionado desde considerar ef
aprendizzie como una adquisicdn de respussias  automstces
(adiestramiento) o adquisicién y reproduccién de datos informaSvos
(transmifidos por un profesor) a ser entendido como una consiuccon o
representacién mental (personal y a l2 vez coleciva, negocada
socialments) de significados (& estudianis es un procesador acivo de 2
informacién con la que genera conocimienios que le permisn conocer y

transformar Ia realidad ademas de desamollar sus capacdadss).

En cualguier caso hoy en dia aprender es mas compiejo que & men
recuerdo, no significa ya solaments memorizar k2 informacién, es necesario

mmbié n-

e Conocer la informacion disponible y seleccionaria (hay mucha a nuesiio
alcance: libros, TV, prensa, Intemet y olros) en funcidn de las necesidades

del momento.

« Analizaria y organizaria; interpretaria y comprenderia.



2141

Sintetizar los nuevos conocimientos e integrarlos con los saberes previos
para lograr su "apropiacion" e integracion en los esquemas de conocimiento
de cada uno.
Aplicarla. Considerar relaciones con situaciones conocidas y posibles
aplicaciones.

En algunos casos valorarla, evaluarla.

REQUISITOS PARA EL PROCESO DE APRENDIZAJE

Para que se puedan realizar aprendizajes son necesarios tres factores
basicos:

Inteligencia, conocimientos previos y otras capacidades (poder
aprender): para aprender nuevas cosas hay que estar en condiciones de
hacerlo, se debe disponer de las capacidades cognitivas necesarias para
ello (atencién, proceso...) y de los conocimientos previos imprescindibles
para construir sobre ellos los nuevos aprendizajes. También es necesario

poder acceder a la informacién necesaria.

Motivacién (querer aprender): para que una persona realice un
determinado aprendizaje es necesario que movilice y dirija en una direccién
determinada energia para que las neuronas realicen nuevas conexiones

entre ellas.
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La motivacién dependera de multiples factores personales (personalidad,
fuerza de voluntad...), familiares, sociales y del contexto en el que se realiza

el estudio (métodos de ensefianza, profesorado...)

Ademas, los estudiantes que se implican en los aprendizajes son mas
capaces de definir sus objetivos formativos, organizar sus actividades de
aprendizaje y evaluar sus resultados de aprendizaje; se apasionan mas por
resolver problemas (transfieren el conocimiento de manera creativa) en

comprender y avanzar autbnomamente en los aprendizajes durante toda la

vida.

Experiencia (saber aprender): los nuevos aprendizajes se van
construyendo a partir de los aprendizajes anteriores y requieren ciertos

habitos y la utilizaciéon de determinados instrumentos y técnicas de estudio:

= |Instrumentales basicas: observacion, lectura, escritura...

= Repetitivas (memorizando): copiar, recitar, adquisicion de habilidades
de procedimiento.

* De comprensién: vocabulario, estructuras sintacticas.

» Elaborativas (relacionando la nueva informaciéon con la anterior):
subrayar,

= completar frases, resumir, esquematizar, elaborar diagramas Yy
mapas conceptuales.

= seleccionar, organizar.

22



« Exploratorias: explorar, experimentar.
= De aplicacidn de conocimientos a nuevas situaciones, creacion
= Regulativas (meta cognicidn): analizando y reflexionando sobre los

Dropios Procesoes cognitivos

212 FUNDAMENTOS DEL CONSTRUCTIVISMO
“Z] construciivismo no @s una escuela pedagdgica, es frecuente, en los
circulos de interés educacional, oir hablar de la “escuela constructivista® la
cual, svidentamante, s inexistente pues bajo la etiqueta de constructivismo
caban diversas tendencias entre las cuales resulta imposible hallar
acuerdos unificadores o lineas de pensamiento o accién comunes. En
=facio s= han podido identificar unas quince tendencias constructivistas
diferentes, gue evidencian el hecho de que el constructivismo es mas bien

un vasio movimiento heterogénso™.

=] construciivismo no es un método de ensefianza, menos aun un conjunto
d= recetas didaciicas. Siendo asi que el conocimiento es un “constructo”
unz invencidn del intelecto humano, no es un dato a transmitir ni
informacion 2 almacenar. El conocimiento, cualquiera sea el dominio
disciplinario no se transmite, ni es objeto de informacién; es objeto de
sizboracion mental; es construccién del pensamiento humano. El
conocimiento es el resultado de una actividad constructiva individual del

sujeto, no un objeto que de alguna manera, reside por fuera del sujeto

® ZAMORA, Jorps; 1995 “Constructivismo aprendizsje y valores™ Pig. 27
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cognoscente y que pueda ser transferido o transmitido mediante diligente

observaclon o eficiente comunicacién lingUllistica.

Por lo tanto podria considerarse al “...constructivismo como una corriente
pedagéglca que se forma en base a la articulacion de diversas teorias,
experiencias y postulados. Sin embargo las principales fuentes o bases
tedricas sobre las cuales se articula el constructivismo, constituyen los
estudios realizaos por J. Piaget sobre el desarrollo de la inteligencia y la
construccién de conocimientos y de D. Ausubel sobre el aprendizaje
significativo. A estos se agregan los postulados y experiencias

pedagogicas”'®.

Para el constructivismo el aprendizaje es un proceso de construccién que
consiste en un doble mecanismo de asimilacibn y acomodacion de
estructuras cognoscitivas. El sujeto tiene una estructura de pensamiento
desarrollada y un sistema de conocimientos previamente adquiridos. Sus
esquemas cognoscitivos estan organizados en base a conceptos, juicios y

formas de razonamiento.

“Si concebimos la construccion del conocimiento que subyace en el
aprendizaje escolar como un proceso, entonces la ayuda pedagégica

mediante la cual el profesor ayuda al alumno a construir significados y a

® TINTAYA, Porfirio; 1998 “Constructivismo y educacién de la personalidad™; Pég. 51
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atribuir sentido a lo que aprende ha de concebirse también como un

proceso”'".

2.1.2.1. LA DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA

Desde que se planted la posibilidad de una fundamentacién cientifica de la
Pedagogia, la didactica ha sido clasificada en el grupo de las ciencias de
caracter tecnologico o que implica conocimientos técnicos, asi la Didactica

era definida como: “La ciencia de la instrucciéon educativa...”

“La didactica ha sido situada dentro de las ciencias de la educacion, que
explica y estructura metoédicamente el proceso instructivo y que también
analiza, dando lugar a distintos modelos de curriculum y de ensefianza. La
didactica mantiene relaciones especificas con otras disciplinas como la
légica, la psicologia, |a teoria del conocimiento, etc. Y como consecuencia
de su proyeccioén normativa y de su caracter tecnolégico —cientifico, estudia
la ensefnanza desde el punto de vista de la practica escolar en donde
coexisten y se interrelacionan el profesor, el alumno y la materia, que

constituyen el modelo mas simple de caracterizacion de la ensefianza." '

La Didactica cuando se entiende como ciencia normativa se nutre de
principios tedricos que ayudan a sistematizarla. Los elementos de los

procesos de accion instructiva se han configurado de acuerdo con modelos

" BARBERA, Elcna y otros; 2000 “El constructivismo en la prictica™; Pig. 26
12 OVELAR, Maria Josefina; 1998 “La didéctica :una revisién conceptual para una prictica innovadora™;Pgl0
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tecnolégicos que obviamente precisan de normas o reglas basicas de

aplicacion para que adquieran el caracler clentifico. (GIMENO: 1991)

La teoria constructivista exige la aplicacién de una pedagogia activa,
basada en dar énfasis al desarrollo de la personalidad y la inteligencia del
nifo, mediante la interaccion con el medio ambiente natural y social y la

relacion entre la escuela y la vida cotidiana.

2.1.2.2. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS Y LA DIDACTICA EN EL PROCESO
EDUCATIVO

“La aplicacién de la didactica en el proceso educativo implica organizar
cientificamente el proceso del conocimiento de los contenidos y su accionar
en el proceso de aprendizaje. Asi en el proceso del conocimiento de los
contenidos se pueden distinguir tres etapas consecutivas: asimilacion del
material o contenidos, su consolidacion en la memoria, su interpretacion
creadora del mismo. Por lo que lo principal de la didactica no consiste en
que el alumno retenga la informacién en la memoria, sino en interpretar,
entender el contenido aprender y analizar en la practica. Lo cual requiere de
un enfoque pedagogico y didactico que reconoce la unidad entre intelecto y
praxis, entre conocimientos y actividades o entre experiencia y reflexion. La
didactica esta orientada a posibilitar un descubrimiento de los nuevos

conocimientos a través de un proceso ordenado de abstraccion por lo cual
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las experiencias del nifio son la fuente que nos permite extraer su mundo

interno para exteriorizarlo a través del juego"’.

Muchas son las estrategias que el docente puede aplicar en el aula para
motivar a que el nifio logre asimilar los nuevos conocimientos, para ello

existen diversos modelos a aplicar:

¢ La fase de observacién y sistematizacién de datos: Captar a través de
los sentidos es parte de la realidad que investiga, observando, escuchando,
tocando, etc. Posteriormente se sistematiza lo percibido a través de la
clasificacion, luego define operacionalmente y comunica lo aprendido.

+ Fase de interpretacién: Explicar las observaciones citando conceptos o
mecanismos ya conocidos, esta interpretacién puede ser: una explicacién,
solo sobre las observaciones de la experiencia; una explicacion que
abarque un conjunto de fenémenos similares; comparar o hacer analogias.

¢ Fase de conclusién, sistematizacién y experimentacién: Evalia la
experiencia en relacion al conocimiento de la realidad, el cual fue creado en
la fase de la interpretacién, donde se formulan juicios, hipétesis, nociones y

conceptos. (Huaranga: 1997)

2.1.2.3. ROL Y PERFIL DEL DOCENTE

El papel del educador es casi el 50% del trabajo educativo, esto se produce

en cuanto a su relaciéon con los nifios, el se convierte en una especie de

' HUARANGA, Ross Oscar; 1997 “Calidad Educativa y enfoques constructivistas™; Pig.190
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imagen a la cual hay que imitar, sobre todo si tenemos en cuenta que hasta
los 11 afios de edad, el nifio cree en lo que le dice el adulto, busca imitarlo,
por lo que las cualidades de un docente tienen un significado muy profundo
y fundamental cuando se quiere desarrollar un trabajo con nifios., por lo que
la relacién maestro - alumno no se da solo en términos de aprendizaje , sino

principalmente de afectividad.

El nifio traslada su falta de carencia afectiva y sus problemas socio-
emocionales a la sesion de trabajo y la actividad del docente puede ser util
al desarrollo de su personalidad, en caso contrario puede impedir su

desarrollo.

Por lo que el rol principal del docente esta enfocado en:

Preparar
materiales vy
situaciones de
aprendizaje,
asi como Ia
orientacion de

las actividades

de los nifios,
estimulandolos a relacionar sobre lo que hacen y regulando la participacion

de todos.
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2.1.3

Los nifios deben estar interesados en las actividades proplas del proceso
de aprendizaje de las experienclas realizadas es decir, desarrollar una
actitud positiva y que disfruten del aprendizaje.

Que logran una verdadera comprension de los conceptos, de manera que la
asimilacion de conocimientos les permita razonar relacionandolos para que
su aplicacion se haga con seguridad y eficiencia.

Todo concepto debe ser adquirido por el nifio a partir de una variedad de

experiencias con diferentes materializaciones concretas del concepto'.

CALIDAD EDUCATIVA

El tema de la calidad educativa es el punto de llegada y de partida en
cuanto se pretende hacer cambios en el sistema educativo, en la medida en
que dicha calidad esta presente en todos los momentos y espacios que
comprende el quehacer educativo. Por lo que “...el tema de la calidad
educativa no es un término nuevo. En la década de los 60 y desde la época
de la reforma Educativa de 1972, se escribieron muchas paginas acerca del
mejoramiento de la calidad en educacion. Y este término estaba asociado
con materiales didacticos, capacitacion, metodologia de la ensefianza —
aprendizaje, administracion, financiamiento etc. Sin embargo, Ila
conceptualizacién del término en si ha tenido y tiene actualmente diferentes

acepciones (...)""°.

'Y OVELAR, Maria Josefina; 1998 “ La didictica™; Pag. 53
'S HUARANGA, Ross Oscar; 1997 * Calidad educativa y enfoques constructivistas”; pg. 23
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“La palabra calidad tiene muchas definiciones. La definici6n mas importante
es en términos de ‘resultados y aprendizaje”: la medida en la que los
estudiantes logran obtener conocimientos y habilidades que la sociedad
desea impartirles. Esta definiciobn solamente se refiere a habilidades
académicas. Por ejemplo, un investigador (Gardner, 1993) ha identificado
siete dimensiones de conocimientos: lingliistico, légico-matematico,
kinestético-corporal, espacial, musical, interpersonal e intrapersonal. En
principio, todas estas dimensiones se refuerzan las unas a las otras y
juegan un papel importante para asegurar el desarrollo econdémico y social.

Para responder a estos objetivos de “resultados”, debera mejorar la calidad

de los “insumos” y “procesos” de la escuela”'®,

Lo que se ha venido buscando es el interrelacionar los nuevos enfoques
pedagégicos que se propone en el programa de articulacién con la
conceptualizacion de calidad educativa que desde diversos foros se vienen
planteando, porque no es casual la aplicacién de un nuevo paradigma del
aprendizaje, sino muy al contrario ello implica que toda propuesta tedrica y

practica que se propone al proceso educativo conlleva una direccionalidad.

2.1.3.1. RETOS DE LA CALIDAD EDUCATIVA DESDE LA ESCUELA

La sociedad, la economia y la produccion requieren de un tipo diferente de

trabajador, y ¢Quién es la encargada de proporcionarle este recurso laboral

' DE MOURA CASTRO, Claudio; 2000 “ Reforma de la educacion primaria y secundaria en América Latiny
¢l Caribe”; Pag. 11
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efectivo?, No es otro estamento que la educacion a través de su sistema
educativo. Para ello anle los cambios que se vienen dando y la necesidad
de elevar el nivel cientifico y tecnolégico del promedio de persona que
conforman la sociedad, es imprescindible echar una mirada a los predios
educativos que sean estos espacios precisamente donde se deben crear
nuevas generaciones de recursos humanos que la sociedad requiere. Hoy
la sociedad y la economia demandan a la educacion que les provea los

recursos laborales del futuro. (HUARANGA, Oscar: 1997)

Esto significa que cualquier recurso laboral, debe de estar acorde con la
tecnologia mas avanzada en las tareas permanentes de trabajo, sea de
fabrica, taller, oficina o de campo; en todo caso, que esté capacitado en el
manejo de maquinarias computarizadas o de equipos sofisticados. Por
tanto, la realidad del futuro exige al presente que estemos preparados. Los
nuevos enfoques de articulacion, junto al paradigma constructivista y la
aplicacién de la pedagogia activa, solo vienen a representar una pequefia

parte de lo que hay que hacer en términos de politicas educativas.

2.1.3.2. CALIDAD, CURRICULO Y CONTENIDOS

La educacion es parte de toda una red de relaciones complejas entre si,
dependiendo unas de otras, como tal puede considerarse un sistema dentro
de otro sistema. Sin embargo la educacién actila como cualquier sistema
social con sus propias caracteristicas, naturaleza leyes que la definen como

una unidad o totalidad, coexistiendo en ella la diversidad.
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“Cuando se trata de establecer una relacién entre calidad y educacion hay
que relacionarla, en lo exterior, con la totalidad del sistema social a la vez
hay que analizarla al interior mismo del sistema educativo. Entre ambas
fuerzas exogenas y endogenas, debe existir indudablemente coherencia;
es decir cuales son las demandas que la politica, economia, ideologia, etc.
hacen a la educacién y por otro lado, cémo desde el interior del sistema
educativo se da respuesta a estas demandas de la sociedad, logrando el
punto de equilibrio entre ambos, se puede decir que la calidad educativa es
la légica de las politicas gubernamentales. En sintesis el proyecto educativo
debe funcionar dentro de las pautas que desde el modelo de desarrollo
economico y social la orientan a una determinada direccion; pero ese
camino no es el lineal, sino tiene, a su vez, toda una complejidad de
mecanismos y conflictos socioculturales que traban, aceleran o regulan su

desarrollo™".

Los cambios de la calidad educativa basicamente estan centrados en el
subsistema determinado por el proceso de ensefianza — aprendizaje. Este
proceso centrado en los fenémenos educativos, aunque ellos no determinan
cambios trascendentales en la calidad educativa, pero si en la calidad de la
ensefianza, lo que obliga a cambios y orientacion de los contenidos, por lo

tanto, adecuar la politica curricular en su concepcién y praxis para hacer los

1T HUARANGA, Ross Oscar; 19997 “Calidad educativa y enfoques constructivistas™; pg. 47-48
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reajustes necesarios al sistema educativo con respecto a la calidad que se

espera lograr.

“Desde el sistema educativo y el planeamiento curricular, la calidad esta
determinada por la asuncién que se haga de la realidad concreta en la que
se desenvuelve el alumno; es decir en su medio cultural y social, su
estructura econémica, su realidad inmediata, la geografia en la que se
mueve. La escuela, dentro de esta dptica, se convierte en el espacio social
donde a través de los procesos de interaccion hace posible la continuidad
de las tradiciones culturales y las comunicacionales mas interesantes para
el alumno, una educacién para la vida, una escuela como parte de la

comunidad”'®.

Por lo tanto, el curriculum en términos sociales esta constituido por aquellos
contenidos o temas que tienen sentido y significado para los pobladores de
una determinada regién o localidad, en razén de que, de una u otra manera

afectan su vida y las relaciones sociales, laborales y econémicas de todos

ellos.

Es en los contenidos que se vierten en los cursos o asignaturas donde se
reflejan con mayor nitidez los problemas de la calidad, asi como también en
la forma en que se vierten dichos conocimientos. De esta forma se refleja

una determinada concepcién educativa, y por lo tanto, de la calidad

'® Ibid.; Pag. 49
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educativa que esta implica. Por lo tanto, la calidad educativa debe buscar
un desarrollo articulado e integral del alumno, debe interrelacionar escuela
con la vida social y cultural del nifio, y producir conocimientos significativos
y con sentido para ser interiorizados y responder frente a las diversas

situaciones de la realidad.

Los contenidos o temas deben tener la cualidad de ser motivadores por si
mismos, por cuanto parten de la realidad y circulan al alumno con ésta,
facilitandole el respectivo compromiso de transformacion. Los contenidos o
temas con sentido, deben presentar la realidad en su globalidad y en forma
coherente, mediante actividades que integran las diversas areas o lineas

del programa curricular.

En ese sentido dentro de las orientaciones las estrategias pedagogicas a
implementar en
la escuela o en
el aula con el
nuevo
paradigma del
constructivismo
que presenta

mejores

posibilidades por cuanto da énfasis al aprendizaje en ese proceso donde

valora al individuo tal cual es, con su propia capacidad para generar y

34



asimilar el aprendizaje en un clima de libertad, participacién, creatividad,

tomando al docente como un gula, problematizador, facilitador, conductor.

2.1.4. LA LEY DE REFORMA EDUCATIVA

En una sociedad pluricultural y multilingtie, la dimensién educativa debe
responder no solo a compartir nuevos modelos de la sociabilidad, de
percepcion del si con relacién al otro, sino ademas la asuncién de nuevos
estilos cognitivos basados en la relatividad de los puntos de vista y sobre su
posible descentramiento. La educacién intercultural, no puede prescindir de

una ética de la responsabilidad individual y colectiva. (MALERO: 1997)

“La escuela no es ajena al progresivo avance de la tecnologia especifica
que mejorar cada empresa y cada profesion en un proceso de exigencia de
calidad, demandado por una oferta educativa cada vez mas exigente. Y
esta exigencia de progresiva mayor calidad, en este caso el producto
educativo, supera ya los ambitos de la propia unidad educativa, los de la
comunidad auténoma y los estatales, porque las fronteras y limites son
cada vez menores Yy las técnicas para lograr el producto superan cualquier
obstaculo. En nuestro pais, para mejorar la calidad de la educacion es
imprescindible crear la capacidad institucional que haga posible un proceso
de cambio pedagégico y lo sustente en el tiempo, adecuando el curriculo a
nuestra diversidad cultural y lingiistica. Por tanto, la Reforma Educativa
esta conceptualizada como la trasformacion global del sistema, debiendo

abarcar, de manera articulada, tanto el area pedagégica —curricular como la
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institucional -administrativa; que consiste en una nueva concepcién de la

educacién."'®

2.1.4.1. EL CURRICULO EN EL PROGRAMA DE REFORMA EDUCATIVA

“El programa de Reforma Educativa en Bolivia define el curriculo como la
organizacién de los procesos formativos desarrollados por el sistema
educativo, en los que interactian alumnos, docentes, padres y madres de
familia y la comunidad en general, en un marco institucional que posibilita la

satisfaccion de necesidades de aprendizaje planteadas por la sociedad.

Desde este enfoque el curriculo se constituye en un espacio democratico y
equitativo que permite el desarrollo de aprendizajes que articulan el
conocimiento y los valores locales con el conocimiento y los valores que
son patrimonio de la humanidad, y que son requeridos para el desempeno
social y el mejoramiento de la calidad de vida. Esta dirigido a la formacion
integral del estudiante para que éste se desenvuelva competentemente en
una sociedad diversa, siendo capaz de proyectar su identidad personal,

social y cultural y de asumir el desafio de la unidad en la diversidad.

La escuela primaria, mediante los procesos de formacion que se generan
con el desarrollo del curriculo, se transforma en una institucién en la que los
procesos de ensefianza y aprendizaje son flexibles y abiertos, se analizan

y mejoran permanentemente para asegurar su pertinencia frente a las

' VENARIO, Alicia; 2000 “REFORMA EDUCATIVA™; Pég. 17-18
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necesidades de la sociedad boliviana, es decir, la escuela se convierte en

una institucion abierta al cambio.

En el contexto de los lineamientos descritos, el curriculo del nivel primario
tiecne como principios atender la diversidad, atender a las NEBAS
(Necesidades Basicas) de la poblacion y atender los problemas emergentes
de la sociedad. Sobre la base de estos principios, el curriculo adopta las
siguientes orientaciones: el desarrollo de competencias, la formacion
laboral, la modalidad bilingiie y la integracién de nifios con necesidades

educativas especiales.”?

2.1.4.2. CARACTERIZACION DEL NIVEL PRIMARIO

La educacion primaria es obligatoria y su principal propésito es atender la
formacién integral de los estudiantes en los aspectos cognitivos, socios
afectivos y psicomotores, a través del desarrollo de competencias basicas,
esenciales y aplicadas que posibilitan los aprendizajes fundamentales
desde los seis hasta los 13 afos de edad.

La formacién en este nivel proporciona una orientacion basica que prepara
a los estudiantes para acceder a niveles superiores de estudio,
fortaleciendo sus estrategias de aprendizaje de modo que desarrollen sus

conocimientos con autonomia y que resuelvan diferentes problemas

20 MINISTERIO DE EDUCACION ESCOLARIZADA Y ALTERNATIVA; 2003 “Diseflo curricular para el
nivel de educacion primaria”; Pag. 18-19
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relacionados con sus intereses o con los desafios que surge en su vida

colidiana.

“En primaria se valoran los diferentes conocimientos y experiencias
culturales e individuales que trae cada nifio a la escuela, considerando su

sensibilidad y su manera de ver las relaciones entre él y su entorno que le

rodea.
Esto es
fundamental
e .IJ I,'.' YMS DE
para que los T, exgion
- e = il

nifios

fortalezcan su
sentido de
pertenencia a y S Bt :
o G : @ i . 83 | .
social, mientras paralelamente amplian sus experiencias a través de los
nuevos aprendizajes que le proporciona la escuela. Desde esta perspectiva,
la heterogeneidad en el aula se convierte en una ventaja y en una fuente de
enriquecimiento personal y grupal que favorece las relaciones de ayuda

entre los nifios, la diversidad de representaciones y la sana comparacion y

confrontacion de ideas diferentes.

Del mismo modo se fomenta el desarrollo de diversos conocimientos,

actitudes y valores relacionados con los temas trasversales. Asi, los
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2.2.

alumnos del nivel primario exploran, analizan y hacen propuestas
relacionadas con diferentes problemdticas vinculadas con los valores
democrdticos, las normas desarrolladas en el marco del sistema

democratico, la identidad y la autoestima de los nifios y nifas (...).2"

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE APLICADAS AL AREA DE
LENGUAJE

A pesar de ser un area que se trabaja mucho en la escuela los alumnos no
logran el nivel de competencia adecuado y deseado, por lo que es preciso
incidir en los aspectos que puedan favorecer un dominio linglistico que
haga posible la expresion de ideas, sin divagar, la claridad en la asimilacién
y manejo de conceptos, asi como la relacién entre las ideas ya sea como
proceso analégico o comparativo. También se tiene en cuenta las
aportaciones de numerosos autores como Vigotsky, Piaget, Siguan..., entre
otros, consideran las implicaciones que tienen el desarrollo del lenguaje en

la madurez cognitiva del individuo.

Por otra parte no podemos olvidar que la gran incidencia que tienen los
medios audiovisuales en la vida infantil, con repercusiones en la actividad
escolar, incidiendo en sus actitudes ante la palabra escrita, en los
aprendizajes ya sea de vocabulario, comprensién lectora, habilidad lectora,
expresion escrita....lo que lleva a plantear la necesidad de ser sistematicos

en el trabajo lingiistico a fin de garantizar que el alumno vaya adquiriendo a

! Ibid.; Pdg. 36-37
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pesar del ambiente, la base estructural que le va a permitir una

comunicacion verbal adecuada tanto oral como escrita.

Para facilitar el dominio de la comunicacién en los nifios/as, se debe de
buscar temas de interés, atractivos y vivos para despertar la motivacion,
como elemento imprescindible para garantizar la participacion y por tanto el
desarrollc}bara ello es preciso tomar en cuenta lo siguiente:

Crear situaciones colectivas e individuales,

Favorecer y/o crear situaciones y actividades que hagan hablar al alumno.
Promover observaciones concretas que favorezcan la comunicacion,

En situaciones colectivas favorecer la comunicacién entre los alumnos,
Buscar situaciones que permitan: contar cuentos, explicar peliculas,
explicar actividades |
realizadas,
dramatizaciones,
creacion de
revistas, etc.

Estas actividades

son indicativas ya

que un listado mas

amplio sélo seria demasiado arduo sino que ademas solo se pretende dar
puntos de referencia para que el educador, aprovechando la situacion en la
que se encuentra el alumno/a, programe actividades adecuadas. (PODALL:

1996)
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2.2.1. COMPRENSION Y EXPRESION

“El lenguaje tiene razon de ser vehlculo de comunicacién entre dos
elementos: emisor y receptor, siendo el emisor quien construye el mensaje
y el receptor quien lo recibe, Esto implica que ambos deben tener un cédigo
comun que permita la identificacion del mensaje de forma compresiva (el
emisor) y capacidad de organizar el mensaje recibido, a fin de

comprenderlo, (receptor)"?.

El hecho de que el lenguaje se empieza oralmente, el nivel madurativo y el
dominio en este ambito ha de ser superior al del lenguaje lectoescrito, al
menos en los primeros afos, ya que implica, inicialmente el dominio de las
ideas, las palabras, las estructuras... que posteriormente deberan ser
transcritas, de acuerdo con unos signos, para que lleguen a los
interlocutores. El dominio de este cédigo escrito, sea cual sea, no garantiza
la comunicacion correcta ya que es soélo el aspecto vehicular no determina

los contenidos que se formulan mentalmente en base al lenguaje oral.

a) LA COMPRENSION: Al hablar de compresién hacemos referencia a la
posibilidad de captar el mensaje que se nos da elaborado. Es preciso tener
en cuenta que no debe haber dificultad en el contenido del mensaje para
poder hablar de una buena comprension o de sus dificultades, ya que nos

centramos en el proceso verbal que posibilita la captacién, elemento base,

2 pODALL, Montserrat. 1996 “Estrategias de aprendizaje™; Pig. 40-41
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b)

para en un futuro poder relacionar los datos que se planteen desde cualquier
campo de aprendizaje. Para llegar a comprender se necesita una serie de
elementos (palabras dadas en un coédigo en el que se esta inmerso a lo
largo de los primeros afos de vida o que se ha aprendido posteriormente

como segunda lengua) y que combinados permiten captar las ideas

expresadas por otros.

LA EXPRESION: Al hablar de expresion se hace referencia tanto al dominio
de las palabras como de las diferentes estructuras que entran en juego, en
este caso el emisor, protagonista, es quien toma la iniciativa de la
elaboracion del mensaje para que los demas le comprendan. Si no tiene
claros los procesos no sera capaz de elaborarlo correctamente por lo que
aunque tenga un buen nivel lector puede no tenerlo como escritor. Por otra
parte dentro de la expresion se encuentra el aprendizaje gramatical, que sin
lugar a dudas facilita el dominio escritor, por otro lado la ortografia que tiene

un papel importante dentro de la escritura, la grafia como actividad fisica

que realiza el ser humano.( PODALL: 1996)

“En el area de lenguaje los contenidos procedimentales son el nicleo que
organiza a todos los aprendizajes. Pero ademas los procedimientos
linglisticos intervienen en la mayoria de las areas como organizadores de
los contenidos procedimentales especificos de cada una. Por este motivo,
muchos de los libros que tratan de técnicas de estudio de estrategias, de

aprendizaje o de cualquier otro tipo de contenidos procedimentales suelen
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dedicar una parie importante de sus aportaciones a Ia lectura y a la escritura
conweshategiasakededo‘delaswaiesgiranmud’mdelaspropqmtasde

innovacion didactica en esle campo.

A hablar, leer y escribir se aprende hablando, leyendo y escribiendo
reflexionando sobre contenidos conceptuales de todas y cada una de las
4reas. En ningGn caso se puede pensar que lo que se aprende en los
cuentos es aplicable a la lectura de los problemas. Es necesaria la
traduccién que el maestro debe realizar y ayudar a que se haga

correctamente con textos de problemas.

En el 4rea de lenguaje, como en el resto de dreas hay unos contenidos
procedimentales que son generales a pesar de que el contenido al que se
aplican los haga cualitativamente distinfos y sean necesarios unos
aprendizajes especificos para poder transferirios con suficientes garantias.
Pero la gran mayoria de los procedimientos de lengua son propios de esta
area cuando se aplican a contenidos propios del area y generales cuando se
hace con contenidos de otra materia. El profesor ensefia a leer textos
relacionados con la lengua en los ratos dedicados especificamente en esta
materia pero también es responsable de ensefiar el proceso de lectura de

textos de otras areas™>.

2 ZABALA; Vidaella Anthony; 2000 “ Cémo trabajar con los contenidos procedimentales en el aula™; Pag 98
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2.2.1.1. ENFOQUE DEL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

El lenguaje es una capacidad humana fundamental que permite a las
personas comunicarse, expresarse, representar la realidad, crear mundo
imaginarios e intercambiar. Mediante el Lenguaje las personas
comprenden, expresan sus vivencias y sus experiencias, favoreciendo su
socializacion, su desarrollo afectivo, sus conocimientos de los entornos,

natural, social y cultural.

“El lenguaje viabiliza el aprendizaje en diferentes campos de la vida (...), el
area de Lenguaje y comunicacion adopta un enfoque comunicativo y
textual, comunicativo porque el lenguaje posibilita el intercambio entre las
personas, o de una persona consigo misma, acerca del mundo que las
rodea y de su mundo interior. El texto es una unidad de sentido porque en
el se transmite un mensaje, porque tiene una funcién comunicativa en el
mas amplio sentido del témino y porque responde a un contexto
sociocultural e histérico. Por tal razén en ésta area se trabajan diversas
situaciones de comprension y de produccion de diferentes tipos de texto,
orales y escritos, analizando sus caracteristicas, su variacién segun el tipo
de texto y la pertinencia del uso de uno u otro texto de acuerdo con los

propésitos del alumno y con la situacién de comunicacion™*,

01795

2 MINISTERIO DE EDUCACION ESCOLARIZADA Y ALTERNATIVA; Pig. 54 S ¥ SIBLIOTECA %
“~'&¥ ESPECIALIZADA §
¥ LaPaz— %llvia %
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En ésta area los textos se ftrabajan a través del andlisis de sus

caracteristicas, organizadas en tres niveles: contextual, textual y lingGistico.

El nivel contextual. Hace referencia al contexto en que se produjo el texto y
la situacién comunicativa en la que surge el texto desde su concepcion
hasta su recepcion.

El nivel textual esta relacionado con el tipo de texto, con su estructura y con
el uso de la lengua en el texto. Se analizan el contenido, el léxico, el
sistema verbal, los conectores, las marcas de enunciacion, las anaforas o
sustitutos y otras caracteristicas propias de cada tipo de texto, como
elementos que dan coherencia y cohesion al texto.

El nivel linguistico se refiere a las caracteristicas propias de las oraciones,
de las frases y de las palabras del texto. Se aborda el alfabeto de cada
lengua, las reglas de ortografia y de puntuacién y la sintaxis de las

oraciones y de las frases. (Ministerio de educacion: 2003)

En el aspecto de la comunicacion, el lenguaje posibilita la expresion y la

interpretacion de las ideas, las emociones, las creencias, los sentimientos, las

necesidades, las opiniones, la imaginacién y los saberes de las personas,

manifestandolos a través de la palabra oral o escrita.

El tipo de relacién que se establece entre las personas afecta la manera en la

que ellas se comunican; es decir, el comportamiento propio y ajeno varia

segun las diferentes situaciones de comunicacién en las que se participa. Asl,
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por ejemplo, el lenguaje formal suele establecer distancia entre las personas, el
lenguaje autoritario genera relaciones jerarquicas marcadas y el lenguaje
coloquial generalmente promueve relaciones horizontales y de mayor

confianza.

Por otra parte el lenguaje oral y escrito, son las dos formas en las que se
concreta una lengua. Especificamente se manifiestan en el habla, la escucha,
la lectura y la escritura, es decir, en las cuatro habilidades mediante las cuales
las personas se comunican. Estas habilidades se relacionan de manera directa
con la compresion y la produccion de texto: al hablar o al escribir, las personas
estan produciendo textos orales o escritos y al escuchar o al leer, estan
comprendiendo textos orales o escritos. Tanto la compresion como la
produccion de textos son procesos complejos que exigen que las personas
construyan mensajes con sentido, apelando a sus conocimientos previos,
seleccionando informacién pertinente, haciendo interpretaciones, formando sus
propias opiniones y exponiendo sus ideas o0 sus sentimientos con claridad.
Pese a las diferencias los lenguajes oral y escrito son formas de comunicacion
que se apoyan, se complementan y son cada vez mas interdependientes. El
lenguaje oral se aprende antes que el escrito; es decir que sobre la base de
sus conocimientos del lenguaje oral, el nifio se aproxima al lenguaje escrito. Al
saber como se llaman las cosas y como se estructuran las frases y las
oraciones al hablar, el nifio ya tiene una base importante que el maestro debe
aprovechar para ensefiar el lenguaje escrito. Asimismo, el nifio aprendera a

identificar distintos tipos de textos, a distinguir sus soportes y las estructuras
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que los caracterizan y a utilizar el sistema de escritura, incluso podra utilizar
ambas formas conjuntamente, por ejemplo al apoyarse en un texto escrito para
hacer una exposicion oral, o a la inversa, y al dar una explicacién oral para

presentar un texto escrito.

2.2.1.2 PRINCIPIOS, PROPOSITOS Y ORGANIZACION DEL AREA DE
LENGUAJE Y COMUNICACION

“El area de lenguaje y comunicacion tiene como proposito fundamental que
los alumnos desarrollen las capacidades de comprender (escuchar y leer) y
de producir (hablar y escribir) textos, tanto orales como escritos, en
diferentes situaciones de comunicacién y en su primera lengua (...). Se
pretende que los alumnos se apropien del lenguaje para posibilitar una
mayor y mas efectiva participacion en la sociedad, para alcanzar propésitos
o enfrentar desafios individuales y colectivos, para acceder a diversas
fuentes de informaciéon y para profundizar en la compresion de su propia

cultura y de otras culturas.

(...) Con relacion a la escucha, se espera que los alumnos enriquezcan sus
capacidades de comprension y de analisis critico en las diversas
situaciones de comunicacion oral en las que participan. Respecto al habla
se busca que los alumnos se desenvuelvan en nuevos y diversos contextos
(...). En cuanto a la comprensioén y a la producciéon de textos escritos, se
pretende que los alumnos lean y escriban diversos tipos de textos, como los

literarios, los expositivos y los funcionales, utilizando estrategias adecuadas
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para lograr sus propdsitos y responder a sus intereses y a sus necesidades,
teniendo en cuenta las caracteristicas contextuales, textuales y linglisticas

de los textos™

Se espera que el trabajo con textos orales y escritos favorezcan no sélo al
desarrollo cognitivo respecto al lenguaje y a la practica habitual de leer y de
escribir, sino a que los nifos aprendan a disfrutar del lenguaje habitual de
leer y de escribir (...) , con los diferentes tipos de textos de uso social, los
estudiante aprenderan como el lenguaje puede también ser utilizado para
dar instrucciones, recoger informacién, comunicarse con alguien que esta
lejos, etc.. en los textos literarios, mediante el juego y diversas
combinaciones de palabras que denotan sentidos con fines expresivos y
estéticos, podrian apreciar las diferentes maneras de usar creativamente

cada una de las lenguas.

El area de Lenguaje y comunicacion se trabajan dos componentes:

e “Lenguaje oral: Tiene como punto de partida la experiencia y los
conocimientos que los nifios han construido en sus primeros afos de
vida. Donde el maestro debe tener en cuenta que en el entono familiar
y comunitario los nifios usan el lenguaje oral de acuerdo con sus

necesidades y en consecuencia saben que éste les sirve para pedir

2 Ibid.; Pag.65
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aquello que necesitan dar a conocer algo, informarse o inventar cosas,

expresarse, etc.””,

A través de su participacion en las diversas situaciones de
comunicacion, los alumnos desarrollan su capacidad de produccion de
mensajes orales formales e informales al apropiarse de estrategias de
comunicacion oral como la organizacion de ideas, la seleccién de estilos
de lengua adecuados, la adecuacion del tono de voz, el vocabulario y la
entonacién a la situacion de comunicacion y el apoyo de recursos como
gestos y la expresion corporal. Para desarrollar la oralidad formal, los
ninos deben tener la oportunidad de interactuar, como oyentes y como
participantes, en situaciones comunicativas que utilizan este tipo de
oralidad, tales como conferencias, coros, mesas redondas, debates,
seminarios, simposios, o coloquios publicos. De igual manera, para
lograr un manejo adecuado de la oralidad formal, es importante que los
nifos identifiquen en ella los diferentes papeles de los participantes, la
importancia de los turnos de participacion y el uso de diversos estilos de
lengua, de acuerdo con la situacion de comunicacion en la que

participan.

e “El lenguaje escrito, al igual que el oral, permite a los nifios expresar

sus ideas y sus sentimientos y comprender los de otros. Ademas, les

26 MINISTERIO DE EDUCACION;2003 “PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA EL NIVEL
PRIMARIO: SEGUNDO CICLO"; Pag. 40-41
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facllita el acceso a los conocimientos de su cultura y de otras culturas.
Sin embargo, al llegar a la escuela generalmente los nifios no se han
aproplado atn del lenguaje escrito en su totalidad, mas bien tienen
algunos conocimientos saobre porqué y para qué se usan textos y sobre
como se lee y se escribe, Dado que la funcion de la escuela es ampliar y
profundizar el aprendizaje del lenguaje escrito, desde el inicio de su
escolaridad los alumnos deben participar en diferentes situaciones en la
que utilicen textos escritos para aprender a comprenderlos y a

producirlos™’.

Tradicionalmente, la apropiacion del lenguaje escrito ha sido limitada al
aprendizaje del sistema de escritura, es decir, al conocimiento de las
letras y de sus reglas en la combinacién para formar palabras y
oraciones, de las normas de ortografia y de puntuacién. Sin embargo, la
apropiacién del lenguaje escrito supone mucho mas. Ademas del
sistema de escritura, que obviamente es fundamental para leer y escribir,
los nifios deben aprender que los textos tiene una funcién especifica,
que se elaboran en un contextos social y cultural particular, que esta
destinado a alguien, que el autor tiene un propésito al escribir un texto y
que tienen un contenido util para enriquecer sus conocimientos y sus
valores. Para que los nifios aborden la lectura, es importante que
aprendan a utilizar diversas estrategias, como la identificacion de ideas

principales a partir de una lectura répida, la deduccion del sentido de las

2 Ibid.; Pag. 41
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palabras por su contexto, la lectura silenciosa o en voz alta y la relectura

para identificar detalles del texto entre otros.

Por tanto el lenguaje oral como el lenguaje escrito se trabajara durante
toda la escolaridad de los nifios, debido a que la lengua escrita no

sustituye la expresién oral del nifio.

2.2.2. EL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO Y LAS FUNCIONES COGNITIVAS

“Durante los primeros afios escolares resulta fundamental desarrollar en los
alumnos las funciones cognitivas y el lenguaje escrito, herramientas
especificas que nos sirven para conocer el mundo y relacionarnos con los
objetos y las personas que nos rodean. Ellas estén en la base de cualquier
aprendizaje y si se estimulan y desarrollan adecuadamente permiten
“aprende a aprender” en un contexto de aprendizajes significativos. El
desarrollo de las funciones cognitivas (es decir del lenguaje oral- la
memoria- la atencién- las nociones de espacio y tiempo), y del lenguaje
escrito es tan importante que la mayoria de los programas de desarrollo
tanto de nifios adolescentes como adultos deprivados culturalmente se
centra en el desarrollo de estas funciones y no en la entrega de contenidos.
En el mundo de hoy, en que los conocimientos adquiridos rapidamente
pasan a ser obsoletos, lo fundamental parece ser disponer de herramientas

adecuadas para enfrentar nuevos contenidos, nuevas realidades™®

2 MARCHANT, Teresa;1997 “Cémo desarrollar el lenguaje oral y escrito™; Pag. 11-12
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La importancia del lenguaje se valora cada vez mas en la pedagogia
modera. El lenguaje no sélo define al ser humano sino que las relaciones
fundamentales que se establecen con la realidad interior con el mundo que
nos rodea dependen de una manera decisiva de éste. Gracias al lenguaje
las personas obtienen la posibilidad de reflejar las relaciones y conexiones
de la realidad que van mas alla de la percepcién sensorial. El lenguaje es
una de las formas mas complejas de los procesos verbales superiores. No
hay actividad psiquica que no ftranscurra, en algun sentido, sin la
participacion directa o indirecta de éste. La estimulaciéon de las habilidades
de comunicacion y de aprendizaje que a su vez constituiran el fundamento
de muchas otras destrezas. La estimulacion de las habilidades verbales
constituye la base del desarrollo del pensamiento del nifio y de a calidad de
sus futuros aprendizajes. El discurso oral constituye el fundamento del
discurso escrito y por tanto si no se desarrolla el vocahulan'o visual y
auditivo y las capacidades de comprension oral y auditiva del nifio, tampoco
se podran desarrollar sus capacidades de lectura. Una vez que el alumno
desarrolla un buen lenguaje oral auditivo, y logra fluidez para decodificar,
comienza a verificarse una influencia inversa en los cursos superiores de la
ensefianza primaria. La lectura se va transformando en una fuente de
experiencia linglistica que permite mejorar en gran medida la aptitud para
escuchar y hablar. Un vez que el nifio aprende a leer con facilidad y de
manera compresiva, el hecho de leer contribuye al aprendizaje de nuevas

palabras y a la adquisicién de nuevos conocimientos. Resulta importante
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integrar en la prictica las cuatro modalidades del lenguaje, es decir, el
escuchar, halar, leer y escribir, evitando presentarlas en forma aislada. El
lenguaje oral y escrito se retroalimenta permiliendo que se establezca una
dinamica entre el lenguaje informal particularmente rico de una persona y

del lenguaje formal ampliamente representativo de una cultura,

El lenguaje oral, la lectura y la escritura no sélo sirven de base a todas las
asignaturas de estudio, sino que su progresivo dominio sirve para
desarrollar otros aprendizajes formales y no formales. (TARKY, ISABEL:

1997)

FACTORES DEL LENGUAJE QUE FAVORECEN LA ENSENANZA

Para lograr un buen desarrollo de las funciones cognitivas y del lenguaje
escrito no es tarea facil. Para ello se requiere esfuerzo y disciplina y el uso
de metodologias adecuadas. La investigacion y la practica pedagdgica
aportan mucho respecto a los factores que favorecen el aprendizaje de los
nifos y las estrategias metodoldgicas que los facilitan. Para tal efecto es

importante tener en cuenta:

Atmdsfera social. Las investigaciones demuestran que el mejor
aprendizaje se da en las clases donde hay una atmoésfera social calida,
estimulante, pero al mismo tiempo forma, que incita a concentrarse en el
trabajo por realizar. El profesor es respetuoso con los alumnos pero exige

disciplina y trabajo. El ethos escolar y el tipo de relaciones existentes en la
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b)

escuela han de Influir en la autoestima de los alumnos. La autoestima es un
concepto que atraviesa horizontalmente a la educacién, tiene que ver con el
rendimiento escolar, con la motivacién, con el desarrollo de la personalidad,
con las relaciones sociales con el contacto afectivo del nifio consigo mismo.
Cuando un nifio tiene una buena autoestima, se sabe importante y
competente, sabe pedir ayuda, es responsable, se comunica bien y es

capaz de relacionarse adecuadamente con sus iguales.

Estructuracién del ambiente escolar: Un ambiente escolar estructurado
tiene una estricta relacién con la otorgacion de un amplio espacio de tiempo

a la ensefanza/aprendizaje, y con la conduccion eficaz de la clase donde el

profesor o i i
5 ] ’ i

capta y By i
it/ .
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mantiene la il
atenciéon de
sus alumnos,
conserva el
orden y la
disciplina. Un
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escolar estructurado no implica una organizacién rigida de la sala, por el
contrario, significa un funcionamiento flexible y adaptado a las necesidades

educativas de los alumnos.
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“‘Por otra parte, el trabajo interactivo permite que los alumnos aprendan de
sus iguales y que el profesor y los libros dejen de ser la Gnica fuente de
informacién™ .Los procesos relacionados con la adquisicion y
reestructuracion del conocimiento pueden ser mas faciles en situaciones de
interaccién social. En grupo los nifios observan una gran variedad de
operaciones mentales que utilizan otros nifios, se ven expuestos a puntos
de vista alternativos y tienen espacios para poner de manifiesto las diversas
inteligencias que cada uno posee. El trabajo grupal da muchas
oportunidades de valoracion que permiten mejorar la autoestima, factor

clave para el desarrollo cognitivo y afectivo del alumno.

El rol del profesor: Tanto en las instancias de instruccién en toda la clase
como de supervision del trabajo grupal el profesor esta actuando como
agente mediador, como puente entre este organismo en crecimiento que es

el alumno y el ambiente que lo rodea.

Estrategias instruccionales: Se relacionan con temas muy variados: la
secuencia e instruccion de nuevos conceptos, los estilos de aprendizaje, la
practica de lo aprendido, la evaluacién. Los estudios basados en el trabajo
en la sala de clases sefiala la importancia de ensefar nuevos contenidos en
forma de pasos escalonados. Para ello es fundamental lograr un buen nivel
de retencién. Por lo que el hablar y escuchar y también el leer y escribir

requieren transformarse en destrezas automaéticas a fin de liberar la mente

2 MARCHANT, Teresa; 1997 “Como desarrollar el lenguaje oral y escrito™; Pdg. 18
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2.3.

y dejar lugar para ejercer la comprension, el pensamiento critico y la

resolucion de problemas,

PEDAGOGIA GRUPAL

“La dinamica grupal aplicada a la educacién se ha venido imponiendo como
una via de renovacion de las practicas educativas. La observacién nos
muestra que aumentan cada vez mas los educadores que prefieren un
estilo educativo de caracter grupal. Por lo general el empleo de técnicas
metodologias y elementos tedricos en la pedagogia grupal es adecuado,
pero hay situaciones en que esta se la utiliza como un agregado a las
practicas tradicionales, como un simple instrumento empleado con fines
motivacionales o como una herramienta para entretener a un grupo cuando

no tenemos algo mas serio que hacer.”

Si la utilidad de dicha metodologia se centra en estas ultimas acepciones,
se esta desvirtuando un enfoque pedagégico de gran valor. Por lo que en
los afos recientes se ha observado una blusqueda cada vez mayor de
procedimientos que sirven a la renovacion de las formas de ensedar. Esto
debido a las constantes criticas que se ha venido dando a las practicas
educativas tradicionales, como las nuevas posibilidades de accién que han
abierto las investigaciones acerca del comportamiento humano y la
existencia de nuevos recursos y materiales para ejercer la tarea

educadora.

3 MARCIECA, Eduardo y otros; 1998 “PEDAGOGIA GRUPAL"; PAG.13
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Un estilo educativo basado en la dinamizacién del grupo, posibilita
desarrollar conductas que se relacionan con la solidaridad, el respeto o la
creatividad, dentro de un ambiente de participacion y dialogo, en el contexto
de una organizacion auto-generada, lo que lleva a comprobar las

posibilidades y limitaciones de la autonomia personal.

En ese sentido al hablar de una pedagogia de los grupos se hace referencia
a un estilo educativo y no sélo a una herramienta técnica; debido a que es
una nueva forma de concebir el trabajo educativo, donde el ambiente en el
cual se ponen en juego los conocimientos, valores expectativas y
habilidades de quienes participan en el proceso es muy importante y en el

que el educador se adecua al rol de facilitador.

“La pedagogia grupal no es un aporte de recetas de técnicas neutras, esta
implica una visién educativa basada en la participacion consciente y la
conviccion de que cada grupo humano por sus condiciones, posee

potencialmente cursos suficientes para solucionar sus problemas.

Por otra parte no se debe despreciar el buen manejo de las técnicas
grupales, que adecuadamente aplicadas, agilizan el trabajo, hacen al grupo
trabajar mas rapido y orientan a los participantes hacia objetivos mas

especificos.
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El proceso de formacion en pedagogla grupal debe parlir de la experiencia; a
ellas debe seguir una reflexion sobre lo realizado para finallzar en una

conceptualizacién que permita aplicar la experiencia a otros grupos.*®'

Una formacion de una pedagogla grupal tiene que integrar tres niveles:

NIVEL DEL SER —— MENTALIDAD, ESPIRITU

NIVEL DEL SABER HACER—  TECNICAS, EJERCICIOS DE APQYO,
PROCEDIMIENTOS

NIVEL DELSABER — TEORIA, INVESTIGACION

Elaborar una dinamica de grupo que llegue a canalizar las fuerzas
interpersonales del nifio, respetar al participante y al mismo tiempo ensefiar en
forma organizada, no puede ser fruto de la improvisacion, ni tampoco de una

intuicion por muy carismatico que sea el educador.

Existen algunos criterios importantes para guiar un contexto de pedagogia

grupal:

e “La dindmica grupal es un esplritu, una sensibilidad de una concepcién
nueva del grupo. Esta concepcion estd centrada sobre el respeto hacia
las personas y sobre el compartir las responsabilidades entre todos los

miembros el grupo.

3 MARCIECA, Eduardo y otros. 1998 “Pedagog(a grupal”; Pdg. 10-11
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e Las técnicas son utiles en el medida en que ellas respetan a las
personas y estan al servicio de ellas.

e Las técnicas no son recetas magicas ni tampoco solucionan
automaticamente los problemas del grupo-curso. Son una ayuda mas en
el conjunto del quehacer pedagogico.

 Ni la dinamica grupal, ni los métodos de grupos pueden dispensar de la
reflexion y del trabajo personal.

e Las técnicas de grupo son como un conjunto de herramientas que uno
usa segun la necesidad y las adapta segtin las circunstancias.”

No hay mas anti-técnica de grupos que tomar los métodos de trabajo como
algo rigido que hay que aplicar a la letra. La flexibilidad y la creatividad del

educador son elementos integradores del proceso.

2.3.1. ;QUE ES UN GRUPO?

“Un grupo es un conjunto de personas que se ponen de acuerdo para

ejecutar una tarea.

Es por ello que la mera unién de personas no basta para constituir un
grupo. Por otra parte un grupo posee una fuerza especial que supera la

suma de las fuerzas individuales

2 Ibid.; Pag. 17-18
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actividad. Es asl como la fuerza de motivacion del grupo depende
directamente de la atraccion de los objetivos y del grado de conciencia de
su interdependencia, el interés suscitado por los objetivos y la cohesién de

esfuerzos para alcanzar las metas del grupo se sitian a nivel de contenido.

Por otra parte en cada uno de los participantes del grupo existe una red de
fuerzas que se manifiestan a través de comportamientos observables como
la agresividad, rechazo, dependencia, solidaridad, iniciativa. La relacion
interpersonal se desarrolla no solamente a través de comunicaciones de
tipo racional y objetivo sino también afectivo y emotivo. Por lo tanto el nivel
socio emotivo es la suma e todas las acciones y reacciones emotivas mas o
menos concientes, secretas que influyen de manera positiva o negativa en
la relacién de las personas, obstaculizando o facilitando la marcha del grupo

hacia su objetivo.

El tercer nivel de procedimiento, apunta la manera que tiene el grupo de
alcanzar el objetivo, el procedimiento es la organizacion interna de los
recursos humanos en el grupo en vista de la tarea encomendada. Esto
implica las normas que fija el grupo, las reglas de juego que se imponen, los
roles que el grupo atribuye a cada participante, las técnicas que se emplean
para conducir, una discusion y la busqueda de la solucion a los

problemas.
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2.3.2. CONDICIONES PARA UN APRENDIZAJE GRUPAL

“La comunicacion es esencialmente la emisién de mensajes que evocan
una respuesta. Dos elementos son basicos para una buena comunicacién:
el emisor, manda un mensaje que lleva algun contenido; el receplor de la
comunicaciéon responde al contenido segin como él lo percibe. La
transmision del mensaje puede darse de varias maneras. Uno tiende a
pensar en la palabra hablada o escrita, pero de hecho gran parte de nuestra

comunicacién se da a través de signos, de movimientos corporales™*.

La comunicacién puede ser mucho mas delicada de lo que normalmente se
piensa y lo mas delicado suele ser el elemento mas significativo. Las
dificultades de comunicacion que surgen de los factores sicolégicos y
sociolégicos, abren barreras significativas que tienden a ser
consideraciones emocionales y sociales. Las fuerzas emocionales en juego
durante la transmision del mensaje (emisor, receptor), refleja la necesidad,
los valores y sentimientos de cada persona. Existe todo un trasfondo social-
cultural y de personalidad que determina la seleccién perceptiva: de dar o
recibir un mensaje. Experiencias distintas hacen que la misma palabra

tenga un sentido y lleve con ella una carga afectiva muy distinta.

(MERCIECA: 1997)

* MARCIECA, Eduardo y otros. 1998 “Pedagogfa grupal”; Pig. 13
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Para lograr una comunicacién afectiva es Importante crear un clima de

confianza para llegar a
aceptar al otro tal como
es. Por lo general las
criticas o reproches crean
barreras de confianza, sin
embargo la seguridad empieza en uno mismo. Como emisores de mensajes
se debe estar sensible para que la otra persona se sienta segura y libre de
expresar sus sentimientos, como receptores de todo un esfuerzo de entrar

en el mundo del otro mas que verlo todo desde mi punto de vista.

Otro aspecto a tomar en cuenta es que se debe proporcionar al sujeto un
ambiente en el cual nadie se sienta amenazado, o atacado, y por lo tanto no
sea necesario protegerse tras un muro de defensas. La confianza parte de
manifestar las percepciones personales y aceptar las de otros es requisito

fundamental.

El mayor conocimiento de sl mismo puede plantear facilmente una revision
y modificacién de muchos sistemas conceptuales, pero para que esto se
lleve a cabo el individuo debe sentirse apoyado, respaldado en la bisqueda

y ensayo de nuevas pautas de conducta.
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La adopcion de nuevas conductas no es un aclo Instantaneo, requiere
ademds de un amblente y refuerzo aproplado, de una experimentacién y

revision prolongada. El tiempo es aqul un elemento determinante.

Otro aspecto en el aprendizaje es la concordancia entre las nuevas
conductas adquiridas por el sujeto y las expectativas que existen con
respecto a él, en el grupo y en la organizacién. Si la persona ha modificado
su conducta y esta convencida de la ventaja de ello, pero éstas no son
aceptadas por el grupo o por la organizacioén de la cual depende, ya que alli
se esperaba otro tipo de comportamiento, se puede provocar una regresion

a las antiguas conductas de forma rigida.

ETAPAS PARA EL DESARROLLO DE UN PROCESO DE APRENDIZAJE
GRUPAL

El grupo a partir de una tarea estructurada o semi estructurada: VIVE
(experimenta) fenémenos, emociones, conductas propias y de los otros;
PERCIBE, elabora y comprende lo vivido; CONCEPTUALIZA, es capaz de
verbalizar lo vivido; UNIVERSALIZA, proyecta el comportamiento como

respuesta posible a futuras situaciones similares.

Para lo cual si se desea trabajar con grupos se debe tomar en cuenta los

siguientes aspectos:



+ DIAGNOSTICO: representa una especie de marco de referencia de

presupuestos sobre lo que necesita el grupo, ademas de conocerios Y

conocer sobre sus expectativas.

DISENO DE SECUENCA DE ACTIVIDADES: es preciso considerar y
estipular claramente los recursos con que coniara el grupo para
realizar su tarea. Cabe tomar en cuenta el tiempo y los Gtiles. Por
otra parte se debe de tomar en cuenta los siguiente objetivos para
una practica:

Enunciar los objetivos del ejercicio el cual debe permitir la
espontaneidad.

La motivacion debe ser breve, precisa y apropiada a los objetivos
propuestos y a la realidad del grupo.

La actividad de la técnica grupal es efectiva siempre que responda a
un objetivo propuesto.

Escribir en forma detallada cada ejercicio antes de aplicario.

¢ REALIZACION DE LA ACTIVIDAD: Esta requiere de un tipo de animacién

por parte del facilitador. Es importante observar el desarrollo de las

actividades y aclarar aspectos que no se hayan comprendido. El facilitador

debe tomar en cuenta lo siguiente:

Disposicion de material para la actividad.
Las instrucciones deben estar escritas de manera breve y sencilla
para los grupos.

El momento de reflexionar esta debe de descubrir lo que hay detras.
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2.3.4.

o Respectar los factores que se presenten por parte de los

participantes.

« Si el ejercicio es amplio se deben de dar por partes separadas.
e Dar el tiempo necesario a cada participante para que puedan
expresarse.

EVALUACION: Es necesario evaluar la experiencia a fin de averiguar en
qué medida se lograron las metas, qué obstaculos se presentaron, qué
logros se han conseguido, si logré motivar o no, que les gusté y que no del

animador, elc.

TECNICAS O DINAMICAS DE GRUPO

“La Dinamica de grupos es el estudio de la conducta de grupo, en especial
de las interacciones que se producen entre los miembros de grupos
pequefios relacionados entre si en el desempefio de funciones sociales. El
término fue introducido por el psicélogo Kurt Lewin, que cre6 en 1945 el
Centro de Investigacion sobre Dinamica de Grupos en el Instituto de

Tecnologia de Massachusetts (MIT), Estados Unidos.

La conducta de grupo afecta a numerosos aspectos de la vida y es producto
de nuestra cultura o civilizacion. La dinamica de grupos estudia la estructura
y el funcionamiento de los grupos sociales y los diferentes tipos de roles
que adoptan sus miembros. Estos roles son flexibles y pueden variar

cuando se modifican sus objetivos o actividades.”®

3 C.1.D.E.; “Instrumentos de Trabajos Educativos: Pedagogfa Grupal”
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La dinamica grupal aplicada a la educacion se ha venido implementando
como una via de innovacién en las practicas educativas. La observacion de
la realidad nos muestra que aumentan cada vez mas los educadores que
prefieren un estilo educativo de caracter grupal. Sin duda, en muchos casos
encontramos un empleo adecuado de los elementos tebricos,
metodolégicos y técnicas de una pedagogia grupal. Sin embargo hay
ocasiones en que esta se utiliza como un agregado a las préacticas
tradicionales, como un instrumento empleado solo con fines motivacionales
o como una herramienta para entretener a un grupo cuando no tenemos

algo mas serio que hacer.

Si nuestra opcién se sitia en alguna de estas ultimas opciones estamos
desvirtuando un enfoque pedagégico de gran valor y que desperdiciamos la

oportunidad de establecer una relacién pedagogica innovadora que fomente

un aprendizaje activo y participativo.

“En los Gltimos afos recientes se ha observado una busqueda cada vez
mayor de procedimientos que sirvan a la renovacion de transformar la
ensefianza. Esto ha sido provocado tanto por las criticas que han venido
recibiendo las practicas educativas tradicionales como las nuevas
posibilidades de accién que han abierto las investigaciones acerca del
comportamiento humano (especialmente del aprendizaje), y la existencia de

nuevos recursos materiales para ejercer la tarea educadora. Gran parte de
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este esfuerzo renovador ha sido realizado bajo el enfoque de sistemas y el

desarrollo de métodos y materiales instruccionales de caracter objetivo,

buscando masificacién de la instruccion.

Esta forma de concebir lo educativo ha tenido logros importantes en
aquellas areas donde los contenidos son susceptibles de objetivar
(conductas observables), pero ha tenido contrapartidas el reducir la
educaciéon a lo medible y observable con lo cual no se ha prestado la
atencion debido a aquellas areas donde las conductas son dificiles de

observar o de medir por hallarse involucrados a aspectos culturales y

valéricos.”®

Un estilo educativo basado en la dinamizacion del grupo posibilita
desarrollar conductas que se relacionan con la solidaridad, el respeto o la
creatividad dentro de un ambiente de participacion y dialogo en el contexto
de una organizacién autogenerada lo que lleva necesariamente a

experienciar las posibilidades y limitaciones de la libertad.

Por otro lado la pedagogia grupal permite concretizar aquel principio del
aprendizaje que sefala que este ocurra por la actividad de quien aprende y
no de quien ensefa. Al hablar de pedagogia de los grupos se hace
referencia a un estilo educativo y no solo a una herramienta técnica; a una

forma de concebir el trabajo educacional dentro de un ambiente donde se

% Ibid.; Pag. 32
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2.3.5.

ponen en juego los conocimientos, valores, expectaciones y habilidades de
quienes participan del proceso educativo donde el educador deja de ser un

ensefiante para asumir el rol y la funcién de facilitador.

FUNCIONES DEL FACILITADOR

La funcion del facilitador, animador es el de ayudar al grupo a formular,
desarrollar y alcanzar los objetivos del grupo. No se lo debe de considerar
como un experto en la materia ni como el responsable del grupo, por lo
tanto el facilitador ayuda al grupo al cual pertenece a alcanzar los objetivos
comunes: por lo que el facilitador no tiene autoridad sobre el contenido de la
discusion o sobre la decision por tomar, es un nivel interpersonal y del

contenido de la discusién que se situa el facilitador.

La accién del
facilitador se
resume

en tres aspectos

importantes:

e Clarificacion a
nivel de contenido, desde el inicio el facilitador debe ver el objetivo
comdn del grupo, se debe clarificar las frases o palabras durante la

conversacion. Debe ayudar a reformular o hacer algo mas entendible los
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términos que utilicen los miembros del grupo. De vez en cuando el
facilitador resume las opiniones del grupo, buscando elementos
oportunos para sintetizar las opiniones.

La funcion de control o de procedimiento: El facilitador a un inicio debe
estimular a los participantes sin presionarlos. El facilitador debe estar
atento para que todos los participantes tomen parte sin que algunos
acaparen o dominen la tarea.

Funcién de facilitacién o nivel socio-emotivo entre los integrantes: El
facilitador debe acoger o todos por igual. Deben abrirse espacios de
pausa para disminuir tensiones y cansancio entre los participantes. En
caso de conflictos ayuda que el grupo exponga objetivamente lo
expresado por los participantes la idea subjetiva que existe, por lo que

es bueno que las personas manifiesten lo que les molesta.
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DISENO METODOLOGICO

3.1. TIPO DE ESTUDIO

3.2.

El presente estudio es de tipo correlacional, en raz6n de que pretende medir
la relacion que existe entre dos variables; es decir, el efecto que tiene la
variable independiente (dinamicas grupales), sobre la variable dependiente
(aprendizaje constructivo), en estudiantes del 4to curso de primaria de la

Unidad Educativa “Espaia” de la ciudad de La Paz.

Segun Hernandez y Otros, “los estudios correlaciones tienen como propésito
medir el grado de relacién que existe entre dos o mas variables en un
contexto particular. La utilidad y el propésito de los estudios correlaciénales,
es saber como se puede comportar un concepto o variable conociendo el

comportamiento de otras variables relacionadas”.>’

METODO DE INVESTIGACION

La investigacién se basa en un método “cuasi—-experimental”, que implica que
por lo menos se manipula una de las variables. Esto significa que se
experimenta un trabajo basado en dinamicas grupales con un grupo de
estudiantes denominado “Grupo Experimental’, mientras que otro grupo
continua desarrollando sus clases convencionalmente bajo la guia del

profesor de turno.

YHERNANDEZ SAMPIERI, Roberto y Otros. 1998 “Metodologia de la Investigacion™.
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*Los disefios cuasi-experimentales manipulan deliberadamente al menos una
variable independiente para ver su efecto y relacién con una o mas variables
dependientes...”>. En este tipo de disefios, los sujetos no son asignados al
azar a los grupos ni emparejados, sino, que dichos grupos ya estan

conformados antes del experimento, son grupos intactos.

El esquema del disefio es el siguiente:

Grupos Pretest | Experimento| Pos test
Grupo
Experimental 0 X O
Grupo Control (o) — 02

La aplicacién de este disefio implicé realizar cuatro pasos:

a) O Se efectué una medicién o prueba (diagnéstico) de la variable
dependiente (VD: aprendizaje del darea de lenguaje y comunicacion), es
decir, se realizé una prueba objetiva a los estudiantes de ambos grupos

para ver el nivel inicial de aprendizaje que tienen en este area.

b) X: Se suministré el tratamiento o se realizé el experimento; es decir,
aplico la variable independiente (VI: dinamicas grupales) a los
estudiantes del Grupo Experimental, durante un determinado periodo de

tiempo.

¥ [bid.
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El programa fue elaborado en funcién del diagnéstico inicial, es decir,
teniendo en cuenta las deficiencias que presentan los nifios en el

aprendizaje del area de lenguaje y comunicacion.

c) O;: Se efectué una nueva medicion de la Variable Dependiente en
estudiantes de ambos grupos, luego de aplicar el tratamiento (dinamicas
grupales), con la finalidad de verificar la evolucion o progreso con

relacién a su situacion inicial.

3.3. SUJETOS DE ESTUDIO

Los sujetos de estudio fueron estudiantes del 4to curso de primaria de la
Unidad Educativa "Espaia’ de la ciudad de La Paz, cuyas edades oscilan
entre los 9 y 10 afos, los mismos que estdn conformados de la siguiente
manera:

ESTUDIANTES DEL 4TO CURSO DE PRIMARIA
UNIDAD EDUCATIVA “ESPANA"

N° de alumnos
Paralelo “A” 33
Paralelo “B” 30
Paralelo “C” 33
Total 96

Fuente: elaboracién propia con base en informacién proporcionada por la
Direccién de la U.E.

Es pertinente destacar que la seleccién de los estudiantes para el grupo
experimental y control se realizé al azar, es decir, que cualquiera de los

paralelos “A”, “B" o “C” del 4to curso de primaria de la Unidad Educativa
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aludida, pudo ser considerado como grupo expenmental, para ello se
realizd un sorteo en presencia de los profesores del drea.

CONTEXTO

La Unidad Educaliva “Espaia’, esta ubicado en [a zona Central de la cuidad
de La Paz, Calle Batzlion IEmani N° 655; el mismo fue fundado &l £ de abml
de 1827, pero por una posierior deferminacion coordinada entre =S
autoridades educativas de lz Direccion Distrital y la Direccion Administatihva
y personal docente del estzhlecimiento, ha fiado como fecha aniversario €
12 de octubre en homenaje al dia de la Hispanidad.

e T——

Por  sus

sul=s han

establecmiento. En la actualidad la Unidad Educativa presta servicios en &
nivel primaria inferior y primaria supernior contando con 21 curses, dividides
de pnmero a octavo, haciendo un total de 656 alumnos/as. El personal
docente esta conformado por 35 profesores de reconocda capacdad
docente, la actual Directora es la Prof. Yolanda Bravo Forest

=4
N



3.5

La escuela viene ocupando siliales de preferencia en la diversidad de
actividades que desarrolla, como ser: en el campo cultural, teatral, deportvo
y otros. Durante los 78 afios al servicio de la educacion, han sido varias lzs
generaciones que ha formado y destacados profesionales han dado sus

primeros pasos en estas aulas.

La unidad educativa después de muchos afios de lucha actualmente
cuenta con un local propio, gracias al emprendimiento de profesores y

padres de familia, y hoy acoge y forma nifios - nifias en el nivel primario

TECNICAS E INSTRUMENTOS

La informacién necesaria para lograr los objetivos planteados, se recabd
utilizando las siguientes técnicas: prueba objetiva, cuestionario a

estudiantes, y revision bibliografica.

a) Se tom6 una prueba objetiva a los estudiantes del 4to curso de primaria
de la Unidad Educativa “Espana” de la ciudad de La Paz, para conocer
el nivel de aprendizaje de los mismos en el area de lenguaje y
comunicacion, tanto antes de la intervencion (dinamicas grupales), como

al finalizar dicho tratamiento.
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3.6

b) Se aplicé un cuestionarlo con preguntas ablertas y cerradas a los
estudiantes del 4to curso de primarla, para conocer los recursos
didacticos que ulilizan en la materia de lenguaje y comunicacién, asl
como para Identificar las dificultades en el proceso del aprendizaje

constructivo.

c) Se efectudé una minuciosa revisién bibliografica tanto en documentos,

libros, publicaciones especializadas y paginas Web que provean

informacién sobre el aprendizaje constructivo, aprendizaje significativo y

dinamica de grupos.

FUENTES DE INFORMACION

Se recurri6 a las siguientes fuentes:

a) Primarias: prueba objetiva y cuestionario a estudiantes

b) Secundaria: revisién bibliografica.
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CAPITULO IV

NUESTIGRACION
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RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
4.1. INSTRUMENTOS DE EVALUACION PRE TEST Y SU APLICACION

Para la recoleccién de datos e informacién se aplicaron: dos cuestionarios
tanto de conocimientos generales, como, de lectura comprensiva a los
estudiantes, antes y después de la aplicacién de las dinamicas de grupo a la
clase experimental, con el grupo control soélo se desarrollo ambos

cuestionarios, los mismos que a continuacién se detalla.

1. Se procedi6 a la elaboracion de instrumentos de recoleccion de datos con
la colaboracién de la Direccién del Establecimiento, la que proporcioné
referencia que refleja los conocimientos y aptitudes de los estudiantes

respecto a su aprendizaje.

2. Posteriormente se realizo la validacion de los instrumentos para asegurar
que estos midieran los objetivos perseguidos. Se aplico a 20 alumnos de
la escuela Ricardo José Bustamante para asegurar que las preguntas

sean compresibles tanto con el Pre — test, como con el Post — test.

3. Posteriormente se presentd este trabajo a la direccion de la Unidad
Educativa “Espana”, presentando los respectivos cuestionarios: Un pre

test de lectura de compresion y un test de Lenguaje y Comunicacion.

4. Luego la direccion y personal docente designaron los paralelos que serian

objeto de estudio, el curso en el cual se aplicé las dinAmicas grupales y
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cual el grupo control, para ello se utiliz6 el programa de las profesoras de
curso. También, se identificé los temas, las materias y donde se aplicarian
las técnicas grupales para ello se logro consensuar su aplicacion en la
materia de Ciencias de la Vida con los temas del Universo y El planeta

tierra por el lapso de tres semanas.

5. Una vez establecido el programa de trabajo, estas estuvieron sujetas a la
coordinacién respectiva tanto de la Direccién del establecimiento como de

las profesoras de curso.

4.2. INTERPRETACION DE RESULTADOS Y ANALISIS DE PRE - TEST

Los resultados han sido agrupados por cursos respectivamente en el cual se
podran distinguir diferencias y similitudes previas tanto a nivel de

conocimientos como de compresion.

4.2.1. RESULTADOS DE LECTURA COMPRENSIVA PRE-TEST

En primera instancia se pudo aplicar un instrumento sencillo para lograr
conocer el nivel de compresion que habian adquirido los alumnos de 4° B

(grupo experimental) y 4° C (grupo control) respectivamente.

El siguiente instrumento tuvo como instancia la lectura de un cuento, el cual
fue evaluado a través de un cuestionario con preguntas cerradas de

seleccion multiple, a las cuales se les designé un puntaje midiendo la
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cantidad de respuestas correclas e incorrectas respectivamente, el cual

sirvié de referencia comparativa.

GRAFICO No.1
PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS DE LECTURA
DE COMPRENSION PRE-TEST

Cuario "B”
46,00%

Cuarto "C"
54,00%

La evaluacion que se aplicé referido a la Lectura Comprensiva, constaba de
10 preguntas las mismas que eran de seleccién, es decir, de tres posibles

repuestas una era la verdadera.

Del 100% de respuestas correctas, una vez realizando el analisis, se puede
observar en el Grafico No.1, que el mayor porcentaje de repuestas
correctas fue del Cuarto “C” (grupo control) con un 54%; en tanto que el

Cuarto “B” (grupo Experimental) consiguié responder correctamente en un

46%.
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Mientras que en el Grafico No. 2 podemos advertir la cantidad de

respuestas incomrectas que alcanzaron los alumnos de ambos cursos.

GRAFICO No.2
PORCENTAJE DE RESPUESTAS INCORRECTAS
DE LECTURA COMPRENSIVA PRE- TEST

Cuario B~

De acuerdo a los datos que se observa en el grafico correspondiente, un
54% de los alumnos del grupo experimental no logré responder en forma
correcta al cuestionario de lectura comprensiva, en tanto que el 46% de los

alumnos/as del grupo control, no logré seleccionar las repuestas correctas

dentro del cuestionario.

La lectura comprensiva es uno de los factores mas importantes dentro del

Lenguaje, debido a que el mismo determina el grado de comprension de los



4.2.2.

nifios y nifias, ademas del nivel de atencién hacla la lectura y de su entorno,
estableciendo niveles de conocimientos mas amplios. Este aspecto también
constituye un referente para conocer el nivel en el cual se encuentran
ambos cursos por lo que se puede establecer y demostrar que en esta
primera etapa de evaluacién diagnéstica el Cuarto B, grupo experimental,
es el que tiene menor ndmero de nifios/as que asimilan y comprenden lo
que leen por lo que es un referente importante, mientras que el Cuarto C,
grupo control, alcanz6 en esta primera en algo mas del 50% de respuestas
correctas, aunque este porcentaje es mayor al del grupo experimental las

diferencias son muy estrechas.

RESULTADOS DE LENGUAJE Y COMUNICACION PRE-TEST

Asi también, se aplicé un test sobre conocimientos acerca de lo que es el
Lenguaje, Comunicacion y todo lo que esta area implica, es decir, todos los
componentes basicos de esta area como ser ortografia, el uso de letras
may(sculas, el uso debido de signos de puntuacién sobre todo de la coma,

para poder separar los elementos mencionados o escritos en serie.

En ese sentido es que a conlinuacion se presenta una serie de graficos
comparativos de cada una de las preguntas realizadas a los alumnos tanto
del Cuarto B como del Cuarto C, en el mismo se distinguira el nivel de

comprensién y de conocimientos que han adquirido en ésta area.
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GRAFICO No.3
USO DE LA COMA COMO SIGNO CONVENCIONAL EL

PORCENTAJI

En el Grafico No. 3. se pusde defermminar una reiacion de caniidad de repuesiss
tanfo comecias como incomrecias 0 en todo ¢as0 &l uso comecio de un elemento
imporiants como es 2 coma. En ese senfido se realizd una pregunia a los
alumnos donde se les pidid que mencionaran todos los medios de comunicacidn



que conoclan, para lo cual lodos los elementos menclonados deberfan de estar
separados por medio de una coma “se usa coma en las enumeraciones o partes
de una serle, cuando no van unidas por las conjunciones y ,e n, |, 0™, en ese
sentido podemos observar que en el Instrumento de Evaluacién Inicial (E .1.) los
alumnos del 4° C obtuvieron un 41% de respuestas correctas mientras que en el
Cuarto B sélo un 36% de los alumnos utilizé correctamente el signo de la coma.
Logrando determinar que el grupo control tombé més en cuenta este aspecto
importante de la ortografia como es el uso de la coma, en este aspecto se debe
tomar muy en cuenta que los estudiantes presentan problemas en el uso de la
coma, ya que el 59% del cuarto “C" y el 64% del cuarto “B”, respondieron de

manera incorrecta la pregunta.

En una segunda pregunta de Evaluacion Inicial (E. 1.), se pidié a los nifios/as de
ambos cursos que escribieran nombres de personas y de paises, como son
nombres propios estos deberian de ser escritos bajo la norma ortografica de que

“...se pone letra mayuscula al principio de todo escrito y después de punto. En los

nombres propios y los apodos...”*

¥ GOMEZ , HERMOSILLA JOAQUIN D. 2000 “ Lengua y Literatura”; Pig. 198
Y Ibid. Pag. 195
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GRAFICO No.4
USO DE LAS LETRAS MAYUSCULAS E.I.

60% ]/ —_49%

50%-|

40%

30%4

PORCENTAJE

20% -

10% "

Como lo demuestra el Grafico No. 4, el Grupo control, Cuarto C, alcanzé un 49%
de respuestas correctas usando la regla de las letras Mayusculas en los nombres

propios, mientras que un 47% de los alumnos/as del 4° B, hicieron uso correcto de

la ortografia.

En ese sentido podemos advertir que en esta Evaluacién Inicial (E. I.) son los
alumnos del grupo control los que mejor hacen uso de las reglas ortograficas,
aunque las diferencias entre ambos grupos son minimas ya que el 51 y 53%
respectivamente respondieron de manera incorrecta, porcentaje separado por

apenas dos puntos.
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En la pregunta tres, se reallzé un cuadro donde se colocé una serie de palabras
cruzadas a las cuales se les deberla de poner su sinbnimo, a través de una linea,
es declr trasladar la palabra correcta hacla el sinbnimo, se propuso este ejercicio
para conocer el nivel de diferenciacién o de similitud de palabras, asl mismo medir
el nivel de conocimiento de términos conocidos por los alumnos para ello el

sigulente grafico nos demostrara las destrezas de los alumnos de ambos cursos.

GRAFICO No. 5
IDENTIFICAN PALABRAS SINONIMAS E.L.
s ) I .;z%"ﬁ ]
50% L
w a0% | i
4 46% : 54%
% 30% | }
© v
£ 20% | r
10% |~ —V
0% L\/ ‘--~.4/
Corectas e
Incorrectas

Como se puede advertir en el Grafico No. 5, los alumnos del 4° C, Grupo control,
obtuvieron una mayor cantidad de repuestas correctas es decir que un 52% de los
alumnos /as pudieron encontrar el sinébnimo de las palabras que se les pidié
ordenaran y colocaran como sinénimas. Mientras que el otro grupo de alumnos de

4° B, podemos advertir que s6lo el 46% de los estudiantes seleccionaron en forma
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adecuada los sindnimos. Por lo que podemos determinar que los alumnos del

grupo control en esta Evaluacion Inicial (E. |.) estdn mejor preparados con

respecto a la seleccion de palabras similares, aunque los porcentajes no distan

muchos entre uno y otro grupo.

Por otra parte en la pregunta 4, del Cuestionario de Evaluacién Inicial (E. I.), se

pidi6 a los alumnos que copiaran el anténimo de la columna de la derecha hacia

las palabras de la izquierda, se proporcion6 este ejercicio para conocer si los

alumnos/as conocian palabras contrarias y si estas son de uso frecuente en su

vocabulario

IDENTIFICACION DE PALABRAS ANTONIMAS E.L.

PORCENTAJE

40%1 )
0%
20%-1
10% |

0%+

GRAFICO No. 6

Correctas

55%
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/ //410 "B"
—

88




Como se puede observar en el Grafico No. 6, podemos advertir que el Cuarto C
alcanzé un 58% de respuestas correctas referidas a las palabras anténimas, en
tanto que los alumnos del Cuarto B, alcanzaron un 45% de respuestas correctas
respecto de emparejar las palabras anténimas. Mostrando que los estudiantes de
la Unidad Educativa presentan problemas para desarrollar este ejercicio, aspecto

que los educadores deben tomar en cuenta.

Posteriormente se proporciondé a los alumnos/as otro ejercicio donde se les pidié
que escribieran los verbos pero relacionando los mismos en tiempos, pasado,
presente y futuro, utilizando el pronombre que desearan. Este ejercicio nos
proporcioné una informacién acerca del nivel de vocabulario que manejan los

ninos/as de ambos cursos.

GRAFICO No. 7
CONJUGAR LOS VERBOSE.I.
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Como se puede observar en el Grafico respectivo, se puede determinar que los
alumnos del grupo control alcanzaron en un 46% a escribir los verbos en los tres
tiempos; mientras que sélo un 42% de los alumnos del Cuarto B, pudieron
conjugar los verbos en forma adecuada, siendo que en esta primera Evaluacién
Inicial, los alumnos del grupo control, 4° C, tienen un nivel de léxico mejor que del
grupo experimental, aunque estos porcentajes que hacen la diferencia son
minimos y en ambos casos es mayor el grado de respuesta incorrecta en el 4to.
“C" el mismo alcanza a 54% y en el 4to. “B” a un 58%, aspecto que los profesores

del area deben tomar en cuenta para que los alumnos mejoren su rendimiento.

Este aspecto si bien no es del todo determinante o relevante marca una clara
diferencia de inicio entre cursos y de tal manera puede expresar un claro nivel de

diferencia entre métodos de trabajo por parte de las profesoras de ambos cursos.

En la siguiente pregunta se pidié a los alumnos que reconocieran o determinaran
el tipo de oracién que se les presentaba para ello se le proporcioné tres tipos de
oraciones entre las cuales destacaban oraciones admirativas, oraciones
afirmativas y oraciones interrogativas. Recordemos que la oracién es “... la menor

unidad lingliistica dotada de significacién completa™'

En todo caso las oraciones son parte importante de la sintaxis las cuales nos

ayudan a determinar el nivel de expresion que deseamos llegue o lleguen hacia

nuestros receptores.

“ Ibid., Pag. 141
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GRAFICO No. 8
RECONOCE TIPOS DE ORACIONES E.I.

60%

S50%

7

PORCENTAJE

Lo 2 8 u L T —— —
ASZBAALBNL =Y @

W.iit oL bl 2 F
APRERVA G e o §

1

TES
S

4to "C*

e | e——

. :“—.--h?-—-h%—_'_ e M i e b it

-

4t° IB.

Incorrectas

El Grafico No. 8, advierte en la Evaluacion Inicial (E. I.), que el Cuarto “B* alcanzé
un porcentaje de 44% de respuestas correctas, es decir que gran parte del grupo
experimental no logré responder o seleccionar de forma adecuada el tipo de
oracion de la muestra; mientras que el 45% de la poblacion de el grupo control
alcanzé a responder en forma correcta dicha pregunta, siendo que gran parte de

los estudiantes de ambos paralelos, 56 y 55% respectivamente, respondieron de

manera incorrecta.
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En esta pregunta se proporcioné a los alumnos una oracién y se les pidi6 que
colocaran las partes de la misma, esto con el objetivo de saber si ellos conocian
las partes elementales de una frase. Recordemos que “...al dividir una oracién
esta en tres partes, tales partes podran tener sentido s6lo si comunican con
sentido. En toda oracién hay dos funciones imprescindibles, sin la cual no hay

oracion: funcién del sujeto y funcion del predicado. Asi mismo, el verbo indica la

actitud del sujeto”.

GRAFICO No.9
RECONOCEN PARTES DE LA ORACION E.I.
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Como se puede observar el Grafico No. 9, podemos sefialar que los alumnos del
Cuarto C, alcanzaron un 53% de respuestas correctas mientras que un 47% de

este paralelo no pudo escribir las partes de la oracion en forma correcta.

2 Ibid. , Pag. 141-179
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Por otro lado sélo el 28% de los alumnos del 4° B coloc6 en forma correcta las
partes de la oracién, mientras que un 72% respondi6 en forma inadecuada a la
pregunta. Estos datos nos demuestran una clara diferencia de conocimientos por
parte de los alumnos y una marcada discrepancia con respecto a lo que es la

oracién y sintaxis, aspecto en el que los educadores deberan incidir.

Posteriormente se proporcion6 a los alumnos una consulta donde se les pidi6 que
colocaran el plural de las palabras. Recordemos que la regla general del uso del
Plural consiste en “...se afiade s al singular en las palabras acabadas en vocal no
acentuada o en e acentuada. Algunos sustantivos al pluralizarse, desplazan el

acento™

GRAFICO No. 10
IDENTIFICAN PALABRAS PLURALES E.I
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“ Diccionario Larousse llustrado, 1991, Pag. 815
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El Grafico No. 10, muestra como los nifios y nifias de ambos cursos respondieron
a la pregunta de colocar el plural a las palabras por lo que tenemos el siguiente
resultado.

Los alumnos/as del Cuarto “B”, en su Evaluacién Inicial, en un 53% respondieron
correctamente siendo que el restante 43% no lo hicieron adecuadamente;

mientras que en el Cuarto “C", un 59% de los alumnos respondieron

adecuadamente y el restante 41% no logré identificar las palabras en plural.

En la pregunta 8, se presenté cinco palabras a las que se les pidi6 colocaran o
identificaran al género al que pertenecian, en ese sentido identificar el género
pertenece a un area importante de la gramatica cuyo concepto es el siguiente “...

forma que reciben las palabras para indicar el sexo: el género masculino o

femenino."*
GRAFICO No. 11
DISTINCION DE PALABRAS DE GENERO FEMENINO Y
MASCULINO E.I.
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El Analisis del Grafico No. 11, muestra claramente que los alumnos/as del 4° C
alcanzaron un 62% de respuestas correctas siendo que el restante 38% no
pudieron hacerlo adecuadamente, es decir, que no consiguieron diferenciar el

cuadro entre femenino y masculino.

En el Cuarto B, como lo muestra el Grafico un 57% de los alumnos respondieron
en forma adecuada a la interrogante, mientras que el 43% restante no logré
identificar el género de las palabras. Estos resultados sefnalan que existen
deficiencias gramaticales en un considerable porcentaje de alumnos, a los cuales
los docentes deben poner especial atencion.

Por lo que podemos indicar es que ambos grupos en cierta forma han logrado
obtener resultados parecidos con una minima diferencia, por lo que una mayoria
de los estudiantes en esta parte de la evaluacion Inicial pudo determinar el género

de las palabras que se les presenté.

A la pregunta realizada a los alumnos de ambos grupos, se les pidi6 que
colocaran o dibujaran el signo de puntuacion, que se escribid, el signo en forma
literal y que dibujaran el signo correspondiente dentro del recuadro elaborado
especialmente para ello, por lo que los resultados en esta etapa fueron los

siguientes.
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GRAFICO No.12
IDENTIFICAN SIGNOS DE PUNTUACION E.1.

PORCENTAJE

En el Grafico No. 12 se observa, que &l 51% de los alumnos y alumnas del 4° °C”
respondieron comrectamente a la pregunta formulada, mientras que el 456% de los
alumnos de el 4° “B” colocaron el signo de puntuacion dentro del cuadro
correspondiente siendo que el 54% de los alumnos de este curso no lo hicieron en
forma adecuada, lo que determina que gran parte de la poblacion estudiada no

pudo reconocer el signo conveniente.

Cabe mencionar que la mayoria de las preguntas fueron respondidas con mayor
confianza por el grupo control, en tanto que el grupo expenmental ha logrado
alcanzar porcentajes inferiores al anterior grupo, pero esta diferencia porcentual

no ha sido profundo, por lo que se puede sefalar que ambos grupos a la



Evaluacién Inicial presentan caracteristicas similares de formacién y educacién en

lo que se refiere a la ortografia, léxica dentro el drea del lenguaje.

4.3. APLICACION DE DINAMICAS GRUPALES

De acuerdo a los objetivos planteados, para hacer efectivo este trabajo de
investigacion se escogi6 uno de los dos grupos de cuarto curso de primaria
para hacer efectiva la aplicacién de las dindmicas de grupo y verificar que a
través de estas técnicas los nifios pueden desarrollar y alcanzar un mayor
nivel de conocimientos y lograr tener el uso cormecto del lenguaje oral y
escrito, sobre todo adquirir seguridad en la utilizacion de las reglas

ortograficas en la realizacion de sus tareas educativas.

Previo a un sorteo, el grupo que tendria que pasar por la aplicaciéon de las
dinamicas grupales ha sido el Cuarto Curso “B" de primaria, en tanto que el

Cuarto “C" se convierte en el grupo control.

La aplicacion de las Técnicas grupales fue utilizada bajo el siguiente esquema:

1. En primer lugar se tuvo conocimiento del avance que se tenia tanto el area
de Lenguaje y Comunicacion en este nivel, y esta se fusiond con el drea de
Ciencia de la Vida, donde se establecié que aun no tenia programado el
avance de materia, especificamente de los temas acerca del Universo y de
la Tierra, por lo que se propuso hacer énfasis en estos dos temas pero

aplicado al area de Lenguaje y Comunicacion respectivamente, pues todos
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sabemos que las reglas ortograficas, léxico y otras que son parte del

Lenguaje se asoclan en todas las dreas del nivel educativo.

. Posteriormente se elaboré la gula didactica en la cual se basa en poder
aplicar las dindmicas y se hizo énfasis en que los alumnos/as del grupo
experimental trabajaran en conjunto, y compartieran todos sus

conocimientos y sean participes de su propio aprendizaje.

. Se puso en consideracién de las autoridades de la Unidad Educativa el
programa para su aplicacién y de las respectivas profesoras quienes

estuvieron constantemente verificando que el programa se cumpliera.

. Respecto al grupo control, se propuso que se siguiera con la cantidad de
temas que faltaban, incluyendo los temas del area de Ciencias de la vida y
que no habria intervencién de un facilitador excepto para tomar la

evaluacién inicial y la evaluacién final.

. Una vez establecido los parametros de trabajo se aplicaron varias
dindmicas tanto de participacion como de trabajo con los alumnos/as del
Grupo experimental, los cuales participaron en forma activa y sin critica,

pues se establecieron niveles de confianza y de participacion mutua en

todas las clases.
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6. Las dinédmicas se llevaron a cabo por el lapso de tres semanas incluidas 23
evaluaciones y las clases fueron dadas por la facitadora (mi persona)
siendo que la profesora de curso era una simple especiadora, 3 gua o
intervino en las dinamicas ni en las ciases.

7. Para que las dindmicas grupales sean efeciivas se esizbieceron
parametros para evaluar a los alumnos del grupo experimentzl durante 2
aplicacion, los cuales fueron:

- organizacion de grupos de acuerdo a namero de alumnos/as
- responsabilidad grupal e individual

Durante lzs dinamicas se tomaron en cuenta los siguientes paramelros:
- refiexidn sobre los procesos de grupo

- reflexion sobre el tema

- conocimientos previos

- actitud de los alumnos para extrapolar la informacién

8. Todos estos parametros sirvieron para poder aplicar las dinamicas y
conseguir que los nifios sientan mayor confianza para poder aprender sin

9. En todo el proceso y momento de la aplicacion de las actividades, del

avance de los temas estos parametros fueron tomados en cuenta.



4.4, INSTRUMENTOS DE EVALUACION POST TEST Y SU APLICACION

Luego de aplicada las dinamicas grupales por el lapso de tres semanas al
grupo experimental, se aplic6é las respectivas evaluaciones a ambos grupos

tanto al experimental como al grupo control.

Para ello se aplicaron dos evaluaciones: la primera fue un control de lectura
comprensiva bajo el esquema de selecciéon de la respuesta correcta; en
segunda instancia se tomé una evaluacion de Lenguaje y Comunicacién pero
de caracter transversal el area de Ciencias de la Vida, para lo cual se tomaron
parametros como las de conocimientos, de seleccién, de complementacion,

para poder conocer si los alumnos/as lograron adquirir mas nociones a través

de las dinamicas de grupo.

4.4.1. RESULTADOS DE APLICACION DE LAS DINAMICAS EN LECTURA
COMPRENSIVA POST - TEST

Se tomaron en cuenta las Dinamicas Grupales dentro de la Lectura
Comprensiva para lo cual también se tomé en cuenta una evaluacion similar
a la Inicial pero con un factor importante en el que se buscé un cuento con

las caracteristicas del tema avanzado.

A continuaciéon se muestra los graficos con los resultados obtenidos en
dicha evaluacion,
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GRAFICO No.13
PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS
DE LECTURA COMPRENSIVA POST - TEST

20%

~ CUARTOB
80%

Como se puede observar en el Grafico No. 13, los alumnos que mayor porcentaje
de respuestas correctas alcanzaron fueron los alumnos del 4to. “B", con un 80%,
mientras el 20% de los alumnos del grupo control lograron un porcentaje menor en
relacién al grupo experimental, lo cual puede ser un referente importante con

respecto a esta parte de la evaluacién que corresponde al Lenguaje y sobre todo a

la comprension.
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GRAFICO No. 14
PORCENTAJE DE RESPUESTAS INCORRECTAS
DE LECTURA COMPRENSIVA POST - TEST

CUARTOB
18%

CUARTOC
82%

En el Grafico que precede se puede observar la cantidad de poblacion que
no logré alcanzar un nivel de repuestas correctas en la Evaluacién de
Lectura Comprensiva, siendo el 18% de los alumnos/as de Cuarto “B” no
respondieron correctamente a las preguntas, mientras que un 82% una
amplia mayoria de alumnos de Cuarto “C", no lograron buenos resultados,
lo que demuestra que en esta oportunidad los alumnos del grupo
experimental tienen un buen nivel de comprensién ya que pudieron

seleccionar en forma correcta las preguntas que se les hizo.

También se realizd otra prueba, que de manera exclusiva permita
comprobar el nivel de conocimientos alcanzados al utilizar las dinamicas
grupales, en el cual se midié no solo los conocimientos alcanzados por los

alumnos sino también la aplicacién constante de las reglas ortograficas
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dentro de I3 escritura por lo que se lomaron en cuenia diferentes
paramsios para lograr medir la aplicacon de dicha técnica y las

repercusiones gue ha causado en los educandos del grupo experimental

4.42 RESULTADOS DE APLICACION DE DINAMICAS GRUPALES EN
LENGUAJE Y COMUNICACION POST-TEST
En este instrumento de Evaluacion Final (E F.), se aplicaron 13 preguntas
de Izs cuales muchas de ellas eran de seleccion, de orden y de
complementacidn, por lo que todo se encontraba basado en el desarrolio
gue se hizo con €l tema del Universo y la Tiemra, tomando en cuenta por
supuesto el nivel en el que se encuentran los alumnos/as.

GRAFICO No.15
USO CORRECTO DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION "COMA"
EF

90%

PORCENTAJE
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De acuerdo al andlisis de los resullados de la evaluacion final por cursos
encontramos que en la pregunta uno y dos, se les pidié a los alumnos escribieran
el nombre de los planetas donde se tomé en cuenta las reglas ortograficas de que
si existen mas de un objeto a mencionar estos deben de estar separados por una
coma, por lo que en el Grafico No. 15 advertimos que los alumnos del Cuarto
Curso C obtuvieron un 61% de respuestas correctas en comparaciéon al Grupo
experimental los que obtuvieron un 82% de respuestas adecuadas, lo que nos
hace pensar que éstos ultimos en su mayoria han asimilado la regla ortografica en

toda su poblacién.

En este sentido se puede sefalar que el grupo experimental ha mostrado grandes
avances en relacién a los resultados de la evaluacién inicial, grupo donde se
aplico las dinamicas de ensefianza, estos mismos resultados no refleja el grupo
control que si bien experimenta una mejoria este no tiene el mismo impacto que el

grupo experimental.
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GRAFICO No. 16

USO CORKRECTO DE LETRAS MAYUSCULASE £

PORGENTAJE

A 2 preguriz 20 2 cuzl =2 les pidid gue escribieran los contnentss que conocian
pars verccer si los nifics hebizn 2similado k= ides de que los nombrss propics de
Czises y contneniss se esaiben con mayusculss, &l Grafico No. 16 permas
adverty clarament=s que el grupo control en un 56% uiiizzron comeciaments Ias
mzyGscuizs para nombrar los confinentes, mientras que el 78% de les del grupo
experimentzl lograron hacerio de manera adecuada. Los porceniajes de respuesia
incorrecia zlcanzan al 44% en el grupo control y 22% en el experimental.

Como se puede observar al realizar una comparacion objetiva de los resuitados a
esta pregunta, una mayoria de la poblacion del grupo experimental lograron
responder en forma cormrecta, tal vez debido a que la nocidon de letra mayuscula
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esta bien habiluada a parir de las aclividades desarrolladas con este grupo,
debiendo reforzar este aspecto en el grupo control o aplicar la misma técnica que

ha permitido mostrar mejoras en el 4to. “B".

Posteriormente se realiz6 otra pregunta, para conocer la asimilacion de palabras
sinénimas respecto al tema El Universo por lo que se realizé un esquema y se
colocéd cinco palabras y otras cinco las cuales se correspondian al ser ambas
sinénimas, se les pidi6 a ambos grupos que a través de una linea se colocaran las
palabras apropiadas cuya cormresponsabilidad sea la mas apropiada, el mismo que

arrojé los siguiente resultados.

GRAFICO No.17
IDENTIFICA PALABRAS SINONIMAS E. F.
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Los resultados del Grafico No. 17, muestran que ol 69% de los alumnos del grupo
control lograron responder de manera aproplada, en tanto que en el grupo
experimental se obtuvo un resultado mayor que alcanza al 84%, lo cual permite
desarrollar una reflexion, que en ambos cursos la asimllacién de palabras
sinénimas es distinta por que en uno, se aplico la técnica de la dinamica de grupos
y en el otro no. Sobre todo en el tema que se propuso para avanzar y tomando en
cuenta las reglas de Lenguaje y Comunicacién, ahl se notan las diferencias por lo
que se recomienda a los docentes de este nivel adoptar practicas pedagégicas

que permitan mejorar el rendimiento de los estudiantes.

Posteriormente se evalué el conocimiento de palabras anténimas cuyos resultados

se muestran en el siguiente grafico.

GRAFICO No. 18
IDENTIFICA PALABRAS ANTONIMAS E.F.
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El Grafico No. 18, muestra que los resultados de ambos cursos, donde el 4° “B”
obtuvo el 79% de respuestas afirmativas, mientras que un 21% de los alumnos no
respondieron en forma correcta a esla interrogante, o el emparejar las palabras
con sus anténimos. Por otro lado los resultados del grupo control muestran que un
62% de los educandos lograron parear las palabras en forma adecuada mientras

que el restante 38% de los alumnos no lograron resultados 6ptimos.

Por lo que podemos observar gran parte de la poblacion del grupo experimental ha
mejorado en relacion a la evaluacion inicial, y ha logrado alcanzar un porcentzje
optimo referente a las reglas ortograficas, de comparacion y diferenciacion de

palabras con igual o distinto significado.

También se observa que el grupo control, muestra una leve mejoria que no s
significativa, en relacion a la primera evaluacion, se puede inferir que el mismo es
debido a que este curso ha seguido con un método tradicional de ensefianza y no

aplico la técnica que se desarollo en el grupo experimental.
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GRAFICO No.19
¢EL SOL ES EL CENTRO DEL SISTEMA PLANETARIO?
PREGUNTA DE CONOCIMIENTO E.F.
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En la siguiente pregunta se les pidié a los alumnos que marquen la respuesta que
consideraban cormrecta con respecto a que si ¢El sol es el centro del sistema
planetario?, a lo que el 94% de los alumnos del grupo experimental respondieron
que era afimativo, en tanto que el 6% respondi6 en foorma negativa a esta
pregunta, asi mismo, el 72% de los alumnos/as del grupo control en esta

evaluacion final respondié en forma adecuada siendo que el restante 28% de ellos

no lo hizo en forma correcta.

Pero realizando una comparacion entre ambos grupos se puede afimar que el
grupo experimental obtuvo mejores resultados hasta el momento, lo que nos lleva

a pensar que estan mejor preparados en cuanto al area de lenguaje Yy
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comunicacion, asi mismo capacitados para la correcta utilizaclon de las reglas

ortograficas.

Los siguientes resultados y cuadros estuvieron basados en preguntas de

conocimiento con respecto al tema avanzado por lo que se realizaron preguntas

afimnativas las cuales deberfan de ser marcadas como positivas 0 negativas en

cuanto a su contenido.

GRAFICO No.20
. LA TIERRA ES UNO DE LOS 9 PLANETAS?
PREGUNTA DE CONOCIMIENTO E.F.
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También se formulé otra pregunta correspondiente a la tierra y los planetas siendo
que en el Grafico No. 20, podemos observar que a la pregunta ¢La tierra es uno
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de los 9 planetas?, los alumnos del 4° “B", grupo experimental respondieron en un

96% que si; mientras que en el 4° “C" grupo control un 75% manifestaron que si.

Lo que demuestra que los estudiantes del grupo experimental tienen un buen nivel
de comprension y mayor conocimiento, el mismo se puede justificar que es debido
a que recibieron la aplicacion de las técnicas didacticas y les ha permitido mejorar

el grado de aprendizaje.

Posteriormente se realizé otra pregunta de conocimiento para establecer niveles
de comprensién y discernimiento, entre ambos grupos lo que arrojé los siguientes

resultados.

GRAFICO No.21
LA TIERRA TIENE UNA CAPA DENOMINADA ATMOSFERA,
PREGUNTA DE CONOCIMIENTO E. F..
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El Grafico No, 21 dolerming que a la pregunta yla lierra tiene una capa
donominada almosfera?, ol grupo experimental en un 67% respondié de manera
afirmativa; mientras que 68% del 47 C, grupo control respondit que si, Por lo que
podemos advertlr que ambos grupos aseguran que la tierra tiene una capa
denominada atmésfera, En tanto que las respuesias incorrectas alcanzan a un 13
y 32% respectivaments, los resultados de ambos grupos son distantes respecto a
la respuesta correcta se refiere, teniendo en cuenta que el grupo experimental ha

tenido un proceso de técnicas de dindmica y cuyos resultados ahora son de facil

percepelon,

A través de la téenica planteada, que consiste en dindmicas de grupo, los alumnos
y alumnas del grupo experimental han mejorado su rendimiento en relacién al Pre
- lest o evaluacion inicial, y ahora se puede ver que este grupo esta mucho mejor
que el grupo control, quienes han continuado en su proceso de aprendizaje con
el método tradicional de ensefianza cuyos resultados no contribuyeron

efectivamente en la asimilacion de conocimientos,
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GRAFICO No.22
"EL SOL TIENE TRES PARTES", PREGUNTA DE
CONOCIMIENTO E. F.
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En la pregunta: ,El sol tiene tres partes? El 69% de los alumnos del grupo
experimental respondieron correctamente, y el 31% de forma inadecuada, en tanto
que el 28% de alumnos del grupo control respondi6 de manera adecuada y el
restante 72% lo hizo de manera incorrecta a la pregunta formulada. Por lo que se
puede advertir que una mayoria de alumnos del grupo experimental lograron

asimilar la parte teérica de este tema.

Las respuestas logradas sefala que las dinamicas y técnicas planteadas en el
grupo experimental estan brindando resultados positivos, por lo cual se deberia

sugerir a los docentes la aplicacion de recursos pedagogicos alternativos que les
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A la pregunta ¢La tlerra realiza movimientos de rotacién y traslaciéon?, los alumnos
del grupo experimental respondieron afirmativamente en un 97%, en tanto que el
grupo conltrol respondi6é adecuadamente en un 64%, por las respuestas que dieron
los estudiantes de ambos paralelos se puede advertir que el grupo experimental
se encuentra mejor preparado que el grupo control, las respuestas incorrectas en
el grupo experimental fueron de un 3% y en el grupo control alcanzo al 36%, por lo
general se puede sefialar que existe buen nivel de asimilacion, pero la utilizacién

de dindmicas demuestra ser beneficioso en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, las dinamicas grupales para el
aprendizaje en el area de lenguaje y comunicacion, la evaluacién final muestra
que rinde frutos en el aprendizaje de los alumnos, ademas que por los resultados
obtenidos en la investigacién existe un mejor nivel de socializacién y comunicacién

entre compafieros y con los profesores.

Seguidamente, se formul6 preguntas referidas a las estrellas que se encuentran
en el universo, constituyéndose en uno de los temas mas extensos dentro del
programa curricular en el area de Ciencias de la Vida, este tema ha sido abarcado

en ambos paralelos,
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GRAFICO No. 24
"LOS ASTROS MAS BRILLANTES SE LLAMAN ESTRELLAS".
PREGUNTA DE CONOCIMIENTOEF.

PORCENTAJE

De acuerdo a los datos reflejados en el Grafico No. 24, a la pregunta refenda a si
¢(lLos astros mas brillantes se llaman estrellas?, los estudiantes del grupo
experimental en un 84% respondieron en forma adecuada, y los alumnos que no

respondieron comrectamente alcanza un porcentaje del 6%, en tanto que un 67%
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de los alumnos/as del Grupo control respondieron de manera acertada, y
presentan un margen de error del 33%. Por lo que se advierte que el grupo
experimental asimilé bastante bien el tema, este aspecto se puede justificar debido
a que en este paralelo se desarrollo un trabajo mas dinamico, mas grafico y sobre
todo con juegos recreativos que llevaron a una compresién mas activa por parte
de los alumnos/as, siendo que los resultados son bastante importantes y

significativos.

Los resultados que presenta el grupo experimental, no se ven reflejados en el
grupo control, y es que con este paralelo no se desarrollo métodos alternativos de
educacioén y se ha continuado el método tradicional que no motiva la creatividad e

imaginacién de los estudiantes.

En el tema referente a la tierra se tomé en cuenta los satélites lunares de los
planetas, desarrollando una explicaciéon sobre la importancia de la luna para la

tierra, también, se hizo mencién a que otros planetas tienen satélites lunares

117



GRAFICO No.25
"LA LUNA ES SATELITE DE LA TIERRA",
PREGUNTA DE CONOCIMIENTOE. F.
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Las respuestas realizadas por los y las estudiantes a la preguntas, ¢La luna es
satélite de la tierra?, el Grafico No. 25, refleja que el grupo experimental
respondid6 de manera adecuada la pregunta en un 91% del total de los
estudiantes, llegando a un 9% los alumnos que no respondieron adecuadamente
la interrogante, en el grupo control las respuestas apropiadas alcanzaron al 70%

de estudiantes respondié correctamente siendo el restante 30% respuestas mal

elaboradas.
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Si bien ambos grupos lograron un promedio por encima de los minimamente
aceptable, el grupo experimental es el que mas se destaca, debido a que su
método de ensefianza a sido variado, implementandose dinamicas grupales,
dentro del proceso de ensefianza constructivista, donde el estudiante es aclor
activo del proceso educativo y no solamente un receptor pasivo de los que indican
los profesores, esa constituye la diferencia en relacion al otro paralelo, que para

efectos de la investigacion se la denomino grupo control.

GRAFICO No. 26
“LA HIDROSFERA ES LA CAPA DE AGUA",
PREGUNTA DE CONOCIMIENTO E. F.
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El Grafico No. 26, refleja las respuestas de los estudiantes a la pregunta referidas
a las capas que rodean a la tierra , por lo que la pregunta fue formulada de la
siguiente manera ¢jLa hidrosfera es la capa de agua que cubre la tierra?, siendo

los resultados los siguientes: en el 4° “B” grupo experimental, un 81%
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respondieron correctamente a la pregunta, y el restante 19% fallo en la respuesta;
el 4° “C" o grupo control, alcanzo los siguientes resultados porcentuales un 57%

respondié adecuadamente y un considerable 43% lo hizo de manera desfavorable.

Los resultados muestran que el grupo experimental asimilé de manera positiva, el
tema haciendo que sus estudiantes alcancen indices altos de rendimiento, en

tanto que el grupo control mantiene un perfil bajo respecto al proceso de

ensenanza.
GRAFICO No.27
ESCRI_BE LE)_S SIGNOS DE PUNTUACION QUE SE LE PIDE
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En la parte de Ortografia se tomo en cuenta los signos de puntuacion, al igual que
en la evaluacioén inicial, en la Evaluacion Final (E. F.), se coloco el nombre de tres
signos de puntuacién, donde los alumnos/as deberian de dibujar los mismos al

interior del recuadro que se les presento en la prueba.

120



De acuerdo a los resultados observados en el Grafico No. 27, se puede sefialar
que el 4° “B", respondié de manera adecuada en un 88% logrando destacarse al
escribir y dibujar los signos de puntuacién solicitados en forma correcta, mientras
que los alumnos/as del grupo control alcanzaron un porcentaje del 57% de

respuestas correctas, teniendo como respuestas incorrectas un 43%.

Esto demuestra una singular diferencia de asimilacién ortografica entre
ambos grupos, y es que ambos grupos a pesar de pertenecer a la misma
Unidad Educativa, en el grupo experimental se ha logrado mejor
rendimiento académico y se puede incidir que el mismo responde a que con
estos alumnos se ha puesto en practica un modelo de dinamicas grupales
para el aprendizaje desde la teoria del constructivismo, a la finalizacion de
la presente investigacion son estos estudiantes de ambos sexos en quienes
se ve reflejado el éxito de la practica realizada en el aula y que los
profesores deberian adoptar para elevar el nivel de rendimiento en los nifos

y nifas del nivel primario de ensefanza.

4.4.3. RESULTADOS DE CUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESORAS

Para lograr conocer los alcances de la presente investigacion, se realizé un
cuestionario dirigido a las profesoras, el mismo que permita conocer sus
percepciones con respecto al uso y frecuencia de uso de las dinamicas

grupales con estudiantes del nivel primario.
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Este instrumento fue aplicado a las profesoras de aula de 4to. “B" y 4lo. "C”
de primaria, donde en primera instancia; ambas profesoras afirman que
utilizan dinamicas de grupo en tres areas de conocimiento, como lo son

Lenguaje, Matematicas y Ciencias de la Vida.

Los resultados arrojados son los siguientes:

Las docentes afirman, que a través de las dindmicas los alumnos/as

aprenden y comprenden mejor un tema.

También afiman que las dindmicas deben de ser planificadas
minuciosamente, tomando en cuenta los temas de avance y el equipo de

trabajo con que se cuenta.

Las profesoras aseveran que un GRUPO es un conjunto de personas para
realizar un determinado trabajo, por lo que hace presumir que hasta el

momento ambas profesoras tienen un concepto casi similar de las

preguntas que se les llegé a formular.

Sin embargo, existen preguntas en las que ambas profesoras difieren en su

respuesta, como:

¢Cada cuanto tiempo utiliza las dinamicas de grupo? La profesora de 4° B
afima que a un principio esta técnica era aplicada cuando la necesitaba,

ahora esta considera que esta técnica es imprescindible para lograr que los
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permite un mejor desenvolvimiento, y no se restringe o impone el tipo de

metodologias a emplear para ensefiar a los alumnos.

Ante las preguntas formuladas, cada profesora tiene una idea determinada
de lo que es trabajo de grupo y de la aplicacién de Dinamicas grupales,
pero no tenemos 0 no se puede sefialar de manera fehaciente si las

mismas utilizan esta u otra metodologia de ensefianza que permita mejorar

el rendimiento académico de los alumnos.

De acuerdo a los resultados obtenidos, otro aspecto importante que se
debe tomar en cuenta es la metodologia de ensefianza que utilizan la
profesoras, seg(ln la entrevista realizada, ambas profesoras mencionan que
utilizan una metodologia activa y participativa, combinando con los
preceptos de la Ley de Reforma Educativa, pero al mismo tiempo las
mismas indican que utilizan el método tradicional memoristico y repetitivo,

segun su respuesta para que los alumnos puedan interiorizar contenidos.

Las dificultades que presenta la utilizacién de dinamicas grupales desde la
perspectiva de las profesoras, es lo siguiente, para la docente del Cuarto
“B” le era muy dificil realizar las dinamicas, como ella desea debido a que
el aula que tiene es bastante pequefio y no cuenta con el espacio suficiente
ni siquiera para acomodar los pupitres de manera adecuada para que todos

participen de forma correcta y la actividad sea provechosa en el proceso de
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ensefanza - aprendizaje, la maestra Indica que los muebles del aula estan

ordenadas en dos filas donde se forman dos grupos de alumnos.

En tanto que para la profesora del Cuarto *C", Indica que la posicién de los
pupitres se encuentra ordenado de manera tradicional, donde cada dos
alumnos se sientan juntos mirando la nuca de los de adelante, este
representa un impedimento a decir de la docente para desarrollar técnicas

de ensefianza como las dinamicas grupales.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

.
»

Esta investigacion fue realizada con la finalidad de mejorar el rendimiento
académico en estudiantes del nivel de primaria basica, implementando la
utilizacion de dinamicas grupales para el aprendizaje constructivo en el area
de lenguaje y comunicacion, mediante la aplicacién de esta técnica, a pesar
de haberse presentado imponderables la investigacion permite establecer las

siguientes conclusiones en concordancia con los objetivos planteados:

La educacion en cuanto a recursos y medios didacticos que se utilizan en el
proceso de aprendizaje del area de lenguaje y comunicacion de los
estudiantes en el nivel primaria se puede concluir que los docentes dentro
de la educacién tradicional no utilizan ninglin tipo de recurso o medios
didacticos, debido a esto que los resultados de la investigacion muestran
que en el grupo control no se manifiestan progresos en los niveles

educativos y por eso los resultados posterior a la evaluacion final muestran

diferencia al grupo experimental.

La aplicacién de la estrategia didactica basada en dinamicas grupales para
estimular actividades de aprendizaje constructivo en el area de lenguaje y

comunicacion, se considera efectiva en tanto ha logrado mejorar el

desarrollo de los estudiantes del grupo experimental, puesto que al finalizar
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la intervencién, los nifios muestran un mayor desarrollo de sus capacidades

en el area de lenguaje y comunicacion.

Cuando se aplica técnicas alternativas de educacién, como las dindmicas

grupales, entonces se hace imprescindibles la utilizacién de recursos o

medios didacticos. Para la presente investigacion se han utilizado

materiales

.......

caseros y de

uso
domeésticos,
como
periédicos,
cartones,
plasticos,
alimentos en
minimas cantidades y otros, que ha permitido despertar la imaginacién y
creatividad de los estudiantes del grupo experimental, quienes durante el
proceso de aprendizajes a través de las dinamicas grupales expresan
alegria en el compartir y realizar juntos las actividades, intercambiar ideas,
conversar, ayudarse mutuamente y reconocerse como sujetos actores de
su aprendizaje, estos aspectos ha refrendado que la utilizacion de técnicas

pedagdogicas permiten un mejor rendimiento en los estudiantes.
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» El trabajo de investigacion realizado también ha permilido demostrar que
una de las formas de mejorar el desarrollo del lenguaje y la comunicacién,
sobre todo en la expresion verbal, esta asociado a la estimulacién de
dindmicas grupales, mediante métodos o estrategias didacticas que
impliquen participacion activa, creativa, reflexiva donde existe un espacio
de intercambio de ideas, cooperacion y la practica de relaciones efectivas

en forma grupal

» Durante el proceso de la investigacion realizada se pudo manifestar que la
utilizacién de las Dinamicas grupales posibilita también aprendizajes de
habilidades y valores necesarios al momento que vivimos a las
innovaciones que vislumbran esperanzas, dado que con la aplicaciéon de
esta técnica los educandos desarrollan su creatividad lo cual implica

imaginar el futuro.

> El nivel de aprendizaje constructivo todavia no ha logrado obtener los
resultados propuestos por la Reforma Educativa, en cuanto al modelo de
educacion constructivista, y que los estudiantes sean protagonistas como
actores activos del proceso educativo y no sujetos pasivos que recepcionan
conocimientos, lamentablemente en la actualidad los docentes siguen con
el modelo tradicional de ensefanza, donde el maestro(a) es el emisor de
mensajes y el estudiante el receptor pasivo de una educacién memoristica

y repetitiva.
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La construccion de conocimientos se ha dado en la Unidad Educativa
Espafia ha partir de la aplicacién de una técnica de ensefianza, la misma
que ha dado frutos positivos en los alumnos del 4to. “B”, quienes a través
de dindmicas grupales han desarrollado una construccion de conocimientos
de caracter participativo, dinamico e imaginativo, por tanto se puede indicar
que la educacién rinde mejores frutos cuando al estudiante se lo incorpora

al proceso educativo de manera activa.

Entre los factores que dificultan alcanzar un aprendizaje dentro del modelo
constructivista de educacién se puede indicar que: para los docentes el
mismo conlleva mucho tiempo, ademas de planificar y organizar es un
proceso en el cual el tiempo o periodos de clases en muy limitado y no

alcanza para desarrollar las actividades propuestos.

Otro impedimento esta referido a la infraestructura de las aulas, ya que las
mismas no reune las condiciones minimas aceptables que permitan
desarrollar actividades que implique el uso de técnicas alternativas a las
conocidas de manera tradicional, los ambientes de clase son espacios muy

pequefios que apenas da para moverse.

Otra de las dificultades que presenta la implementaciéon de técnicas que
permitan el desarrollo de la educacion desde la perspectiva constructiva, se
encuentra referida a la falta de capacitacion de los docentes, estos

consideran que con haber recibido un titulo de la Escuela Normal ya
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cumpharon, y no se fjan metas de superacidn, por otro lado las autorkladea
aducativas no planitican, ni motivan ka realizacion de cumoa, seminarioa yo
talleres que pamita al docente superarge y de eald manera mejorar la

calidad y nivel de la educacion,

La practica del modelo de la educacion tradiclonal incide negativamente en
el aprendizaje de los estudiantes, esta situacidn se pudo veriticar al
empezar la presente investigacidn donde loa eatudiantea tanto del grupo
control como del grupo exparimental, tienen un ain {in de problemas, como
par ejemplo podemos especificar las sigulentea: omiten con frecuencla
palabras, letras o sllabas, confunden letras con sonido almilar, Invierten el
orden de las silabas, ademas, comaten frecuantes enorea gramaticalea
ortogrdficos, muestran una tendencia a escribir con Inclinacion hacla un
lado de la hoja, y las lotras de la escritura no son uniformes, lo cual limplica

que tienen limitaciones en ol aprendizaje del lenguaje eacrito,

Frente a estas deficlonclas, se puede establecer que la aplicacion de
dindmicas de grupo para el aprendizaje constructivo, realmente logra
compensar y coadyuvar en la prevenclon de las dificultades en el
aprendizaje en el drea do lenguajo y comunicacion en estudiantea dol nivel
primario, por lo tanto se considera ofectiva la aplicacion de eata téenloa ya
que logra compensar y provenir dichaa dificultades, eata situacion es
corroborado al finalizar la Intervenclon, donde loa eatudiantes muestran

menores orrores gramaticalos y ortograflcos,
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» Las dinidmicas grupales han relacionado lzs malerizs de lenguzie ¥y

‘4

comunicacién, para las cuales s2 han consbuido guias didacicas, gu2
motiven el trabajo grupal, compartir conocimienios diverscs donds los
estudiantes sean participes de su proceso de aprendizzje, se han logrado
desarrollar
procesos

de reflexion
sobre el
desarrollo

de los
grupos Yy

los

conocimientos previos con que cuentan los alumnos. Esto ha ratificado que

el uso de dinamicas de grupo es beneficioso para los estudiantes.

Los estudiantes han logrado alcanzar resultados por encima de lo esperado
sobre todo en el paralelo donde se aplicd las Dinamicas grupales esta,
técnica ayudo a que los alumnos/as alcancen buenos resultados en
conocimientos, Lectura Comprensiva, las reglas de Orografia y
Gramaticales. Los niveles de conocimiento muestra que gran parte de la
poblacién del grupo experimental lograron mejores resultados que los del

grupo control.
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» Respecto al uso de signos convencionales durante la escritura se ha podido
advertir que los del grupo experimental tiene un mejor rendimiento con

respecto al grupo control, luego de desarrollar la actividad donde se han

leido

cuentos

de las
dinamicas,
esto
demuestra

que es

importante

implementar técnicas pedagégicas para que los nifios alcancen mejores
resultados académicos esto a través de la practica de nuevos métodos

didacticos.

> Los estudiantes del grupo experimental se sintieron libres de participar
durante las clases y durante la aplicacién de las dindmicas de grupo,
haciendo que las mismas sean de caracter; reflexivas, eficaces, ademas de

alegres y sencillas y no monétonas y aburridas.

5.2. RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta los diversos factores que limitan el desarrollo educativo en
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los estudiantes de nivel primario y a través de dinamicas grupales para poder
superar las deficiencias de la educaciéon tradicional se sugiere considerar las

siguientes recomendaciones:

» Las autoridades responsables del sistema educativo en Bolivia deben generar
cambios en la estructura y las instituciones que permita aplicar las propuestas
pedagégicas que den prioridad a metodologias que puedan desenvolver
aprendizajes de nuevos valores, a fin de superar los niveles actuales de
educacion y su calidad, reorientando sus estrategias en cuanto a contenidos,
tiempo, actividades y la metodologia de ensefianza, adecuandolos a los
intereses y necesidades del estudiante, de tal manera que la educacion sea
impartida a partir de la construccion de conocimientos y otras técnicas que
permitan al estudiante ser actor activo de este proceso. Asimismo, es
necesario buscar los medios que permitan dotar mayores recursos al sector
educativo del pais, ya sean éstos de caracter tecnoldgico, pedagogico,
infraestructura y otros, fundamentalmente en la educacion primaria que

constituye el cimiento de la educacion.

» Es importante que los docentes que desempefian su labor en los centros de
educaciéon primaria busquen metodologias, materiales, e instrumentos que
faciliten a los estudiantes un mejor aprendizaje y no regirse estrictamente en
los programas curriculares tradicionales. Uno de estos medios es el desarrollo
de dinamicas grupales que pueden ser de gran utilidad para compensar las

deficiencias que presentan los estudiantes en el area de lenguaje y
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comunicacion.

Dinamicas de Grupo como técnica didactica es una herramienta educativa
que se debe aplicar en la generalidad de las areas de conocimiento dentro
del proceso de ensefianza aprendizaje llegando a facilitar el trabajo diario
en el aula, de estd manera los estudiantes pondrian mayor empefio y se
desarrollaria la iniciativa y creatividad de los nifios y nifias, apartandolos de
la monotonia de las clases habituales.

Ademads que en una dinamica de grupo los alumnos y alumnas
experimentan la interaccién que se transforma en equipo y que posibilita el

aprendizaje constructivo desarrollando un espiritu de solidaridad mutua.

Los docentes para el desarrollo de las actividades pedagdgicas deben
coordinar las distintas actividades, ademas de intercambiar experiencias del
proceso educativo, esto les va ha permitir desarrollar un buen manejo de
las Dinamicas Grupales, dentro de la planificacion es conveniente que
tomen en cuenta a los estudiantes y que estos den a conocer su parecer,

esto corresponderia a la planificacién participativa dentro el aula y formar

parte del modelo constructivista de la educacion.

Por tanto la aplicacion de las dinamicas grupales para un aprendizaje
constructivo en lenguaje y comunicacién es importante y necesario para
poner en relieve el valor educativo donde el trabajo en grupo genera un

encuentro social donde se aprende a convivir y compartir espacios y
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descubrir perspeclivas de cooperacion valores Indispensables para

construir mas y no ser tan verticales y excluyentes.

Esta investigacion nos ayuda también a redescubrirnos como educadores y
a ver la realidad de la practica educativa y a asumir el cambio de
orientacion y sentido del modelo educativo actual de transmisivo,
instruccional,
repetitivo,
memoristico
se torne en
participativo,
activo,
constructivo y
propositivo,

donde los

educandos consigan asentar toda su formacién aprendiendo y adquiriendo
saberes utiles, socialmente pertinentes, culturalmente relevantes vy
personalmente significativos. A pensar critica y autocraticamente a respetar
los principios éticos y a cultivar los valores. A actuar productiva,

constructiva y propositivamente.
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CUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESORAS

Estimada profesora, por favor responda a las siguientes preguntas de la manera mas
sincera posible, el siguiente cuestionario es para conocer las percepciones que tiene
usted a cerca del uso de las Dindmicas Grupales en el aula, Gracias.

Nombre:....... AR sraneT R T T T T L L LT [ rmmerpppp
Curso que tiene a Cargoi.cuvieerrsesases T e caxamentatifbaiestonssane
Aiios que trabaja como profesora:.......veerceensees AT ek Ts cesnensssbarRaRTTLIORRETIEAIES
Aiios que trabaja en la Escuela Espafia:...cccccvvcennees sdiiin aasnsned i els GiiEveeEEe

.........................................................................................................

2.- ;Sabe lo que es una Dinamica de Grupos? SI NO

3.- ; Utiliza usted las dinamicas grupales en su trabajo de aula? SI  NO

.........................................................................................................

5.- Cada cuanto tiempo utiliza las dindmicas de grupo.
a) siempre
b) con mucha frecuencia
c) con regularidad
d) de vez en cuando
c) cuando se necesita

6.- Utiliza las dinamicas grupales para...

a) Entretener a sus alumnos

b) Para el desarrollo de un tema

c) Para complementar un tema

d) Para que los alumnos comprendan mejor un tema
e) Porque lo dice la Reforma Educativa

f) Para explorar nuevos aprendizajes
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7.- Cree usted que las dinamicas grupales son:
a) Una técnica didaclica
b) Una metodologia
¢) Un método
d) Una herramienta til

8.- ¢ Cree usted que las dinamicas Grupales deben de ser planificadas minuciosamente?

S| NO
Si responde Si ; Qué pasos cree que son necesarios tomar en cuenta?

--------------------------------------------------------------------------------------------------------

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

--------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Unidad Educativa "ESPANA"

LECTURA DE COMPRENSION 1 PRE-TEST

LA I)l"...'A'I'IENS"!QH
(Autor: Phoenix Finardi)

Aquella noche Laura se acostd temprano, y luego se durmid,
Cuando estaba pegando los ojitos le aparecié algo extraordinario,
Su ldpiz, ¢l pequefo ldpiz negro que clla mascaba toda la manana
mientras hacfa sus tareas, estaba alll. Pero no parccla un lépiz
comiin, no.
Tenfa una boquita, una graciosa naricilla y dos pequefios ojitos, de los cuales cafan abundantes
lagrimas. Al principio Laura se asust6 mucho, pero su curiosidad la vencio, y se fue acercando
poco a poco.
-¢Por qué lloras? — Le dijo Laura... Entonces el lapicito la mir, y, entre hipos, le dijo:
- | Oh Laura! ;T no sabes por qué lloro verdad?
. Sabes por qué lloro? — Porque soy muy desdichado.
T casi no me miras, y no te das cuenta de lo que haces, pero fljate: toda la mafiana estoy en tu
boca. Me mascas mi cabecita como si fueras una vaquilla rumiante. Y para peor, estando
himedo asf todo el dia, me has hecho contraer un horrible resfriado. ;Acaso no te has fijado en
el ldpiz de tu compaiiera Carolina?; jamas lo mete a la boca, lo cuida con toda atencién y lo
tiene siempre tajado.
Laura estaba muy impresionada y su asombro aumenté cuando vio que delante de ella estaban
todos los lapices que habfa usado: muchos perdidos, muchos botados, otros cambiados; pcro
todos ellos carcomidos en la cabecita. Habfa uno rojo que Laura
recordaba haber botado al basurero.
Otro amarillo que habia perdido el afio pasado. Y muchos conocidos. .
Entonces todos avanzaron hacia ella y empezaron a sacudirla y a ‘»/nj
pellizcarla. De repente Laura se despert6, su mama la sacudié
diciendo:
- Anda Laura apurate o llegarés tarde al colegio.
= De aquella mafiana en adelante Laura jamés llevé su lapiz a la boca y lo mantuvo tan

bien cuidado que cada vez que lo miraba le parecia ver que éste la sonrela contento.
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LECTURA COMPRENSIVA PRE -TEST

LA DESATENCION

SeRERERRERIIRIES

ENCIERRA EN UN CiRCULO LA RESPUESTA CORRECTA:

1.- ;A qué hora se acosto

Laura?

| a) muy de noche

[ b) temprano

[ ¢) al amanecer |

2.- ;De qué color era el Lipiz que hablo con Laura?

[ @) rojo

| b) morado

| ) negro

3.- ;Como era la carita del Lapiz?

a) tenia una
boquita , una
naricilla, y dos
pequeiios ojitos

b) no tenia carita

c) dos grandes ojos,
una lengua, una
mejilla

4.- Como Laura mascaba el Lapiz ;Qué enfermedad contrajo, éste?

[ @) pulmonia

| b) un resfriado

| ¢) hepatitis |

S.- {Coémo era el Lapiz de su compaiiera Carolina?

la boca, lo
cuidaba, y lo
tenia siempre
tajado.

a) Jamas lo metia a

b) no tenia lapices

c) perdia todos sus
lapices, no los tajaba.

6.- ;C6mo cran los ldpices que Laura habia usado?

a) Muy lindos y
cuidados

b) Todos estaban en
un estuche bien
tajados y le
sonreian.

c) Muchos perdidos,
muchos botados,
otros cambiados, pero
todos carcomidos en
la cabecita
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7.~ (Cufindo Laura reconocio sus lapices que hicieron ¢stos con Laura?

a) Empezaron a
felicitarla y darle
abrazos

b) Empezaron a
sacudirlaya

pellizcarla

c) Empezaron a
sacudirla y

golpearla en el piso

8.- (Pero que descubrié Laura cuando despert6?

a) Que todo fue una
pesadilla

b) Que todo fue
realidad

c) Que todo fue un
sueiio

9.- {Qué hizo Laura de ese dia en adelante?

a) Jamas llevo su
lapiz alabocay
lo tenia bien
cuidado

b) Rompid todos sus
lapices

c) Compro otros
lapices para su
estuche.

10.- ;Qué aprendiste de este cuento?

....................................................................................................

......................................................................................................
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OBSERVACION DE LAS DINAMICAS GRUPALES

CURSIDL . . s2rrnesrsnnnsessvasieimiararinzmissritibssisds saia sonnis Gissiaiaass
FECHA: ................ XX EEER AR RN RE] St AERNSBIRAORARRRERRRRERRIRRERY
OBSERVADOR: ..cvieeresecsccsstsrssssserresssnassenssasssss crarertidBid
HORA: DE.....ccccvvvcisnnsns T T T o "
DINAMICA” issvssssssssssvsosnssosssssne o

- ORGANIZACION DE GRUPOS DE ACUERDO A NUMERO DE
ALUMNOS/AS

- REPONSABILIDAD GRUPAL E INDIVIDUAL

- PARTICIPACION

DURANTE LA DINAMICA

- REFLEXION SOBRE LOS PROCESOS DE GRUPO

- REFLEXION SOBRE EL TEMA

- CONOCIMIENTOS PREVIOS

- ACTITUD DE LOS ALUMNOS PARA EXTRAPOLAR LA
INFORMACION



Unidad Educativa “ESPANA"
LECTURA DE COMPRENSION 2 POST -TEST

UNA CASA EN LAS NUBES

(Autora: Berta Rosa Camacho)
- Yo quislera ser arquitecto de ml propla casa- me dijo Andrés.

Era un nifio de ojos grandes y profundos. La carita
| sucla era la muestra de que habia estado
| trabajando en el jardin.

-La construiria en una nube- dijo después- , para
viajar por todo el mundo sin tener que pagar un
centavo. El amor de mis padres seria el cimiento
de la casa, para que no se destruya tan
facilmente. No tendria puertas ni ventanas, puesto que todo el mundo seria
blenvenido y cualquler persona podria entrar sin llamar. Techo no tendria,
ya que mi techo seria azul de dia e Inmensamente esirellado de noche.
Usaria la luna como Idmpara jAhl, ml Jardin tendria flores de estrellas.
Después de decir esto, miré las flores que crecian en el jardin y se
pregunté:
- ¢Con qué las regaria? - levanté la cabeza y me miré-. No
las regaria, jlas estrellas no se marchitan!
Orgulloso de su respuesta se acercé a mi; sus manitas se
abrieron como pldiéndome que lo abrace. Lo cogi entre mis
brazos y lo senté sobre mis faldas. Y senti en mis oidos el susurro
de estas palabras:
- TG tendrds un cuarto especlal en ml casa; porque desde ahora t0
serds ml hermana mayor. Estaremos junto a mama todo el tiempo;
ella nos cantaré hermosas canclones; verds lo fellz que se va a
poner. SI ml papd viene antes del verano, lo llevaré tamblén a
conocer nuestra caslita.
Lo abracé muy fuerte, como evitando que desplerte a una realidad triste.
Andrés tenia cinco afos y vivia en un mundo de fantasia.
Su madre habia muerto hace dos aiios y el padre lo culdaba con todo
amor.
Hace poco tlempo que lo conozco, pero nos queremos mucho, y el carliio
crece cada dia mds. Después se acosté en su camliq, y pldiéndome que le
cante una canclén, se quedé profundamente dormido. Apagué las luces,
al pasar por la ventana vi, las estrellas y pensé: las esirellas no se
marchitan.
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LECTURA COMPRENSIVA-2 POST-TEST

¢ oA

+ L}

Nomhrc:.....-...n--..-u...uu-unu..u...... T T

Cum:.. ------------------------- IR TT ] Fccl'a: cccccccccc saanied dedapean LRl Iy rrrr

ENCIERRA EN UN CiRCULO LA RESPUESTA CORRECTA:

1.- ;Cuil es el nombre del nifio que quiere construir una casa en las nubes?

[ a) Alvaro | b) Andrés [ c) Armando
2.- El nifio tenia la carita...
| a) sucia [ b) golpeada [ c) limpia

3.- Construiria su casita sobre una nube para...

a) No pagar
impuestos y vivir
sin tener que
preocuparse

b) Paranoirala
escuela y no
presentar sus tareas
a la profesora.

c) Para viajar por
todo el mundo
sin tener que
pagar un centavo

4.- ;Coémo seria la casa de Andrés?

a) Sin puertas ni
ventanas , ni techo
para que los
ladrones entren

b) Sin puertas, sin
ventanas y sin
techo para que
todos sean
bienvenidos

c) Con puertas, con
ventanas, con
techo para que
nadie entre.

5.- {Cémo usaria la luna?

a) Como una lampara

b) Como una linterna

c) Como un adorno
para su casa

6.- ;Como serian las flores del jardin?

a) Serian como
foquitos de
navidad

b) Serian flores de
estrellas las que no
se marchitan

c) Serian flores de
papel de diferentes
colores
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7.~ $Como seria el cuarto de su amign?

a) Tendria un cuarto
lejos de su casa
para que no lo
moleste

b) Tendria un cuarto
oscuro para que
nadie la viera

c) Seria un cuarto
especial porque
desde ese momento
ella seria su

hermana

8.- ;Cudintos niios tenia Andrés?

[ @) Tenia tres afios

[ b) Tenia cinco afios

| ¢) Tenia diez afios

9.- ;Qué sucedib con su familia?

a) Su madre murid
hace dos afos y su
padre lo cuidaba

b) Su madre se fue
de viaje y su padre
lo cuidaba

c) Su madre murid y
su padre lo
abandond.

10.- ;Quién era la niiia con la que hablaba Andrés en el cuento y que aprendiste?

---------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Unidad Educativa “Espaiia™

EVALUACION FINAL POST-TEST

NDmbl‘e: essssssssssERIETIIRNRRRSRSRERERERES tesansaan ssssssssnssssasse T TP T

CHEIDOE cricrivisvevssisnssisassoeinissnssnnensis = OB uivsiisinmnivevmmnasnveai s s s s

1.- ;Cuintos planetas hay en el Universo?

---------------------------------------------------------------------------------------------

...................................................................................................

3.- Coloca los sinonimos de las siguientes palabras:

PALABRA SINONIMO
Espirales Dar vueltas
Cielo Curva
Girar Astro
Estrella Aire
Atmosfera Firmamento
4.- Coloca los antonimos de:
PALABRA ANTONIMO
cercano Desunir
Agrupar Desatender
Observar Tranquilidad-reposo
Luminoso lejano
Movimiento Oscuro
5.- ;Qué es el SOL?

a) Es el centro del
sistema planetario

b) Es un cometa con
una cola

¢) Es un planeta con

marcianos
luminosos
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6.- Sclecciona la oracion correcta y enciérrala en un circulo:

La tierra es uno de los nueve planetas del sistema solar. SI NO

La ticrra ticnc una atmdsfera que acta como un escudo protector

de la radiacion solar. S o
El Sol tiene tres partes: Niicleo, Cabellera y cola SI NO
e ; ; boe " SI NO
Los movimientos que realiza la tierra son : Rotacién y Traslacién
Los astros mas brillantes que observamos en el universo se llaman SI NG
estrellas.
La luna es el satélite de la tierra. = ND
La hidrosfera es la capa de agua que conforman los océanos, SI NO
mares, lagos, lagunas, rios y otros.
7.- Escribe los signos de puntuacion dentro de los recuadros:
Comillas Signo de admiracién Signo de interrogacion

8.- Escribe los nombres de los continentes (ue conoces.

------------------------ SEssaEEEEseREERERREN R L T ]

----------------------- N R R R R N RN S R R I,
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