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RESUMEN

La tesis sobre "Propuesta metodolégica de investigacién en el ciclo de
aprendizajes diferenciados, 4° de secundaria, Distrito Viacha * considera de
real importancia la educacién en la metodologia de la investigacién, tanto como
su conocimiento y asimilacion en los estudiantes del dltimo afio de secundaria;
esta introduccion de conocimientos en la metodologia de la investigacion
servira de base para sus futuros trabajos tanto en la universidad como en los
institutos de educacién superior.

Esta estructufada en seis capftulos, cuyo primer capitulo compone el
problema, objetivos, justificacion e hipétesis, el segundo capitulo comprende el
marco tedrico conceptual. El tercer capitulo estd destinado a la propuesta de la
investigacién, con algunos lineamientos de la aplicacién de un programa
disefiado por el tesista proponente, considerando la importancia de la insercién
de la materia “metodologfa de la investigacién” en ia cutricula escolar; el cuarto
capitulo corresponde al marco metodolégico, el tipo de estudio es cuasi
experimental porque toma dos pruebas aplicadas a un grupe experimental; un
pretest, (evaluacion diagnéstica) que ubica la situacion de aprendizjje en el
que se encuentra al inicio de la aplicacion del programa disefiado con el objeto
de introducir conocimiento basicos sobre ia metodologia de la investigacion,
una vez aplicado el programa es evaluado el grupo con el post test (evaluacion
final); el quinto capitulo abarca los resultados alcanzados con el grupo cuasi
experimental, el dltimo capitule de las conclusiones refieren la comprobacién
de la hipétesis asf como los alcances de la aplicacion del programa. Entre las
recomendaciones de relevancia se sefiala como una de las tareas principales
del Ministerio de Educacion, implementar la materia “metodoiogia de la
investigacion” en el programa curricular del aitimo curso de secundaria; con el
proposito de formar estudiantes capaces de desarrollarse sélidamente en sus___
trabajos practicos, de investigacién, de nivel superior.



INTRODUCCION

Actualmente la ciencia y la técnica han dado grandes saltos en el
progreso de la humanidad. Es asl, que la educacién genera cambios de
acuerdo a estos avances cientifico tecnoldgicos, de lo que §e colige que el

|

proceso de aprendizaje es cada vez mejor.

Es en este sentido que la presente tesis de investigacién sobre, “La
propuesta metodologica de investigacion en el ciclo de aprendizajes
diferenciados, 4° de secundaria, Distrito de Viacha”; surge como una innovacién
en el campo de la ensefianza-aprendizaje acorde a los lineamientos de la
Reforma Educativa. Esta propuesta disefiada para el dltimo curso del nivel
secundario, cuyo objetivo general es demostrar que la formacién en el
conocimiento de la metodologia de investiga(;ién a nivel secundario; depende
de la investigacion en aula. Consiguientemente el planteamiento sobre el
efecto que causara la aplicacién del disefio de investigacién en aula en los
estudiantes de secundaria, es una ayuda muy ventajosa para el
desenvolvimiento en el ambito de la iniciacion en los métodos y técnicas de los

trabajos practicos estudiantiles.



La estructura de la presente tesis se sustenta en tres pilares
fundamentales, cuya primera parte comptende el planteamiento del probiema,
objetivos, hipétesis; segunda parte: marco tedrico conceptual, contextual, la
propuesta de la investigacion y por UGltimo la tercera parte el | Marco
Metodolégico, resultados y conclusiones, estos traducidos en 6 capftulos. Su
respaldo tedrico es sélido. También contiene un Glosario de Términos. Cuenta
con una importante documentacién utilizada para tal efecto, en parte Anexos se
podrd apreciar con mayor detalle. Dicho apartado estd debidamente

seleccionado y clasificado, cuyo contenido se exhibe en el Indice General.

La propuesta de la aplicacion en aula en los alumnos del nivel
secundario; en el presente trabajo de investigacién se realiza en los estudiantes
del titimo curso del nivel secundario, confirmando que es de trascendental
importancia para el conocimiento de la metodologia de la investigacion. Asi
también se hizo uso de los instrumentos como el cuestionario, tipo test pre y
post. El método cuasi experimental utilizado en esta investigacion demuestra
con bastante nitidez la introduccién de técnicas modernas para la ensefianza en
la educacién hacia estos insttrumentos de uso frecuente en los trabajos de

investigacion.

En este contexto la realizacién de esta investigacién ha conseguido
demostrar sus objetivos tal cual se sefiala en el acapite de los resultados,
asimismo la comprobacién de la hipétesis formulada: “la aplicacion de un
disefio de investigacion en el aula en Ips estudiantes de secundaria,
demuestran que son importantes para la formacion en el conocimiento de la

metodologia de investigacion”.



Con el curso aplicado —al grupo cuasi experimental- al que se le
introdujo los conocimientos elementales de metodologia de la investigacion, se
ha logrado estudiantes capaces de realizar trabajos practicos faciles y ra-pidos.
Plasméandose de esta manera el propésito de preparar estudiantes en. el

conocimiento de la metodologfa de la investigacion.

Finalmente cabe sefalar que esta “propuesta metodolégica de
investigacion en el ciclo de aprendizajes diferenciados del nivel secundario,
Distrito Viacha”; es una forma de contr-iBucién para la ensefianza- aprendizaje, y
el manejo de técnicas y métodos para una mejor asimilacién de conocimientos
teérico-cientfficos, que pueden ser concretados en el aula mediante ia
implementacion de esta materia en el curriculum escolar del sistema de

educacién boliviana.



CAPITULO 1

EL PROBLEMA

“Hay un medio de resolver los problemas a través de constante estudio e
investigacion, porque de los pensamientos positivos brotan nuevas ideas,
en ello se encuentra la riqueza espiritual para ayudarle a encontrar la
- solucion. Nuestra mente es un instrumento y fdbrica de soluciones.”

(Por: Shaw y Libis)



CAPITULO [
EL PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los adetantos cientifico-tecnolégicos nos imbuyen cada dia mas en el
campo del conocimiento de las técnicas y métodos cientificos de la| investigacion,

En el marco de la Reforma Educativa, Ley 1565 decretada en Julio de 1994,
el Sistema Educativo considera en sus Titulo Iy ll las bases y fines de la educacién
boliviana, los objetivos del sistema educativo boliviano, la naturaleza abierta,
flexible y desgraduada del curriculo, asi como los objetivos y politicas de la
estructura de organizacién curricular.

“Que es necesario normar el desarrollo de las actividades educativas en el
marco del nueve curriculo para crear colectivamente una practica pedagégica
renovada, basada en una organizacion pedagégica distinta, en la cual la
docente Ia participacion activa y permanente de los alumnos y de la Comunidad en

general jueguen un rol fundamental.

Que es necesario reconducir el funcionamiento de las Unidades Educativas

del pais, de manera tal que se acerquen a la comunidad o barrio en el que se
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ubican y se generé una interaccion dinamica y creativa entre comunidad y escuela,
a fin de hacer de éstas verdaderas comunidades de aprendizaje, focos del
desarrollo cultural y social de la comunidad centros de investigacion, que dediquen
su esfuerzo al desarrolio humano en sentido amplio, desde sus propias raices,
haciendo de puente entre las necesidades basicas de aprendizaje de la regién y
de la comunidad, los saberes y conocimiento proplos, y aquellos de cardcter

universal, para responder a los problemas y necesidades planteadas.

Que para ello es necesario ordenar los diversos niveles, ciclos y
modalidades de la educacién nacional, tanto ptblica como privada. ‘Donde la Ley

1565, sefiala al respecto, en su CAPITULO! DE LA NUEVA ESTRUCTURA DE
ORGANIZACION CURRICULAR |

ARTICULO 1°.- La estructura de organizacion cumicular comprende areas, niveles,’

ciclos y modalidades.

ARTICULO 2°.- Constituyen areas de organizacién curricular del sistema educativo
hacional: la educacién formal y la educacién alternativa. La educacion formal es la
prioritaria en tanto atiende a todos los educandos del pais La educacién altemativa
es complementaria y atiende a quienes no pueden desarrollar su educacion en el

area formal.'

ARTICULO 3°- Son niveles de organizacion curricular, para ambas areas del

sistema educativo nacional, los siguientes:

1. El nivel de educacion preescolar.
2 El nivel de educacién primaria.

3. El nivel de educacién secundaria
4 El nivel de educacién superior



ARTICULO 4° Los niveles pre-escolar, primario y secundario estan formados por
ciclos. Los ciclos cohstituyen periodos de duracién variada dentro de un
determinado nivel, en los cuales los educandos desarrollan determinadas

competencias, como parte del proceso educativo.

1. Son ciclos del nivel de educacién pre-escolar:

a. El ciclo de primero aprendizajes.
b. El ciclo de preparacién escolar.

2. Son ciclos del nivel de educaci6n primaria:

a. El ciclo de aprendizajes basicos.
b. El ciclo de aprendizajes esenciales.
C. El ciclo de aprendizajes aplicados.

3 Son ciclos del nivel de educacién secundaria:
a. El ciclo de aprendizajes tecnolégicos.
b, El ciclo de aprendizajes diferenciados.” &)

{

b. Ciclode Aprendizajes Diferenciados.

El ciclo de aprendizajes diferenciado corresponde a los dos Ultimos cursos
del nivel secundario, vale decir al tercero Yy cuarto de secundaria, del actual
sistema, 4° Medio en el anterior. Es en este ciclo donde se enfoca nuestra

investigacién, comprendiendo que son los ultimos cursos del sistema de

1.  COMPENDIO DE LEGISLACION SOBRE LA REFORMA EDUCATIVA Y LEYES CONEXAS. Ley de Reforma Educativa
Decreto Supremo No 2380. Reglamento sobre Organizacion Curricular - 10 de febrero de 1985, Pdgs. 46 - 47 La Paz
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ensefianza formal, los méas indicados, porque los educandos tienen una

formacién més sélida de sus conocimientos y conciencia de lo que‘es el
estudio humanistico. Con la puesta en marcha de la Reforma Educativa, el

Constructivismo es uno de los pilares de la educacion.

Durante estos Gitimes afios, vale decir en el siglo XXl de este huevo milenio;
fa educacion tiende a dar mayor importancia a los trabajos escritos de.
investigaciéon, y en especial en Bolivia, como parte del Programa de
Transformacién de la Reforma Educativa, se hace hincapié en que la ensefianza-
aprendizaje parte del propio educando como constructor de sus propios
conocimientos. Esta tendencia se profundiza con mayor énf?sis en el nivel
secundario, superior, en los ciclos de aprendizajes diferenciados, en el que se ha
venido dando menor importancia a los exdmenes anuales como procedimiento

exclusivo o principal para valorar la preparacion del alumno.

Considerando todos estos aspectos se ha llegado a formular el siguiente

planteamiento del problema:

LOué efecto causara, en los estudiantes del ciclo de aprendizajes
diferenciados del 4° curso de secundaria; la aplicacidn del diseflo de la
investigacidn en el aula en el conocimiento de la metodologta?




1.2. OBJETIVOS

1.2.1. Objetivo General.

Demostrar que la investigacién en el aula incide en la formacion
del conocimiento de la metodologia de la investigacién en los

estudiantes de los ciclos diferenciados de secundaria

1.2.2. Objetivos Especificos.

|
Esclarecer que la investigacion en aula, en el entendido de Ia
aplicacién de conocimientos metodolégicos a los estudiantes de
secundaria; ayuda favorablemente en la realizacion dé trabajos
practicos;

Verificar la aplicacion de conocimientos metodolégicos en los
trabajos escritos: ‘

Introducir los conacimientos de la metodologla de investigacién en
los estudiantes del cuarto grado del nivel secundario, mediante Ia
investigacion en el aula

Determinar el grado de conocimiento de los estudiantes del grupo
cuasi experimental en la realizacion de trabajos de investigacion con

la aplicacién de la investigacion en aula;

10



- Evaluar la aplicacién de la investigacién en aula en la formacién de

investigadores de nivel secundario.

- Determinar las ventajas del uso de la metodologia de la investigacién

en los estudiantes de secundaria.

1.3. JUSTIFICACION.

1.3.1. Relevancia Pedagdgica.

La presente investigacion es de importancia porque inclina a los -
estudiantes de secundaria en el campo de la indagacién cientffica,
ademas de motivarlos amplia sus conocimientos, dando cabida a la
creatividad, realizando la construccién de sus propios conocimientos,
identificandolos en el marco del aprendizaje de métodos cientificos,
para la elaboracibn de sus propios ftrabajos escolares,
proporcionandoles méas seguridad en sus conocimientos, base de su

desarrollo académico posterior.

Consiguientemente  la investigacion beneficia directamente al
estudiante de secundaria, porque inicia a la investigacién cientifica, y

despierta su curiosidad en la construccién de sus conocimientos.
1.3.2. Relevancia Social.

Considerando que el aprendizaje es uno de los elementos bésicos en
la formacién de los recursos humanos; la investigacion intenta reforzar
a los estudiantes del ciclo de aprendizajes diferenciados del nivel
secundario en la iniciacién a la investigacién cientffica.

11



Una investigaci6n en aula proporcionada por los educadores de tal
manera que al mismo tiempo sea un refuerzo en las materias, para
enriquecer mas en sus conocimientos en las diferént&s materias del
ciclo de aprendizajes diferenciados. Esto beneficiara directamente a la
sociedad, en la medida en que prepare estudiantes con conocimientos
de investigacion cientifica, capacitados eficazmente en la metodologia

para el desarrollo de sus estudios superiores.

1.3.3. Relevancia Metodolégica.

La trascendencia de la presente investigacién reflexiona en la utilizacién
de una metedologia préctica, como la aplicacién de la investigacion en
el aula, para que los estudiantes del ciclo de aprendizajes diferenciados
del nivel secundario, demuestren sus capacidades y conocimientos en

el proceso de la investigacién

Los alcances de la investigacién conllevan medidas fundamentales para
la creaci6n del trabajo de la investigacién en aula, en tanto en cuanto
la relevancia metodolégica se da porque es la primera vez que se
plantea este tipo de investigacién a nivel secundario en el ciclo
de aprendizajes diferenciados, siendo que en la practica, y de
acuerdo al curriculum del Ministerio de Educacién no existe esta
materia. Es una metodologfa nueva que puede servir para que pueda
utilizarse en estudios similares. '

Por lo tante, la investigacién es de importancia porque contribuye a que
futuras investigaciones puedan pronunciarse sobre el tema y
profundicen sus conocimientos en este ambito.

12



14. Hipdtesis.
La aplicacién del disefio de la investigacién en ef aula en
estudiantes de ciclo de aprendizajes diferenciados del
nivel secundario; demuestran que son importantes para

la formaciéon del conocimiento en la metodologia de

investigacioén.

1.4.1. Formulacion de Variables

1.4.1.1. Variable independiente.

Investigacion en el aula

1.4.1.2. Variable Dependiente.

Conocimiento de la Metodologia de la Investigacién

13



1.5. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.

a. Variable Independiente

VARIABLE CATEGORI{A INDICADORES ITEMS
Trabajos de
Realizacién de mvestigacin en
Apendizaje trabajos practicos aula
Précticas de
Conocimierto del lectura,
proceso de
Ensefianza investigacién Prictica docente-
Tnvestieacis ' : estudiante,
estigacion L coordinacion de
en Motivacién e tareas
Aula Estimulacién miciacion a la lectusa
de bibliografia Redacciones
simples
Introduccién a la .
. Actividades
redaccion . .
mveshigativas
biliogréficas
Evaluacién Anatisis de los
trabajos realizados Constructivismo
y creatividad
Dmémica de
grupos
Evaluaciones
periodicas

14




b. Variable Dependiente

. VARIABLE CATEGORIA INDICADORES ITEMS

- Ensefianza -
Educacién - Instruccion, aprendizaje de
materia

conceptualizacion especializada

de nuevos conceptos

- Aplicacién de
conceptos
Conocimiento |
dela - COUSh'UCCléIl de

monografias, y

Metodologia otros trabajos

de Conocimiento - Razonamiento verbal
Investigacion - Controly
seguimiento de
tareas realizadas
en aula
Abstraccién
rostrace - Analisisy

- Pensamiento y elaboracién de

Lenguaje trabajos practicos

- Presentacion de
trabajos, con
disertacion

Ensefiar y educar en los fundamentos de la metodologia de la Investigacion, que estan canstituidos
por dos elementos esenciales, la adquisicion de conocimientos por parte del alumno del nivel
secundario del ciclo de aprendizajes diferenciados, de la descripeion por medio de la escritura. En
la descripcién de los hechos y las cosas; el segundo elemento esencial esta constituido por la
ubicacion del hecho y las cosas por medio del concepto y la bibliografia.

o 15



1.5.1. Definicién de variables.

Investigacion
en aula La investigacién en aula es realizada por el educador, que

aplica sus conocimientos relativos al campo de Ila
metodologia, en el caso del presente estudio, a los
estudiantes del cuarto curso del nivel secundario. Este
tipo de investigacion permite al educador aplicar todo su
potencial de conocimientos metodolégicos y su bagaje de

experiencias al respecto.

Conocimiento de la

Metodologia de Investigacion
Entendimiento de las cosas en su esencia. En el
presente estudio, adquisicién de aprendizajes, refativos
a la metodologia, mediante la ensefianza de un guia,

orientador, educador. La metodologla constituye la

debe usarse en la investigacion cientifica.

\
investigacién sistemética y formulacién de métodos que !
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Ciclode
Aprendizajes
Diferenciados El ciclo de aprendizajes diferenciado corresponde a los

dos  Ultimos cursos del nivel secundario, vale decir al
tercero y cuarto de secundaria, del actual sistema
educativo, 4° Medio en el anterior. Es en este ciclo donde
se enfoca nuestra investigacién, en vista que el dltimo

curso es ¢l propicio para ia aplicacion de este programa.

Nivel
Secundario Perfodo de educacién que sigue a la elemental. Son objetivos

de la educacién secundaria: Proporcionar una formacion
complementarié que sobre la base de la consolidacién y
reforzamiento de aprendizajes, prepare al estudiante para
niveles superiores de aprendizaje.; proporcionar una
orientacion hacia el desarrollo humano y sostenible;
Fomentar la autoestima, la identidad y seguridad personal;
Desarrollar la construccién permanente de conocimiento;
Propiciar el conocimiento y comprensién de la realidad

nacional.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

“La politica cultural cientifica de un investigador es escribir un pdrrafo
cada dia aunque parezca pequefio, y a los siete dias escribir tres pdginas
después del otro, es un acercamiento a.la meta; a un mes fiaber escrito quince
pdginas, es una satisfaccién y tnury‘o en un semestre obtendréls yuestro
ideal escribiendo noventa y tres pdginas y a un-afio haber legado a [z meta
de victoria escribiendo ciento ochenta y siete pdginas. No dejar ni un Solo
dia sin hacer algo a_favor del ideal que se ha propuesto, y cuando menos lo
piense: Lo habrd a[canzadb elé ax;:to " (@or: Sﬁaw y Libis)



2.1.

CAPITULO 11
MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

EL PROCESO DE INVESTIGACION

En una de las separatas de la Reforma Educativa signada con el numero 15, de
mayo del afto 2003, y cuyo tftulo es: JEROATA, 'hablando de educacion', sefiala
que todos los educadores debemos ser capaces de desarrollar el “pensamiento
critico y creativo”, interesdndonos por la investigacién en Ja escuela, dado que la
investigacion es una actividad de hisqueda y de resolucién de problemas; la
investigacién esta asociada con la blsqueda de la verdad, a establecer hechos,
proporcionar explicaciones, fundamentar afirmaciones referidas a algtin aspecto de
la realidad “El término realidad debe entenderse en sentido amplio; se refiere no
solo al mundo fisico y al mundo social, sino también al mundo interior de las
personas, a los objetos mateméticos, al universo de ideas y de representaciones de
una sociedad, a la ciencia y a la filosofia, al mundo de la literatura y de otras artes;
en suma, a cualquier cosa sobre la cual podemos hacer afirmaciones cuya validez

puede ser discutida razonablemente”. JEROATA, 2003: 2

En este contexto ia presente tesis valida su investigacion, porque se enmarca en

el pensamiento critico, creativo, postulados gue sefiala la Reforma Educativa.
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2.1.1. Cognicion.

La Cognicion es el proceso a través del cual llega el conocimiento de las
cosas. Es la comprensién, el reconocimiento conceptual y la explicacién de
los objetos a partir de su preocupacién.

Por lo tanto conocimiento es fa actividad de conocer; és el proceso
intelectual, mediante el cual se establece una relacién entre quien conoce
(actor) y el objeto conocido, por lo que el individuo permanentemente
desarrolla esta actividad de conocer “es un ser preocupado constantemente
por conocer el mundo que le rodea, sus leyes, su sentido y devenir”. (2)
Conocimiento, segin Aristételes es ciencia y tiene por otiJjeto conocer las

cosas en su esencia Y en sus causas.

2.1.1.1. Conocimiento empirico y conocimiento cientifico

El hacer algo presupone algin conocimiento, pues tode acto es el empleo de
ciertas operaciones que son los medios para realizar nuestro fin particular;
y no podriamos elegir y hacer uso de esos medios si no supiéramos de
antemano que eran adecuados para el cumplimiento de nuestra voiuntad..
Esto evidencia hasta en los actos simples. Si una persona después de algin
tiempo de estar sentada leyendo siente frio y sale a dar un paseo, lo hace

sabiendo que asl estd segura de volver a entrar en calor.

2 SABINO, Carlos. El proceso de investigacién. Pég. 12. Editorial El Cid.
Buenos Aires. 1997
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El saber que sirve de ese modo para hacer cosas o para la practica de algo,

es de dos clases.

El conocimiento a que alude el ejempio, de que el ejercicio muscular produce
calor corporal, puede ser conocimiento adquirido por experiencié propia,
ayudada de lo que otras personas hayan dicho, o también haberlo obtenido
estudiando el organismo humano, sus funciones, los efectos de la actividad
muscular en la circulaciéon, etc. La primera clase de conocimiento,
derivandose de lo que puede llamarse experiencia y observacién no
repasada se llama conocimiento empirico; y la segunda ||'esultado de los
procedimientos de revisién y extension del conocimiento empirico ordinario

gue constituyen la obra de la ciencia se llama cientifico.
2.1.1.2. Diferencia entre conocimiento cientifico y empirico
Las principales diferencias son las siguientes:

19 El conocimiento empirico se funda en la informacién circunscrita y en

la informacion que pueda resultar mal determinada e inexacta;
El conocimiento cientifico tiene por base la informacién méas amplia

en el terreno de los hechos, y los procedimientos exactos de

observacion y experimentacion.
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2° El conocimiento empirico consiste en proposiciones de limitado
alcance y que no son nunca, rigurosamente hablando, verdades

universales;

El conocimiento cientifico consta de proposiciones de gran alcance y

validez universal, llamadas principios o leyes.

Como resultado de lo que se acaba de exponer, las conclusiones
deducidas del conocimiento empirico son precarias, mientras que las
bien deducidas de los principios cientificos son enteramente

fidedignas. |
2.1.2. Ciencia

El conocimiento cientifico es claro y preciso.
De acuerdo a Bunge, la claridad y la precision se obtiene en ciencia de la

siguiente manera:

a) Los problemas se formulan de manera clara; lo primero, y a
menudo lo mas dificil, es distinguir cuéles son los problemas; ni hay
artilleria analitica o experimental que pueda ser eficaz si no se ubica

adecuadamente al enemigo;

b) la ciencia parte de nociones que parecen claras al no
iniciado; y las complica, purifica, y eventualmente las rechaza; la
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transformacién progresiva de las nociones corrientes se efectia

incluyéndolas en esquemas tetricos:

¢) la ciencia define la mayoria de sus conceptos, algunos de
ellos se definen en términos de conceptos no definidos o primitivos,
otros de manera implicita, esto es, por la funcién que desempefian en

un sistema teérico (definicién contextual).

Las definiciones son convencionales, pero no se las elige

caprichosamente;

d) la ciencia crea lenguajes artificiales inventando simbolos
(palabras, signos matematicos, simbolos quimicos, atribuyéndoles
significados determinados ..) Los simbolos basicos seran tan

simples como sea posible...

e) la ciencia procura siempre medir y registrar los fenémenos.
Los nimeros y las formas geométricas son de gran impdrtancia en

el registro... lo que caracteriza el conocimiento c@nﬂﬁéo es Ia;

exactitud en un sentido general antes que la exactitud numérica o

métrica”. 3

3. Mario Bunge: La ciencia, su métedo v su filesofia. pag. 21-22. Sigle XX EDITORES. Buenos
Aires. Argentina. 1996, Ei subrayado es mio.

22



2.1.3. Teorta

La formacién de la teoria resulta luego, del ordenamiento y sistematizacion de

los conacimientos empiricos.

La teoria entonces, viene a ser la explicacion sistematica de determinados

aspectos de la realidad.

“Teorla en el sentido riguroso de la teoria de la ciencia moderna, se define
como la relacién mas o menos compleja de las oracior}% falsificables,
intersubjetivamente empiricas, cuando, entonces o cuanto:r(mientras) mas-
tanto mas donde los componentes y las oraciones no se relacionan con
propiedades individuales sino con clases de acontecimientos".4

La teoria es un saber generalizado.
Se forma con conceptos, categorias y leyes.
La teoria es el reflejo de la realidad objetiva.

La teoria y la prictica forman un todo y son indisolubles.

2.1.4. Investigacion cientifica

Investigacion cientifica, proceso o secuencia de actividades encaminadas a

ampliar el ambito de nuestros conocimientos, Es la forma sistematica y técnica

4. Horst Jetzchmann - Horst Berger. El proceso de la investigacién en las ciencias soclales. pag 37 Editoriel
Causachun, Coleccidén Ciencias Sociales. Lima. 1999
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de pensar que emplea instrumentos Y procedimientos especiales con miras

a la resolucion de problemas o adquisicién de nuevos conocimientos.

“Es el proceso formal, sistematico e intensivo de llevar a cabo el método
cientifico del analisis, ‘es decir, un procedimiento reflexivo, sistematico,
controlado y critico, que permite describir nuevos hechos o datos, relaciones

o leyes, en cualquier campo del conocimiento humano”.(5)

“La investigacion es un proceso sistematico y objetivo que mediante ia
aplicacién del método cientffico procura obtener informacién lo mas proxima
de la reafidad para entender, verificar, corregir o aplicar el conocimiento. La
investigacion cientifica responde a un plan, hay que establecer un

determinado ritmo de trabajo”. (6)

En la investigaci6n cientifica no quepan apreciaciones arbitrarias o forfuitas
de los hechos, se realiza sobre un tema o problema definido, se delimita el
area del conocimiento y es importante profundizar méas el objeto de estudio
que extenderse. |

La investigacién cientifica, es Ia blisqueda constante de conocimientos,
busqueda de leyes, principios técnicas, en sintesis la investigacion conlieva
un esfuerzo intelectual que debe ser encausado hacia el logro de objetivos

previamente concebidos.

5 TAMAYO, TAMAYO, Diccionario de la investigacion cientifica, péag. 129 Notiega Editores, México
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‘Es importante que los estudiantes aprenda a buscar informacién en fuentes
escritas, que sepan dénde y cémo buscar informacién, que sepan valorar
distintas fuentes; sepan consultarias y organizar la informacion obtenida de
éstas’. ‘Buscar informacién es un recurso importante para investigar, pero
para que exista investigacion es necesario que los estudiantes utilicen la
informacion creativamente para abordar un problema...’ Jercata, 2003:5

En parte anexos (Apéndice) se amplian mejor los conceptos de: teorfa, leyes,

ciencia y ofros.

2.1.4.1. Investigacion social

La investigacion en el campo social constituye una labor cientifica que busca
y propone soluciones a los problemas cientificos, sirviéndose de datos
estadisticos, teorfas, utilizando métodos adecuados y practicos. Busca
aumentar el campo del conocimiento o lo desconocido a través de lo
conocido, valiéndose de datos experimentales, leyes y -principios de la razén,
este proceso da como resultado aportaciones que forman a su vez las teorias

y consecuentemente va enriqueciendo la ciencia.

La investigacién debe ser objetiva; precisa y concreta, realizando control
riguroso, dirigida por investigadores competentes; debe ser imparcial,
planificada, empleando métodos adecuados para inferir conclusiones

moderadas, de esa forma se llega a la verdad.

8 MONTES CAMACHO, N.iver. Metodologia de Ia investigacién. Pag. 11. Ed. Cultura.

25



2.1.4.2. Metodologia.

El término metodologia esta compuesto del vocablo ;‘método" y el sustantivo
griego “logos”. Este dltimo significa explicacién,' juicio, tratado, estudio.
Formando la palabra METODOLOGIA, que significa el estudio de los métodos;
“ es decir la metodologia representa la manera de organizar el procesb de
in\)estigacién, controlar sus resultados y de presentar posibles soluciones a

un problema que conlleva la toma de decisiones™.(7)
2.1.4.3. Métodos y técnicas de investigacion

El método es un procedimiento riguroso, de orden i6gico, cuyo propésito

es demostrar el valor de verdad de ciertos enunciados.

El vocablo método, proviene de las raices: math, que significa meta, y

odos, que significa via. Por tanto, el método es la via para llegar a la meta.
Méetodo y metodologia son dos conceptos diferentes. El método es el
procedimiento para tograr los objetivos. Metodologia es el estudio del

método.

A continuacién algunos conceptos sobre método cientifico .

7 Santiago ZORRILLA: Guia para elaborar_ LA TESIS. Pag. 28.
Ed. MCGRAW-HILL, Colombia 1997
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Efi de Gortari (1980) escribe: "El método cientifico es una abstraccién de
las actividades que los investigadores realizan, concentrando su atencién en

el proceso de adquisicion del conocimiento".

Konstanﬁﬁov (1980) afirma: "El materialismo histérico es el Ginico método

certero para estudiar los fenémenos sociales...".

Severo Iglesias (1976) sefiala: "El métode es un camino, un orden,
conectado directamente a la objetividad de lo que se desea estudiar.... Las
demostraciones metodolégicas llevan siempre de por medio una aﬁrrﬁacién'

relativa a las leyes del conocimiento humano en general..."

Mario Bunge (1969) escribe: "El método cientifico es la estrategia de la

investigacién para buscar leyes..."

Kerlinger (1981) describe el método cientffico como: “L.a manera sistemética

en que se aplica el pensamiento al investigar, y es de indole reflexiva".

Seglin De la Torre (199 ), debemos considerar el método como "un

proceso logico, surgido del raciocinio de la induccién”.
En opinién de Lasty Balseiro (199 I), el método general de la ciencia "es
un procedimiento que se aplica al cielo entero de la investigacién en el

marco de cada problema de conocimiento".
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2.2, LA INVESTIGACION EDUCATIVA

2.2.1. Investigacion Educativa

Con las nuevas corrientes del pensamiento filoséfico, también la investigacion
en educacién ha ido acomodandose a las exigencias de los hechos cientificos

Yy a la interpretacién de nuevos conceptos y enfoques en el campo educativo.

En este contexto en el presente estudio se ha decidido tomar en cuenta el
i
enfoque que manifiestan los destacados espafioles, cientistas en educacion,

José B. Carrasco y José F. Calderero

“Desde la perspectiva empirico-analftica (positivista), investigar en educacién
consiste en la aplicacién del método cientifico -propio de las Ciencias
Naturales- al estudio de los problemas educativos. Se establece siempre una

relacién de causa-efecto.

En sentido amplio puede entenderse como la aplicacién del método cientifico

al estudio de los problemas educativos (Ary y otros. 1987, 20).

Para la concepcién interpretativa (constructivista), investigar es comprender
la conducta humana desde los significados e intenciones de los sujetos que

intervienen en el escenario educativo.
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Desde esta perspectiva, el propésito de ‘la investigacién educativa es
interpretar y comprender los. fen6menos educativos, mas que aportar
explicaciones de tipo causal (Latorre y otros, 1996: 37). Dentro de esta
concepcién puede considerarse a la corriente sociocritica, que destaca el
compromiso explicite con la ideologia y rechaza la neutralidad del

investigador.

Para los partidarios de la concepcion pragmatista o investigacién accién. gue

alna las dos anteriores, la investigacién educativa, sin olvidar su funcién de

crear conocimiento, asume el propdsito de generar conocimiento Util para la

accién educativa. y la entienden como una reflexién diagnéstica sobre la propia
practica.

Su finalidad se centra en la busqueda de soluciones -no de explicaciones- a los

problemas educativos propios dei aula”. 8

2.2.1.1. ; Por qué investigacion en la escuela?

La investigacién es importante porque mediante ella los estudiantes son:
Protagonistas de su aprendizaje porque “mediante las actividades de
investigacién, las ideas que el nifio desarrolla son aquellas que él mismo ha

considerado conveniente o razonable sostener y representar sus propias

8. José Bernardo Carmrasco - José Fernando Calderero Hemandez: Aprendo a investigar en
Educacién. pag 21-22 Editorial Rialp. Madrid, 2000, El subrayado es mio.
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‘conclusiones méas que conclusiones de ofras personas que él acepta
confiladamente. Las propuestas didacticas que conciben la investigacién como
una forma esencial del aprendizaje derivan de la critica a la concepci6n de la
ensefianza-aprendizaje como ftransmisibn y recepcién pasiva de
informacién”.(9)

2.2.2. Lectura

La lectura es la actividad principal para la comprensién del contenido de un
texto escrito.

|
Lectura es la accién de comprender y asimilar el contenido de un escrito.
Aprendimos cuando éramos pequefios a leer de corrido, pero muy tarde nos
enteramos de la falla que trae consigo este leer de comrido. Por tal razén, toca
a nuestra edad aprender a leer, es decir, a leer correctamente, lo cual implica

un proceso de comprension y asimiacién. Leer es descifrar el significado del

texto escrito, valorarlo e incorporario a nuestro acervo de conocimientos.

El fin de la lectura depende basicamente de la necesidad del lector y de sus

objetivos, los cuales orientaran la lectura.

Se puede sefialar seis motivos basicos en el habito de la lectura:

9 MINEDU- JEROATA. pag. 8, Viceministerio de Educacién Escolarizada y Altemnativa.
Bolivia,
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|l1-

Para adquirir informacién. Es decir, para obtener conocimientos en

torno a un tema especifico. Esta informacién puede ir de la simple
curiosidad hasta el domino del tema.

Como medio de distraccién. Es sin duda, el motivo psicolégica mas
corriente del habito de lectura. Por medio de una historieta o de
graficas cémicas se puede eludir temporalmente ansiedades,

preocupaciones cotidianas, eic.

Para confirmar creencias, esclarecer dudas. Muchas personas leen
para fortalecer su conviccién de que estan en lo cierto al adoptar
determinadas actitudes o sustentar determinado conjunto de valores,

o también para clarificar si se sabe o no correctamente un tema.

Para compattir experiencias. Son muchos los que leen por el mismo
motivo que los lieva a hablar para comunicarse con sus semejantes

y recibir de ellos sus experiencias, opiniones y actitudes.

Por imitacién de los demés. La sociedad actual nos lleva a tener que
leer. Todo el mundo lee algo. Detras de ello suele existir una
motivacién psicolégica de mantenerse a tono con lo que hacen los

demas y no poseer un caudal inferior de informacion.

Como aventura imaginaria. El lector puede trasladarse con gran
facilidad a los lugares méas remotos o a las épocas mas distantes y
hasta colocarse en el lugar de los héroes, es decir, puede llegar a la

ficcion.

31



Los anteriores motivos hacen relacién al fin de la lectura, el cual, como
decliamos anteriormente, estd en dependencia del objetivo sefiatado a leer.
Es distinto pasar el rato con una obra, a obtener informacién para sustentar
una tesis o hacer una critica literaria. Y adn, dentro de la critica, el estilista
buscara los giros, la forma del manejo del lenguaje, el ritmo, el pensador,

andara a la caza de las ideas, conceptos de originalidad o repeticiones”. 10
2.2.21. Lectura comprensiva

Es de suma importancia este tipo de lectura, ya que ayuda en gran medida

a fa retencién de conocimientos.,

“Corhprensién: Es un método de interpretacion que resulta de la adecuacion
enfre nuestro modo de ser y el modo de ser de los entes que estudiamos, del
contenido de su idea. Es decir la capacidad para entender el contenido de
las ideas que leemos.

Para lograr una buena comprension se hace necesario:

- Leer con atencién
- Poseer un buen vocabulario
- Poseer un buen diccionario " 11

La atencion y un vocabulario exteniso nos aseguran la comprension de lo que

10. Mortimer. Adler Como leer un fbro. pag. 63, Editorial Afténtida. 1987

11, Acosta Hoyos: Gula practica para la Investigacién y redacclén de Informes. pég 78. Colciencias.
Medefiin. 1999
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leemos, teniendo en cuenta que primero se deben comprender @ inferpretar
las palabras. Si las hay desconocidas para nosotros debemos aclarar su

significado.

2.2.2.2. Concentracion en la lectura

Es la capacidad de concenirarse en la lectura. Es el poder de sostener la

atencién, mientras se esta al frente de una lectura.

Para lograr una concentracién adecuada es necesario tener en cuenta

algunos factores tales como:

Leer con objetivo definido, es decir, con que fin se realiza si es

de caracter informativo, recreativo.

-  Tener disposici6én a la lectura, leer con gusto, con buen animo.

- Evitar leer por leer o por obligacion

- Ubicar un lugar adecuado, iluminado, tranquilo
- No perder el interés en la lectura

- No distraerse.

2.2.23. Lecturaveloz

Hoy al ritmo acelerado que nos toca vivir, también se precisa de la lectura

veloz, existen cursos rapidos de lectura para mejoraria.
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Una de las necesidades maytsculas es la de poder leer con agilidad.

La velocidad en la lectura se adquiere leyendo continuamente, como tddo,
la practica es la mejor aliada para este y otros aspectos, como se ha
sefialado a mayor vocabulario mejor comprensién, y por supuesto mas

agilidad en la lectura.

Tomando en cuenta estos tépicos, que son de importancia para la obtencion
de conocimientos, tendremos la plena seguridad de que se podra
implementar la propuesia metodolégica en aula en el ciclo de aprendizajes

diferenciados en el nivel secundario.

2.2.24. Investigacion bibliografica

La investigacion bibliogréfica, esta dada por la bisqueda ds informacién
mediante fibros, informes, en relacién a la educacién en el caso que nos
ocupa, y en otras especialidades, de acuerdo al campo de estudio. La
investigacion bibliografica, emplea datos secundarios, ya que se
recolectaron en otras invesﬁgédones. fambién se debe tener presente que

se puede ampliar en base a informacién de las fuentes ya existentes.



2.3. EL PROCESO DE APRENDIZAJE

La nueva pedagogia plantea ofra forma de trabajo con los
estudiantes. Esta nueva concepcién de lé educacién toma fa
perspectiva del aprendizaje, como nuevo ehfoque libera al &stuc_liante
de su condicién de receptor de la hﬁnsmisién de conocimientos y lo
transforma en protagonista del proceso educativo. El punto de partida
es el estudiante, consiguientemente se hace neceeurio:el empleo de
nuevas estrategias para que €l logre aprender de un modo mas
profundo. El docente en primera instancia debe considerar como
lograr que los estudiantes participen de manera activa en el trabajo
de la clase, es decir, que generen un estado de motivacion para
aprender; por ofra parte pensar en coémo desarrollar en los
estudiantes la cualidad de estar motivados para aprender de modo
que sean capaces "de educarse a si mismos a lo largo de su vida"
(Bandura, 1993) y finalmente que los alumnos participen
cognoscitivamente, en ofras palabras, que piensen a fondo acerca de

qué quieren estudiar.
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2.3.1. Concepto de Aprendizaje

El aprendizaje s el resultado de la maduracién y la experiencia.
Para Jean Piaget el crecimiento mental son dos procesos:

desarrollo y aprendizaje (12)

El desarrollo: Es espontaneo incluyé cuatro factores:
maduracién en la estructura fisica; experiencia la oportunidad
para funcionar y crecer actuando sobre los objetos; transmisién
lo que se asimila del ambiente, y equilibrio, que in;egran alos
otros factores, por medio de un perfodo de deséquilibrid. al

siguiente gstado,de equilibrio.

« ...el aprendizaje es una constniccion personal que realtza el alumno
gracias a la ayuda que recibe de otras personas.

Esa construccién, a través de la cual puede atribuir significado a un
determinado objeto de ensefianza, implica la aportacién de la persona
que aprende, de su interés y disponibilidad, de sus conocimientos
previos y de su experiencia. En todo elto juega un papel imprescindible
la figura del otro mas experto, que ayuda a detectar un conflicto inicial
entre lo que se sabe y lo que se requiere saber, que contribuye a que

el alumno se vea capaz y con ganas de resolverlo, que plantea el

12. PYAGET Jean, Psicologia v Pedagogia, pag 26, Editorial Ariel, Buenos Alres - Barcelona —
Bogota. 1987
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nuevo contenido de modo que aparezca como un reto interesante cuya
resolucion va a tener alguna utilidad, que interviene de forma ajustada
a los progresos y dificultades que el alumno manifiesta, apoyandole

con la vista puesta en su realizaci6n auténoma.

Es un proceso que contribuye no sélo a que el alumno aprenda unos
contenidos, sino a que se aprenda a aprender, y a que aprenda que
puede aprender; su repercusion, entonces, no se limita a lo que el
“alumno sabe, sino también a lo que sabe hacer y a como se ve a si

mismo.» (13)

Como se puede apreciar, siempre existe un guia que aporta al aprendizaje
del educando, este viene a ser el profesor, y en el programa de
transformacién de la Reforma Educativa, se marca énfasis en que el
educando es constructor de sus propios conocimientos, y esta es la
propuesta que se hace en la presente investigacién donde el educador es

el orientador de la metodologia del estudiante.

23.1.1. Concepto de enseiianza

La ensefianza es el proceso mediante el cual se comunican o
transmiten conocimientos especiales o generales sobre una materia.
Este concepto es mas restringido que el de educacién, ya que ésta

tiene por objeto la formacién integral de la persona hi.lmana, mientras

13. Cesar Coll y otros. EL CONSTRUCTIVISMO EN EL AULA. p. 134. Edit. Biblioteca del Aula.

Barcelona, 1993.
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que la ensefianza se limita a transmitir, por medios diversos,
~ determinados conocimientos. En este sentido la educacion comprende

la ensefianza propiamente dicha.

2.3.2. Proceso del aprendizaje

En cuanto al proceso de aprendizaje Piaget distingue dos tipos: el
primero incluye la adquisicién del organismo de nuevas respuestas
a situaciones especificas, pero sin que el organismo tenga que
entender necesariamente el razonamiento que estd detras del
aprendizaje, ni que generalice lo aprendido a otras #ituacion&s.
|

El segundo tipo de aprendizaje consiste en adquirir una nueva
estructura de operaciones mentales en virtud del proceso de
equilibrio. El segundo proceso es estable y duradero, y conduce a la
generalizacién basada en la comprensién. Supone cierto nivel de
estructura cognoscitivas que depende a su vez dél -desarrolio del

organismo.

Jean Piaget se ha preocupado por la inteligencia en desarrollo.

Estas estructuras son conceptos explicativos deducidos de los
contenidos y en la medida en que estos cambios al ir intentando el
organismo funciona en un ambiente, en esas misma medida cambia

las estructuras,
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Los cambios de las estructuras, al ir cambiando ¢ al desarrollarse el

organismo, son el principal objeto de la obra de Piaget.

La adaptacion es el impuiso cognoscitivo del organismo a organizarse
a sl mismo para alcanzar el equilibrio con su ambiente. Hay dos

procesos complementarios en la adaptacién.

Uno es el proceso de asimilacién. En la asimilacién el organismo se
adapta a si mismo al ambiente, usa el ambiente como la ingestién y
digestion de la comida. En la asimilacion, el organismo maneja el

ambiente sin cambiar &l mismo.

El segundo proceso es de acomeodacién. En la acomodacion el

organismo se adaptar4 al ambiente.

La relacién entre asimilacién y acomodacién cambia en el franscurso

del desarrollo cognoscitivo, algunas veces repitiéndose.
23.21. Los periodos de desarrollo.

Piaget (14) divide el proceso de desarrollo intelectual en dos periodos o

niveles principales: periodo sensoromotor y pericdo preoperacional o

14. Piaget, Jean: Ob. Cit. pag. 28
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periodo dé preparacion para las operaciones formales o de pensamiento
conceptual. Cada periodo se divide en etapas, en algunos casos en
subperiodos y subetapas, o periodos y etapas parciales; que no siempre
son las mismas, o que ho siémpre se presentan de la misma manera en los

escritos de Piéget.

233, Teoria del aprendizaje

Como se ha seflalado por aprendizaje en general, entendzlamos ¢l proceso
mediante el cual se transforman las conductas de los individuos como
sefiala el Diccionario de Cienclas de la Educacion: «Aprendizaje es el
| proceso mediante el cual una actividad comienza o sufre una
transformacion por el ejercicio. Como efecto, es todo cambio de la
conducta resultante de alguna experiencia, gracias al cual el sujeto afronta

las situaciones posteriores de modo distinto a las anteriores.»

Los estudios realizados por diferentes escuelas, se denomina teoria del
aprendizaje, en esta teoria estan psicélogos, pedagogos, l6gicos, linglistas,
biélogos, sociblogos, etc. Los resultados de los estudios acerca del
aprendizaje aportan una acumulacién de principios, que sé pueden verificar

continuamente,
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23.4.

Estos principios contribuyen a un cumuio de conocimientos acerca del
aprendizaje que continuamente crece en extensién y precisiébn. Los
principios descubiertos de esta manera con frecuencia sugieren formas
para organizar una buena cantidad de hechos desiguales para

comprenderios dentro de una sofa conceptualizacion denominada, “teoria”.

Una teoria del aprendizaje esta destinada a proporcionar una explicacién,
de varios, en ocasiones de muchos, hechos especificos que se han
observado en forma independiente, relacionando estos hechos con un

modelo conceptual.

La investigacién' considera valorables las concepciones de diferentes
escuelas sobre los procesos del aprendizaje, y del aprendizaje en general.
La teorfa del aprendizaje por consiguiente se va convirtiendo en algo bien

establecido y empleado con mayor frecuencia.

Ensehanza - aprendizaje

La ensefianza es uno de los vocablos que represantan mayor confusién
en el campo de la pedagogfa. Como accién, significa el acto por el cual
el educador muestra aigo a los educandos. Como accién pedagégica

implica ademas aprendizaje.
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"La ensefianza obadece a la practica pedagégica que tiene como pilar
fundamental la transmision de conocimientos. Es decir, el educando
debe recibir la mayor cantidad de informacién suminisirada ya sea por
ol profesor el texto u otra fuente. Su éxito esta en poder "captar” la
informacion. El recurso mas frecuente es la memorizacion mecanica
de los nuevos conceptos; se da vabr al que sabe mas cosas, muchas
cosas, aunque sea de memotria y sin entenderlas. Se dice que el
alumno esta activo; pero su actividad consiste en entender las
explicaciones, en estudiar mas detalladamente el texte, en captar

(memorizar) los contenidos, obedeciendo las pautas establecidas por
!

|

el docente.

En este marco, la responsabilidad del alumno es acumular
informacién para responder en los exdmenes; puesto que sélo estas
pruebas son los indicadores si sabe o no, si la enseftanza tuvo éxito
con él o no. Pero cuando esté en un contexto ajeno o muy distinto del
entorno escolar, el cumulo de conocimientos memorizado no le
bastan -a veces no le sirve siquiera- para desempefiarse con
autonomia y suficiencia en esas nuevas circunstancias; este tipo de
ensefianza no desarmolla sus habilidades y actitudes para enfrentarse

a la dinamica de un mundo siempre y aceleradamente cambiante”. 15

15. U. Clorinda BENITO A.: El nuevo enfoque pedagdgico pag 11 Ed, San Marcos. Lima, 2000
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234.1.

En la presente propuesta metodolégica, no se considera esta actitud de
aprendizaje memoristico, sino como parte del programa de transformacion
de la Reforma Educativa, se hace hincapié en que la ensefianza-
aprendizaje parte del propio educando, estudiante, como constrdctor de
sus propios conocimientos. Esta tendencia se profundiza con mayor
énfasis en el nivel secundario, superior, en los ciclos de éprendizajes
diferenciados, en el que se ha venido dando menor importancia a los
examenes anuales como procedimiento exclusivo o principal para valorar

la preparacién del alumno.

El aprendizaje de contenidos.

El aprendizaje entendido como construccién de conocimientos, supone
| que este conocimiento es un producto y un proceso. En otras palabras,
el aprendizaje es la via por la que un sujeto elabora personalmente sus

conocimientos.

El aprendizaje es acumulativo. En todo aprendizaje existen
conocimientos y experiencias anteriores, formales o informales que se
activan. El aprendizaje, tiene su base en lo que ya se sabe 0 se puede
hacer, a partir de o cual se procesa la nueva informacion, se generan

nuevos significados y/o se adquieren nuevas habilidades.
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A su turno, estas nuevas informaciones pasaran a formar parte de la
estructura cognitiva del estudiante para reiniciarse el proceso ante una

nueva informacién”(16) -

2.3.4.2. Estrategias para el aprendizaje de contenidos.

Son las situaciones — problema en la que se coloca al estudiante para
que ¢l ‘busque una salida’, para lo cual generard un acto de ‘pensar’
un involucramiento activo y un gasto de eﬁergia en la experiencia
académica. Es cuando el educador podra aplicar en los estudiantes del
Gitimo curso del nivel secundario, la ensefianza de los métodos y
técnicas de investigacion, con la finalidad de orientarios, guiarios en el
nuevo camino de la hebdologia, cual es el objetivo de la presente tesis,
_ crear las condiciones para la ensefianza de esta materia que les servird
para sus futuros estudios superiore§ y naturalmente bara la culminacién

de su carrera elegida.

2.3.4.3. Medicion de los aprendizajes

La medicion del aprendizaje escolar ocupa un lugar preponderante en el
contexto educativo actual. Constituida por un conjunto de técnicas que

pretenden cuantificar los aprendizajes que ocurren dentro de los jimites

16 M. HIDALGO: Métodos activos. Pag. 7. Inadep. Lima. 1997



escolares, la medicién del aprendizaje es formalmente auxiliar de una
tarea mas general, que es la evaluacién del aprendizaje; no obstante en
la practica educativa la medicién ha desplazado casi por completo a esta

ultima.

«En términos generales, la funcién que formalmente se atribuye a la
evaluacion del aprendizaje es la de contribuir positivamente al proceso de
aprendizaje mediante la determinacion de los elementos que obstaculizan
o facilitan la marcha del proceso y el cumplimiento de los objetivos
propuestos. Sin embargo en la practica educativa generalizada la
evaluaciéon de aprendizaje no contribuye positivamente al proceso; su
accion se reduce a la medicién del aprendizaje a la mera asignacién de

una nota al finalizar un periodo escolar.» 17

2.3.5. Aprendizaje y Socializacion.

El aprendizaje es un fenémeno social, que empieza desde la familia, en

tal sentido la Reforma Educativa ha sefialado con claridad, que para

| confeccionar el curriculum, se debe tener presente el conocimiento con la
liegada del nifio a la escuela. Teniendo siempre presente, que no todos los

cimientos se pueden adquirir en la familia, y también las desigualdades

17. David- Felicidad- Luz Apaza Cossio. Pedagogia Curriculo de la Escuela de Aula. Pag. 46

Editorial Educacion y Cultura. Cochabamba. 2000
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que se manifiestan entre nifios, en cuanto respecta al aprendizaje en la

familia.

Comprender y tener presente con frecuencia, que las comunidades
de los niflos son espacios donde ellos aprenden de sus mayoreé y
compafieros mas expertos, de acuerdo a sus costumbres, necesidades y
relacién con otros espacios culturales. Desde este angulo, es necesario
cambiar el concepto de aprendizaje; que antes se tenia sélo como una
interiorizacion individual.  El nifio aprende en la escuela de la familia, y
més tarde también aprenderé en la escuela de la vida, el aﬁrendizaje surge

como esa interrelacién social.

El nifio que aprende a hablar en la escuela, manifiesta diferencias
muy significativas, en relacién al aprendizaje que ha adquirido en la casa o
la familia. Su vocabulario expresé otras cosas, objetos, en consecuencia el
aprendizaje del lenguaje esta vinculado con las situaciones reales en la que
los nifios, necesitan comunicarse, de esta forma el lenguaje se aprende
desde el punto de vista situacional, porque estd relacionado con las

relaciones de situaciones reales en las que necesita comunicarse.
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2.3.6. El Aprendizaje y comunidad.

Sefialabamos que el aprendizaje debfa obtenerlo el escolar en base, a su
propio esfuerzo y reflexién, sin duda, el aprendizaje de esta forma, no puede
darse de ofra forma que no sea la activa, la practica y el aprendizaje son dos
fenémenos sociales que estan inherentes, de tal forma que no hay

aprendizaje, sino no hay actividad, practica.

Esta practica, sélo es variada y fecunda, cuando se la realéza de diferentes
formas, en forma personal, en grupos de compafieros, en relacién con los
miembros de la comunidad, con la naturaleza, con los profesores, con los
compafieros de otros cursos, de otras comunidades, etc.; en otras palabras
el trabajo comunitario es el que da la actividad al aprendizaje. Es de esta
forma y no de otra, que el individuo (nifio, estudiante) adquiere un
aprendizaje muy importante, que le permite después desempefiarse
adecuadamente en su vida estudiantil. En la nueva escuela se debe

aprender haciendo.
El estudiante requiere para su aprendizaje, actividades coherentes y

auténticas y que tengan un propdsito para su mismo grupo socio-cultural

que las realiza.
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Dentro de los limites de este concepto, los estudiantes no podran aprender
bien, si no manifiestan el sentido de la cooperacién tanto dentro del aula,
como fuera de ella, un proceso en que los estudiantes se apoyen
mutuamente, compartan sus tareas y se organicen en torno a un objetivo
comuin. La cooperacién es la creadora de las mejores condiciones de trabajo
fructifero, en consecuencia es mucho més beneficiosa para el estudiante y

para el desarrollo de su aprendizaje.

2.3.7 Aprendizaje e interculfuralidad.-

En cuanto al aspecto del aprendizaje intercultural, es que en el contexto de

la diversidad cultural, se debe desarrollar el proceso educativo.

El aprendizaje debe darse y orientarse hacia la creacién de experiencias que
permitan a los estudiantes usar, disfrutar, valorar, conocer y desarrollar sus
propias lenguas y culturas, de tal forma que les permita reconocer y respetar

las ofras culturas, que existen en nuestro pais.
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2.4. EDUCACION

2.4.1. Concepto de Educacion

Es dificil poder dar un concepto claro sobre educacién. Pero el presente
trabajo de investigacién tomara los conceptos de Garcia Hoz, quien
manifiesta al respecto, "Educacién: Etimolégicamente, educacién es
evolucién de dentro afuera. Las voces latina ex y duco, de las que se
deriva la palabra, apuntan a la potencialidad intema del hombre que la

educacion ha de actuar y hace aflorar al exterior”.(18)

El concepto etimol6gico mira al proceso educativo y le da un caracter mas

manifiesto de interioridad o profundidad.

242. Educacion formal

En la Constitucién Politica del Estado, la educacién, se encuentra
sefialada, como una de las bases de nuestra sociedad. La edubacién
formal esti a cargo del Estado, que recibe fa colaboracién de instituciones

privadas que contribuyen con sus recursos humanos y financieros a los

18. GARCIA HOZ. Victor: "Diccionario de Pedagogia. Editorial Labor, S.A. Barcelona. 1980 p. 281
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esfuerzos que éste realiza para satisfacer las necesidades basicas de
aprendizaje de sus miembros y para contribuir, desde la educacién, a
' satisfacer sus necesidades humanas bésicas y al mejoramiento de su

calidad de vida.

Las acciones de educacién formal se desarrolfan en todos los niveles y

modalidades del Sistema Educativo.

La Secretaria Nacional de Educacién, a través de las Subsecrgmrias de
Educacién, preescolar, Primaria y Secundaria y de Educacién Superior,
y de las Direcciones Departamentales de Educacién es: responsable de
promover, normar, asesorar y evaluar, en consulta con el Consejo '
Nacional de Educacibn, con los Consejos Departamentales y con los
Consejos de Pueblos Originarios, el desarrollo de las acciones de
educacién formal de los diversos niveles y modalidades que se

desarrollen en ¢l pais.

Las Unidades Educativas, tanto fiscales como privadas, los nucleos
Educativos’ y las Direcciones Distritales de Educacién, son los
responsables de la ejecucion de las acciones de educacion formal, en
coordinacién y consulta permanente con las Juntas Educativas del nivel

correspondiente.
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24.3. Educacion transversal

“Latransversalidad significa una nueva manera de ver la realidad y vivir
las relaciones sociales bajo un enfoque que supera los criterios de
parcelacion y fragmentacién del saber, los conocimientos,lla légica de
los valores y la ética, las actitudes, los sentimientos, las maneras de
entender al mundo y el conjunto de relaciones sociales en un contexto
especifico. | Se refiere a una visién de totalidad o sea una visién

holistica“. 19

Como parte de la educacién, en valores y actitudes, los temas
transversales requieren que la practica educativa, proporcione a los
alumnos(as), experiencias de participacién para tomar decisiones
libremente, adquirir compromisos, responsabilizarse de actuaciones

concretas dentro y fuera del establecimiento educativo.

Con retfacién a los temas transversales socio educativos, hay tres

niveles:

a) Tedrico, que permite conocer y analizar los hechos, situaciones y

problemas

19. VARGAS SILVA, Juan. Nueva legislacion escolar boiiviana.p. 163. Ed. Vargas. La Paz. 1996
pag-163 - cltado en Proyecto Pedagogico, Apaza, 2000
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b) Social, que se refiere a los modos de actuar en el contexto en que vive
y conoce el alumno, y encontrar las razones que estan influyendo en

©se modo de actuar.

c) Personal, ayuda a reconocer lo que uno siente, cree y valora,
descubre c6mo se ve influido por valores y forma social de actuar,

para que llegue a situarse como persona individual y social.

244, Educacion secundaria

]

Periodo de educacion que sigue a la elemental. La distingue una
particularidad en su propésito, pues se adapta en su desarrollo a los
intereses de los alumnos. De acuerdo con este criterio, la enseflanza
secundaria puede ser "terminal” o preparatoria para los estudios superiores.
“El nivel secundario, consofida los aprendizajes logrados, del nivel primario
Y prepara a los adolescentes, para su incorporacién al mundo del trabajo o
para contihuar sus estudios superiores, para su integracién con miembros

activos y responsables del pafs y su grupo socio-cultural.

El nivel secundario, tiene una estructura flexible y desgraduada, cjue permite
avanzar a su propio ritmo, y segin sus propias maneras de aprender sus

intereses y su desarrollo cognitivo y social, hasta el logro de los objetivos”.2o.

20. F. Apaza Cossio: Proyecto educativo. Comoa proyecio de grado. pag. 168 Editorial Educacion y Cultura.
Cohba. 2000
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Se ha dicho que la escuela secundaria norteamericana es una institucion
Gnica. Acepta todos los jovenes de su cémunidad, sin reparar limites en el
nivel intelectual, antecedentes sociales o aspiraciones educativas y es
amplisima en su deseo de ofrecer planes de estudios que se adapteh atan
vasta clientela.

«El alumno ingresa en la escuela secundaria norteamericana a fa edad de
15 aflos témino medio. Desde ese momento le cabe trazar planes definidos
que le permitan prepararse para tomar el rumbo que desee seguir en lo
futuro (...)

2.4.5. Psicologiay educacion

De las ciencias que proporcionan principios a la educacion, la mas
importante es la psicologia, y lo que mas interesa al educador es el

desarrolio de la mente del educando.

Como generaimente se sobrentiende, et educador tiene como principal
objeto ol ejercicio de ciertas facultades intelectuales, esto es, de las que
se emplean en la adquisicién y retencién de los conocimientos, por lo
tanto las leyes que rijan las operaciones de adquirir y reproducir los
conocimientos, tendran relacién peculiarmente directa con el trabajo del
profesor. Por lo que es importante la inclusién del adiestramiento de los

sentidos.
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24.6. Sociologia y Educacién.

Otra de las ciencias importantes que coadyuvan a la educacién es la
sociologia, ya que esta se encarga del proceso de socializacion, el
proceso de socializacion se adquiere por la participacién de -las

estructuras sociales.

“El proceso de educacién es el proceso de aprendizaje de roles como
funcion manifiesta de un educador que comunica determinados
contenidos culturales a un educando en funcién a una meta u objeto |

cultural.

El proceso es la ensefianza de roles; sin embargo, ni los roles, ni la
relacién social, ni la estructura social tienen o ejercen esta funcién
manifiesta, y se presenta en funcién de aprendizaje, pero si estamos en
presencia de un fenémeno educativo, en la estructura social de tipo
informal con roles educativos y con relaciones sociales educativas,
estamos en consecuencia en un proceso de educacion; lo normal del
proceso de socializacibn es que se aprenda roles por la mera
patticipacién en las estructuras sociales, lo denominamos proceso de
socializacién, porque se da en funcién latente. El proceso que los
pedagogos captan con el concepto educacion intencional o metédica, el

sociblogo lo puede captar con el proceso de educacion”.21)

21 RIQUEZ - GUTIERREZ: Saciologia de la Educacin. pp. 44.45
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24.7. Abstraccion y comprension

Cuando pensamos no nos referimos a un objeto tnico con todas sus
particularidades individuales, como por ejemplo: tal o cual arbol con su
tamafio, forma y color particular, sino a ciertas cualidades del objeto que
Sean comunes a este y a muchos otros, como los caracteres generales
de los arboles.

" En otros términos, cuando pensamos considera nuestra mente las
cualidades de las cosas, sus mutuas relaciones y las clases generales

a que naturalmente corresponden.

El pensar tiene Intima relacién con el entender o comprender, y en realidad
ambas palabras se usan a veces para significar la misma operacion

intelectual.
2471, Atencidén y memoria

La atencién no es una funcién intelectual especial, sino un modo
general, el modo voluntario de la inteligencia. Es la inteligencia
disciplinada por la voluntad, y puede ser definida: la inteligencia

gobernandose a si misma y aplicandose a lo que quiere. La atencién
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es sin duda el resultado de un esfuarzo del espiritu, de una aplicacién

de la voluntad.
2.4.7.2. La atencion como instrumento de educacion.

La.atencibn es fa condicién del desarrolio de todas las facuitades
intelectuales. La encontramos obrando con eficacia sobre todas las
of:eraciones del espiritu y asegurando a cada una su maximo de
energla. Es ante todo una facultad pedagégica un instrumento de

educacion.

2.4.7.3. La memoria

La memoria es la funcién intelectual que conserva y renueva estados
de conciencia anteriores. No co_mprende solamente los recuerdos
realizados, sino también la disposicion latente, merced a fa cual esos

recuerdos podran reaparecer en la conciencia.

La memoria factor de mucha importancia en el proceso de estudio y
aprendizaje, representa la capacidad de poder grabar imagenes,
retenerlas en nuestra mente y para reproducirias en el momento

preciso posteriormente.
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2.5. INVESTIGACION EN AULA - CREATIVIDAD

2.5.1. Métodos en investigacién educativa

Los métodos en investigacibn educativa, de acuerdo a lo que sefiala
Beat J.W. “En la educacion como en el resto de las ciencias sociales,
hay una serie de métodos que son mas adecuados a la especificidad de
los temas educativos o curriculares que se quieren investigar. Aunque
los métodos por su propia naturaleza son de uso universal, es normal
que asuman algin matiz peculiar o diferenciador en rele!:cién con el drea
de conocimiento en el que se aplica (Best 1982) identifica tres tipos de
métodos de investigacién en ciencias de la educacién: Método de
investigacion histérica, método de investigacion descriptiva y método de
investigacién experimental. Van Dalen y Meyer (1 983), por su parte,
reconocen los métodos anteriormente indicades como adecuados para
abordar el estudio de la realidad educativa y para investigar los
problemas en el campo de la ensefianz y el aprendizaje, y afiade a los
anteriores; el métode histérico comparado, el método fenomenolégico y
método experimental”. (Beat J.W. :1982)

2.5.1.1. Investigacién en aula

Respecto a investigacion en aula, las nuevas tendencias

pedagogicas, en particular la constructivista, sefiala: “las
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actividades exitosas en términos de aproximaciones a los saberes y
a las formas o técnicas para saber si acercan al nifio a la meta y si

éste asli lo percibe” 22

Son formas de investigacién en el aula, puesto que. el
constructivismo sefiala que el estudiante debe ser ¢l obnstructor de
su propio conocimiento. Conslguientemente, fa invesﬁgacién de
aula en el estudiante debe empezar por crear una capacidad de
observacién; amplitud y espiritu critico, paciencia -tenacidad y

honradez en la investigacion.

La pedagogia moderna sefiala con claridad que el aprendizaje es un
proceso, ademas de afiade due este proceso esta constituido por
actividades de investigacion, asi p. Ej. Se sefiala: "El nifio que inicia
sus aprendizajes lo hace a partir de sus representaciones y de los
conocimientos construidos durante la experiencia previa (esta
experiencia previa, estd constituida principalmente por las
actividades investigativas) el estado de desarrolio operatorio y el
conjunto de conocimientos previos conforman lo que es capaz de
aprender en una circunstancia dada. Y atn hay mas, la educacion
debe promover y facilitar. los cambios a partir de situaciones

especificas de aprendizaje.

22 STARICO DE ACCOMO, Los provectos en el aula . pag.19 Editorial Magisterio del Rio dela Plata . 1998
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Por lo tanto, el aprendizaje debe tener en cuenta:

El nivel de desarrollo operatorio segun los estudios de la psicologia

genética;

» Los conocimientos resultantes de fas experiencia espontdneas;
eLos conocimientos resultantes de las experiencias escolares, la

ensefianza, los aprendizajes especificos.”23)

Como se puede observar del concepto de aprendizaje; la investigacion
en aula es la construccién de un desarrollo operatorio, tanto técnico
como tedrico, significa que el alumno en principio debera aprender a
identificar los diferentes instrumentos y medios que se utilizan en la
investigacién de la metodologia de la investigacion. Precisamente en
este 4mbito se encuentra inherentemente ligado el proceso al que esta
sometido el estudiante y que le da la capacidad de observacion:
significa este hecho que el alumno para identificar un instrumento de
investigaciéon requiere, en primera instancia la obtencién de la
capacidad de observacion. En consecuencia relacionada la capacidad
de observacion, junto a la de identificacion, del instrumento de las
tecnicas de investigacion, el alumno est4 preparado para dar el primer
paso en la investigacién en aula, sin que esto no quiera decir de que
el previo aprendizaje seﬁalado no signifique al mismo tiempo

investigacién en aula.
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Sefialado este aspecto, el docente comprende con claridad que cuando
en esta materia se habla de desarrollo operativo, se trata de sefialar la
capacidad operativa que tienen el estudiante en fa manipulacién de los

instrumentos y técnicas de la investigacién.

_ Cuando se indica sobre los conocimientos resultantes de las
experiencias espontineas, se esta sefialando que son aquellaé que el
estudiante adquiere en el momento en que sabe identificar y manipular
los instrumentos de la investigacion técnica en Ia aplicacién del

proceso del aprendizaje de aula. |

Estas experiencias esponténeas, se manifiestan con toda naturalidad
al aplicar los instrumentos de investigacién en el proceso de
aprendizaje del aula, estas experiencias gsponténeas en la
investigacion de aula tienen mucho significado, puesto que al
estudiante le facilita mayor aptitud y dominacién en la manipulacién del

instrumento de investigacion.

Cuando se habla que en la investigacién en aula tiene que ver
significativamente los resultados de las experiencias escolares, la
ensefianza, los aprendizajes especificos y las experiencias educativas,
estamos seflalando que estos aspectos son importantes en la

investigacion de aula.

23 STARICO DE ACCOMO, Ob. Cit. Pag. 11
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Es necesario comprender que tanto el estudiante como el profesor
requieren de las disposiciones necesarias para la investigacion en aula,
las cuales son capacidad de observacion que ya se ha desarrollado con
claridad, amplitud y espiritu critico, que el estudiante puede obtener
solamente en la medida de su desarrolio operativo en investigacién en

aula.

Paciencia y tenacidad.- La paciencia es un requisito muy exigido en la
investigacién, puesto que ella representa ia verdadera capacidad de
reflejar tal y cual son los hechos, los conceptos o las tareas, sin este
requisito la investigacién en aula se hace muy deficiente, por no decir
inaplicable. Sin embargo, la paciencia no lo es todo en el proceso de
investigaciéon en aula, juega también un papel muy importante la
tenacidad en el estudiante, ésto implica que el estudiante debe imprimir
una voluntad propia de su libre voluntad. Sin este aspecto, dificilmente
se pueden concluir los procesos investigativos y menos realizar

procesos de investigacién en aula,

Cuando se sefiala que la investigacion en aula debe contener
honestidad en la investigacién, estamos implicando la honradez y la
valentia del estudiante para reconocer los frecuentes errores y fracasos
que se manifiestan en forma natural y muchas veces espontanea en un

proceso de investigacién en aula.

La escasa practica de este factor anula cualquier proceso de

investigacion.
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Sin lugar a duda todos estos aspectos de investigaciéon en aula estan

orientados a ver en el alumno una conciencia de creatividad:

Como se puede observar, la investigacién en aula requiere de los conocimientos
basicos, de los instrumentos y los medios de fas técnicas de investigacién asi como

los conocimientos teéricos y factores previos para la investigacion, como lo sefialado.

2.5.2. Concepto de Creatividad.

En términos sencillos se puede decir que creatividad es “la capacidad de
pensar diferente de lo que ya ha sido pensado, para lo cual es necesario

comparar nuestras ideas con las de los demas.

En realidad cuando se habla de creatividad lo primero que se nos ocurre es
originalidad, imaginacién inventiva, novedad, audacia, progreso, etc. Y

cuando hablamos de una persona creativa, la suponemos

Con imaginaéién novedosa.
Con confianza en si mismo
Con capacidad investigativa
Con capacidad de sintesis

Con curiosidad y concentracion

Con buen humor”

Es decir todas las caracteristicas relacionadas con el éxito y el progreso. (24)

24 FLORES VELAZCO, Marco Hemén. Creatividad & Fducacion. Pp. 48-50 Coleccion CMD.
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Donde se puede concluir que de esta manera se lograra el desarrollo de la

autoestima y consiguientemente el mejor nivel de calidad de vida.

Es un hecho ampliamente establecido que la creatividad es una variable que
puede ser identificada como un proceso, como un producto, o como una

caracteristica de ia personalidad.

También es una hecho que existe un buen ntimero de herramientas, técnicas
o estrategias cuyos autores afirman que desarrollan la creatividad. Sin
embargo, no es posible encontrar, en el ambiente cotidiano, elementos
relacionados con la creatividad que sean producto de los procedimientos que
afirman incrementar la creatividad, es decir, productos que sean efectos de la

utilizacién explicita de las técnicas.(25)

La creatividad es el "desarrollo de niveles jerarquicos de inclusién,
asociados con la actividad de circuitos de convergencia”.
Ademas, se postula que la creatividad, en alguna medida, se relaciona con

la comunicacién entre los dos hemisferios (Grinberg,1976, pags. 154-155).26

Editcrial San Marcos. Lima.

25 Pags. Intemnet. Google
26 Ibidem
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2.5.3. Creatividad y Cognicién.-

La capacidad 'de crear es la creatividad. El conocimiento fleva a ia creatividad,
en consecuencia la obtencidn de un cimulo de conocimientos en cualquier
area, es una de las bases para la creatividad. Este es un paso previo a la
solucién de problemas, las personas creativas por lo general soilucionan

facilmente sus problemas.

Stemnberg (1985) “La creatividad se deriva del uso de los componentes para
fa adquisicion del conocimiento®. La Creatividad requiere de conocimiento,
flexibilidad y la continua reorganizacién de las ideas. En este contexto, la
introduccién, implementacién de la materia de metodologia de la
investigacién en el Gltimo grado del nivel secundario, tal cual plantea la
presente tesis, es de suma importancia para el enriquecimiento de los futuros
bachilleres en sus afanes de seguir con estudios superiores de

profesionalizacién.

2.54. Creatividad en el aula.-

.El docente creativo constantemente piensa en la concrecién de sus
manifestaciones creativas en el aula. Los términos de creatividad se dan en
la resolucion de problemas, en la actividad que impulsa a los estudiantes a

descubrir y/o resolver los posibles problemas emergentes en su cotidianidad.



El logro de las capacidades creativas estard en funcién a las técnicas
pedagdgicas y los instrumentos gue se manejen a lo largo del proceso de su

formacién integral.

Los aspectos favorables existente en él trabajo de aula, deben estar
interrelacionados con el medio ambiente. En otras palabras el educador debe
ser el elemento capaz de crear un ambiente que permita asomar el interés y
propicie la expresion y participacién de todos y cada uno de sus estudiantes,
esto lo propicia el educador; un ambiente social de aceptacion; un ambiente
de participacién; un ambiente de creatividad, donde se percibe el deseo, el
interés la aventura, la innovacion, el gusto por lo desconocido, promoviendo

de esta forma el afan por la investigacion, la creatividad.

Tener siempre presente que la creatividad es uno de los elementos
primordiales para el desarrollo de la personalidad de los estudiantes. Por lo
que es de suma importancia el estimulo de los profesores hacia sus

estudiantes para fomentar la creatividad en ellos.

En la practica realizada con el grupo experimental, se ha podido comprobar
que cuando el docente tiene la capacidad de estimular la creatividad en los
estudiantes, la respuesta es positiva y de mucha ayuda para su espiritu
creativo e imaginativo, dando como resultado estudiantes capaces de asimilar

conocimientos mas y mejor.
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La ensefianza impartida, tanto te6ricamente como en la practica realizada en
el curso sobre metodolog[é de la investigaci(ﬁn, tiene cierta dosis de
creatividad e investigacion, realizada en dinamica de grupos, en parte anexos,

se podra observar algunos de los elementos utilizados para tal efecto.

En este contexto, se puede hacer hincapié que el estimulo del educador
hacia el estudiante para el desarrollo de su creatividad es
beneficioso, porque va en favor del enriquecimiento de sus
conocimientos y desenvolvimiento ante situaciones dificiles que se
ie pueda presentar, en otras palabras afianzamiento de su
personalidad.

Serfa un valioso aporte de los educadores si afirman este aspecto de la
creatividad, que también propicia la Reforma Educativa, como una de las

manifestaciones del constructivismo.

2.6. EL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

2.6.1. El Cédigo de Educacion y la Ley 1566

El Cédigo de Educacion brinda a los maestros bolivianos las directrices a seguir,
a través del magisterio de los abnegados docentes bolivianos, millones de
hombres han aprendido a leer, y ser parte de la sociedad. Hombres utiles que

han servido a nuestra patria.
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La Reforma Educativa actual fue sancionada el 7 de julio de 1994, con
reformas en su primera parte de “Bases y Fines", ya que estos ho son propios
de la Reforma Educativa sino que fueron tomédos del anterior Cédigo de la
Educacién Boliviana dictado en 1995 de corte multiconceptualista,
enciclopedista y semi estatista; de este Cédigo se dijo que completaba la obra

revolucionaria de 1952,

La nueva ley afirma que su objeto es situar la *Educacién Boliviana a las
exigencias de los cambios del pais y el mundo; incorporar las innovaciones
tecnolégicas y cientificas, mejorar la calidad y eficiencia de la Educacion® y
“construir un sistema educativo intercultural y participative” (Ley de ia Reforma

Educativa de 7-7-94)

Segun la propuesta de la Reforma Educativa recogen las propuestas
educativas comunales o barriales y nucleares formuladas a partir de la
identificacién de las necesidades basicas de aprendizaje de una'
comunidad determinada. Estos proyectos-presupuesto estan orientados
al mejoramiento substancial de la educacion a nivel escolar y de ntcleo
y constituyen &mbitos de generacién y ejecucién de ofertas educativas
consensuadas por la comunidad. La Reforma Educativa propone
generar un movimiento pedagégico nacional de gran aliento, destinado
a transformacion en la practica pedagégica en el aula, al tiempo de crear
condiciones materiales técnicas y profesionales necesarias para ayudar

al maestro a desarrollar una practica mas efectiva.
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"Afortunadamente, muchos profesores del pais vienen realizando
innovactones en la educacién desde el espacio mas privilegiado de todos:
el aula. Se frata ahora de convertir estos esfuerzos individuales en una

gran preocupacion y una gran tarea colectiva”. 27

2.6.2. Pilares de |la Reforma Educativa

Los pilares de la Reforma Educativa, se sustentan principalmente en los
educadores, la Participacién Popular, el constructivismo y la

Intercutturalidad asi lo manifiesta la Ley 15685.
2.6.3. Participacion Popular

La participacién popular, Ley 1551, es una de las leyes que
va conhjuntamente la Reforma Educativa, promuigada casi al

tiempo de la Ley 1565.

Esta ley reconoce, promueve y consolida el proceso de
participacién popular, procura mejorar la calidad de vida de
la mujer y el hombre boliviano. Fortalece los instrumentos

politicos y econémicos necesarios para perfeccionar la

27. UNSTP Organizacién pedagodgica. Reforma Educativa. pag. 6. La Paz, 1995
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democracia representativa, facilitando la participacion
ciudadana y garantizando la igualdad de oportunidades en

los niveles de representacién a mujeres y hombtes.

Con el pasado afio 2004, esta ley cumplié 20 afios desde su implantacion,
aportando un gran instrumento a la democracia representativa.

Al respecto de esta ley, el presidente Mesa en su conmemoracién, relieva.
su importancia y el gran aporte qule supo dar el ex presidente Sanchez de

Lozada con esta acertada ley; otorgandole la validez comrecta.

"Art. 13° (Transferencia de infraestructura fisica)

Se transfiere a titulo gratuito en favor de los Gobiernos Municipales, el
derecho de propiedad sobre los bienes muebles e inmuebles afectados a
la infraestructura fisica de los servicios publicos de salud, educacion,

cuftura, deportes, caminos vecinales y micro-riego consistentes en:

a) Hospitales de segundo y tercer nivel...

b) Establecimientos educativos ptblicos de los ciclos inicial, primario

y secundario “. 28

28. UPRODE; Ley de parficipacién popular. pég. 8. La Paz, 19856
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CAPITULO I

PROPUESTA

“Ca _formacion de estudiantes para [a investigacion en Educacion consiste
en profundizar conocimiento propio, nuestro y disciplinarios en dreas
estratégicas de desarrollo y abrir nuevos espacios de conocimientos no
explorados fusta yo.” (Por Shaw y Libis)




CAPITUL® [l
PROPUESTA

3.1. PROGRAMA DE DESARROLLO DE
ENSENANZA PRACTICA

3.1.1. Objetivo

El objetivo principal del presente proyecto de estudio, es
presentar un vasto programa de ensefianza practica metodol6égica
por etapas que comprenda los colegios secundarios, de esta

manera se considera que los estudiantes puedan desarrollar

eficazmente sus capacidades pera el estudio ysuaprendizae préactico.

Este programa se desarrolla por medio de dos intermediarios, el
educador y los estudiantes del nivel secundario, del ciclo de
aprendizajes diferenciados. El programa se llevara a efecto

durante la gestion escolar.

Todos los estudiantes deberan aprender a localizar, evaluar,
seleccionar, organizar, comunicar y retener la informacién o ideas
que vayan recibiendo. Aunque en cada etapa de conocimiento
practico, el estudiante no alcanza el nivel de capacidad requerido.
Es necesario repasar cada etapa y hacer ejercicios practicos con

material que vaya siendo gradualmente més dificil.
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3.2. APLICACION DEL PROGRAMA

El programa como se sefiala lineas arriba, se basa en el desarrollo de
las aptitudes, para localizar, evaluar, seleccionar, organizar, retener
la informacién y asimilar los conocimientos recibidos. Haciendo
hincapié que en el proceso de investigacién el estudiante consolide
sus conocimientos a través de la teoria, con el refuerzo practico.- De
esta forma el estudiante se encontrara plenamente habilitado y
consciente de sus conocimientos, para su facil ingreso en las casas
superiores de educacion profesional, demostrando su capacidad en

el area de la metodologia de la investigacion social.

12 Fase: Inicio

En el terrenc de la ensefianza secundaria se recomienda, que el
educador de cada asignatura introduzca en cada una de ellas los
huevos conocimientos sobre metodologia de la investigacion. -
O caso contrario crear una materia especifica sobre metodologia de
la investigacién, y que el docente sea un profesional entendido en la

materia.
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22 Fase: Desarrollo

Durante esta fase es de primordial importancia que se le ofrezca al

alumno diversas oportunidades para consensuar sus conocimientos

de metodologia, de modo practico y seguro bajo la guia del educador.

32 Fase: Aplicacion

Es la dltima, y la que darad como resultado la aﬁrmac%én y habilidades
practicas del estudiante, en [a que se le ha brindado la oportunidad
de asimilar fuertemente esbs conocimientos sobre metodologia, y
que ya se encontrara preparado para trabajar sin la gula del

educador.

A continuacién se dara lugar a la presentacién de la propuesta, por
consiguiente esta es una ‘propuesta’ como su nombre lo indica, con todo
el proceso de su desarrollo en s, y no implica la fase metodolégica de la

misma tesis.
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L.  INTRODUCCION

El educador de la asignatura'debera prebérar a los educandos en los
conocimientos basicos sobre la metodologia de la investigacion
ensefiandoles a manejar sus propias aptitudes de localizar la
informaci6n relativa a determinados fines, de las fuentes primarias y

secundarias.

Dicha informacién no siempre esta al alcance del educando, para sus
fines de investigacion. Muchas veces hay que entresacarla de otra

informacion de indole distinta que se encuentra en la misma fuente.

Las aptitudes de seleccion proporcionan al educando guias
orientadoras para separar, por ejemplo, “el trigo de la paja” en el

proceso de su investigacion.

Para que la informacién sea util, debe organizarse de manera que
tenga sentido para el alumno. Este proceso de organizacion le

sugerira distintas formas de hacer su trabajo.

En muchas ocasiones es necesario retener la informacién para su
posterior uso. Esta forma de retencién le ensefia al estudiante a

perfeccionar su capacidad de recordar las ideas importantes.

Esta estructura organizativa contribuye al educando a presentar su

informacion recopilada, en trabajos orales o escritos.



Entonces el plan a proseguir sera el siguiente:

. DESARROLLO

1.

SELECCION DEL TEMA

1.1. Euente de problemas a investigar

1.2.

Para iniciarse en la investigacién previamente se debe reunir [a
informacion necesaria sobre el 4rea de nuestro interés, asi como
la bibliografia adecuada para tal propésito, lo mismo que la
fuente referida al interés del problema a investigar. Existiendo
variedad de casos que merecen investigacién, todo de acuerdo
a la importancia que se le dé.

Criterios para seleccionar el tema

La seleccion del tema se refiere a la escogencia de un tema de
interés posible a investigar, para lo que se debe seleccionar los
datos relativos a un tema, asunto, probiema u objetivo
determinado. Esta parte es a veces la més peliaguda, porque es
empezar de cero y no se sabe si el tema elegido marchara,
prosperara o no, por lo que se debe escoger con sumo cuidado
para su elaboracién. Por esta razén es imprescindible saber
discernir. Es a partir de este punto de donde avanza la
investigacion. Cuando el tema estd bien seleccionado la
investigacién prospera.
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2.  REVISION DE LA LITERATURA
2.1. Fuentes primarias - Fuentes Secundarias

En esta parte se toma en cuenta la 'fu.ente del problema a
investigar del estudio seleccionado por el investigador,
recabando informacién de la muestra seleccionada, materia de
la investigacién, asi como de la bibliografia existente relativa
al tema estudiado, constituida generalmente por libros.

Las mismas que se encontraran en las bibliotecas de consulta
Yy por especialidad, o también se las adquirira en las librerias.
En parte Anexos se da una idea de cémo se procede a

analizar, leer una obra.

3. ORGANIZACION DEL ESTUDIO

3.1. Formulacién del problema
3.2. Formulacién de la Hip6tesis
3.3. Variables

3.3.1. V. Independiente - Dependiente
3.4. Limitaciones del Estudio
3.5. Objetivos - Justificacién
3.6 Universo y Muestra
3.7. Marco Tedrico
3.8. Resultados - Evaluacion
3.9. Conclusiones
3.10. Anexos

3.1. El problema, situaciéon considerada como dificil de resolver, y que
por lo tanto necesita de la investigacion para resolverse. La
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formulacién del problema, es una de las partes troncales de
toda investigacion, es aqui donde nace la investigacion, para
lo cual el planteamiento del problema debe estar bien
planteado, de tal manera que no existan posteriores desfases

en la investigacion.

3.2. La formulacion de la Hipétesis, es parte inherente del
planteamiento del problema. Lo mismo que el planteamiento
es parte troncal de la investigacién sin ella no existe
investigacion. La hipétesis es la suposicion de supuestos
tedricos.

Las hipétesis son proposiciones tentativas acerca de las

relaciones entre dos o mas variables y se apoyan en
conocimientos organizados y sistematizados. “Una hip6tesis
es una proposicién enunciada para responder tentativamente

un problema”.29

“...A veces la experiencia y la observacion constante pueden
ofrecer potencial para el establecimiento de hipétesis
" importantes, lo mismo puede decirse de fa intuicién. Cuanto
menor apoyo empirico previo tenga una hipétesis, mayor
cuidado se debera tener en su elaboracién y evaluacion,
porque tampoco podemos formular hipétesis de manera
superficial “.(30)

29 COVO, Milena; Caneploscomunesen i melbdologiade e investigadién. Pég. 75 - 1.1.S, México.
30 HERNANDEZ SAMPIERI, Robeio Metodologia de la investigacion, Ed: Mc Graw Hill. —
México -Buenos Aires — Caracas, 2001
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Para que una hipétesis sea digna de fomarse en cuenta para
la investigacion cientifica debe tomarse en cuenta:
 _ situacién real

- las variables de la hip6tesis deben ser comprensivas

- larelacién de las variables propuesta, debe ser clara y
verosimil -

- los términos de la hipétesis y la relacién planteada entre
ellos, deben ser observables y medibles, o sea tener
referentes en la realidad

- las hipétesis deben estar relacionadas con técnicas

disponibles para probarlas

Las variables son uno de los objetos de estudio de la
investigacion cientifico-social. El término “variable se refiere a
“todo rasgo, cualidad o caracteristica cuya magnitud puede
variar en los casos individuales la variable en sf es una forma
de clasificar los casos unidades de acuerdo con una

caracteristica o dimensién.

3.3.1 Variables: Independiente y Dependiente.
Las variables pueden ser independientes o dependientes. La
variable independiente es aquella que es manipuladas por el
investigador.
La variable independiente es la base que permite predecir el
comportamiento de las variables dependientes.
La variable dependiente, se presenta como consecuencia de

la variable independiente.



34

3.5

36

3.7

38

3.9

3.10

El iempo fijado para un estudio y las restricciones relativas a
su extensiéon imponen necesariamente ciertas limitaciones al
mismo. Estas deben mencionarse claramente.

Los objetivos vienen a constituirse como una especie de
pilares en el proceso de investigacion y la justificacion es ol
por qué se {a realiza.

Para toda investigacién se debe tener en cuenta un universo,
poblacién y una muestra a estudiar la misma que estara
enmarcada en una determinada area geografica y en un
tiempo, que abarcara sélo el tema estudiado.

El Marco Teérico estd conformado en si por el cuerpo de |a
parte teérica conceptual, de la investigacion. También se
incluyen las citas textuales que apoyan la investigacién
realizada.

En este punto se trata de evaluar los resuitados y materiales
que se llaman informacién.

Las conclusiones constituyen la parte final de la investigacion
donde se encuentran los resultados a los que se ha llegado.
Los anexos son los documentos, graficas, fotografias, que
respaldan en sila informacioén de la investigacién, va inserta

en la Gltima parte del estudio de investigacion.

Este es a grosso modo, el proceso que debe seguir todo
proceso de investigacién, en lineas generales es laforma mas
cémoda y cientifica para la ejecucién de un trabajo de
investigacién.
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lll. PREPARACION

En la seleccion de tema se ensefiard a los estudiantes del ciclo de
aprendizajes diferenciados 4° de Secundaria, los conceptos basicos que

se manejan en metodologia de la investigacion.

Como primer paso se recomienda la utilizacién del diccionario, paré lo
cual todos y cada uno de los estudiantes, del ciclo de aprendizajes
diferenciados 4° Medio, deberdn poseer un diccionario de la lengua

espafiola.

Luego se conceptualizaran algunos conceptos utilizados en la

metodologia de la investigacion. (ver en Apéndice)

A.  MANEJO DE OBRAS DE CONSULTA PARA
LA INVESTIGACION

a. Manejo del Dicccionario.

1. Buscar el origen de las palabras, aunque éstas ya hayan caido en
desuso y sean informales o vulgarismos

2. Buscar los sinénimos y anténimos de una palabra.
3. Distinguir con exactitud los diferentes significados de las palabras
4. Buscar en el diccionario los términos: Ciencia, Hip6tesis, Variables,

Universo, Muestra y otros, que el educador sefialara si es necesario.
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Consulta Bibliografica.

Ubicacién de libros en las distintas bibliotecas publicas o
privadas, especializadas, como hemerotecas,
bibliocibernéticas, etc.

Averiguar en el texto de la obra el ohjetivo, la finalidad del
autor; separando los hechos reales de los imaginarios; luago
se separan los hechos comprobados de las conjeturas u
opiniones; después establecer ta diferencia de fa informacion
obtenida en fuentes primarias respecto a la de procedencia
secundaria.

Debe pasarse a otras partes del libro, como el prefacio, la
introduccion, las notas de pie o los apéndices para reunir mas
datos.

Leer las criticas de las obras del autor para compararias con
las ideas que expone en elias y el el estudiante exirae

directamente de su estudio.

. Buscar datos estadisticos, o restimenes
Identificacién de problemas para su posterior estudio.

En esta fase, que es la de reconocimiento, de ambientacion -con la

metodologia de la investigacién social, se tratara de enfatizar en los

términos mas utilizados en la investigacion.

Para lo cual se prepara un pequefio desarrolic del plan a seguir. (Adjunto

en parte Apéndice)
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CAPITULO - IV

MARCO METODOLOGICO

“El investigador deberia: Tener conocimientos actualizados en torno de
cuestiones metodoldgicas, estratégicas, tedricas, espistemoligicas y analiticas
para poder desemperiarse con éxito; manejar una serie de destrezas
relacionadas con el disefio y efecucion de su investigacion; tener una serie de
actitudes profesionales, éticas, humanasy politicas.” (@or Ton Salnan)




CAPITULO IV

MARCO METODOLOGICO

4.l. METODOLOGIA

4.1.1. Tipo de Investigacién

El tipo de investigacién es cuasi experimental, tanto asi como descriptivo-
explicativo. "Lbs disefios cuasi experimentales también manipulan
deliberadamente al menos una variable independiente para ver su efecto
y relacién con una o méas variables depenc_iientes. solamente que difieren
de los experimentos “verdaderos” en el grado de seguridad o confiabilidad
que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos. En los
disefios cuasi experimentales los sujetos no son asignados al azar a los
grupos ni aparejados; sino que dichos grupos ya estaban formados antes
del experimento ...” (31) Es de caracter cuasi experimental, porque se
toman dos unidades educativas det nivel secundario, donde los sujetos
investigados son los estudiantes del Colegio Mcal. José Ballivian del ciclo
de aprendizajes diferenciados del nivel secundario, constituyéndose el
grupo cuasi experimental; “Los disefios experimentales fienen como

principal caracteristica que el investigador puede controlar (manipular y

31 HERNANDEZ SAMPIERI, Ob. Cit. Pag. 169
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vigilar) metodolégicamente la situacion o el fenémeno estudiado (...) en
el experimento controlado, el experimentador puede manipular a voluntad,

aun cuando dentro de ciertos limites..." (32)

Es de tipo descriptivo ya que intenta describir las caracteristicas
fundamentales de la aplicacion de la investigacion en aula, es decir
interpreta la realidad de los hechos, condiciones, procesos, a desarrollar,
“mide o evalia diversos aspectos, dimensiones o comportamientos del
fenémeno a investigar ... se selecciona una serie de cuestiones y se mide
cada una ellas independientemente, para describir io que se
investiga.” 33) Se dice que es descriptivo, porque trata de describir la
implementacion de la metodologia de la investigacién en estudiantes del
nivel secundario, y que los sujetos investigados son principalmente
estudiantes del 4° curso de Secundaria, del Ciclo de Aprendizajes

Diferenciados.

En consecuencia los estudiantes de estos cursos del nivel secundario
tienen sus conocimientos algo mas sélidos siendo de interés de éstos
aprender nociones sobre metodologia para sus futuros trabajos de
investigacion, los mismos que son de practica frecuente en el tltimo curso
de bachillerato, en las universidades y las diferentes instituciones
superiores de formacion profesional. Explicativo porque intenta dar una
explicacién, valga la redundancia. "Los estudios explicativos van mas alla
de la descripcién de conceptos o fenémenos o del establecimiento de

relaciones entre conceptos; estan dirigidos a responder a las causas de

32 COVO, Milena: Conceptos comunes en la metodologia de la investigacion. Pag. €8.
instituto de Investigaciones Saociales, México 1987
33 HERNANDEZ SAMPIERI y otros. Metodologia de la_Investigacién. Pig. 187 - Ed. Mc Graw Hill
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los eventos fisicos o saciales. Como su nombre lo indica, su interés se
centra en explicar por qué ocurre un fenémeno y en qué condiciones se

da éste, o porqué dos o mas variables estan relacionadas”.(34)

4.1.2. El Método.

El método utilizado en esta investigacion es el cuasi experimental. "Se
conoce por experimento aquella situacion en la que el investigador
introduce un estimulo o modifica alguno de los componentes de aquelta

Yy a continuacién observa cémo reacciona..." (35)

La presenta tesis tiene como base este método, porgque como bien se
indica se puede manipular la variable independiente -proceso de
enseflanza-aprendizaje en investigacion en el aula- para ver su efecto
con relacién a la variable dependiente conocimiento de la metodologia
-resultados-, por cuanto, de acuerdo a este prooedimién_to los sujetos de

investigacion no son asignados al azar.

Los disefios experimentales mas importantes son los bivalentes, los
multivalentes y los factoriales. "Disefios bivalentes. Son aquellos que se
denominan "grupo experimental y "grupo de control”. 36) En el caso de la
presente investigacién se toma en cuenta el disefio bivalente, pretest-

postest por ser adecuado a los fines de la misma.

34, HERNANDEZ SAMPIERI y ofros. Ob. Cit. Pig. 66
35. TAMAYO y TAMAYO. Diccionario de la Investigacidn Cientifica. pdg 144 Noriega Editores,México. 1999

36. CARRASCO-CALDERERO: Aprendo a Investiqar, pag . 61,
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Dentro de estos disefios los mas usuales son: Disefto postest con grupo

de control y Disefio pretest-postest con grupo de control o prueba anterior.

El disefio cuasi experimental en la presente investigacién, consider_a | el
pre test y el postest con uﬁ solo grupo, con la aplicacién del prograrha
disefiado por el investigador tesista. Como se sefiala en el curso de la
investigacion los sujetos investigados son treintiséis, estudiantes del
colegio Mcal. José Ballivian de la ciudad de Viacha, conformandose de
esta manera el Grupo Cuasi. Consiguientemente se trabaja con un solo
grupo, al que se aplica un pre test y post test, el pretest es para comprobar
los conocimientos y experiencias iniciales previos de los sujetos
investigados. E! post test nos es Uitil para ver el grado de asimilacién con
la aplicacion del programa diseflado para tal efecto, con el objeto de

introducir conocimientos respecto a la metodologia de la investigacion.

El grupo experimental aprende y aplica en una determinada Unidad
Didactica, en el caso de esta investigacién la "Metodologia de la
Investigacion". Al término de esta aplicacion, se aplica la prueba de
evaluacion “postest” del rendimiento, entonces se aprecian las diferencias
y se observa el grado de conocimiento obtenido en materia de
metodologia de la investigacién, con la introduccién del programa

diseftado para este efecto.



4.1.3. La Técnica

Entendido el método como el camino que sigue una ciencia para adquirir
el conocimiento de su objeto, se hace necesario adecuar los medios a ese
camino, para llegar a la realidad. Estos medios se llaman técnica;
instrumento organizado ¢ integrado conque se realiza fa investigacion. Por
medio de la que se recaba la informacién de los estudiantes del cuarto
curso de secundaria, (Ciclo de Aprendizajes Diferenciados) de los
colegios de la ciudad de Viacha, seleccionados para la presente
investigacion. En la presente tesis se utiliza la técnica de la observacion.

“En el lenguaje corriente, algunos autores entienden por observacion
como expresion de la capacidad del investigador de “ver las cosas; verlas

u observarlas con método...”(37)

41.4. Delimitacion de la Investigacion.

4.1.4.1. Delimitacién Espacial.

La presente tesis es efectuada en la localidad de Viacha, en fa parte
central de esta ciudad, donde se halla ubicada la unidad educativa:

Colegio (mixto) Mcal. José Ballivian.

37 ZORRILA, Santiago. Ob. Cit. Pag. 67
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4.1.4.2.Delimitacién Temporal.

i
La investigacién sobre * Propuesta metodolégica de investigacion en
el 4° de secundaria , distrito Viacha" est4 realizada en el tlitimo periodo
académico del afio 2001 y parte del affo 2002, concretamente los

meses octubre, noviembre /01 y enero y febrero 0/2.

4.1.4.2.1. Fuentes de la Investigacion.

Como fuentes fundamentales se cuenta con bibliografia propia asli
como especializada sobre metodologia de la investigacién y de

algunas bibliotecas de especialidad, asimismo el material preparado

por el educador tesista.

4.2. DISENO DE LA INVESTIGACION.

4.21. Universo de la Investigacidn.

En el entendido de que universo, y de acuerdo al metoddlogo Tamayo
Tamayo, significa “totalidad de elementos o fenémenos que conforman el
ambito de un estudio o investigacion. // Poblacién total de la cual se toma
una muestra para realizar una investigacién), éste estd constituido por
todos los estudiantes del 4° curso de! nivel secundario, de la ciudad de

Viacha.
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4.2.2. Muestra

1.- Gy 6 Gg =G.E. Experimental (1er Test)
2.- G; 6Gg = G.E. Experimental (2do.Test)

1. G1 O1X O,

2, G, O -0

1- Gy =36
2. G, =36

“Instrumento de gran validez en la investigacién, con el cual el
investigador seleccionar las unidades representativas, a partir de las cuales
obtendra los datos que le permitiran extraer inferencias acerca de una
poblacién sobre la cual se investiga”. (38) En el presente estudio la muestra
esta constituida por treintiséis estudiantes del ciclo de aprendizajes

diferenciados, del colegio Mcal. José Ballivian.

4.221. Criterios de la seleccion de la muestra.

La muestra estd comprendida por estudiantes de secundaria de ambos
sexos, cuyas edades oscilan entre 17 a 19 afios de edad, considerando
que un 45 % vive en la ciudad y un 55% viene de las diferentes

comunidades aledafias a la ciudad, con caracteristicas socioeconémicas

38 Tamayo T. : Diccionario de investigacion. Pag. 147. Editorial Limusa. México 1997
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y culturales diferentes, todos ellos de educacion fiscal, quienes se
adhirieron al proyecto en forma voluntaria, y de acuerdo al criterio

selectivo del investigador de la presente tesis.
En consecuencia, en esta investigacién la muestra est4 constituida
por el grupo de estudiantes ya sefialado, de la unidad educativa Mcal.

José Ballivian.

36 estudiantes del tltimo curso de nivel secundario

Gy
G = 36 grupo experimental (aplic. 2do Test)

36 grupo experimental (aplic. 1er Test)

Se trabajé con la muestra experimental de treintiséis estudiantes del
Colegio José Ballivian a quienes se les dio informacién especializada.
Vale decir, aplicando médulos seleccionados en un programa
estructurado de métodos y técnicas de investigacion elaborado por el
postulante de la presente tesis. La muestra es sesgada, también flamada
"opinativa' en la que “el investigador selecciona los elementos que a su
juicio son representativos, lo cual exige un conocimiento previo de la
poblacién que se investiga para poder determinar categorias o
elementos que se consideran como tipo o representativos del fenémeno

que se estudia”. Tamayo: 1999:48
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4.2.3. Sujetos de la Investigacion.

Los sujetos de la investigacion estan delimitados por el grado en que
~ocupan, en este caso son estudiantes del cuarto de secundaria del Ciclo de
Aprendizajes Diferenciados del colegio Mcal. José Ballividn los cuales se
encuentran en la ciudad de Viacha; sus edades oscilan entre 17 a 19 aﬁos,

de ambos sexos.

4.2.31. Ambiente de la Investigacion.

El ambiente de la investigacién esta ubicado en la ciudad de Viacha, donde
se encuentran situado el colegio que a juicio de la investigacién se considera
destacado y representa cabalmente a los estudiantes de secundaria de

este medio.

4.2.3.2. Instrumentos de la Investigacion.

Para la presente investigacion, se utiliza el formulario o ficha control y el
- cuestionario pretest y postest, que sirven de instrumento para la recopilacién
de datos. En primera instancia se hace la recogida de datos con el
cuestionario pretest, como una evaluaciéon diagnéstica, luego se aplica el
postest, después de un lapso prudencial, donde se haya hecho la aplicaciéon
del pequefio programa disefiado para tal objetivo. (Instrumentos y brograma

en parte Anexos)
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4.2.3.3. Estudio Piloto

Para la presente investigacion se ha realizado el estudio preliminar
. ._-correspondlente o pre mveshgacu‘m la misma que procede a determinar la -
validez de los instrumentos y técnicas emp!eadas dando como resultado su
aplicaciéon efectiva; probandose de esta manera la validez de la
investigacion. Con la pre investigacién se evidenci6 algunas fallas en el pre
test, la que nos sirvi6 para superarlas y corregir el test, base de esta

investigacién.

4.2 4. Procedimiento de la Investigacion.

El procedimiento de la investigacién se ha diseflado de acuerdo al

. cronograma. establemdo es declr se han seguldo Ios stgunentes pasos 0.

etapas C

12, Etapa
Se focalizé delimitando geograficamente la poblacién, motivo de estudio,
ubicado en la ciudad de Viacha. Durante la primera y segunda semana del
mes de noviembre del afio 2001, se realizé la aplicacion del test, a los

estudiantes de secundaria del tercero y cuarto curso, del colegio

_J. Ballivian, Esta aphcacu’)n ha serwdo para . recolectar !\a}___ .

"~,.‘__-|nfonnac16n requenda para los efectos de la mvestlgactbn “dande comor i

resuftado una primera evaluacion diagnoéstica, la misma que ha sido

traducida en la representacién de las tablas de frecuencia.
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2% Etapa
La determinacién de la muestra del grupo experimental, como se indicé
anteriormente se hizo con el procedimiento de la muestra opinativa, o sea
a criterio del investigador. La introduccién de un programa breve, que se ha
realizado en los sujetos de la investigacion, el mismo que ha tenido una
duracién de aproximadamente 4 meses Junio a Septiembre/02, dicho
programa estq estructurado con conocimientos elementales de Ia
metodologfa de la investigacién, este programa ha sido aplicado al grupo
experimental, cuarto curso del nivel secundario del colegio Mcal. José

Ballivian, los fines de semana, dias sabados de 14.00 a 18:00 hrs.

3% Etapa
Luego de este periodo se hace la aplicacién del postest para ver el estado
en el que se encuentran los estudiantes, con respecto a sus conocimientos
sobre metodologia. Ademés se ha tomado una especie de entrevista
estructurada validada con la ficha de registro de control elaborada por el
educador investigador, para su evaluacién del comportamiento del grupo
experimental. Para mayor informacion ver ficha de registro en parte anexos.
Finalmente se hace la comparacién de ambos grupos de control y

experimental, donde se hace el analisis correspondiente.

4° Etapa

- Tabulacion y graficacion del pre test

5° Etapa
- Tabulaci6én y graficacion del post test.
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CAPITULO V

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

“La investigacion es conocimiento cientifico, es acercamiento a [a realidad con
creatividad para transformarla, es donde el investigador debe involucrarse de
forma interactivo antela realidad prictica en constante cambio y donde cada
dia se aprende algo desde ef momento en que se inicia [a investigacion.”
(Por: Shaw y Libis)




5.1.

" cAPITULD.V . -
PRESENTACION y ANALISIS DE RESULTADOS

PRESENTACION RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

Los resultados a los que se llega en la primera fase de la investigacién
presentan datos que confirman la investigacién, los mismos que se
presentan en cuadros centralizadores, conteniendo las respectivas tablas

de frecuencia.

En la primera fase del pre test se ha hecho fa evaluacion diagnostica, para

ver el estado en el gue se encuentran fos estudiantes del cuarto curso de
secundaria del colegic Mcal. José Ballivian, en cuantoa
sus conocimientos sobre la metodologia de la investigacion. Como primera
instancia se presenta en este capitulo la informacién recolectada en tablas
de frecuencia y también manifestada en graficos, de acuerdo a la prueba
elaborada, luego se ha trabajado exclusivamente con el grupo cuasi

. experimental, aplicando un fest prehmmar antes dei mlmar la aphcactén del -

'trabajo programado, una vez fiecha esta prueba 56 empezé con el plan .

preparado hasta su culminacion. Asimismo se ha visto por conveniente
destacar las preguntas que a juicio de ia investigacién son las que

representan los objetivos del estudio.
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TABLA DE FRECUENCIA N° 1

COLEGIO “MCAL. JOSE BALLIVIAN”
CURSO 3° SECUNDARIA

(G. C. EXPERIMENTAL)
E. DIAGNOSTICA

36 estudiantes
TEM PREGUNTAS FRECUENCIA
TOTAL | %
Sl % [NO| % |&mR] o
1. | Los trabajos de investigacion que te danen ef 6 17 | 26 72 4 11 | 36 | 100
colegio te resultan faciles?
2. |Llevas alguna materia referida a las Técnicas 4] 0 | 35 97 1 3 36 | 100
de Investigacion?
3 | Sabes qué es Metodologia de Ia Investigacion 6 [ 17 | 27 75 3 8 | 36 | 100
Social?
4 | Acostumbras leer, estudiar en casa? 3 8 20 56 13 { 36 | 36 | 100
5 | (Sabes que es un trabajo cientifico? 11 1 31 ¢ 22 61 3 8§ | 36 | 100
6 | :Sabes que es una tesis? 7 19 1 20 | 56 9 | 25| 36 (100
7 | ¢Sabes qué es una monografia? 3] 38 28 78 | 5 14 | 36 | 100
8 | ¢Sabes qué es ciencia 12 { 33 | 19 53 5 14 } 36 | 100
9 | iTe gusta redactar? 9 125120 56 7 119} 36 | 100
10 { ¢(Consideras que la materia de Metod. de fa 20 | 56 1 2 15 ) 42 | 36 | 100
Investig. es beneficiosa para los bachilleres?

NSMNR = No Sabe ~ No Responde

Fuente de elaboracién propia
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TABLA DE FRECUENGIA N° 2

COLEGIO “MCAL. JOSE BALLIVIAN®

CURSO 4° SECUNDARIA
E. DIAGNOSTICA

36 estudiantes
(TEM PREGUNTAS FRECUENCIA
TOTAL| 9
St % [NO| % | NSAR [ 9
33 | Los trabajos de investigacion que te dan en el 8§ | 23] 24 | 67 0] 0 | 36 | 100
colegio fe resultan faciles?
0 |Uevas alguna maferia referida a las Tacnicas de 0 0 13 [100] O 0 | 36 {100
Investigacion?
3 | Sabes qué es Melodologia dela Investigacion 9 |25 ] 23] 64 4 11 | 36 | 100
Sacial?
4 | Acostumbras leer, estudiar en casa? 5 1 14]23] 64 8 22 | 36 [ 100
5 | ¢Sabes que es un trabajo cientifico? 15142115 421 6 16 | 36 | 100
6 | ¢Sabes quees una lesis? 4 (10{27 (75 2 5 | 36 |100
7 1 ¢Sabes qué es una monografia? 4 11 126 72 6 17 | 36 | 100
8 | ¢Sabes qué es ciencia 11 {30 |20 56 5 14 [ 36 | 100
9 | ¢Te gustaredactar? 14 13| 7 [ 19 14 |39 |36 |100
10 | ¢ Consideras que la materia de *Melodclogiadela | 29 | 80 | 1 3 6 17 | 36 | 100
investigacion” es beneficiosa para los bachilleres?

NSNR =No Sabe — No Responde

Fuente de elaboracién propia
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' CUADRO MATRIZ (A)

COLEGIO “MCAL. JOSE BALLIVIAN®
(G. C. EXPERIMENTAL)

PRE TEST
36 estudiantes
ITEM PREGUNTAS FRECUENCIA
TOTAL| o
Sl | % [NOT % | NSNR | %
1. | Los trabajos de investigacion que te danen ¢ 10 ] 28 |25 ] 69 1 3 |3 | 100
colegio te resultan faciles?
2. |Uevas alguna materiareferida a las Técnicas de 0 0 | 35|97 1 3 |36 (100
Invesfigacion?
3 | Sebes qué es Melodologia de fa Investigacion 4 1111291 81 3 8 |36 [100
Social?
4 | Acostumbras leer, estudiar en casa? 10128 [ 22 ] 61 4 11 | 36 | 100
5 | ¢Sabes quees un trabajo cientifico? 17 | 47 | 17 | 47 2 6 | 36 {100
6 | ¢Sabes que es una tesis? 5 |14 127175 4 11 | 36 | 100
7 | ¢ Sabes qué es una monografia? 4 111 (26 72 6 17 § 36 | 100
8 | ¢Sabes qué es cencia 131362158 2 |6 367100
8 |{Tegustaredactar? 20156 | 15| 42 1 2 {36 |100
10 | ¢ Consideras que la materia de "Metodologia dela 20180 |1 3 6 17 1 36 {100
investigacion” es beneficiosa para los bachilieres?

NSMNR =No Sabe ~ No Responde

Fuente de elaboracién propia
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CUADRO MATRIZ_(B)

COLEGIO “MCAL. JOSE BALLIVIAN"
(G. C. EXPERIMENTAL)

POST TEST
36 estudiantes
TEM PREGUNTAS FRECUENCIA ToTAL| o
Sl | % |NO| % [rwem] % | -
1. | Los trabajos de investigacion que te dan en d
colegio te resultan facles? 36 {100 O ¢ 0 0 | 36 | 100
2 Crees_ necesgrio e imppdqnte la ir}trodu.cciéplde una | . 00| o 0 0 o | 36 100
| maleria referida a las téenicas de investigacion?
3 ggl;:foque es Melodologia de Ia Investigacion 36 {100 o 0 o | o {36100
4 | Acostumbras leer, estudiar en casa? %4 1671 9 s 3 8 36 | 100
5 [ ¢Sabes que es un frabajo cienfifico?
36 {160 O 0 0 0 | 36 {100
6 |¢Sabes que es una tesis?
33 19111 3 2 6 | 36 | 100
7 | ¢ Sabes qué es una monografia?
21175 | 9 25 0 | 0 | 361100
8 | ¢Sabes qué es ciencia
36 ({100} O 0 0 ) 0 |36 ]100
8 |¢Te gustaredactar? 100
33|01 | 2 6 1 3 |36
10 | ¢ Consideras quefa materia de "Metodologia dela
investigacion® es beneficiosa para los bachilleres? 36 1100 0 0 0 0 | 36 100

NSNR = No Sabe ~ No Responde

Fuente propia de la investigacién

96




CUADRO COMPARATIVO
GRUPO C. EXPERIMENTAL

PRE TEST POST TEST
36 estudiantes 36 estudiantes
FRECUENCIA FRECUENCIA
ITEM PREGUNTAS TOTAL| % TOTAL| %
Sl | % [ NO| % {nomm| % Sl | % [ NO| % [nerr]| %

1. | Los trabajos de investigacion que te dan en el

ol b et 1028|2569 1| 3 |36 }100] |36|100]l 010! ol o |36]100
2. |levas alguna materia referida a las Técnicas

o mvestiacims 0 |03 /9o7)1 |3 /36|00 |36|100]0 0|0 0 |30
3 oo e Qué es Melodologia de lalnvestigacién |4 1 4y | 59 1 g1 [ 3 | g [ 36 100] |36 [100] 00| 0| o |36]100
4 | Acostumbras leer, estudiar en casa? 10282261 4 | 11|36 100f [204]67| 9 (25|31 8 |36!100
5 | ¢Sabes que es un trabajo cientifico? 174717 47| 2| 6 |36{100| |36|100{ 0 { 0] o] o |36]100
6 | ¢Sabes que es una tesis? 5 11427 |75 4 |1nnf3sfwol [33[aa]1]3]|2| 6 |3]100
7| ¢Sabes qué es una monografia? 4 1l 6|173|wol (27175 92501 o |36]100
8 | &Sabes qué es ciencia 133621158 21| 6| 36]100 36 (100 0 o] o o |36]100
9 | iTe gusta redactar? 2056 (15|41 |2 (3lwo| 3392161 3 |351100
10 | ¢Censideras que la materia de "Metodologia de

la investigacion” es beneficiosa para los 29 | 80 1 3 6 17 | 36 | 100 36 |100| © 0 0 0 36 | 100

bachilleres? )

NSMR = No Sabe - No Responde

Fuente de elaboracion propia
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GRUPO C. EXPERIMENTAL

PRE TEST
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NOMINA DE ESTUDIANTES
DEIL GRUPO CUASI EXPERIMENTAL

NOMBRE

. Bejarano M. Erick

. Yonny Arcani

Marianela Mamani T.

. Maribel Callisaya
. Ronald Canaviri

. Virginia Condori
. Cattia Espejo

. Marisol Escobar

. Carlos Flores

Maria Carmen Gutierrez
Marisol Huanaco Quispe
Marcelc Huayta

Nicolés Jurado

Fanny Jimenez

Liliana Loayza

Angel Limachi

Carlos Llanque

Jorge Sarddn Alvarado
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19.

20'.

21,
22.
23.
24,
25,
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

Rolando P. Quispe
José Peria de la Cruz
José Luis Luna T.
Percy Franklin Poma
Olga Quispe Ventura
Marina Apaza Choque
Cithya Aruni

Simén Barrionuevo
Maritza Mamani
Verdédnica Mamani Anti
Maria Mamaﬁi R.
Marcela M. Quispe M.
Ramiro Sirpa

Juan Carlos Ticona
Sara Ximena Tito
Claudia Uria

Juan Carlos Vino V.

"Edlyn Zambrana
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5.2. RESULTADOS GENERALES

En este apartado se podra apreciar con absoluta claridad los resultados a
los que llegé la presente investigacién, los mismos que cubren los
objetivos propuestos, asi como la comprobacién de la hipétesis formulada.
Dicho estudio tomé bastante tiempo, pero al mismo tiempo, valga la
redundancia, se tiene la satisfaccion de lograr resultados favorables para tal
cometido; asimismo se puede observar la interpretacion de los resuitados
con sus tablas de frecuenciay sus respectivas gréficas, lo mismo que

una comparacién analitica tanto del pre test como del posttest.

Con esta pequefia introduccion se pasa a sefialar que para llevar a cabo la
investigacion, materia de la presente tesis; se disefité con anterioridad un
test, (pre test) sobre los conocimientos de metodologia de la investigacion,
seleccionando un grupo conformado por los estudiantes del colegio José
Ballivian, del 3er. curso de secundaria; (grupo cuasi experimental) cuyo
resultado estd presentade en una tabla de frecuencias asi como la grafica
cotrespondiente, para ver el grado de conocimientos en que se encontraban

en cuanto a la investigacion social.

Posteriormente, ya en el siguiente afio, los estudiantes del 3er grado estarfan
en 4° grado de secundaria en que se hizo una seleccién de los que iban 2
conformar el grupo cuasi experimental, con un criterio mas amplio, se acordé
con el director del establecimiento, que se seleccionaria por grado de
conocimiento, - desde los menos interesados hasta los que tenian un indice
mas elevado en sus notas y también su participacién en aula. De esta
manera, se obtuvo un grupo de 36 alumnos de ambos sexos, de los

diferentes paralelos del 4° curso de secundaria del Colegio José Ballivian.
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La convocatoria fue muy bien recibida y aceptada, incluso por algunos'
docentes que tenian interés en tomar el curso que se habfa preparado con el
propésito de instruir al grupo cuasi experimental en los conocimientos
basicos sobre metodologia de la investigacion.

Previamente se hizo la seleccién de los alumnos que conformarian el grupo
experimental. Es necesario hacer notar que la seleccién estuvo caracterizada
por el interés de los estudiantes que deseaban ampliar sus conocimientos en
el campo de la metodologia de la investigacién, métodos y técnicas de
investigaciéh, es asl que se constituy6 el grupo experimental, cuya némina y
paralelo al que pertenece cada estudiante se encuentra en parte anexos.

DEL PRE TEST

El pre test, al igual que el post test esta estructurado con 10 preguntas
cerradas y tres alternativas. V. en Anexos.

Al iniciar el proceso del trabajo de investigacién, aplicado al grupo
experimental de alumnos del colegio José Ballivian, se seleccion6
determinadas unidades del médulo, con el propésito de desarrollar el
proceso de investigacion en forma coherente y ordenada, no sin antes tomar
un pre test, el mismo que servird para la comparacién posterior cuando el

curso esté culminado,‘con el post test.

Haciendo un enfoque sobre el proceso de investigacién, se desarrollaron 6
unidades del médulo a aplicar. De acuerdo al siguiente rol:

UNIPAD | Qué¢ es investigacion?
Glosario

Material utilizado: Rompecabezas
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UNIDAD II @ La Qbservacion
Glosario
Material: Dialogo, intercambio ideas
UNIDAD lil: Recopilacion de Informacién
Glosario
Material: Datos
UNIDAD IV : Planteamiento del Problema
Formulacién de Hipétesis

Glosario
Participacion
UNIDAD YV Métodos y Técnicas
Glosario
UNIDAD VI Andlisis de Resultado

Conclusiones

Glosario

Una vez iniciado el curso, se procedié a darles informacién sobre la
metodologia de la investigacion, en forma teérica y practica, de acuerdo al
rol programado, durante el curso de la instruccion de las clases se pudo
observar el creciente interés de los estudiantes por querer saber y aprender
sobre el proceso de la investigacion, esto se constata cuando daban
ejemplos, y formaban grupos para discutir e intercambiar ideas sobre las
" unidades desarrolladas. Esta dinamica estuvo presente en todo el curso del
desarrollo de las clases.

Consiguientemente, esto demuestra que la introduccién de esta materia en la
curricula del sistema educativo, favorecera notablemente en los

conocimientos de los estudiantes del ultimo curso del nivel secundario.
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Terminado el curso programado, se hizo una prueba, (post test) la misma
que dio resultados satisfactorios de cémo asimilaron el curso, estos
resuitados se presentan en tablas de frecuencia y graficas. Ademéas en el
proceso de la instruccion del curso de Introduccién a fa Metodologia de la
Investigacién, se hicieron pequefias pruebas sobre el conocimiento adquirido

del curso programado. (Ver parte Anexos)
DEL POST TEST

E! curso planificado se llevé a cabo durante el lapso de cuatro meses
aproximadamente, los dias sabados en la tarde, y algunos dias de la
semana acordados con los propios estudiantes, con una carga horaria de

142 horas al mes.

Los resultados obtenidos del post test, comprueban que la realizacion del
curso sirvi6 para afianzar los conocimientos en metodologia de la
investigacion, en el grupo de estudiantes del 4° curso de secundaria, -grupo
cuasi experimental- de esta manera se ve con claridad los efectos de la
éplicacién de este curso, que ha sido todo un éxito. En parte anexos se
podré observar parte de los materiales utilizados para este propésito, asf

como al grupo participante del experimento.

Los estudiantes quedaron satisfechos con la introduccién de esta materia en
su pensum personal que amplla sus conocimientos, agradeciendo al
instructor docente, (proponente de esta modalidad) con toda emoci6n por la

enseflanza impartida.
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53. RESULTADOS ESPECIFICOS

Se procedié a analizar los resultados a través de tablas de distribucion de
frecuencia e histogramas y/o tortas, a objeto de cumplir con las objetivos
Propuestos de la investigacion y posterior comprobacion de la hipétesis
formuiada.

En base a estas consideraciones se analizaron las preguntas, una por una.
Como el presente trabajo de investigacion es de tipo cuasi éxperimental, donde
los sujetos del grupo cuasi experimental son estudiantes &el colegio José
Ballivian, se tomé como primera instancia un test (pre test o pre prueba) de
reconocimiento previo de los conocimientos en metodologia de la investigacién,
todos los estudiantes pertenecian a la ciudad de Viacha. Asf se dio inicio al
proceso de instruccién de Introduccién a los métodos y técnicas de investigacioén.

Habiendo sido ya seleccionado el grupo experimental (treintiséis estudiantes),
correspondiente a varios paralelos del 4° curso del nivel secdndario, némina de
estudiantes dentro del texto de este capitulo, asi como en la parte de Anexos;y
una vez introducido el curso de ensefanza programada de Metodologia de ia
investigacion (métodos y técnicas de la investigacion), se hizo la aplicacion del

post test, (post prueba) cuyos resultados se presentan en la forma ya descrita.

La cantidad de sujetos del grupo cuasi éxperimental se presenta en la tabla N° 1.
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TABLA N° 1

Numero de estudiantes del grupo cuasi experimental

Sujetos Frecuencia |[Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
(Grupo cuasi-experimental) - | Valido Acumulado
Estudiantes de 4° de Sec. Del 36 100,0 100,0 100.9

Colegio Mcal. Ballivian
Paralelos:
A-B-V-C--R

Con relacién al género de los sujetos encuestados, los resultados se presentan

en la tabia 2, donde se puede apreciar género y nimero.

En la tabla 2 se observa que, en los estudiantes el 50 % corresponde al sexo
masculino, con relacién a las estudiantes del sexo femenino es el 50 %, siendo
una cifra semejante tanto de varones como de mujeres en la participacién del
curso dictado de Metodologia de la Investigacion. (métodos y técnicas de

investigacion)

TABLAN® 2

Sexo de los sujetos de investigacion

Cadigo Frecuencia |Porcentaje Porcentaje Porcentaje

Estudiantes Vialido Acumulado
Varones 18 50,0 50,0 50.0
Mujeres 18 50,0 50,0 100.0

-
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Se hace notar que los integrantes de este grupo cuasi experimental tienen las
mismas oportunidades de participacion en cuanto a sexo se refiere porque el 50
por ciento es de varones y el otro 50 % corresponde al sexo femenino.

Se observa en la tabla 3 la gama de paralelos de los que provienen los
estudiantes del grupo cuasi experimental del colegio Mcal. José Ballivian, donde
el de mayor frecuencia es el paralelo “R” seguidamente los paralelos “A” y “V™.

PARALFLOS

Siendo el paralelo B el de menor frecuencia, asi lo demuestra la grafica

correspondiente a esta tabla.

TABLA N°3

PARALELD CODIGO | FRECUENCIA | PORCENTAJE | PORCENTAJE | PORCENTAJE
VALIDO ACUMULADO

Rojo R 10 28 28 28

Amarillo A 9 24 24 52

Verde Vv 9 24 24 76

Celeste C 6 16 16 92

Blanco B 2 8 8 100

TOTAL 36 100 100

! -
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PRESENTACION DE RESULTADOS RELACIONADOS A CADA UNA
DE LAS PREGUNTAS FORMULADAS A LOS ESTUDIANTES DEL
GRUPO CUASI EXPERIMENTAL.

El cuestionario elaborado para este propésito responde al planteamiento surgido
en el tema de la presente tesis, el disefio de la investigacién en aula pafa el
conocimiento de la metodologia de investigacién. Surge este planteamiento por
la escasa informacién en cuanto a la materia de metodologia de la investigacién
y la falta de conocimiento de los estudiantes de secundaria del tltimo grado, esta
ausencia provoca distorsiones y escaso interés en la lectura. He aqul la primera
pregunta de las diez formuladas en la boleta de pre y post test, aplicado al G.C.

experimental..

Pregunta N° 1

lLos trabajos de investigacién gue te dan en el colegio te resultan faciles?

Las respuestas proporcionadas por los sujetos seleccionados; estudiantes del 4° de

secundaria del grupe cuasi experimental, se presentan en la Tabla 4 y Gréafico 1.

TABLA N° 4

‘| ¢Los trabajos de investigacion que te dan en el colegio te resultan ficiles?

Estudiantes Frecuencia Porcentaje Total

Grupo cuasi —

experimental-

T

st 36 100 % 160 %
NO : - -
NS/NR ] ; ;

TOTAL 36 - 100 %
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Se observa en la tabla 4 y grafico 1 que segun este grupo de estudiantes, los
trabajos de inQestigacién gue se dan en el colegio les resultan faciles, vya
después de la aplicacién del curso de metodologia de investigacién que se ha
impartido a este grupo cuasi experimental los conocimientos en la materia son
6ptimos, siendo de conocimiento completo en un 100 % a esta pregunta
formulada en el post test. En cambio en el pre test se puede observar que la
respuesta a esta pregunta es aun de escaso conocimiento es de un 29% por
consiguiente se puede diferenciar cémo los estudiantes del grupo cuasi
experimental superaron en su conocimiento de la materia de metodologia de la
investigacion. Por cuanto el resultado es de entera satisfaccion para la presente
investigacion, donde los estudiantes saben en un 100%. . Para apreciar la

diferencia, ver en seccion de analisis comparativo.
De lo que se puede inferir que la introduccién, implementacion de esta materia

en el curriculo escolar sera de gran utilidad para los estudiantes de los tltimos

cursos del nivel secundario.

Grafico N° 1

Los trabajos que te dan en el colegio te resultan faciles?

Frecuencia
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Pregunta N° 2

Llevas alguna materia referida a las técnicas de investigacion?

Las respuestas de los sujetos encuestados se presentan en la tabla 5 y grafico 2.

TABLAN®S
Llevas alguna materia referida a las técnicas de investigacién ?
Grupo cuasi Frecuencia Porcentaje Total
| experimental
SI 36 100 % 100 %
NO - - -
NS/NR - - -
TOTAL 36 - 100 %

Se observa en la tabla 5 y grafico 2 que los estudiantes del grupo cuasi
experimental han aprendido en un 100 % los métodos y técnicas de
investigacion con el curso de Introduccién a los métodos y técnicas, por lo que
afirman que es importante y necesario se introduzca en el programa de estudios
del nivel secundario una materia sobre Técnicas de Investigacién Social.
Confirméndose los objetives planteados de la presente investigacién, que indica

que el conocimiento de la metodologia se da a través de la investigacién en aula.
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Griafico 2

Después de Hevar el curso de metodologia, crees nmrlo, Ia fmtroduccién de
_ una materia referida a las Técnicas de Investigacion Social?

Como se puede observar los resultados son elocuentes, en un primer test que se
aplicé se pudo comprobar que los estudiantes del grupo cuasi experimental no
tenian suficientes conocimientos de metodologia de la investigacién. Es con el
curso aplicado que se les introdujo los conocimientos elementales sobre
metodologia de la investigacion, contextualizandose en la plasmacién del curso
realizado con este propésito de introducir los conocimientos .basicos de esta

materia

Pregunta N° 3

:Sabes qué es Metodologia de la Investigacion Social? .
Las respuestas proporcionadas por los sujetos seleccionados, se presentan en la
tabla 6 y grafico 3, brindandonos un panorama mas amplio de lo que significa

esta pregunta.
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TABLA N° 6

Sabes qué es Metodologia de Ia Investigacién?

Grupo Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
cuasi valido acumulado
experimental
S 36 100.0 100.0 100.
NO - e - -
NS/NR - - - -

En una primera prueba realizada, los resultados obtenidos son de un 12 % sobre
un 88 % que dicen no saber sobre Metodologia de la investigacién. Con el post
test los resultados son practicamente sextuplicados demostrando en un cien
por ciento, que los estudiantes saben sobre la metodologia de la investigacién,

pregunta N° 3.

Grafico N° 3

HENR

Asli lo demuestra la grafica N° 3 donde los estudiantes responden con un si, que

equivale al 100 % sobre su conocimiento en la metodologia de la investigacion. 3
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Pregunta N° 4

Acostumbras leer, estudiar en casa?

Las respuestas del grupo experimental a la pregunta 4 se presentan en la tabla

N° 7 y gréfica 4.

TABLA N°7
Acostumbras leer, estudiar en casa?

CODIGO | FRECUENCIA| PORCENTAJE PORCENTAIJE PORCENTAIJE
VALIDO ACUMULADO

st 24 67 67 67

NO 9 25 25 82

NS/NR 3 8 8 100

Total 36 100 100

Se puede apreciar en la tabla N° 7 vy la grafica N° 4 los resultados obtenidos con
relacion a una anterior prueba que los estudiantes ya se encuentran en mejores
condiciones de poder leer y estudiar en casa, gracias a la introduccion del curso
sobre metodologia de la investigacion, superando los porcentajes anteriores de
los cédigos No y NS/NR, que marcan un 87 por ciento de no habito a la lectura y
al estudio, en cambio con el post test estos resultados se invierten y sacan en Sl
el 67 por ciento con relacién a los otros cédigos. Por lo que una vez més se
ratifica que la implementacién de la materia de metodologia de la investigacién

sera muy beneficiosa para los estudiantes del tltimo curso del nivel secundario.
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Grafica N° 4

Acostumbras leer, estudiar en casa?

Pregunta N° 5 Sabes que es un trabajo cientifico?

Las respuestas estan presentadas en la tabla N°8 y grafico 5

TABLA N° g8
Sabes que es un trabajo de investigacion?
Cadigo Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado
St 36 100 100 100
NO - - - -
NS/NR - - - -
Total 36 100 100
Con ref

erencia a esta pregunta en una primera prueba los estudiantes no

estaban|seguros de qué era un trabajo de investigacion. Con el 53 % la opcién
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NO y NS/NR. En cambio en la prueba de post test, los estudiantes ya tienen el
plenoc conocimiento de lo que se trata un trabajo de investigacion, esto porque
con el curso impartido los estudiantes se sienten capaées y seguros de sus
conocimientos de metodologia de la investigacién, a esta pregunta el grupo
experimental ha contestado con un Si el 100%. Asi también se demuestra
claramente en la grafica 5. En andlisis comparativo se aprecia mejor esta

situacion.

Grafico 5

La gréfica es elocuente con respecto a la pregunta ;sabes qué es un trabajo de

investigacién?.
LapreguntaN®6  Sabes qué es una tesis?
Se observa en la tabla N° 9 grafica 6. En un anterior test esta pregunta es

contestada con un 73 % que desconocen qué es una tesis, y con un 27 % si

saben qué es un una tesis.

115



A esta pregunta del post test, contestan con un 91 % que si saben que es
una tesis, el restante 9 por ciento corresponde a No y NS/NR. Tal cual se

observa en la tabla 9.

TABLA N°9
Sabes qué es una tesis?
Cadigo Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulativo
SI 33 91 91 91

NO 1 3 3 94
- NS/NR 2 6 6 100

Total 36 100 100

La introduccién del curso de metodologia de la investigacién en el grupo
cuasi experimental nivel secundario ha sido de importancia, por ello los
resultados se fraducen en estudiantes capaces de realizar trabajos de

investigacién. '
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Grafica 6

Frecuencia

La pregunta N° 7 Sabes qué es una monografia?

Se observa que la pregunta 7 es contestada por los sujetos de la investigacién

en la tabla 10 y grafica 7.

TABLAN° 10
Sabes qué es una monografia?
Cadigo Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Vilido Acumulativo

SI 27 75 75 75

NO 9 25 25 25

NS/NR - - . -
Total 36 100 100
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Se observaenlatabla9y

grifica 7 que el grupo de QUE £5 UNA MONOGRAFIA
estudiantes seleccionados,
tienen atn dudas respecto
alo que es una

monografia. Un 75 % sabe

lo que es una monografia

un 25 % no.

Cabe hacer notar que es algo con lo que se ha chocado con algunas dificultades
de interpretacion durante el desarrollo del curso, viendo en una prueba anterior
el resultado es de casi completo descono.cimiento sobre lo que es una
monografia, y como resultado en esa prueba se obtiene que un 95 % desconoce
este trabajo de investigacion. Sin embargo con el curso impartido, de
metodologia de la investigacion, elaborado por el presente tesista, que ha sido
de mucha utilidad, se han despejado muchas interrogantes y se ha logrado que
una mayoria ya sepa lo que es una monografla, pero habria que reforzar este
punto porque aun los estudiantes no tienen la comprensién exacta de este tipo
de trabajo, que en su generalidad al comun de los estudiantes, tanto de colegio
como de casas superiores de estudio ignoran o no comprenden en qué consiste

una monografia.
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Gréafico 7

Sabes qué es una monografla?

Rescatando esta pregunta se observa que los conocimientos de los alumnos no
son del todo uniformes, debido a que existe cierta confusidn con el trabajo de
‘tesis y el trabajo monografico, mas como la idea es de implementar la materia de
metodologia de la investigacién, -métodos y técnicas de investigacién- se cree
que esto ayudard en gran medida para el conocimiento sélido del proceso de
investigacion cientifica. Para mayor informacién y para el objeto de ampliar mejor
la presente investigacién, en parte anexos se describe con mas detalle éste y

otros términos de relevancia para la investigacion social.
Pregunta N° 8 Sabes qué es ciencia?

Las respuestas proporcionadas por los sujetos de la investigacién, se presentan

en [a tabla 11 y grafico 8.
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TABLA N® 11

Sabes qué es ciencia?

Codigo Frecuencia Porcentaje Porcentaje | Porcentaje
Valido Acumulativo
st 36 100 100 100
NO 0 - - -
NS/NR - - - -
Total 36 100 100

Se observa en la tabla 10 y grafica 8, con relacién al anterior test, que un 40% de
los estudiantes del grupo cuasi experimental, si sabian lo que es ciencia, en
tanto que un 60% no. En cambio en el post test los resultados varian por
completo, ya que gracias al curso impartido, dan como resultade un 100% al Sf,
de que saben qué es ciencia.

Asi lo demuestra la gréafica 8.

Grafica 8

Sabes que es ciencia?
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Pregunta N° 9 Te gusta redactar?
Las respuestas proporcionadas por los sujetos de la investigacién se presentan
en la tabla 12 y gréafica 9, dando como resultado un 91 % que sf ya saben

redactar, y un porcentaje minime del 0.9 % que no saben o no responden.

RBEBD

Estos resultados eran diferentes en el anterior test, porque un 75 % no sabia
como se redacta, ahora si es una mayoria casi completa la que sabe cémo se
redacta. Esto debido al curso impartido a los sujetos seleccionados del grupo
cuasi experimental. Esto demuestra que una buena manera de encaminar a la
redaccion es la implementacion de la materia de metodologia de la investigacion

en el diserio curricular del sistema de educacién del nivel secundario.

TABLA N© 12
Te gusta redactar?
Codigo Frecuencia Parcentaje Porcentaje Porcentaje
Vilido Acumulativo
st 33 91 91 91
NO 2 6 97 97
NS/NR 1 3 100 100
Total 36 100 100
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Grifico 9

Frecuencia
40 43
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10 v 7
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En el grafico 9 se puede observar perfectamente como el nivel de interés hacia

la redaccién ha crecido, gracias al curso impartido sobre metodologia de la

investigacion.
Pregunta 10. Consideras que fa materia de Metodologia de
Investigacion es beneficiosa para los bachilleres?
TABLA N° 13
Consideras que la materia de Metodologia de Ia
Investig. es beneficiosa para los bachilleres?
Cédigo Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido )
Acumulativo
ST 36 100 100 100
NO 0 0 0 0
NS/NR 0 0 0 0
Total 36 100 100




Las respuestas proporcionadas por los estudiantes del grupo cuasi experimental

se presentan en la ta_l_)la 13 y grafica 10.
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Grafico N° 10
Con relacién a la incorporacion de una materia que ensefie a elaborar trabajos
>précticos de investigacion, en esta y otras pruebas anteriores, los estudiantes
estan de pleno acuerdo que se incorpore en un 100 %, por consiguiente la

respuesta es unanime.
5.3.1. ANALISIS COMPARATIVO.

Este apartado tiene por finalidad comparar tanto el pre test con el post test, que
se ha tomado al G.E. Experimental para los fines de la investigacion de la
presente tesis. Esto nos demuestra con absoluta claridad la comprobacién de la
hipétesis formulada . A continuacién la comparacion de las dos pruebas

sefialadas; el pre y el post test.
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Los datos del pre test en la opcién Si, es de un 27%, en tanto que la opcién No, tiene un
porcentaje del 71%.

COMPARACION
PRE TEST Y POST TEST

40+
35+
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15+
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Los trabajos de investigacion que te dan en el colegio te resultan faciles?

[u PRE TEST @POST TEST |

En el post se observa el avance de los estudiantes del grupo cuasi experimental en cuanto a
la elaboracion de los trabajos de investigacién, la opcién Si es de un 100% la experiencia
positiva que demuestra el completo conocimiento en la materia propuesta.

COMPARACION
PRE TEST Y POST TEST

POST TEST

Los trabajos de
investigacién que
te danenel
colegio te resuftan

Taciles?

[aPosT TEST OFRE TEST
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Llevas alguna materiz referida a las Técnicas de Investigacion?

En el pre test se demuestra que no se lleva ninguna materia de metodologia.

COMPARACION
PRE TEST Y POST TEST

NS/NR
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En el post test el resultado es de un 100% del curso impartido por el tesista al grupo cuasi
experimental

COMPARACION
PRE TEST Y POST TEST
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Sabes qué es Met

-

El pretest demuestra un 80% del escaso o nulo conocimiento en metodologiiia de la
investigacién social.
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El post test refleja los resultados positivos del programa sistematico impartido al grupo
cuasi experimental, donde en un 100% tienen conocimientos s6lidos en metodologia de la
investigacion social

COMPARACION
PRE TEST Y POST TEST
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La grafica demuestra la comparacién de ambos resultados del pre y post test, pudiendo
observarse un incremento sustancial en el interés creciente del habito a la lectura cuando se toma

el post test -

- COMPARACION
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COMPARACION
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La comparacion del pre test con relacion al post test, refleja el porcentaje del 100% respecto a los
conocimientos comprendidos y asimilados en metodologia de la investigacion

CUADRO COMPARATIVO

Sl NO NS/NR

¢ Sabes que es un trabajo cientifico?

| PRE TEST @POST TEST |

COMPARACION
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Se evidencia que el curso impartido por el tesista sobre metodologia de la investigacion es
de resultados favorables en cuanto a esta materia.

COMPARACKIN ’ COMPARACION
PRE TEST POST TEST

El pre test entre las opciones No y NsNr. que suman un 84%. En el post test superan en la
inversion de resultados, dando el Si un 91%.

COMPARACION
PRE TEST Y POST TEST

//
-—
NS/NR
[l
-]
8
g 27
3
8 NO
i)
=3
(=2
[
@
Ee]
[
1))
-~
1
S —
e ~x
T T T T . < 7
o 5 10 15 20 25 30 35

{OPOST TEST OPRE TEST |




~Esta es una de las preguntas claves, si vale el término, donde se aprecia el grado de
conocimiento en cuanto a monografia, de lo que se infiere que se debe reforzar en este
punto, porque de inicio el desconocimiento en este tema es casi nulo y los resulados del
post test no llegan al 80%, sin embargo ya tienen las bases, claro no en la totalidad del
grupo c. experimental.

COMPARACION
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¢ Sabes qué es ciencia?

COMPARACION
PRE TEST Y POST TEST
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¢ Te gusta redactar?

COMPARACION
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5.3.2. COMPROBACION DE LA HIPOTESIS DE INVESTIGACION,.

En este trabajo de investigacion, se propone la siguiente hipétesis:

“LA APLICACION DE LA INVESTIGACION EN AULA EN ESTUDIANTES
DEL CICLO DE APRENDIZAJES DIFERENCIADOS DEL NIVEL
SECUNDARIO; DEMUESTRAN QUE SON IMPORTANTES PARA LA
FORMACION DEL CONOCIMIENTO EN LA METODOLOGIA DE
INVESTIGACION”

VARIABLE INDEPENDIENTE

Investigacién en Aula

VARIABLE DEPENDIENTE

Conocimiento de la Metodologia de la investigacion

En el capitulo correspondiente a los resultados se puede apreciar perfectamente -

la forma en que se trabajé con el grupo cuasi experimental, el proceso de
ensefianza — aprendizaje efectuado en este grupo, asl también se constata con
las preguntas formuladas dos y diez, donde los resultados corroboran
suficientemente los objetivos que justifican la validez de la presente

investigacién, para mayor esclarecimiento ver parte anexos.

Por lo sefialado en el desarrollo del presente anélisis, se puede evidenciar que la

hipétesis ha sido plenamente comprobada.
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CONCLUCIONES Y RECOMENDACIONES

“La investigacion exige una formacion activa, de didlogo para experimentar
haciendo con iniciativa, imaginacion, creatividad, con consistencia Yy
coherencia. La meta, en este caso, no es saber, sino facer, porque no fay otro
modo.” (Por: Shaw y Libis)



CONCLUSIONES

Al concluir el presente trabajo, motivo de esta tesis, donde se
demuestra la importancia de la introduccién de la materia “Metodologia de la
investigacién”, se puede destacar que el conocimiento en esta materia es
una necesidad, que llena las expectativas de los estudiantes del uitimo afio
del nivel secundario, en este contexto se puede man:ifestar que |la
implementacién de la materia de metodologia de la investigacién en el nivel
secundario es indispensable; con la “propuesta metodolégica de
investigacién en el ciclo de aprendizajes diferenciados, 4° de secundaria,
distrito de Viacha, cuya hipotesis formulada: “La aplicacién del disefio de la
investigacién en el aula en estudiantes del ciclo de aprendizajes
diferenciados del nivel secundario; demuestran que son importantes para la
formacion del conocimiento en la metodologia de investigacion™; dicha
hipétesis ha sido comprobada plenamente, en el apartado de analisis de
resultados, se evidencia tal hecho. También se ha considerado de real
importancia, la motivacién a la lectura, porque este hecho es un elemento
basico y primordial para el conocimiento. Haciendo hincapi¢ en que los
estudiantes deben inclinarse a la Investigacién, en otras palabras formar

habito hacia la lectura, semilla del conocimiento.
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Con el trabajo de aula traducido en un programa aplicado por el

investigador tesista, en forma organizada y metédicamente, al grupo cuasi

experimental; se evidencia que se ha cumplido con los objetivos de la

presente tesis, porque se ha demostrado que la investigacion en el aula

incide en fa formacién del conocimiento de la metodologia de la investigacion

en los estudiantes del Gltimo afio de nivel secundario.

Los objetivos especificos se cumplieron porque:

Se establece que la investigacién en aula, ayuda favorablemente
en la realizacion de trabajos practicos, de investigacion.
Con la insertacién propuesta en la presente tesis y llevada a efecto
en el curso de instruccion realizada por el investigador proponente
de esta tesis; se ha podido comprobar el resultado éptimo en los
estudiantes del grupo cuasi experimental en el conocimiento de la
materia. El plan disefiado para este cometido y. cuya descripcion y
resultados se hallan en la parte de resultados, demuestra que la
ensefianza impartida al grupo de estudiantes seleccionados, grupo
cuasi experimental, dieron resultados satisfactorios, demostrando
el gran interes existente en este grupo, y que a ia fecha les sirve de
mucho en sus actividades académicas en las diferentes casas de
estudio superior. (plan estructurado de clases impartidas; en parte

anexos)
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- Los trabajos introducidos para la practica de esta materia han sido
graﬁﬁcahtes. ya que los estudiantes contribuyeron al desarrollo

eficiente de esta practica.

- Determinandose el grado de conocimiento, con la aplicacién de la
investigacién en aula, una vez introducido este programa, con su
posterior evaluacién se reflejaron los resultados positives en el

conocimiento de la metodologfa de la investigacién.

Con lo que la presente tesis sobre la “Propuesta metodolégica de
investigacion en el ciclo de aprendiza‘jes diferenciados 4° de
secundaria, Distrito Viacha™, llega a su culminacién demostrando que
el aprendizaje del estudiante se manifiesta mas dinamico y
comprometido al estudio, ademés de estar reforzado vy tener

seguridad en el manejo de las técnicas de investigacién.

Consiguientemente, los estudiantes del grupo cuasi experimental, se
encuentran en condiciones ventajosas con relacion a los otros
estudiantes del mismo nivel, e incluso de los propios preuniversitarios,
universitarios, porque ya saben como ubicarse en cuanto a trabajos de
investigacién se refiere. En sintesis ya estan preparados tienen las
armas para defenderse, responder en los futuros trabajos que se les

vayan a presentar en sus estudios superiores de profesionalizacion.

Cabe hacer notar, que fue un trabajo arduo v dificil el que se tuvo que

desarrollar en esta investigacién, considerando que la materia es
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practicamente nueva y por tanto compleja en el mismo proceso de su
desarrollo, sin embargo como proponente tesista se tuvo que hacer los
esfuerzos necesarios para presentarta en forma dinamica, y funcional,
para la mayor comprension del grupo cuasi experimental. También
seftalar que esta investigacién y su practica efectiva fue de la mas
peculiar y reconfortante para la experiencia profesional ~valga la

redundancia- del proponente tesista.

Por lo que se concluye que la propuesta de implementacion de Ia
materia de “metodologia de la investigacién”, es de suma importancia
para el fortalecimiento y perfeccionamiento de los conocimientos de

los estudiantes del bachillerato.

Y por consiguiente se ha determinado hacer algunas

recomendaciones que son relevantes para este efecto.

138



RECOMENDACIONES.

Por los resultados obtenides y analizados en la presente tesis se hace

la siguiente recomendacién:

- Que la introduccion de la materia metodologia de la investigacién
en el dltimo curso del nivel secundario, es beneficiosa para los
estudiantes del bachillerato, porque ayuda a la mejor comprensién

y fortalecimiento de los conocimientos en general;

- Que este tipo de propuestas mejora la calidad de ensefianza -
aprendizaje del estudiante del nivel secundario, dinamizando mejor

su educacion;

- Que el aprendizaje del estudiante no sélo se circunscribe a este
tipo de propuestas, si no que el educador es el principal motivador
que orienta y guia en la ensefianza- aprendizaje hacia el

conocimiento cientffico.

- Que se hagan los esfuerzos necesarios para que el Ministerio de
Educacién y Cultura introduzca en el disefio curricular de la
educacion boliviana; la implementacion de la materia
“Metodologia de la Investigacién”, como un avance mas de la

Reforma Educativa.
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Como primer aspecto relevante y de consideracién, se sugiere, siempre y
cuando se haga un estudio preliminar, se introduzca la materia de
“metodologia de la investigacién™ en el nivel secundario, en el ultimo grado,
ya sea como materia transversal, 0 en su caso, como una asignatura que
conforme el pensum curricular de la ensefianza secundaria. Esta decisién ya
corresponde a los encargados del disefio del sistema educativo nacional,

quienes con mas conocimiento y profesionalidad podran definir este aspecto.

Colateralmente capacitar a los profesores en la materia de metodologia de la

investigacion, con cursos especiales e intensivos.

Crear un ceniro donde existan profesionales capaces y de experiencia en la
ensefianza de métodos y técnicas de investigacién, para su ensefianza a los
educadores que tienen que cumplir esta tarea de organizar y ensefiar a los

estudiantes del Gltimo curso de secundaria.

Todas estas sugerencias deben ser estudiadas y avaladas por el Ministerio

de Educacién y/u otras instancias correspondientes para este propésito.
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"Ensefiar no es una funcion vital, porque no
tiene el fin en si misma, la funcion vital es
aprender.”

Arigioteles



GLOSARIO

ABSTRACCION

Proceso mental, mediante el cual se logra organizar el
conocimiento coherentemente.

CONOCIMIENTO

CIENCIA:

El conocimiento es el conjunto de respuestas coherentes a las
interrogaciones de la realidad, adquiridas y acumuladas por medio
de la sabiduria y el entendimiento, como resultado de un proceso
constante, dinamico e innato en el hombre / Delgadillo, 2

En otros términos, adquirir conciencia de la realidad, encontrando
las leyes y principios que lo rigen.

Tipos de Conocimiento

Conocimiento Vuigar. Es conocido también como empirico o
popular, adquirido generalmente en forma espontanea, por
casualidad, sin premeditacion y por la gran mayoria de la poblacién,
sin importar el grado de educacién o lengua. Adquirido en la
practica cotidiana, trabajo.

Conocimiento cientifico. Construye explicaciones acerca de la
realidad, utilizando procedimientos y métodos que tienen su base
en la légica y que le permite establecer leyes generales y
explicaciones particulares de su objeto. // Montes,9 Acumulacién
de principios, teorias, leyes e informacién desconocidos
publicamente, con el propésito de explicar las causas y predecir ia
conducta de los fenémenos en las diferentes areas del
conocimiento humano.

Conjunto de conocimientos cientificos clasificados por disciplinas,
adquiridos a través de la investigacién cientifica. La ciencia crea y/o
produce, acumuta y transmite conocimientos verdaderos del modo
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mas eficiente, es decir, racional, exacto, metédico, sistematico Y
verificable.

La ciencia intenta describir los hechos tal y como son,
independientemente de su valor emocional o comercial: la ciencia
no poetiza los hechos ni los vende, si bien sus hazafias son fuente
de poesia y de negocios. En todos los campos la ciencia comienza
estableciendo los hechos; esto requiere curiosidad impersonal,
desconfianza por la opinién prevaleciente y sensibilidad a la
novedad. “Sistema de proposiciones que pueden clasificarse en
principios, leyes, definiciones, etc., y que estan vinculadas entre sj
mediante conectivas l6gicas”. // Bunge, 1987;16

CRONOGRAMA :
Cuadro de doble entrada, con titulos relativos a Ia im}estigacién, es
una gula que sirve para ver los pasos que se deben seguir en la
investigacién, en cuanto a tiempo y etapas.
Ej.

W 1 mes 2 3 4,y etc.
] Etapa -

Plan trabajo

Analisis
documentacién

Etc. efc.

CUESTIONARIO
Formulario, boleta, conjunto de preguntas estructuradas por escrito
que versan sobre un tema de estudio especifico, con el que se
recogen datos que sirven y apoyan a la investigacion realizada.
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CURRICULO

El curriculo orienta la accién educativa a través de las siguientes
acciones: encamina la seleccién y desarrollo de las actividades,
compromete [a accién de todos cuantos conforman la escuela,

regula la organizacién de tiempo y el empleo de los materiales y los
ambientes, etc.

ENTREVISTA _ .
Técnica para reunir datos. Instrumento de indagacién que ofrece
una visién concreta de la vida de fa comunidad y le éyuda a vivir
experiencias positivas, sobre el desarrollo de sus actividades,
intereses, etc. El entrevistador facilita verbalmente al entrevistado

informacién de ciertos hechos o responde a las preguntas
relacionadas con el problema estudiado.

EPISTEMOLOGIA

Teoria de la ciencia. Légica y lenguaje de la ciencia, teoria de
actos. La epistemologia, sin confundirse con la historia de las ideas
y de las préacticas de la ciencia y de fa filosofia, debe hacer uso de

ellas, para poder ubicar su objeto en su contexto histérico. //
Bunge,94

HIPOTESIS

Enunciado teérico posible ¢ no de ser confirmado, verificado.

“Son proposiciones en las que se plantean explicaciones o

soluciones tentativas a un problema u objeto de Ia investigacén.

Hipotesis, suposicion o conjetura para sacar de ella una conclusion;

proposicion o sistema de proposiciones contrastables que se

formulan para describir o explicar una situacién u objeto.

Se presenta en 4 instancias.

1. Como posible solucién al problema identificado

2. Como explicacién de las causas u orfgenes del comportamiento
de los problemas o hechos

3. Como proposicién de un modelo, sistema o teoria
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LEY

LEYES

METODO.

TECNICA.

4. Como una prediccién de efecto del problema

Tiene la funcién de verificar si el marco tedrico de la hipotesis es
ratificado por la realidad, comprobando la veracidad o falsedad de
la hipétesis.

Denota toda pauta inmanente del ser o del devenir; esto es toda
relacién constante y objetiva en la naturaleza, en la mente o en la
sociedad.

Las leyes no son requisitos I6gicos o metodolégicos conocidos de
antiguo, tales como “Los enunciados nomolégicos deben ser
generales, significativos y verificables”. Las leyes, son reglas que
guian la construccion de las teorias. '

Por consiguiente, las leyes son hipétesis confirmadas de caracter
general que reflejan una realidad objetiva. Verbi gratia: la ley de la
gravedad, la ley biolégica, los cromosomas se dividen en dos, etc.

El método en la investigacién social podemos definirlo como la
estrategia (eventualmente incluyendo los procedimientos) que se
emplea para la adquisicién de conocimientos y datos informativos
acerca de la realidad social. Ei método de investigacién depende
de la historia de la ciencia misma.

Es decir: hasta fa conceptualizacion de "método” depende de la
corriente en que se inscribe el investigador, como también del
marco teérico que maneja y del problema (ubicado en un &mbito
social) que investiga.

Procedimiento operativo que sigue al método. Las técnicas "son
procedimientos operativos rigurosos, bien definidos, transmisibles,
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susceptibles de ser aplicados de nueve en las mismas condiciones
y adaptados al género de problema y de fenémeno en cuestion.

MONOGRAFIA

TEORIA

TESIS,

Trabajo de investigacién sobre un determinado tema, que abarca de
30 a 200 paginas. En este trabajo se describe con minuciosidad el
tema elegido, que de ordinario es exhaustivo, de profundidad y
netamente singular. Esto quiere decir que se circunscribe a un solo
asunto. (para una visién mas amplia de este punto, ver en parte
Apéndice 2) '

Su presentacion ests acorde al metodélogo por el que el
investigador se incline.

Conjunto de principios generales de una ciencia.

Son un conjunto de conocimientos i6gicos, vinculados
deductivamente, que clasifica y sistematiza los fenémenos por efla
estudiados. Ej. La teoria evolucionista de Darwin, la teoria de la
relatividad, etc.

Es un trabajo de investigacién, con una posicién particular, con
una conclusién légica de un problema, responde al planteamiento
formulado v la sustentacion de una determinada hipétesis. Escrito
en una extension media que varia entre las setenta y las
cuatrocientos paginas, de acuerdo a la extension del problema a
investigar. En &ste el tesista, trata un problema referente a los
estudios dentro la investigacién. Este trabajo se presente después
de haber vencido, cumplido con todas las materias exigidas por el
pensum establecido en la Casa Superior de Estudio, los mismos
que varian segun la carrera.

La tesis se presenta a un Tribunal que escucha al ponente. El
profesor asignado, con quien se “elabora” ia tesis y los comentarios




de los demas miembros que ponen o no objeciones; donde surge
una discusion en la que todos toman parte.

TRABAJO DE INVESTIGACION
Resultado del desarrollo y aplicacién cientffica, plasmado en un
documento final, ¢l mismo que se puede denominar como articulo,
proyecto, monografia, tesis, de acuerdo a las caracteristicas o
profundidad que presente, adoptando una metodologia acorde a la
investigacion realizada.






La creatividad es como una vela intema;
Si no se la enciende no se ve nada afuera.

(proverbio chino)



APRENDIZAJE

APENDICE - A

CONSTRUCTIVISTA:

El Aprendizaje es un proceso constructivo, porque es el
resuitado de la construccién interna que realiza el propio
sujeto en interaccién con el medio exterior. Es un fenémeno
social porque el conocimiento se produce socialmente y el
aprendizaje es el resultado de una apropiacion del mismo.
El aprendizaje constructivista parte de la premisa de que el
educando es el actor principal en la construccién de sus
propios conocimientos. '

CONSTRUCTIVISMO

-JEAN PIAGET-

En el enfoque constructivista, segun Piaget, el individuo tanto
en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos, es resultado
de un proceso de construccion propia interna que se produce
dia a dia y a fravés de la interaccién con el medio exterior.
De acuerdo a esta corriente, aprendemos a partir de nuestras
estructuras mentales y a través de dos procesos que son la
asimilacion y acomodacién que nos ilevan a un estado de
adaptacion. Por asimilacién se entiende la integracién de
nueva informacién en lo que ya se conoce, o sea, en los
esquemas ya existentes. Acomodacién es el proceso de
cambio o reajuste en los esquemas para asimilar la nueva
informacién. La adaptacion es el equilibrio que se produce
una vez asimilada y acomodada la nueva informacién.

En este contexto, ef aprendizaje es un proceso de continuas
asimilaciones y acomodaciones que van ampliando y
modificando las estructuras mentales. Este proceso sélo
puede ser realizado por el sujeto que aprende a través de su
actividad y, en este escenario, el docente asume eirol de
facilitador. Ossio //1996:22



APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

-AUSUBEL-

Ausubel, por su parte, hace un aporte fundamental dentro
del enfoque constructivista:

“El aprendizaje debe ser una actividad significativa para la
persona que aprende y dicha significatividad esta
directamente relacionada con la existencia de relaciones
entre el conocimiento nuevo y el que ya posee el alumno™.
Esto quiere decir que el aprendizaje es significativo
cuando esta contextualizado Y se relaciona con las
estructuras mentales o los conocimientos previos del
sujeto que aprende. Consiguientemente aprender es
sinénimo de comprender. Lo que se comprenda “sera lo
Gue se aprendera” y se recordara mejor porque quedara

integrado en nuestra estructura de conocimientos.
(Ausubel)

APRENDIZAJE SOCIAL

-VYGOTSKY-

Viygotsky da un paso mas sobre las teorias de Piagety
Ausubel al concebir al sujeto como un ser eminentemente
social. La comunicacién, el lenguaje y el razonamiento se
adquieren en un contexto social y luego se internalizan.
Asl, los conceptos que un nifio o nifia maneja, seran
distintos en culturas y espacios diferentes, no solamente
en lo que se refiere a la lengua, sino también a los
saberes, creencias valores y actitudes que forman parte
de su entorno étnico, social y cultural.

En este sentido, se plantea ef aprendizaje como la
apropiacion el bagaje histérico cuitural de la humanidad.
Esto quiere decir que el conacimiento se genera primero
socialmente y luego el aprendizaje consiste en la
apropiaci6n individual de este conocimiento. De ahi Ja

importancia de posibilitar en el aula el aprendizaje grupal e
interactivo.



APENDICE - B

MONOGRAFiA -

Etimol6gicamente: monos = uno; grafein = descripcion.

La monograffa es fa forma de investigacion cientifica que se
Caracteriza por describir y explicar un asunto especifico.
Independientemente de los fines que se persigue, Ia
monografia tiene distintos grados de complejidad.

En la literatura de las técnicas de estudio, generalmente se |a
considera, como un primer intento de articulo cientifico o como
un recurso para iniciarse en la metodologia de la investigacion.
La monografia, por lo general, tiene un caréu:’cezl,r descriptivo.
Constituye la articulacion de un conjunto de conceptos que
permite explicar las caracteristicas y el desarrollo de un
problema. /Tintaya, 2000:9

a. Caracteristicas

e Se concentra en un solo asunto

* Enlo posible exhaustivo, se fija en el origen y el contexto
social del problema

* Se construyen en base a fuentes documentales
(bibliografia). Puede ser complementada con fuentes
empiricas, obtenidas a través de ia observacion,
entrevistas, encuestas.

* Tiene un estilo literario claro y conciso

e Es escrité con solidez, objetividad e imparcialidad.
R. Aviles 1987: 65
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Muestra Opinativa
Utilizada en la presente investigacion
(Tamayo Tamayo. 146:99)

Muestra adecuada: Es aquella que representa casos suficientes para
el suministro de la exactitud requerida para lograr el fin que se
persigue, es decir, que es lo suficientemente amplia como para
no presentar un error de scleccion dentro de los limites deter-
minados.

Muestra aleatoria: Posibilidad que ticne cada individuo de una pobla-
cibn para scr seleccionado.

‘Muestra mixtificada: Muestra no representativa del universo del cual

se supone que es un verdadero corte en seccion.

Muestra opinativa: Seleccién que obedece a un criterio cualitativo
sobre cada uno de los componentes de la misma. Sc escoge a los
que representan mejor la poblacion, segiin la opinién o criterio
del investigador.

V. muestreo intencionado.

Muestra tipo: Es una aplicacién combinada y espccial de los tipos
de muestra existentes. Consiste en scleccionar una muestra “‘para
ser usada”; s¢ establece empleando procedimientos sofisticados;
y una vez establecida, ella constituird ¢l médulo general del cual
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UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDR};’.S
CARRERA CIENCIAS DE LA EDUCACION

La Paz — Bolivia

PRE TEST (POST TEST)

Para los alumnos del 4° curso de Secundaria - Grupo Experimental.

La informacién que nos proporciones es relevante para los fines de esta investigacion, por que solicito tu

cooperacion; en este test debes lienar con una (X) la casilla de tu eleccion. Gracias.

L DATOS DEI ALUMNO
NOMDBIE ..o Curso .........
L6 ) s SO TPR
Edad.................. Sexo F) M) ...Fecha.........cooivviiiiiiin e,
O  AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE
sl NO  NSINR
1. Los trabajos de investigacion que te dan en el colegio te resultan faciles?
2. Llevas alguna materia referida a las Técnicas de Investigacion?
3. Sabes qué es Metodologia de la Investigacién Social?
4. Acostumbras leer, estudiar en casa?
5. Sabes que es un trabajo cientifico?
6. Sabes qué es una tesis?
7. Sabes qué es una monografia?
8. Sabes qué es ciencia?
9. Te gusta redactar?
10. Constderas que la materia de la Metodologia de

la Investigacion es beneficiosa para los bachilleres?

NS/NR : No Sabe - No Responde




L J

GUIiA MODULAR DEL PROCESO DE

INVESTIGACION

“No deje de investigar lo que tiene que investigar hoy, manténgase activo para |
ser mejor cada dia. El progreso es: Dar un paso mds.” (Por: Shaw y Libis) _
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PROPUESTA METODOLOGICA PARA
== =w TA WE TOUOLOGICA PARA
LA ELABORACION DEL PERFIL DE TESIS

( Silverio Limachi Bisa)

A PRO STIGACION SQCIAL

INTRODUCCION

Esta guia dirigida a estudiantes del 1ltimo curseo de
secundaria, tiene como objetivo principal el ofrecer pautas b&sicas

para iniciarse en la elaboracién del disefio de investigacién.

El conocimiento que el individuo tiene de la realidad depende -

del interés bersonal que éste tenga, por 1lo que el nivel de
conocimiento adquirido difiere del de otras personas. Seflalados
estos aspectos pasaremos a revisar a grandes rasgos lo que significa
el procesoc de investigacién social. 1La investigacién social a partir

de lo que es el conocimiento cientifico.

El conocimiento cientifico construye explicaciones sobre la
realidad, mediante procedimientos o métodos basados en la légica. E1
concepto de ciencia lo define el conocimiento sistematico que el
hombre aplica sobre una realidad determinada, exXpresada en un
conjunto de explicaciones -coherentes ¥ légicas (proposiciones) a
partir de las cuales se validan y formulan alternativas de esa

realidad.



1.1

Del conocimiento empirico espontaneo al conocimiento cientifico.

CONOCIMIENTC EMPIRICO ESDONTANEO.

El m&s antiguo de los conccimientos Yy ain vigente se da en -las
etapas primarias del derecho social. Fra el unico conocimiento
existente, la adquisicién de este conocimiento espontdneo no

obedece a una voluntad previa para su obtencisn.

El sujeto adquiere simplemente con el hecho de vivir en
sociedad, el hombre establece relaciones, con la naturaleza Vs
otros hombres para producir otros bienes para sétisfacer sus
necesidades, va transformando sus ideas, conocimientos scbre 1la
realidad; no es planificado, no tiene un método sistemidtico ya

que no se rige a etapas de un proceso para obtenerlo.

Al no ser planificade simplemente es obtenido, es accesible a
todos los seres humanos, todos nosotros tenemos inmensos
conocimientos empiricos a través de nuestra socializacién al
tener este clmulo de conocimientos, nos convertimos en seres
sbciales cargados de mitos, creencias, supersticiones de
verdades que asumimos en la cotidianeidad que no han sido
verificables ya que estos conocimientos van circunscritos a la
experiencia, no transciende sino en la medida en que pueden ser
captados, la transmisién se da a través de la via oral, de la

comunicacién directa.



b. CONOCIMIENTO CIENTSFICO.

No existié siempre, surgié en una determinada etapa
histérica del desarrollo social, o en un nivel del
desarrollo de las fuerzas productivas, se piantea una
mera divisién del trabajo separa dos sectores o dos
grupos sociales de manera definitiva es o son: los
trabajadores manuales Yy los trabajadores intelectuales o

cientificos.

~ LO3 TRABAJADORES MANUALES .
Tendran un acceso permanente al conocimiento espontaneso
donde se informan de todc lo que ocurre dentro de 1a

sociedad.

~ LOS TRABAJADORES INTELECTURLES O CIENTIFICOS.
Se constituye en el sujeto activo en el proceso de
desarrollc lo que se denomina como ciencia, persona

inquieta por la existencia de problemas.

El conocimientc cientifico @5 siempre planificado,
siempre implica la voluntad en el conocimiento de 1la
realidad es metddico, y va en busca de nuevos
conocimientos, partiende de esa base verifica su
realidad, no acepta ningdn conocimiento mientras la

realidad no compruebe que es valido.

El sujeto activo — Investigador
Planificado, metédico — Investigacién



UNIDAD 1.
LA INVESTIGACION CIENTIFICA

Es el proceso planificado metédicamente en la bisqueda
de conoclimiento contrastando con el otro conocimiento, no es

accesible sino es restringido.

El investigador es quien c¢rea, produce, aporta al
desarrollo de la ciencia. Parte de todos los conocimientos
existentes de la ciencia pero los comprueba en la realidad en
su validez histérica y siempre es verificable eh el momento
gque es obtenido, es valida, y si otra investigacidén no lo
niegue porque ningdn principio, teoria, concepto es eternc,

en si todo es valido, mientras la realidad no lo niegue.

La transmisidn de estos conocimientos, es
fundamentalmente escrita, audiocvisuzal, Yy finalmente
computarizada.

A. ETAPAS EN EL PROCESO DE INVESTIGACION CIENTIFICA.

Son tres etapas: Planificacidn, ejecucidn y exposiciodn.

1. Planificacién. Es la etapa primaria bésica y el

investigador debe responderse a determinadas
interrogantes se dan respuestas que orientan toda la

etapa de la ejecucidn posterior.



1.-  ¢Quéinvestigar?

Debe limitar cudl es el objeto de investigacidn.

2.~ ¢(Para qué investigar?

Qué es lo que busca con esta investigacién, es decir

cuales son los objetivos de esta investigacién.

3.- (Cémo va a investigar?

Debe establecer un Marco Tebrico, Metodolégico,

elaborar algunas Hip6tesis, debe elegir alguna técnica

de recoleccién de datos, cémo procesar los datos.
4.- ¢Cudndo? |

A la asignacién de tiempo disponible tener idea de la

duracién de cada etapa, tener un cronograma en el cual

se divide en dos partes.

ACTIVIDADES fer.Mes TIEMPG  2°Mes

Procesar datos, analizar, -
preparar el informe final

18 28 38 45 18 28 38 48

5.-¢Con qué?

Que recursos econdmicos posee, para realizar la
investigacién, que recursos humanos va a necesitar, o

Sea quienes van a participar Y que recursos materiales.

Todo investigacién, debe ser viable.

Al finalizar tenemos un perfil o proyecto,.
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En la etapa de Planificacién las personas vemos en lo que
queremos hacer, analizamos ¥ luego pasamos a 1la segunda

etapa.

Ejecucién.

Debo contrastar con 1la realidad, todo 1o que he elaborado,
mentalmente es teoria basado en el conocimiento de la ciencia,
elaboradoc mi hip6tesis compruebo con la realidad, debo
recolectar datos que me permita verificar si es valido tengo

que procesar e interpretar.

Exposicién.

Finalmente puedo exponer, es decir Ya puedo, dar a conocer a la
comunidad social, los resultados del procesc de investigacién
cientifica, ya como conocimiento'que explica un problema o

heche social.

Relacién que existe entre sujeto y objeto.

En todo procesc de investigacién social hay una intefrelacién
entre sujeto cognoscente y el objete cognoscible.

El sujeto investigador se constituye en una de las premisas
bésicas para que se realice 1a investigacién.

Aspectos ﬁegativos.

- Poca wvoluntad

- Conformismo
— Insensibilidad
- Falta de comunicacién

= Prejuicios (sexo, edad, rumores)
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B. RECOPILACION DE INFORMACION.
Después de elegido el tema se procede a la recopilacisdén de
informacién, la misma que consiste en seleccionar fuentes

primarias y secundarias.

Fuentes: “Hechos o acontecimientos que respaldan los supuestos de
los cuales se ocupa el investigador”, “Materia prima de toda

investigacioén”.

Las fuentes primarias las constituyen la informacién oral o
escrita gque es recopilada directamente peor el investigadoer a
través de relatos o escritos transmitidos por los participantes
€n un suceso o acontecimiento, la bibliografia inherente a 1a
investigacién que se ha de‘realizar, asi como datos o informacién
existente relativos al tema de estudio. Para ello es bueno
realizar fichas bibliograficas, después se explicara forma vy

manejo de estos instrumentos para recoleccién de informacién.

Las secundarias las constituyen otras bibliografias no
relacionadas directamente con la investigacién realizada, toda
investigacién implica acudir a este tipo de fuentes, que
suministra informacién basica. Se encuentra en las bibliotecas y
estd contenida en libros, periédicos y otros materiales

documentales, como trabajos de grado, revistas, etc.



UNIDAD 2.

EL PROBLEMA

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
JUSTIFICACION

A. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA,

Esta etapa de la investigacién se identifica como 1la
definicién del problema de investigacién, permite al
investigador la realizacién de una descripcién-Qe los hechos
O situaciones que pueden llegar a constituirse en el objeto
de verificacién o comprobacidén, por lo cual se puede

identificar la situacién actual.

El planteamiento del problema, supone la identificacidn
del problema (objeto de investigacién) en términos concretos
y explicitos; esto es, formular las variables e indicadores
que lo constituyen y sobre las cuales se fundamentara la
formulacién de objetivos, alcances e hipotesis de la
investigacidén. Estas variables son la variable independiente

¥y la variable dependiente(s).

Entonces cuando se procede a plantear un problema, se

debe tener muy claro:

1. Identificar el problema (o problemitica) formulandolo de manera

clara y precisa:
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1. Identificar el problema (o problemitica) formulandolo de manera
clara y precisa;
2.describir y argumentar el problema

3.describir los elementos del problema.

El problema se puede plantear mediante breguntas e interrogaciones
0 a través de enunciados. Esta pregunta es la formulacién del

problema.

Las preguntas y los problemas, o mds bien los diferentes elementos
0 tematicas especificas del problema central, al ser
desagregaciones del tema (sub temas) son fundamentales por cuanto
determinan el desarrollo del trabajo. Vale decir, gque a partir
de ellos se establece el esquema tentantivo.

Generalmente se formula con preguntas, p. ej.:

= ¢Qué efectos produce en la Escuela Francia, la ausencia de una
infraestructura adecuada para el desenvolvimiento de las

actividades educativas?

= (Serdn las condiciones econémicas las que determinan el buen

rendimiento académico del estudiante?
B. JUSTIFICACTON

La justificacién tiene por objeto indicar por qué se ha escogido
el tema o problema bplanteado, considerando 1la importancia vy
utilidad que 1la investigacién proyectada traeria en situaciones

de funcionalidad.
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Se trata por tanto, de argumentar el por qué de la investigacién
y el aporte que ésta presenta a una disciplina en razén de la

resolucién del problema planteado. Es decir se trata de

responder a la pregunta POR QUE SE INVESTIGA.

Esta motivacién surge en el investigador a profundizar en uno o
varios enfoques teéricos que trata el problema que se explica,

a partir de ellos espera avanzar en el conocimiento planteado.

La Jjustificacién puede ser tedrica, metodolégica, préctica,

etc., esto va de acuerdo al criterio del investigador.

Si es teérica debe reafirmar la validez de un modelo
tedrico en una realidad. Los resultados serdn un complemento

tedrico de aquel en el que se fundamenta la investigacién.

Si la justificacién es metodolédgica, busca explicar la validez
mediante la aplicacién de un modelo o instrumento, elaborado por
otro. Propone un modelo, teoria o instrumento sistematiza que

podré ser empleado en otras investigaciones posteriores.
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UNIDAD 3
LOS OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

El objetivo en la investigacidn es el enunciado claro y
preciso de las metas que se persiguen.

El objetivo sefiala el resultado que se pretende obtener
a través de un proceso investigativo, su funcién es la de
orientar al investigador en aquellos datos a recolectarse de
la realidad que son imprescindibles para el conocimiento de
su objetc por lo tanto hace mas eficaz la realizacién de los
esfuerzos investigativos abarcando tiempo y recursos vy

finalmente le permite una autoevaluacién permanente.

CLASIFICACION DE OBJETIVOS.

Hay objetivos generales y objetivos especificos.

Objetivos Generales.

Es lo que pretendemos realizar en una investigacién con
un enunciado claro Y preciso de las metas a lograr.
Hablamos de resultado final, globalizador que se

pretende obtener con el proceso investigativo.

Objetivos Especificos.

Es el enunciado de aquellos resultados parciales que al
lograrse, logran el objetive general. Son los que

concretan respuestas a propdsitos precisos inherentes al
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problema formulado o a las dificultades identificadas
para ser solucicnadas. Indican lo que se pretende

realizar en cada una de las etapas de la investigacién.

La presentacién formal de los cbjetivos puede plantearse

mediante el infinitivo de verbos que seflalen la accién que
ejecuta el investigador frente a los ‘resultados que la

actividad investigativa produce. Verbos como:

- Identificar, establecer, analizar, demostrar,

seflalar, son algunos de los muchos que puede emplearse.

No se puede hablar de un nimero determinado de

objetivos, éste depende del alcance de la investigacidn.

UNIDAD 4.
MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

La presentacién del marco teérico conceptual es

fundamental ya que las teorias ayudan a plantear problemas,

orientar la investigacién, sistematizar conocimientos,

explicar el conjunto de fendmenos

A. MARCO TEORICO.

El marco teérico permite ubicar el tema objeto de
investigacién dentro del conjunto de las teorias existentes
con el propésito de precisar en cual corriente de pensamiento

se inscribe. Constituye una descripcién detallada de cada uno
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de los elementos de la teoria que seran utilizados en el
desarrollo de la investigacién. supone una identificacién de
fuentes secundarias sobre las cuales se podra disefiar la
investigacidén propuesta. La lectura de textos, Llibros
especializados, revistas, etc., es fundamental en "su
formulacién. Es decir, es la revisién de la literatura de
los antecedentes del problema; de las teorias basicas de la

definicién de conceptos y de hipétesis.

El marco teérico ayuda a precisar y a organizar los
elementos contenidos en la descripcién del problema, de tal
forma que puedan ser manejados y convertidos en acciones
concretas. De éste se desprenden las hipétesis y las
variables.

Las funciones del marco teérico son: delimitar el Area
de la investigacién; sugerir guias de investigacién;
compendiar los conocimientos existentes en el Aarea que se va

a investigar, expresar proposiciones teéricas generales.

No existe una norma en cuanto a la extensién del marco

tebrico.

B. MARCO CONCEPTUAL.

El marcoc conceptual, tiene como principal funcién
definir el significado de los términos, que van a emplearse
con mayor frecuencia, y sobre los cuales convergen las fases
del conocimiente cientifico. El nimerc de términos es a
criterio del investigador, lo importante es manejar conceptos

claros.



14

UNIDAD 5
HIPOTESIS

La hipétesis es formulada una vez planteado un
problema, la misma que guia la investigacién a realizarse.
La hipdétesis es una tentativa de explicacién mediante una
suposicidén o conjetura verosimil, destinada a ser comprobada
por la comprobacién de los hechos. :
"Hipétesis: enunciado de una relacién entre dos o mas
variables sujetas a una ' prueba émpirica. Pfoposicién

enunciada para responder tentativamente a un problema”.

(Tamayo, 1999)

Es un poco de cada una de estas cpiniones pero
fundamentalmente a partir de lo que es el proceso
investigativo. La hipotesis, es fundamentalmente el enunciado
de una posible respuesta, un problema gque inquieta al
investigador. Para hacer hipdtesis tiene que implicar una
relacidén causal es decir establece un relacionamiento entre
dos hechos y este relacionamiento tiene una direccionalidad
en el sentido de que uno de los hechos es considerado causa

y el otro considerado efecto.
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Para que sea hipétesis cientifica, en primer lugar tiene
que estar asentada en un marco tedrico correspondiente que le
permite un soporte conceptual valido para un mismo problema
pueden darse miltiples explicaciones Y son diferentes porque

existen en el mundo de la ciencia.

Primer requisito para que sea una hipdbdtesis cientifica
es: cada uno de sus términos esté conceptualmente claro a
partir de un marco teérico correspondiente (tiene que tener

coherencia tebrica).

Segundo tiene que tener coherencia légica es decir, que

no puede presentar contradicciones internas

Tercero, toda hipétesis debe ser verificable, es decir
que el hecho causa y efecto esté claramente especificado.

El conocimiento que Ya estad comprobado, es hipétesis Y
la hipétesis es un conocimiento nuevo, que una vesz demostrado
se llega a considerar la teoria tiene relacién entre la

teoria e hipétesis.

Los hechos tienen su representacién en las palabras, Yy
estas tiene su solidez en su teoria que los sustentan. Estas
tienen que ser racionales, coherentes, no contradictorios y

verificables las hipétesis.
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UNIDAD 6
VARIABLES

Variable, aspecto o dimensién de un fenémeno que tiene como
caracteristica la capacidad de asumir distintos valores.
- Simbole al cual se 1le asignan valores o nimeros.
(Tamayo;1999)
Las variables son todo aquello que se puede medir, controlar o
estudiar, en una investigacién. Las variables son caracteristicas,
atributos, rasgos, o propiedad que se dan en individuos, grupos u

objetos.

La investigacién cientifica gira alrededor de las variables,
debido a que 1a finalidad del trabajo cientifico es descubrir 1la
existencia de ellas y su magnitud, asi como probar las relaciones que

las unen entre si.

Las variables pueden ser independientes y dependientes. “La
variable independientes es la antecedente, la variable dependiente

es la consecuente”. (Covo;80)

El investigador después de haber establecido una descripcion
clara y cientifica del objeto de la investigacién, procede a explicar
dicho objeto. La eXplicacién consta de dos elementos que explica
(variable independiente) Y otro elemento que es explicado (variable

dependiente) .
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1. Variable Independiente.

La variable independiente condiciona, explica o determina la
presencia de otro fendémeno Y puede ser manipulada por el

investigador. (Zorrilla;99)

La variable independiente es la que se presenta como causa o
condicién de la variable dependiente. Como se seflala, la variable
independiente es la manipulada por el investigador, y puede ser

también denominada variable experimental.

2, variable Dependiente.

La variable dependiente es la que se presenta como consecuencia
de una variable antecedente, generalmente la independiente. La
variable dependiente es 1la conducta o fenémeno que requiere de

explicacién o que debe explicarse.

UNIDAD 7
EL METODO

METODOLOGIA
El término metodologia esta compuesto del vocablo
"método”, y el sustantivo griege “logos”. Este wltimo
significa explicacién, juiclo, tratado, estudio. Al unirse el
vocablo vy el sustantivo se forma la palabra METODOLOGIA.
La metodologia representa la manera de organizar el proceso

de la investigacién, de controlar sus resultado y de
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bresentar posibles soluciones a un problema que conlleva 13

toma de decisiones.

El proceso investigativo comienza eén un objeto de 1nvest1ga01én

puede ser definido en diferentes perspectivas filoséficas.

El proceso investigative en una de Sus caracteristicas es que

implica un método.

A. METODO.
i
Etimoldégicamente viene de dos palabras griegas. META —
FIN y ODOS -» CAMING. El método es literal vy

etimolégicamente el camino due conduce al conocimiento.

El método es el conocimiento, entonces podemos definir
como: “El conjunto de procedimientos, pasos, etapas a

Seguir para lograr un conocimiento verdadero.

Existen diferentes posibilidades metodoldgicas: las mas

utilizadas son tres: pero solo nos referiremos a dos.

1.- El método deductivo
2.~ El método inductivo

3.~ El método dialéctico.
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1. EL METODO DEDUCTIVO,

Procedimiento por el cual a partir de fenémenos generales

se puede derivar o definir ctro particular,

El método deductive es aquel que parte de datos generales
aceptados como validos ¥ que, por medio del razonamiento
légico, pueden deducirse varias suposiciones. La deduccisn
desempefia un papel muy importante en 1la ciencia ya gue,

gracias a ella, se aplican 1los principios generales,

descubiertos a casos particulares.
2. EL METODO INDUCTIVO.

En términos generales e] meétodo inductivo es el que parte
de lo particular a lo general.
Se fundamenta en la posibilidad de generalizar, basindose en
la repetibilidad de 1a observacién de determinados datos o
fenémenos.
"El método inductive busca Sacar conclusiones derivadas de la
observacién sistemé&tica Yy periédica de los hechos reales que
ocurren en torno al fenémeno en cuestién, con el fin de
descubrir las relaciones consténtes derivadas del anilisis v
con base en ellos establecer hipétesis que, de comprobarse,

adquirirdn el rango o categoria de leyes~”. Tamayo; 99

B. TECNICA.
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B. TECNICA.
“"Procedimiento o reglas para elaborar un instrumento”
“La  técnica es un procedimiento o conjunto  de

procedimientos, regulado vy previsto de una determinada

eficacia”. (Zorrilla;99)

la técnica, conjunto de procedimientos, medios y sistemas
de dirigir, recolectar, conservar Yy transmitir los datos. Es
también un sistema de principios y normas que auxilian para
aplicar los métodos, pero realizan un valor distinto.

|

Las técnicas son dispositivos o herramientas referidas a
una accién que incluye experiencia previa scbre el problema y
sSus componentes. Las técnicas se inventan vy luego se

transmiten para perfeccionarse a medida que avanza la ciencia

Y la tecnologia.
Las técnicas pueden ser la encuesta, la entrevista.

a. Encuesta.

La recoleccién de informacién mediante la encuesta se hace a
través de formularios, cuestionérios, los cuales tienen
aplicacién a aquellos problemas que se pueden investigar por
meétodos de observacién. La encuesta permite el conocimiento de
las motivaciones, 1las actitudes Y las opiniones de los

individuos con relacién a su cbjeto de investigacién.
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b. Entrevista.
La entrevista se la realiza en forma oral, es la que hace el
investigador a un sujeto para obtener informacién, las cuales

anota., La entrevista puede ser individual, grupal, estructurada

O no estructurada.

C. UNIVERSO

Universo es la totalidad de elementos o fenémenos que
conforman el &mbito de un estudio o investigacién. Poblacién
total de la cual se toma una muestra para realizar una

investigacién.

Universo es el conjunto de personas, cosas o fendémenos
sujetos a investigacién, que tiene en comin algunas
caracteristicas. Ante la imposibilidad de investigar el
conjunto en su totalidad, se seleccionard un subconjunto al

cual se le denomina muestra.

D. MUESTRA

Es una porcién significativa del universo que selecciona parar

fines de 1la investigacién.

La nmuestra es una reducida parte de una poblacién, de la

cual ncs servimos para describir las principales

caracteristicas de aquella.



UNIDAD 8

CONCLUSIONES - RECOMENDACIONES

1. CONCLUSIONES.
Constituye la parte final de todo trabajo de investigaciosn,
en ella se presenta el contenido al cual se ha llegado

después de haber tratado un tema,

2. RECOMENDACIONES
Las recomendaciones son aquellas en las que se aportan
algunas ideas o sugerencias que merece la investigacién como

posibles soluciones a la teméitica tratada.




UNIDADES DE APRENDIZAJE

PLANIFICACION DE LA SITUACION DIDACTICA

“La formacion de estudiantes investigadores con espiritu cuftural cientifico es
clave para el desarrollo y transformacion de (a educacion.” (®or: Shaw y Libis)



NOMINA DE ESTUDIANTES DEL CICLO DE APRENDIZAJES DIFERENCIADOS
"GRUPO CUASI EXPERIMENTAL"
CUARTO DE SECUNDARIA
CUADRO DE ASISTENCIA

MESES - 2002
N°|  Apellidos y Nombres JUNIO JULIO AGOSTO SEPTIEMBRE
15) 22| 29| 6| 13| 20| 27| 3| 10| 17| 24| 31| 7| 14| 21 28
1}{Apaza Choque Marina S O S S PO i MO R O PR P A
2| Arcani Rojas Yonny . o o Je o te | o] e | o] elefo o |o e
3|Aruni Huallpara Cinthia e ol b bt 1ol ol o ot e 1.
4|Barrionuevo Canaviri Simon i N P I P D e N ]
5|Bejarano Mollo Erick s e | =|e | ] ol e|ls | o] o] e c]le el o
6|Callisaya Callisaya Maribel e Flelede] oflele e[ Fl o] oo} »
7]Canaviri Charca Ronald e el ele | o] oflofoe ol of a]al o]l ]| e -
8|Condori Mamani Virginia e lelole o] sleole o]l of elel ele |l
9|Espejo Mamani Kattia P PO S O P I N P - S Y O Y D e
10{Escobar Cussi Marisol o e | e [ o o o |* - | | - L I .
11|Flores Ortiz Carlos e Je | ete o]l o|Fle [ o] of oL oo [] -
12|Gutierrez Alanoca Ma. Carmen o |o [ o |e [ o] ol e | o | o] o] e | o 1 o] «
13 |Huanaco Quispe Marisol o |o |l ole Jol Blale [o]l o] ool ole o] »
14{Huayta Perez Marcelo RS I S I R N U R P I 1 Y O I T N
15|Jurado Calle Nicolas s =l === == | =) ] =] | ]|=] =
16|Jimenez Paco Fanny e o | of. | ofloe]e [ o] of o]l e | «|= | ]| -
17|Loayza Quispe Liliana e i e A R e I A e e e e e e e
18|Limachi Zegarra Angel AR EEE bl B e B IBREEE
19|Llanque Aranibar Carlos . e | ol o] sfefu | o] el | oo | o] -
20{Mamani Condori Maritza o el elB ol olole o] o el o]« {F| .
21|Mamani Anti Veronica . . ele . ol o le - e | - el o] oo | o]
22|Mamani Rojas Mario Lol ], el ol ole o] ol ol o]l elo | «| »
23|Mamani Tancara Mariela e JT e [ o] o] oo o] e -
24[Paco Quispe Rolando o [e | a]a | o] =] = el o of | Fle| ] -
25|Peiia de la Cruz José e |lo | «a]o | o] of ofe | a| o« o o[ ofe | ]| «
26|Poma Tarquino José Luis . . ol o - ol o le . . o » of o . .
27|Poma Villca Percy Franklin . el ol . ol o l. e | o] «l o v]l e | o .
28[Quispe Mendoza Marisol M I R B . o S| e ot ] *yC
29]|Quispe Ventura Olga o o | afe | e of «]e || ] o] o] oo | o] o
30(Sardon Alvarado Jorge e o | ole | ol of ale | 6| o o] 6| oo | ]| -
31|Sirpa Edwin Ramiro . e | ol e . el o|e . . o o o e . .
32|Ticona Poma Juan Carlos » |- |- . ol ¢ |- i I e I T R e
33|Tito Cespedes Sara Ximena o o | e|e | ol o alo | o| of of ¢| e|e | o e
34|Uria Cabana Claudia e L] ale |l ol ol ole | o] «f Bl o] || o «
35[Vino Vasquez Juan Carlos RN
36{Zambrana Jurado Edlyn e e ofe | o] of ol o «f o o] | e o] -




UNIDAD DE APRENDIZAJE
PLANIFICACION DE LA SITUACION DIDACTICA

A. DATOS REFERENCIALES:

e Lugary fecha : Viacha, 15 de junio de 2002

e Distrito : Viacha

e Unidad Educativa : Colegio Nal. Mixto “José Ballivian”

e Nivel : Secundaria

e Ciclo : Aprendizajes diferenciados

e Afio de Escolaridad : Cuarto Medio

e No. de Alumnos(as) : 36

e Facilitador : Silverio Limachi Bisa

B. DISENO DE LA UNIDAD

Area : Investigacién |
Unidad : Cronograma de actividades
Contenidos : Cocimientos previos

- Ubicacidn del texto en el contexto

- Conceptualers

- Procedimentales

- Actitudinales

- Mejorando el contexto con ayuda del texto

Transversales : - Investigacién

Conciencia de valores sociales y culturales




UNIDAD 1

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES
1. DESCUBRIENDO LOS CONOCiMIENTOS PREVIOS

* TRABAJANDO LAS ACTIVIDADES CON AYUDA DE LAS CONSIGNAS DE
TRABAJO:

Q En grupos cooperativos leemos, analizamos, comentamos y sacamos las

conclusiones para cada una de las preguntas.

o  Escribimos en papelégrafos las conclusiones de acuerdo a nuestra experiencia y

conocimiento.

a El representante de cada grupo de trabajo se encarga de socializar,
(Qué es un cronograma de actividades?.
{Aplicamos en nuestro diario vivir?.
{Como las aplicamos?.
¢, Es importante realizar el disefio del cronograma de actividades?.
(Para qué nos es 1til el cronograma de actividades?.
¢ Cudndo se utiliza o utilizamos el cronograma de actividades?.

2. CONSULTAMOS TEXTOS ACERCA DEL CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

o Leemos el texto, analizamos, comentamos y sacamos nuestras propias conclusiones,

luego las exponemos sustentindolo con ideas el autor.

Segtn Niver Montes Camacho ( 2001,: 57). “El cronograma es la presentacién de los
diferentes actividades de trabajo que desarrollard el estudiante o persona que elaborara su
trabajo de investigacién tomando en cuenta el tiempo por dias, semanas, meses, afios y en
un espacio determinado, este cronograma debe ajustarse en funcién del tiempo que uno
tiene de disponibilidad para dedicarle el trabaje de investigacion y se trata de una

modalidad de tesis dirigida al tiempo delimitado por la direccién o coordinacién de

programas”.



Para realizar la programacién respectiva de actividades puede realizarse de acuerdo a la

iniciativa, creatividad e interés del investigador, algunos libros nos dan bases para elaborar,

como; sistema de Gantt, Pert, CPM, etc.

Sin embargo, el sistema de Gantt es el mas empleado, porque consiste en elaborar graficos

en espacios verticales y lineas horizontales, donde se consignan los tiempos y las

actividades.

3. DESCUBRIENDO SI NUESTRAS ACTIVIDADES DIARIAS ES ORDENADO O
IMPROVISADO

Q

Leemos las preguntas individualmente y luego las escribimos y disefiamos, de

acuerdo a nuestra apreciacion y experiencia.

(Cémo se elabora el diagrama de Gantt?

¢ Coémo se dividen las lineas, los espacios horizontales y verticales?.
(Como se delimitan las actividades en meses, semanas y dias?.
(Cudles son los elementos del sistema de Gantt?.

(Por qué se dice diagrama de Ganit?.

4. VALORANDO LA IMPORTANCIA QUE TIENE EL CRONOGRAMA DE
TRABAJO

Ahora, conversamos sobre la importancia del cronograma de trabajo con nuestros

compafieros.

Hacemos comentarios individualmente acerca de nuestras actividades cotidianas

que las realizamos.
Individualmente ordenamos nuestras ideas para elaborar el cronograma de trabajo.

Elaboramos con ayuda del facilitador el cronograma de actividades acerca de

nuestro proyecto de estudio y de trabajo.



5. CON AYUDA DEL FACILITADOR ELABORAMOS EL CRONOGRAMA DE
ACTIVIDADES ‘

g Con ayuda del facilitador procedemos a elaborar al cronograma de actividades,

acerca de las unidades que se va a trabajar en diferentes sesiones (Ver anexo No.
D).
C. APRENDEMOS A VALORAR NUESTROS LOGROS, CON AYUDA DE LA
METACOGNICION '

= Individualmente comentamos y escribimos en nuestros cuadernos las respuestas y

luego las leemos para todos (as) los(as) compatfieros(as).
e ¢Qué he aprendido en la clase?
e ;Como he aprendido?.
¢ ;Para qué me es 1til lo que he aprendido?.

¢ ;En donde, cudndo y con quiénes las pongo en practica lo aprendido?




Anexo No. 1

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

. ANO 2002
Tiempo g’:
expresado A
N° ACTIVIDABES en JUNIO JULio AGOSTO SEPTIEMBRE E:]
horas s
14 -18 o
15| 22 | 29 1320127131017 24|31 |7! 1421 28
1_|Cronograma de actividades 4
2 |La observacidn 4
3_|El conocimiento 4
4 |La ciencia 4
5 |Lainvestigacién 4 i
6 [EL tema 4
7 |La justificacién 4
8 |El problema 4
9 |La hipdtesis 4
10 |Las variables 4
11 |Los objetivos 4
12 |Marco tedrico 4
13 [Metodologia 4
14 Anélisis‘e interpretacion 4
15 |Conclusiones
16 |Bibliografia y anexos 4
TOTAL HORAS 64 §=3 §=4 $=5 S=4 16
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. . UNIDAD DE APRENDIZAJE
( PLANIFICACION Y ORGANIZACION DE LAS SITUACIONES DIDACTICAS

L.- DATOS INFORMATIVOS:

o Lugar y fecha : Viacha, 22 de junio de 2002

Q Distrito : Viacha

Q Unidad Educativa : Colegio Nal. Mixto Mcal. “José Ballivian”
Q Nivel : Secundaria

w Ciclo : Aprendizajes diferenciados

Q Afio de escolaridad Cuarto Medio

a No de alumnos : 36

a Facilitador : Silverio Limachi Bisa

2.- UNIDAD DE ESTUDIO i

LA OBSERVACION Y SU PROCESO DE APLICACION
3. SITUACION PROBLEMATICA

La idea surge cuando los estudiantes observan los objetos de la realidad y los graficos que

existen en los textos y se preguntan recelosamente ;Estariamos aplicando nuestras

observaciones adecuadamente?

4. TEMA PROBLEMATIZADOR

Para observar mejor el objeto a investigar y a estudiarse nos planteamos las siguientes

preguntas:

¢Cuando estamos cerca a los objetos, y otros, estamos en condiciones de realizar una buena

observacion? ;Qué objetos son de nuestro interés para observarlo? ;Como observamos los

objetos? ;Con qué instrumentos nos ayudamos a observar mejor?

S. NEBAS

o Convivir y fijar la atencién hacia los objetos de interés para identificar sus
caracteristicas, diferencias y similitudes en un espacio y tiempo determinado.

O  Necesitan comprender que la observacién es un proceso mental que implica la

identificacion de las caracteristicas de los objetos.



6. COMPETENCIA

Observa y reconoce a través de un proceso que consiste en fijar la atencion en un objeto o

situacién para identificar sus caracteristicas diferencias y similitudes que tiene una

observacién sistematizada de acuerdo al contexto natural, social y cultural donde se encuentre

cuando realiza la investigacion.

7. INDICADORES

O 0O o O O

[=

Observa el objeto de su interés para estudiarlo

Abstrae los elementos que configuran el objeto de estudio en el contexto.
Describe las caracteristicas que tiene el objeto de estudio.

Explica los cambios que sufren los objetos en la naturaleza.

Escribe y comunica de manera sistematizada todo lo observado.

. PROPOSITO

0 Desarrolla sus capacidades potenciales de observacion de su entorno para descubrir
nuevas formas y significados como elementos que contribuyen a enriquecer su
conocimiento sobre su contexto socio cultural.

0 Explica lo que sabe acerca de la observacion y su objeto de estudio cada vez que realiza
el trabajo investigativo. '

o

o 9.EJECUCION DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Q Capacidades seleccionadas

Q

Contenidos Desarrollo de Actividades Recursos
Didacticos
Ubicacion Ira. Situacion Diddctica: e Humanos
espacial La <+ Ubicacion del texto en el contexto.
Observacién| O Consignas de tareas especificas . 'Fisicos
Y su 2da. Situacion Diddctica:

(J/

proceso de . Aprendizaje Signiﬁcativo Proceso | o Didécticés
aplicacién de Iniciacién y Descubrimiento

(conocimiento previo) o Bibliograficos




Procedimental

Conceptuales

Actitudinales

Propuestas de

mejora

a Consignas de tareas especificas

3ra. Situacion Diddctica:

% Aprendizaje significativo proceso
de elaboracion de  Saberes
(definiciones conceptuales).

Q Consignas de tareas especificas.

4ta. Situacion Diddctica:

“*  Aprendizaje significativo proceso
de aplicacion practica creativa.

o Consignas de tareas especificas.

5ta. Situacion Diddctica:

%+ Formas de evaluaci6n en el
proceso de aprendizaje.

a Consignas de tareas especificas.

6ta. Situacion Diddctica:
% Reconstruyamos y construyamos
el glosario de términos.

a  Consignas de tareas especificas.

7ma. Situacion Diddctica:
<+ Aprendamos a reconstruir las
bibliografias consultadas.

o Consignas de tareas especificas

8va. Situacion Didactica:
D Entre todos elaboramos los anexos
referidos a la unidad.

| Consignas de tareas especificas

Audio visuales
Biblioteca
Marcadorgs
Maskin
Papelografos
Cassettes

Grabadora

portatil




UNIDAD I
ESTUDIO DE LA OBSERVACION

.Qué es la observacion?

“ Autocontrolese y domine sumamente, Ejerza poder sobre si mismo y razone con claridad.
Esel tmico medio racional.”
“Mayor es el peligro cuando no se realiza una buena observacién y mayor es el péligro
cuando menor es el conocimiento”. (Paulina — Schopenhaver). '
DESARROLLO DE ACTIVIDADES
1ra. SITUACION DIDACTICA
< UBICACION DEL TEXTO EN SU CONTEXTO
CONSIGNAS DE TRABAJO:
0 Ubicamos el texto a leer en su contexto. i
0 Una vez leido el texto, ubicamos los conceptos y definiciones al contexto real para
construir nuevos marcos conceptuales.
2da. SITUACION DIDACTICA
%+ APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO PROCESO DE INICIACION Y
DESCUBRIMIENTO (CONOCIMIENTO PREVIOQ)
CONSIGNAS DE TRABAJO:
a Escribimos en tarjetas, individualmente. ;Qué entendemos por observacion? ;Qué es
observar? ;Cémo practicamos a observar los objetos? ;Para qué las observamos?.
a Ahora, socializamos entre todos. ;Qué hemos entendido por observacion? ;Cual es la
diferencia entre observacion y observar ? ;Como practicamos a observar?.
o Entrevistamos a los profesores y alumnos, ;Qué entendemos por observar? ;Qué se
entiende por observacion? ;Coémo observamos los objetos de nuestro interés?
a Explicamos individualmente acerca de los juicios de valor que tuvieron los
entrevistados, sobre los conceptualizaciones: observar y observacion.
O  Averiguamos en los diccionarios especializados sobre los términos que no hemos
comprendido: observar y observacion. (citas textuales) y bibliografias.
a Nos remitimos a otras fuentes, cémo los autores definen acerca de observar y

observacion (citas textuales) y referencias bibliograficas.




Presentamos en un papelégrafo los conceptos de: observar y observacion, segin los
autores consultados durante el proceso de investigacion.
Analizamos, interpretamos y explicamos de acuerdo a nuestro forma o manera de

entender y comprender , acerca de los conceptos observar y observacion.

3ra. SITUACION DIDACTICA

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO PROCESO DE ELABORACION DE
SABERES '

CONSIGNAS DE TRABAJO:

Busquemos un lugar apropiado para leer el texto y trabajar con técnicas de mapas
conceptuales, en grupos de trabajo.

Para observar debemos usar todos los sentidos. No es sélo ver ni mirar. Debemos
observar con la vista (forma, color, tamafio...), oido (sonido y ruido), olfato (olor...),
gusto (sabor..) y tacto (peso, temperatura, contextura..), para captar mas las
sensaciones y conocer mejor el objeto a estudiarse; la observacion debe ser fiel.
objetiva y se debe utilizarse medios auxiliares: lupas, microscopio, balanza, metroé,
plantas, animales, aves, mercados, ferias, partido de futbol, sembradios, conflictos
sociales, policias, militares, escuelas, etc. Todo lo observado debe registrarse paso por
paso mediante apuntes, dibujos, graficas, etc., en una ficha o cuaderno de observaciones
de manera sistemética, precisa y objetiva.

Ahora, nos organizamos en grupos y elaboramos el mapa conceptual en un papelégrafo.
e s T e i B e
(R s J L ) ) |

Busquemos en la guia (programa) de investigacion, mas informacion acerca del tema de

observacion,

Nos organizamos para leer la lectura del texto

Entre todos leemos el texto acerca de la observacién, y elaboramos individualmente el
cuadro sindptico y luego explicamos nuestro trabajo.

Averiguamos entre  todos los elementos de la observacion con referente a la
investigacion y las escribimos en el siguiente recuadro y luego explicamos de acuerdo a

nuestra apreciacion creativa.



1

Elementos de observacion Caracteristicas Conclusiones

El syjeto El observador

El objeto Lo que se observa

Lo medios Los sentidos

Los instrumentos Los recursos

La guia de observacién Plan de observacion

Contexto o espacio. Lugar La realidad social y cultural de mi
comunidad.

o  Identifiquemos en el texto los datos obtenidos de la observacién directa y los de la

observacion indirecta.

Texto

Observacion directa

Observacion indirecta

Pasé por la Avenida Montes a las
6:00 de la mafiana y me
sorprendié ver un auto
destrozado, posiblemente debido
a un choque muy fuerte. Habia
mucha gente. Segun dicen los
testigos el accidente ocurrid a las
8:00 de la mafiana, el conductor
quedo inconsciente y fue llevado

al hospital. El responsable huyo.

¢ Te gustaria saber acerca de las caracteristicas que tiene el objeto de estudio?

a Anotemos por lo menos seis caracteristicas del objeto presentamos a continuacion.

Dibujo/ fotografia Caracteristicas Conclusiones
K ’ ( 1.
Ry
I 2.
3.
4,
5.
6.
10




¢Qué pasos se debe seguir parea hacer una buena observacién?

Para hacer una buena observacién es importante:

Ira. Observar con precision posible el objeto especifico a observarse.

2da. Registrar paso por paso todo lo que se ha observado.

3ro. Luego, analizar cada uno de las observaciones registrados

4to. Reflexionar acerca de temas de interés y sacar conclusiones pertinentes _

Sto. De acuerdo a las conclusiones construimos nuestros conceptos y definiciones acerca del
objeto estudiado.

o Describimos las caracteristicas de algunos objetos, sustancias o alimentos, utilizando al

alcance de nuestros sentidos.

Objetos o Describimos las Sentidos
. Nombre . - :
sustancias caracteristicas utilizados

Cinta grabadora
(Musica

instrumental)

Manzana
(Verde)

Coca —Cola

(Popular)
Arbol
(Eucalipto)
Animal
(Perro)

Q Ahora nos preguntamos ;La observacién es cientifica? ;Se observa para aprender y
luego formar nuevas ideas? Describimos cada una de ellas densamente.

¢ Toda investigacion cientifica comienza con la observacién cientifica de un fendmeno,

hecho y/o sistema material. La observacién cientifica es metddica, rigurosa y con una

guia planificada se puede iniciar el proceso de investigacién. La observacion cientifica

requiere de la medicién (Ej.: medir la estatura de un nifio); donde, la medicion de una

magnitud expresa en valorar las unidades, peso, volumen, libra, kilo, etc.

11




e Sin embargo, esto implica entre otras cosas, prestar atencié;n, fijarse, concentrarse,
identificar, buscar y encontrar caracteristicas, diferencias, similitudes, datos,
elementos, etc.,...que previamente hemos predeterminado.

a Nos concentremos en el siguiente recuadro para responder de acuerdo a nuestra

abstraccion,

;Coémo aprendemos? Mediante 100% Descripcion

N

Viendo (vista)
Oyendo (oido)
Oliendo (olfato)
Gustando (gusto)
Palpando (tacto)

¢Es necesario realizar experimentos para observar directamente y anotar o escribir en una
ficha de seguimiento los hechos naturales, sociales y culturales ocurridos en el contexto
D ]

real?

Descripcién
de fenomenos | Materiales | Elaboracion | Conclusiones
observados

Dibujo/

Inst i
nstrucciones fotografia

a) Naturales

para estudiar la
germinacion podemos
hacerlos leyendo un
libro, pero se obtiene
un aprendizaje mejor
haciendo en una
maceta germinatorio,
observando y
anotandola
diariamente.

b) la tension social
crece en el Chapare
ante la llegada de
nuevos efectivos
policiales para
erradicar los cocales y
la decision de los
productores de coca
es bloquear la
carretera Santa Cruz-

12



Cochabamba en forma
permanente hasta que
el gobierno atienda sus
demandas (...)

L U

4ta. SITUACION DIDACTICA

<+ APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO PROCESO DE APLICACION PRACTICA
CREATIVA.

CONSIGNAS DE TRABAIJO:

u] Observamos los dibujos y luego hacemos comentarios, construyendo nuevas
definiciones conceptuales creativas.

a Leemos oralmente la realidad boliviana y describimos de manera general,
sistematizdndolo con precision las caracteristicas regionales (pisos ecoldgicos) de

nuestro pais.

1 D
N E
D D
U U
C C
T T
I I
N %
o~ 0
e« Fauna
s Flora
¢ Etnias
o Lagunas

o Comunidades

* Provincias

s Zona oriental

e Zona altiplanica

e Zona de los valles

e Salares

e Cordilleras

» Rios

¢ Departamento
e Ciudades
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OBSERVACION DE LA REALIDAD NATURAL

Q Entre  todos hacemos un mapa parlante de una determinada comunidad que los
conocemos, esto como objeto de estudio, para que nos ubiquemos geograficamente, con
el propésito de describir y sistematizar sus usos, costumbres y tradiciones (siembra,
cosecha, danzas autoctonas, autoridades, animales, etc.). A manera de révanrizar,
valorar y construir la historia oral de la comunidad, para la produccién de texto en su
contexto. -

Sta. SITUACION DIDACTICA

* FORMA DE EVALUACION DURANTE EL PROCESO DE APRENDIZAJE '

A. EVALUACION DE MI BANDERA PERSONAL Y ESPIRITUAL

CONSIGNAS DE TRABAJO:

+

* Responda por medio del dibujo las siguientes preguntas de manera creativa y
constructiva:

1. ;Qué es lo que mas valoras en tu vida?

2. Mencione dibujando tres cosas o actividades en lo que eres bueno en el
colegio.

3. Mencione dibujando tres cosas o actividades en lo que eres bueno en el
espacio familiar.

4, Mencione dibujando tres cosas o actividades en lo que eres bueno en el
contexto de tu comunidad.

5. ¢Cual ha sido tu mayor logro en las materias o areas de conocimiento?

6. (Qué es lo que mas te gusta estudiar?

7. ¢Qué quisieras ser cuando seas profesional?

B. RECOMENDACIONES
¢ Solo diez minutos para contestar y cinco minutos para socializar tus -saberes y

conocimientos espirituales.

C. IDENTIFICADORES PARA LA EVALUACION DE ASPECTOS COGNITIVOS,
PROCEDIMENTALES Y ACTITUDINALES (APRENDER A CONOCER).

o Individualmente llenemos los espacios vacios con mayor precision posible.

14
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INDICADORES DE APRENDIZAJE

AS

AD | APRECIACION FINAL

* Observa e interpreta las caracteristicas de una fotografia

* Observa el objeto de su interés, luego conceptualiza y
define creativamente '

* Te valoras positivamente cuando realizas los conceptos,
definiciones y dibujos creados de manera constructiva.

* Compara, distingue y contrasta los objetos con ayuda de
diferentes fuentes.

* Comprende y reconoce la importancia de la observacién
en la determinacion de los saberes previos.

* Valora la importancia y la necesidad de observar los
objetos con mayor interés, concentracién y precisién
posible.

* Reconoce la importancia de la observacién como un
modelo de aprendizaje significativo.

* Describe y explica en términos sencillos acerca de objeto
observado.

* Sabe observar y analizar el objeto en estudio y dar
sintesis'y conclusiones creativamente.

* Tiene la capacidad de aplicar en cualquier espacio
cultural todo lo aprendido acerca de la observacion.

D.- GUIA DE OBSERVACION DE CADA ALUMNO

» Lea losindicadores y conteste con precisidon en los espacios vacios.

VARIABLES SIEMPRE | A YECES

NUNCA

¢ Participa activamente en clase,

e Expresa abiertamente sus deseos vy

especialmente cuando tiene dudas.

e toma la iniciativa en el trabajo.

e (Carece de orden y claridad.

o Es ordenado en sus tareas.

o Seinteresa en aprender.

» Es creativo para observar los objetos.

e Se expresa en lenguaje sencillo, fluido y

claro.,

15
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e Durante el trabajo pedagdgico matizas con
chistes, preguntas, cuentos,
fundamentaciones, etc..

e Es responsable y puntual en sus tareas

E. PARTE PRACTICA
o Una vez precisado el producto de la ciencia natural, social y cultural, observe
cuidadosamente el objeto que te llamé atencidn y luego dibGjalas, pintalas de manera

natural y haga una descripcion densa acerca del tema de investigacién.

F. PARTE TEORICA

e Una vez precisado el proceso de la ciencia natural, social y cultural, observe
cuidadosamente las fuentes escritas que te llamoé atencion y luego con ayuda de la parte

practica y tedrica construya un breve ensayo, articulo, etc,

6ta. SITUACION DIDACTICA ,
< RECONSTRUYAMOS Y CONSTRUYAMOS GLOSARIO DE TERMINOS
a Conformamos grupos cooperativos para elaborar el glosario

Observar:  Observar no solo es mirar. En nuestra vida diaria la observacion es el

procedimiento que utilizamos habitualmente para adquirir conocimientos. La
observacion requiere el empleo de todos nuestros sentidos, vista, olfato, gusto,
tacto y oido; lo que lleva al investigador a verificar lo que requiere investigar.
A través de la observacion nos percatamos de todos los fenomenos que ocurren
a nuestro alrededor, relacionandolos con la naturaleza y la sociedad. Es una
actividad mental imprescindible para la investigacibn por que nos resulta
importante y que es el proceso de conocimiento cientifico.

Observa: Proceso que consiste en fijar la atencidn en un objeto o situacion para
identificar sus caracteristicas. La identificacion ocurre en dos etapas: la
primera, concreta y la segunda, abstracta.

Observacion: Es un proceso mental que implica la identificacion de las caracteristicas
de los estimulos (objeto, paisaje, evento), porque se obtiene primero la
representacién mental global del objeto (identificacién de caracteristicas) y
luego la representacion particular de la caracteristicas en un todo significado.

Observacion Cientifica: Es un procedimiento planificado de recoleccion dedatos e

16
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informacion que consiste en utilizar los sentidos para describir, medir hechos y
cambios del medio ambiente fisico natural. Esta accién es un componente
esencial de la investigacién, e implica tomar datos (medidas) como resultado de

un procedimiento planificado.

7ma. SITUACION DIDACTICA
<* APRENDEMOS A RECONSTRUIR LAS BIBLIOGRAFIAS CONSULTADAS.
0  Con ayuda de los libros consultados, obras citadas, selectas, etc., luego, aprendemos a
armar la bibliografia.
¢ Organizamos en orden alfabético los apellidos y nombres de los autores de “A hasta
VA

e Luego, escribimos el titulo del texto.

» Escribimos la editorial a la que corresponde.

* Escribimos el nimero de edicién.

» Escribimos el lugar donde se publicé.

e Escribimos el afio de publicacion.

e Nimero de paginas que tiene el libro.
- Aclaramos y demostramos con el siguiente ejemplo:
RAMOS HUISA, Mariano Alejandro. Aprendiendo a Escribir Textos Culturales. Edit. Abya —
yala. Edic. Segunda. Ecuador. 2001. 317 paginas.

8va. SITUACION DIDACTICA
% ENTRE TODOS ELABORAMOS LOS ANEXOS REFERIDOS A LA UNIDAD
Q En grupos cooperativos planificamos y elaboramos los anexos sobre:
e Mapa parlante (ubicacién del colegio).
* Mapa conceptual acerca de la observacion.
e Buscamos en los textos la observacion y las maés relevante, anexamos.
s Elaboramos historietas acerca de la relacién  comunicativa entre facilitador y
alumnos(as).
» Seleccionamos fotografias que tengan mayor importancia.
¢ Dibujamos y pintamos caricaturas acerca de las escenas mas sobresalientes durante

el proceso comunicativa de la sesion.
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1{Apaza Choque Marina sit sainel sisjil fdsjindsilnosilsitisil sis] si
2]Arcani Rojas Yonny 5i.|s8ilsi|sisi|sigi |sipi |si|{sipi |si|silsi|si
3|Aruni Huallpara Cinthia si|sisi|sigi|sifgi |sifpi |si|siBi |si[nosi|si
4{Barrionuevo Canaviri Simon no|silsi|silsi|sigi|sibi [si|esilki |si|sili|si
5|Bejarano Mollo Erick si|s8isi|sisi|sisi[siki [si|sipi |[si|silsi|si
6|Callisaya Callisaya Maribel Silngsilaisilsisi [aiki nolsigi isiladilsi [a]
7Canaviri Charca Ronald silsilsi|sigd|sig? [aiki |silsisi |si|lsiai|si
8| Condori Mamani Virginia sil|silsi|gilsi|sipi |sipi [silsiBi |silaigi|si
9|{Espejo Mamani Kattia si|sisi|sigi|sipi|sipo [si}sipi |si]|sipi|si
10|Escobar Cussi Marisol si|silsi|sipgi|sipi|siki |silsipi |si|sipi|si
11|Flores Ortiz Carlos si|silsi|sipi|siho [sifi [si|sipno [si]|sipi (sl
12|Gutierrez Alanoca Ma. Carmen [S1|S1)S1|S1B1 |S1B1 (Ss18l [S1|S81R1 (S1|S1p1l |51
13|Huanaco Quispe Marisol g |silsi|siho|sigd |sigd |silsikgi |si|gigi |si
14]Huayta Perez Marcelo silsisi|gibilsibi [sisl molsisi |silsibi |sd
15[Jurado Calle Nicolas silsipilsiBilsibi [sisi |si|sipi |si[sigi |si
16|Jimenez Paco Fanny si|siilsibilsibi [sifi |si|sipi |sif[sipi [si
17|Loayza Quispe Liliana si|sisi|sipi|sipbi (sigl |[sifsisi [s1|s1ipl [S1
18{Limachi Zegarra Angel si |nosi|sikgilsipi [sisi |si|sigl [81|nopl |51
19|Llanque Aranibar Carlos si|sisi|sipilsiki [sisi [s1|s1Bl [8s1[|S1iB1l (S1
20|Mamani Condori Maritza si|sikiinobl |sipl [sisi [si[S1gl [S1|[S1p1 [nO
21|Mamani Anti Verdnica si|sipifsipi|sipi |sisl [S1|S1p1 [S1[S1EL1 |51
22|Mamani Rojas Mario si|siplisipi|sipkifsibl [si|sip1l [s1|slpl |81
23 |Mamani Tancara Mariela si|nolslisisl|sibl 8181 |81 S1B1 |S1|S1B1 (81
24|Paco Quispe Rolando si|silsi|sipl|sipil |S1fL [S1[81p1 [S1L ngs% SJ..
26|Poma Tarquino José Luis S1ISUSL[S1E1 [SIFLSIPL [SLISIPL [SL[SIB~ (92
27 PomaVillcaPercyFranklin S1iSUS1|(S1S1[S1S1[81B1 S1S1B1 [S1| S181[S1
28|Quispe Mendoza Marisol silsilsilsilsilsisilsigidsilsisi|si|silsilsi
29|Quispe Ventura Olga si|silsi|silsi|sigi|sisi |silsipi [sifsilsi|si
30|Sardon Alvarado Jorge si|silei|sils{|sisi|siki |silgikT |silsilgi|gi
31|Sirpa Edwin Ramiro silsilsi|silsilsigilsiki [silsiki [si|lsilsidsi
32| Ticona Poma Juan Carlos si|silsi|silsi|siki|sibi |si|sisi [siisilsi|si
33|Tito Cespedes Sara Ximena si|silsi|sijsi|sipi|sipi |[si|siEgl |81 S1SI4s]
34|Uria Cabana Claudia silinosi|silsilsipi({sigi |si|lnogi |si|sisi|si
35| Vino Vasquez Juan Carlos si|sisi]|silsi|sigiinopl |[slisipl [si|si|s]i|si

* AS = Aplica satisfactoriamente

* AD = Aplica con dificultad



1.

LA BIBLIOTECA COMC UN MEDIC Y RECURSO DE COMPLIVMENTACION Y
DESARRCLLC DE APRENDIZAJE PARA ATUMNOS(AS) DE NIVEL SECUNDARTO
DEL COLEGIO CCONTORNO TIOMA  T.INDA

PRESENTACION

Bl presente trabajo de investigacidén intitulado "Ia biblioteca como
un medio y recurso de complementacién v desarrollo de aprendizaje
para alumnos(as) de nivel secundario del colegio Contorno Toma Lin-
dav, tiene gran impacto para mejorar la cslidad de aprendizaje  1leo
cual es precisamente para implementar con mds textos en diferentes
dreas de conocimiento en el espacio de la oiblioteca,

I2 oropuesta estd orientada a organigzar, implementar y potenciar la
biblioteca central de la Unidad Educativa, tomando en cuenta 12 gmn
importancia que esta tiene en el mejoramiento de 12 calidad de apren
dizaje en diversas dreas de conocimiento, -

La investigacidén tiene su modesto aporte porque parte de las necesi-
dades de los(as) alumnos(as), profescres(as) y padres de familia en
la comunidad Contorno Loma Linda.

DATOS REFERSENCIALES
2.1 LOCALIZACION
Departamento «+ Ta Paz
Provincia r Ingavi
Distrito « Viacha
Comunidad : Contorno Bajo
Unidad Educativa + Toma TLinda
Nivel r Secundaria :
Ciclo + De aprendizajes tecnoldgicosy diferencia-
dos (1)

2.2 ESPACTO DE INVESTIGACION

Comunidad Contorno Loma Linda, se encuentra situada a TEm. de
la ciudad de Viacha, a una altura de 3.600 m.s.n,m,

Actualmente la comunidad tiene una poblacidén aproximada de 73
habitantes, Predomina en la regién mds de sefs comunidades gue
tienen a su vez Unidades Educativas que son dependientes de la
Unidad Educativa Central Tioma Linda; donde la poblacién estu -
diantil oscila entre 14 a 19 afios de adad, Tas personas de
esta regién hablan el castellano y aimara, son bilingtles, aspec
to que facilita la comunicacidén social comunal,

Entre sus principales actividades de la comunidad se tiene a la

produccidn agropecuaria, caracterizade por la produccién princi
palmente de papa, quinua, caflagua, trigo, cebada, habas y otros.

Asimismo, se dedican a la criznza de animales domésticog,qomo:g

vinos, vacune, porcinos, aves de corral,etc,a estas actividades

se suman la produccién de lecherias, granjas'dg avicola y de“ppz
cinos, Que sirve de un medio de ingreso econdémicos 3 las familias
aunque no en algunos nicleos familiares,

El servicio de transporte es otra de sus actividades principglea
gue tiene como ruta Contorno-vViacha-La Paz y viceversa, 12 dind-

mica del comercio se refleja los comerciantes intermediarios de
comprar productos, animales, artesanias, helanderfa y otros.

(1) Ley 1565,"Reforma Educativaw, 1994, ®B§. 18,



La comunidad esta organizada politicamente por sindicatos y origina

rios, instituciones religiosas, centros de salud y unidades educatiy
vas. -

Entre las fechas importantes, de caracter histdrico y religioso son
las fiestas locales de 24 de enero, tentacidén, carnaval, santa cruz,
San Juan, Rosario, festividad de todosantos, navidad, afio nuevo,etc,
Las fiestas c{vicas de aniversarios de escuelas y colegios, el 15 de
Julio, 6 de agostc,etc. Sin embargo, la participacidén comunitaria en

todas las actividades dic mayor relevancia en actos de usos ¥y costum
bres. -

Las Unidades @Bducativas dispersas se encuentran trzbajando con nrogra
ma de transformacidén desde su uivel inicial y primario, y no as{ el
nivel secundario gque continda con programa de mejoramiento.

2 .DIAGIOSTICO ‘DX LA SITUACION DE UNIDADES EDUCATIVAS:

De acuerdo 2l previo diagnéstico realizado en las prdcticas intensi-

vas realizadas con estudiantes y educadores,integrando su nivel de
formacidn.

Se tuvo la oportunidad de detectar algunos vroblemas que realmente
impiden el logro positivo de a2prendiraje significativo, por ello 2
nivel de la Unidad Educativa Central y sus escuelss disversas se tu-
vo hallazgos negativos encontrados fueron los siguientes:
-No se aplica el bilingllismo ni Bn lo orzal ni en lo escrito,
-Falte de espacio bibliotecario, equipemiento e implementacidn de
textos como fuentes de informacidén en sus diversas 4Areas.
-Falta de laboratorios de:Biologia, Ff{sica, Quimica, Matemdtica..
-falta de materiales didédcticos para el proceso de aprendi-aje de
los estudiantes..
-No existe planes ni programas de implementacién de técnicss de
estudio, técnicas de investigacidén y técnicas de redaccién.
—Poca inclinacidén hacia las actividades de hébitos de lectura,com
prensién, andlisis, propuestas,etc..

4 .PLANTEAMIENTC DEL PROBLEMA

El problema se plantea de la siguiente forma:

;Que eféctos produce la falta implementacidén y equipamiento de la
Biblioteca como un medio y recurso de complementacién y desarrollo

de aprendizaje para alumnos(as) de nivel secundario del Colegio Con-
tornc TLoma Linda?

5.ANTECEDENTES

En todo el proceso de aprendizaje y conocimiento, es muy importante
el equipamiento e implementacidén de nuevos textos en la Biblioteca,
poroue es un medio y recurso de apoyo para los estudientes,

La Biblioteca es un espacio espirituzl y cultural de leer el texto
en su contexto:comprendiendo, analizando, haciendo comentarios y ha
ciendo propuestas constructivas, estos componentes es vital pzra re
aligar investigaciones y profundizar el nivel de creatividad, Pero,
no solamente es eso, sino, que es importante leer y tener una clara
lectura de la realidad cultural y social, donde la teorfa y le oréc
tica se complementan mutuamente.

Con la lectura creativa y reflexiva los estudisntes pueden profundi
zar su aprendizaje en las diferentés dreas de conocimiento.

Sin embargo, la Ley 1565 de la Reforma Educativa, da mayor énfasis
en.una nueva manera de organizar el aula, ademds que fomenta al trea

bajo manual y creativo, donde se aprende a investigar investig?ndo
vy a leer leéndo. '
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6, JUSTIFICACION

Ia investigzcidn se Justifica de acuerdo al contexto del objeto de
estudio, porque ha tomado una temdtica de relevancia para mejorar
cada vez mds el aprendizaje de manera autdnoma y que tiene gran im
pacto en el ritmo de aprendizaje de los(as) alumnos(as); v que tie
ne efecto multiplicador con compafieros del curso y personas de su
entorno, donde el conocimiento real y potencial les permite socia-
lizar y compartir en sus diferentes dreas de conocimiento. Sin em-
bargo, las experiencias y conocimientos loceles, auncue orales, es
base para realizar cualouier tipo de investigzecidn social.

Ademds, en caso de no realizar esta investigacidn no se d=ria solu
ciones pertinentes acerca de la implementacién, equivnzmiento y fun

cionamiento de la Biblioteca de la Unidad Educativa Centrsl ContoT
no Loma Tinda, -

7.0 RMULACION DE LA HIPOTESIS
La posible solucidn se plantea de la siguiente manere:

La falta de implementecidn, equipamientc y funcionamiento de la Bi-
blioteca de los estudiantés para el desarrollo de sus ayprendizajes
tiene como efectos el poco incentivo a2 la creatividad, hébitos de
lectura, lectura comprensiva y de investigacidén.

8.0BJETIV0S
8.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar que efectos ocasiona la falte de implementazidn, e-
quipamiento y funcionamiento de la Bibliotecz en los(as) alum-
nos{as) de nivel secundario del Colegio Contorno Loma Linda.

8.2 CBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar los efectos en el proceso de aprendizaje gue produ
ce la falta de la Biblioteca en la Unidad Educativa Central,

Formular una estrategia para la organizacidn, ecuipemiento ¥y
funcionamiento del espacio de la biblioteca.

Dar el uso y utilidad de los diferentes textos existentes en
la Biblioteca para desarrollar el aprendizaje y votenciesr el
conocimiento,

9 .DETERMINACION DE CATEGORIAS E INDICADORES

Es importante establecer en la presente investigacidén les categor{i-
as e indicadores:

a) Categorias:

~-Tdentificar las causas para la fezlta de implemetacidén, eguipa-
miento y funcionamiento de la biblioteca,

—Tdentificar los efectos en el aprendizaje que produce la falte
de de Biblioteca.

-Proponer la implementacidén, eguipamiento y funcionamiento del
espacio bibliotecario en heneficio de los lectores.

b) Indicadoresr

—Yo hzy apoyo de las sutoridades educativas pars la implementg—
cidn, equipamiento y funcionamiento de un modelo bibliotecerio.

-Poco incentivo 2 la crestividad, hdbitos de lecturz, lectur=
comprensiva, trabajos de investigacidn y produccién intelecturl.

~Equipamiento de ‘textos en sus diversas dreas de conocimiento.

N



10.

BU?QUEDA DE INFTORMACION PARA T.A SUSTENTACION TEORICA (MARCO TEORT
co -

1. DE LA GESTIOY CURRICUTAR (2)

4.0

5.

(2]
()
(3

TaLey 1565 de la Reforma Educativa, en la Gestidn Curriculsr es-
tructura la forma de orgenizacidn, planificacidn, ejecucidn v
evaluacidn, "basada en una orgsnizacidén pedagdgica distinte, en

la cual la reconfigurzcidn del 2ul2 como #mbito de aprendizaje ,
la transformacién del rcl docente, la participacidn activa y per
menente de los alumnos( bRl -

te ey

DE TA QORGANIZACICN PEDAGOGICA(3)

los m2estros de cada Unidad Educativa son actores princinales de
"mediador del aprendizaje, para orientar y apoyar permenentemen-
te a sus educandos & gue resuelvan problemas y participan activa
nente en experiencias diversas de aprendizaje"(4); es importante
sufar v orientar a los educandos acerca de la constrmccidn de fi
chas textuales y bibliogrdficas, técnicas de investigacidn,etc.’,
de esta manera estimular el uso de textos existentes en la Biblio
teca y fomentar los cambios pedagdgicos en el espacio adlico 2
través de innovaciones."Diversificar los espacios de aprendizaje,
contextualizado el aprendizaje en el medio social, cultural y na
tural inmediato, considerando la cultura local y el medio ambien
te inmediato como contextos funcionales de aprendizeje, recurrien
do a la lengua local originaria y al habla de la comunidad como
herramientas Utiles de un aprendizaje significetive y eficienten
‘5),donde la parte tedrica se complementa con la parte prdctica
7 se mejora en el proceso de la experiencia,

LA BIBLICTECA

La biblioteca real ofrece ventajas significatives a los lectores
por reunir tode tipo de libros, donde las obras son elegides en
funcién de la edad v especialidad,."En los centros de ensefianeze
secundariasLa biblioteca central de los alumnos deberfa comvor-
tary 1l)grandes obras de consulta(enciclopedias,diccionsrios);o
bras comple taas de los grandes autores; grandes colecciones”
de historia y de geograffa; las principales obras de inicisaci-
én cientifica; 2) libros de lectura."(6) Como medios y recur -
sos, amplfa loe conocimientos y desarrolla el aprendizeje.

BIBLIOTECA DE AULA

tfediante la lectura los alumncs acceden a la informacidén que ne-
cesitan para el desarrgllo de sus aprendiz2jes. En las bibliote-
cas los nifios encuentran materiales que los ayudan a conocer O-
tras situaciones vy realidades y 2 expandir sus horizontes cultu-
rales."(7) donde los libros escritos informan y hablen de su pro
pia realidad cultural, as{ avanza con la adquisicidén de nuevos
conocimientos, ILa biblioteca de la Unidad Educative es un espa-
cio de cultura de medios y fuentes de informacidn, pordue comple
mentan y amplian el aprendizaje, esto motiva a investigar acerca
de su realidad. Ademds, que genera una cultura lectora v la bus-
queda continua de conocimientos a través~- de los libros.

PROTAGONISTAS DE SU PROPIO APRENDIZAJE
Tos alumnos y las alumnas a2l utilizar y hecer el uso de textos

— ——— —

ey 1565, Reforma Rducativa, Pdg,75
id., P&g.75

Rit: ¥



como rfuentes de informacidn, se conviertan en protagonistas de su
propio aprendizaje., La biblioteca es un medio de formacidn, donde
"Mos alumnos se apropian de las palabras escritas y de une cultura .
letrada, pues la prdctica de la lectura y la informacién gue ob -
tienen en la biblioteca, contribuyen a desarrollar sus aprendiza-
Jes.m", ademds, que estimula a la investigacidn, satisface la cumb

sidad, enriquece los conocimientos adquiridos y fomenta hébitos
de lectura,

11 .METODOLOGIA DE LA RECOLECCICN D& LA INFORMACION DEL CONTEXTO

Para fundamentar todc el procesc de la investigacidn, es importante
acceder 2 través de un diflogo directo con lcs actores espirituales
¥ sociales para la recoleccidén de informacidn, para profundizar vy

sustentar con experiencias wividas en el espacio avllco y~de la Uni
dad Bducativa Central, -

Las técnicas de investigacién aplicadas fueron la observacién y en -
trevista estructurada en base a un cuestionario previamente elabora-
da durante el proceso de diagndistico.

Sin embargo, las experiencias vertidas por parte de los(as) 2lumnos
(as), profesores(as) y padres de familiz, dan informacidn relevante
v el mismo se sistematriza densamente. Ademds, todos los actores son
considerados como informantes claves y de primera mano, tanto de
Unidades REduecativas dispersas y concentrade,

111 TIPC DE INVESTIGACION

Es descriptiva, porque la investigacidn realizada ha permitido
conocer el comportamiento del desarrollo de las actividades de
las Unidades Educativas,con relacidn al uso de la biblioteca,

Como investigacidén de campo o empirica nos permite explicar
las caracteristicas de los hechos reales sobre la biblioteca.

Como investigacidén bibliocgrdfica comprendid 1l revisidn y es-
tudio minucicso de textos especializados sobre conceptos y as
pectos tedricos relacionados con la Biblioteca,

11,2 POBLACION

Ta poblacidén de estudio fue establecida de la sigulente mane-
ras
-1 Director de la Unidad Educativa Central,
-17 profesores, tanto de drea dispersa y concentrada.
-120padres de familia de distintas Unidades Educativas,dos
por escuela, serdn elegidos para cualquier informacidn.

11.3 Tipo de muestreo

®]1 muestreo es intencionado ya que se eligid directamente al
Director de la Unidad Educativa Central TLoma Linda, se eligid
a un docente por escuela y dos padres de familia que saben
leer y escribir, asimismo a los alumnos,etc,

12, ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

. - . . , .-
De acuerdo a la informacidn expuesta, se tiene el siguiente andli-
sis e interpretacidn;

1. Se ha podido evidenciar que no existe apoyo de parte de las
autoridades educativas para la implementacidén, equipamiento y
funcionamiento del espacio bibliotecario. Pero, que existe la
voluntad de la comunidad educative en coadyubar por la gran
importancia que tiene la biblioteca,



2. En cganto & los efectos que produce la falta de un espacio de
biblicteca es la poca profundizacidén de los temas desarrolls
dos en clase en sus diferentes dreas de conocimiento. Asimis
mo, provoca el poco incentivo a la lectura, investigacién ¥
creatividad; lo que puede llevar a2 un péridda de interds de
los alumnos para reazlizar trabajos de produccidén intelectuszl,

3. In cganto_ a la implementacidén, organizacidn, equipamiento v
funcionamiento de la biblioteca como un medio ¥ recurso de
apoyo didéctico y pedagdégico paraz alumnos(as) v vnrofesores
(as), quienes son actores de una educacidn de modelo téeni-
co y prdctico en la Unidad Educativa local comunitzrio,

Por todo lo expuesto se puede sefialar que se lograron los objetivos
de la investigacién y asi como la verificacidn o comprobacidén de la
hipétesis planteada,

13 .CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

a)

b)

CCNCLUSIONES

-El diagndstico no constituye una norma técnica esencial previa,
lo practican escasamente; por esta razdén no existe un conocimien
to bdsico, ordenado y debidamente interpretado,

-De manera general se puede seflalar gue todos los objetivos, tan-
to general como los especificos fueron logrados de manera satig
factoria al igual que la hipdtesis fue comprobada,

_Ta temdtica de la investigecién es de alto impacto, puesto aque
la felta de la Biblioteca Tentral a generado 12 ausencia de lec
tores y varios desaciertos que en el presente y futuro ouede z2
nerar consecuencias mds graves, en el entendido de oue la biblin
teca es uno de los centros de informacién y comunicacidén mds im
portante,

~fsimismo, se ha recopilado la informacidén acerca dz la Bibliote
ca y se evidencia que los educandos som protagonistas de su pro
pic aprendizaje. ‘

R#COMENDACIONES

-Implementar, organizar, hacer el equipamiento ¥ funcionamiento
real de la biblioteca en beneficioc de los alumnos lectores,

-Promover lectores, investigadores y escritores dentro y afuera
de la Unidad Educativa concentrada y dispersa,

—Cultivar hdbitos de lectura, lectura comprensiva, ?nélisis, CO-
mentario y propuestas constructivas de produccidén intelectual,
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15. EQUIPO DE ALUMNOS(AS) INVESTIGADORES

a) GRJPO NUMERO TRES:"THAGHAPXARANI SUMA AMUYT'AWINAKAM

b) TEMA DE INVESTIGACION:

" LA 3BIZLIOTECA COMO UY

LINDA. "
¢) PARTICIPANTES:

1. Huanaco Quispe Marisol
2. Jimenez Paco TFanny

3. Mamani Condori Maritza

4, Paco Quispe PRolando
5. Quispe Mendoza Marisol
6. Ticona Poma Juan (arlos

MSDIO Y R®=CURSC DT COMPLE-
MENTACION Y DESARROIIO DE APREXDIZAJE PARA ALUMNOS
(AS) DE NIVEL SECUNDARIO DEL COLEGIO CONTORNO IOMA

d) CURSO: CUARTO DE SLCUNDARTA

e) FECHA DE PRESENTACION: 28 DE

£) aNo: 2002.

SEPTIEMBFE
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Vista Panoramica de la Poblacion de Viacha.

Frontis del Colegio Nal. Mixto Mcal. “José Ballivian™.



Estudiantes del Grupo Experimental llenando hojas de Pre Test.
(Evaluacion diagnoéstica).

Grupo Cuasi Experimental
(Estudiantes de diferentes paralelos Rojo, Amarillo Verde, Blanco, Azul y Celeste)



Biblioteca “San Luis”

Estudiantes trabajando en grupos, en funcion al programa
“*Metodologia de la investigacion”.



Utilizacion de un medio didactico, papelografo, para socializar sus conocimientos
acerca de los temas de la investigacion.

Aplicacion de Post Test (evaluacion final), y culminacion del plan.
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acultad de humanidades y ciencias de la educacién ciencias dé la -educacion

universidad mayor de san andrés

FCHE. CARR.CS.EDUCACION Nota: 550/2001
La Paz, 29 de octubre del 2001

Sefior

DIRECTOR COLEGIO “MCAL. JOSE BALLIVIAN”
Presente

Sefior:

La presente es para poner en su conocimiento que efectivamente el sefior Univ.
Silverio Limachi Bisa, a la fecha viene elaborando su Trabajo de Tésis; razén por
la que solicito se le brinde respectiva colaboracién en la obtencién de datos que

requiere para Hevar adelante este trabajo.

Seguro de su atencion, saludo a usted muy atentamente,

\
Lic. £milio Oros Méndez
JEFECARRE CIENCIAS

DE LA EDUCACION

/ypm
C.c: Archivo

A
.
< ;:

O e i APy

N

teléfono 333044
fax 591 - 2 - 351988

la paz bolivia
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facultad de humanidades y ciencias de fa educacion clencLas

universidad mayor de san andrés 4

de la educacion

FHCE. CARR. CS. EDUC. NOTA 1er. Semestre/2002
La Paz, 10 de junio de 2002

Sefior -
Director del Colegio Nal. Mixto “José Balliviin” de Viacha A
Presente v

Ref: Solicitud de Validacién de
Médulos de Investigacion

Distinguido Director:

Tengo el agrado de dirigirme a su autoridad, con el propésito de solicitar el
permiso correspondiente para validar, médulos de investigacién con los
estudiantes de dltimo afio (Cuarto medio) del Nivel Secundario.

Dicho instrumento se validaria el 24 de julio del presente afio, a cargo del Univ.
Silverio Limachi Bisa, en el el establecimiento que usted dignamente dirige; no
dudando de su amable deferencia, me despido saludéndole muy atentamente.

DIRECCION

" Lic. Emilio Oros Méndez CARRERA

JEFE DE CARRERA
CIENCIAS DE LA EDUCACION
REG. CPCE -001-OME

Clencias Educacion

Teléfono 2440244
Fox 591 -2.-2440039
Lo Paz - Bolivig
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