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RESUMEN

El tema de la presente investigacion estd centrado en el desarrollo de la autonomia
personal de estudiantes en la educacion superior universitaria, considerando su necesidad
Yy su valor en la cualificacién de la preparacion de recursos humanos en el proceso de la
profesionalizacion, en este caso en el campo de la Educacion. Cuyo disefio de
investigacion corresponde al estudio descriptivo de corte transeccional. Donde su unidad
de andlisis es la poblacidn estudiantil de la gestion 2003, que vencieron el primer afio de
carrera. Asi como documentos de la materia troncal Introduccion a Ciencias de la
Educacion (ICE) y los docentes de ICE y Jefe de carrera Ciencias de la Educacion (CCE).

El objetivo general del trabajo estd orientado al andlisis de las posibilidades que son
brindadas en el planteamiento educativo de una de las materias troncales ICE, en cuanto
al desarrollo de la autonomia personal de los/as estudiantes que iniciaron ya su
preparacion profesional.

La construccion de la sustentacion tedrica fue organizada primero desde la aclaracion del
mismo concepto de la autonomia para luego ser profundizada en el concepto de la
autonomia personal; asimismo se foma en cuenta las bases de desarrollo de la autonomia
personal: visibilizacion, el individualismo, conciencia de la libertad afirmada, situacion de
tiempo - espacio y la deconsiruccion de prejuicios. Asi también considerado importante
situarnos en la realidad de la educacion superior umiversitaria en nuestro pais y
especificamente en la Universidad Mayor de San Andrés y la carrera Ciencias de la
Educacion: diagndstico educativo de CCE, cuestionamiento a la preparacion profesional
brindaba hasta 1998, evaluacion al desarrollo curricular y docentes; tocando también las
propuestas de cambio a la preparacion profesional en CCE. Entendiendo ademds el
desarrollo de la autonomia personal en la educacién superior cuyo Pplanteamiento
educativo posibilita su desarrollo: construccién y reconstruccién de conocimientos,
cuestionamiento a las relaciones impositivas como a la discriminacion. ¥, la autonomia
personal como politica educativa en la calidad de la preparacion universitaria.

En el trabajo de campo se llevaron adelante tres modalidades para la obtencion de
informacidn, la primera un cuestionario para los/as estudiantes, entrevistas con docentes y

la revision de los programas académicos de ICE y la revision de documentacion de esta
carrera.

La conclusién a la que se llegd fue que las posibilidades que son dadas en el planteamiento
educativo de ICE para favorecer el desarrollo de la autonomia personal en la preparacion
profesional, son sobre todo en la vision del desarrollo intelectual; dejando de lado
aspectos de desarrollo social, politicos.



INTRODUCCION

La situacion actual de Bolivia es delicada, sobre todo en los aspectos
econdmico, social y politico; situacion también importante por los muchos cambios
que demandan la esperanza de respuestas desde un pensamiento hecho practica
en la vision de dar pasos importantes en el desarrollo y calidad de vida. Es asi que
el Estado Boliviano en el campo educativo, lleva adelante respuestas urgentes a
temas como: la alfabetizacién, la incorporacion de las mujeres al sistema escolar
como prioridad’ en cuanto y como respuesta a disminuir la pobreza tan grande en
el pais®>. Donde la educacién superior por ejemplo, suele quedarse en segundos
planos, pues no se trata de mayor o menor en importancia, sino se trata de la
necesidad vital de la preparacién calificada de recursos humanos de esta nacién
en diferentes éreas, ello significa que estamos hablando de la dignidad como pais.
Y ¢omo fuera expresado por la C.E.U.B.% “La universidad debe pisar en el terreno
del compromiso a partir de los posibles aportes que la capacidad tecnocientifica,
profesional e intelectual puede ofrecer al proyecto colectivo... jugar un papel
esencial en ...[la] transformacién social, econdmica...” de la situacién que vivimos
actualmente. Entonces las necesidades o dificultades o aportes de la Universidad
Publica Boliviana en nuestro pais, suelen pasar desapercibido.

En esa dimension, el presente trabajo de investigacién se acerca a la
Educacion Superior Universitaria Publica, porque no escapa a las necesidades
como dificultades educativas, a las demandas en cuanto a ampliar cupos para
nuevos estudiantes, a elevar la calidad educativa asi como justificar cada afio el
presupuesto (sobre todo las Universidades Estatales) necesario para cumplir con
sus metas y tareas.

! Viceministerio de la Mujer. “Plan Nacional de Politicas”. Marzo, 2004

? Discurso Presidencial, Cbba. 17-3-04

* Comité Ejecutivo de la Universidad Boliviana.

* CEUB. DOCUMENTO PARA LA REFORMA UNIVERSITARIA. TOMO II, 1993. Pag, 24 25



Por lo tanto, este trabajo se visualiza en la educacién brindada en las casas
superiores de estudio como son las Universidades Estatales del pais con el tema
de la autonomia personal y sus distintos aspectos de desarrolio y potenciamiento.
Tema poco estudiado pero que cada vez toma cuerpo en su interés e importancia
sobre todo en el campo de la educacidn. El tema de la autocnomia personal no es
estudiado desde la posicién Institucional de la Universidad sino investigado desde
la educacion. Con la propuesta de buscar, encontrar, cuestionar, reflexionar y
tomar decisiones en el hacer educacicnal; propuesta expresada con relacién al
planteamiento educativo de una de las catedras troncales de primer afio como es
la materia de Introduccion a Ciencias de la Educacion de la Carrera Ciencias de la
Educacion de la Universidad Mayor de San Andrés. Considerando que el tema de
la autonomia personal es tomado desde el que hacer educativo y necesario
estudiarlo desde esta dimensién y ser considerada como una politica educativa
potencial en la preparacién profesional brindada a los/as estudiantes desde que
inician una determinada carrera. Tomando en cuenta que el documento de la
Reforma Educativa de 1994 habla en uno de sus articulos® de la autonomia como
incentivo. Mas quedandose como un enunciado en todo este documento por
ejemplo; por lo que el tema de la autonomia personal cobra valor e importancia
para su investigacion en la educacion superior universitaria publica.

Por ello la presente investigacidon procura abarcar la dimensiéon de la
aclaracion del mismo concepto de la autonomia personal, su entendimiento desde
la educacion superior universitaria en su complejidad, y a su vez estudiando las
posibilidades que brinda a los/as estudiantes desde que inician su carrera
profesional asi como la responsabilidad con la sociedad.

Toda la investigacion fue llevada a cabo en el afio 2004, dentro de la
carrera Ciencias de la Educacion de la Universidad Mayor de San Andrés,
trabajando. con los/as estudiantes correspondientes a la gestion 2003 (poblacion
que inicid su formacién profesional) elegida como unidad de andlisis, con la
seguridad de facilitar el trabajo de investigacién y sobre todo con la visién de
aportar a mencionada Carrera.

Durante la realizacién y concretacion del trabajo se tuvo dificultades que
fueron resueltas en prontitud desde el compromiso de trabajo y esfuerzo para no
restar a la investigacion agudeza en su planteamiento y alcanzar la culminacion de
la misma.

Aqui se presentan la informacion y resultados de esta investigacién de
modo sencillo con la esperanza de que podamos darle valor al tema y ser tomado
en cuenta en el planteamiento educativo profesional sobre todo en la Carrera
Ciencias de la Educacién. Porque su estudio y discusién no estan agotados sino

3 Articulo 1 correspondlente a Bases y fines de la Educacion Boliviana, inciso 9. Ley de Reforma Educativa -
1565 de 7 de julio de 1994.



s un camino que potencialmente aportaria a las muchos cambios gue se vienen
dando en el pais y especificamente a responder a las necesidades educativas.

Este trabajo de tesis esta organizado de |a siguiente manera:

Introduccidn, en la que se explica a groso modo tanto el tema de la investigacién
asi como las connotaciones que se tuvo en todo el camino del mismo.

El primer capitulo, refiere el planteamiento del problema y su formulacién, también
expresa la justificacion y los objetivos que persiguié la investigacién.

El segundo capitulo desarrolla el marco teérico, elaborado en tres partes
importantes: autonomia y autonomia personal, la educacién superior universitaria
y autonomia personal, autonomia personal como politica de calidad educativa en
la preparacién profesional.

El tercer capitulo, esta referido sobre el disefio metodoldgico de la investigacion y
desarrollado en los siguientes aspectos: el tipo de investigacion que se opto, la
hipétesis que se planted y Ia operacionalizacion de variables, asi como la muestra
y los instrumentos utilizados para alcanzar la informacion.

El cuartc capitulo, estd referido al andlisis situacional expresado en |a
interpretacion y anélisis por fuente de informacién, y anélisis comparativo.

El capitulo quinto, estéan las conclusiones y recomendaciones a las que llega el
presente trabajo.

Por ultimo, se presenta la lista dé referencias bibliograficas utilizadas y un conjunto
de anexos de referencia que acomparian este trabajo.

Entonces la invitacién esta abierta para conocer y profundizar este trabajo de
investigacion.



CAPITULO I



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El tema de la autonomia es conocido y tocado en el ambito universitario,
entendida como uno de los principios centrales y medulares como es expresado
en el documento del Estatutc Orgdnico de la Universidad Mayor de San
Andrés(U.M.S.A.); explicada en la consolidacién de sus estatutas, normas y toda
la vida académica, manejo econémico y su organizacion. Ademas en este centro
de formacion superior, esta fundada en la libre administracién de recursos, en la
independencia ideoldgica, en el nombramiento de sus autoridades, en el
desconocimiento de gobiernos universitarios impuestos por la violencia y en la
determinacion de los curriculum educativos para organizar los planes y programas
para la formacion profesional.®

Entonces el trabajo de investigacion no toma la autonomia desde los
conceptos institucional y politico de la Universidad. Sino plantea la autonomia
personal desde la perspectiva de la educacién y ser tomada en cuenta en este
campo. Cuya literatura es escasa al respecto, sin embargo se constituye en un

$ U.M.S.A. ESTATUTO ORGANICO.1988



desarrollo harto complejo e indudablemente imprescindible para el mismo
desarrollo de todo ser humano como es expresado por Paulo Freire.

La autonomia personal como una de las capacidades de los/as ser
humanos/as, capacidad que se va desarrollando de acuerdo al entorno social
donde se desenvuelve las personas, entorno que puede favorecer o no al
desarrollo de esta capacidad’. La cual tiene que ver con los distintos espacios
sociales donde se mueven y pueden encontrar aspectos favorables o
desfavorables para su desenvolvimiento y potenciamiento. Esta capacidad tiene
que ver con las capacidades intelectuales, sociales, morales entre otras de cada
sujeto/a, porque se desarrolla y se fortalece con estas como es sustentado por
Largade. Tratdndose de una capacidad que no esta aislada de las demas asi
como tiene que ver con los espacios sociales privados y publicos de cada
persona.

Este tema es tomado dentro el campo educativo de la UM.S.A8 la cual
reconoce como misién la formacién de profesionales idéneos con éxcelencia
académica y consciencia critica.® Perfilande un proceso académico que integre la
teoria y la practica en la preparacion de profesionales en los diferentes campos
tecnolégico, cientifico y cultural.' Con la vision de aportar al desarrollo y
responder a las necesidades de Bolivia.

Sin embargo y generalmente se conoce informacion sobre esta Casa
Superior de Estudios' en relacién al ndmero de estudiantes aprobados para el
primer afio de carrera o el bajo nimero de graduados de cada afio por carrera, el
gran nimero de estudiantes que llegan a reprobar el examen de dispensacion o
las dificultades que tiene la Universidad con la infraestructura. Por otro lado estan
también las interrogantes y cuestionantes sobre la formacién que es llevada por
este centro de formacién. Cuestionantes expresadas en el deterioro de Ia
eficiencia interna por ias tasas de graduacién bajas y los niveles de desercidn
preocupantes.'?

Donde de las cincuenta y cuatro carreras de la Universidad Mayor de San
Andreés, la Carrera Ciencias de la Educacién, sé ha planteado la necesidad de
mejorar la formacién profesional; en 1998 lleva adelante una instancia importante
como es: Jornadas Académicas donde hace un diagnostico de todo el trabajo que
venia haciendo esta carrera, y entre muchos temas y factores se evalia la
preparacion de los/as estudiantes en la Carrera, es asi que se reconoce
dificultades como la falta de autoformacion por parte de los estudiantes, de

" LARGADE. “Claves para la autonomia”.1997

¥ Universidad Mayor de San Andrés, parte de la Universidad Piblica de Bolivia,

? IX CONGRESO NACIONAL DE UNIVERSIDADES. ESTATUTO ORGANICO DE LA
UNIVERSIDAD BOLIVIANA. 1999, p. 26

' UM.S.A. ESTATUTO ORGANICO. 1988

'! El matutino; La Prensa de fecha 12 de mayo de 2005, nos informa que la Universidad Mayor de San
Andrés tiene una poblacién de 69500 alumnos en sus 13 facultades y 54 carreras.

'2 CAB. LA REFORMA DE LA UNIVERSIDAD BOLIVIANA. 1998



quedarse en el teoricismo, de no existir compromiso con la Carrera asi como la
falta de interaccion social.”® Y frente a tales situaciones, se propone llevar
adelante proceso educativos no depositarios, no repetitivos. Ademas debemos
tomar en cuenta que a la Carrera Ciencias de la Educacion (como a las diferentes
Carreras de la U.M.S.A)) llega gente de diferentes extractos sociales provenientes
de colegios fiscales, privados; asi como gente en alguncs casos con preparacién
profesional y/o técnico; varones y mujeres con diferentes situaciones econémicas,
culturales; sociales asi como educativas para alcanzar su formacién profesional.
Asimismo tomar en cuenta el tema del campo laboral en cuanto a las exigencias
de eficiencia y efectividad entre otros requisitos, justificados en el requerimiento de
niveles elevados de estudio, los cuales son cada vez mas exigidos en este caso a
profesionales en Ciencias de la Educacion ante los cambios que se vienen dando
en el orden econémico, politicos en todo el mundo.

En esta visién y en este contexto se pone en la mesa de trabajo el tema de
la autonomia personal coirespondiente a estudiantes que inician una carrera
profesional. Que dentro el cumplimiento de requisitos como la aprobacién de todas
las materias de la malla curricular, el manejo de contenidos, conceptos y el trabajo
de la tesis se convertiran en profesionales, los/as cuales estaran jugando un papel
importante en lo que se refiere al campo educativo en la sociedad, porque tendrén
que tomar decisiones, resolver problemas, ser criticos/as y propositivos/as, etc.
Blithz Lozada nos dice que conocié pocos profesionales de esta carrera con
manejo técnico en referencia a este campo pero ademas y que considera
fundamental con “...consciencia clara de las condiciones sociales, politicas y
econodmicas en las cuales se despliega todo proceso educativo.”™ Por lo tanto no
se puede concebir a profesionales reacios a tomar iniciativas o a profesionales con
desconecimiento de los cambios y probleméticas en todas las areas educativas, o
el mismo desconocimiento de otros grupos sociales con diferentes realidades;
aspectos que tienen que ver con la autonomia personal en este caso delfla
Cientista en Educacion.

Pero al comenzar este proceso educativo profesional, los /as estudiantes'®
de primer afio de la carrera en Ciencias de la Educacion que posibilidades
encuentran en las materias para desarrollar su autonomia personal. Considerando
que tanto la U.M.S.A. y Ciencias de la Educacién plantean profesionales idéneos y
con la posibilidad de aportar al desarrollo de nuestro pais. Por lo que este trabajo,
se acerca a una de las materias troncales de primer afio con la cuestionante de
como est4 siendo planteada y llevada el proceso educativo, siendo una materia
inicial y de base en mencionada profesién, como propicia hacia el desarrollo de la
autonomia personal de estudiantes en el comienzo de esta carrera, cuales son los
aspectos que favorecen a que cada estudiantes vaya desarrollando su autonomia
personal en su profesionalidad. '

™

“UM.S.A - C.CE JORNADAS ACADEMICAS. 1998 - - :

'* LOZADA Blithz. EL PAPEL DEL PROFESIONAL EN CIENCIAS DE LA EDUCACION EN EL SIGLO
XXI. En EDUCACION Y CONOCIMIENTO. Afio IT, N. 2, Diciembre de 2000

PEICP.D.I delaUM.S.A. informa que para la gestion 2004 se tuvo 144 alumnos/as nuevos en la Carrera
Ciencias de 1a Educacién y su poblacion total es de 2204 estudiantes.




Teniendo en cuenta la lectura del contexto y situacién expuestos en los
anteriores parrafos, la presente investigacion se plantea las siguientes
interrogantes:

Formulacion del Problema

¢Como favorece al desarrollo de la autonomia personal, el planteamiento
educativo de la materia troncal Introduccion a Ciencias de la Educacion de
los estudiantes del primer afio de la Carrera de Ciencias de la Educacion?

1. ¢ Qué aspectos obstaculizan del planteamiento educativo I.C.E. en el desarrollo
de la autonomfa personal en la formacién profesional de estudiantes de primer afio.
de la Carrera Ciencias de la Educacién?

2.;Cual es el planteamiento educative de los programas académicos de la
-materia troncal Introduccién a Ciencias de la Educacién (en los dos paralelos) en
relacion al desarrollo de la autonomia personal de los/as estudiantes que
comienzan la formacion en la carrera Ciencias de la Educacion?

3. ¢ De qué manera favorecen los docentes de la materia Introduccién a Ciencias
de la Educacion al desarrollo de la autonomia personal de los/as estudiantes de
primer afio de carrera?



1.2

1.2.1

1.2.2

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General

Analizar las posibilidades que brinda 1la materia troncal de
Introduccién a Ciencias de la Educacion (I.C.E.) al desarrolio de la
autonomia personal de los/as estudiantes que inician su formacion
profesional en la Carrera Ciencias de la Educacion.

Objetivos Especificos

- Identificar los aspectos que dificultaron el desarrollo de la autonomia
personal de los/as estudiantes en la materia Introduccion a Ciencias
de la Educacion.

- Estudiar los programas académicos de los dos ‘paralelos,
correspondiente a la materia de Introduccién a Ciencias de la
Educacion y su relacion al desarrollo de la autonomia personal de
los/as estudiantes.

- Analizar instancias del proceso educativo que fue llevado y a través
de las cuales, los docentes de Introduccién a Ciencias de la
Educacion propiciaron ef desarrollo de la autonomia personal de
los/as estudiantes.



1. 3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo de investigacion titulado “Autonomia Personal de
Universitarios/as en Ciencias de la Educacién — Universidad Mayor de San
Andrés” se realiza considerando que una de las necesidades es estudiar como
plantea la Universidad la preparacién de recursos humanos en cuanto a la
organizacién y desenvolvimiento propio de los/as estudiantes inmersos en el
proceso de la profesionalizacion.

En este contexto que adquiere, singular importancia el desarrolic de la
autonomia personal en la preparacion de los futuros profesionales en Educacion,
esta precisamente en el valor que representa en el sentido que influira de diversas
formas en el transcurso no solo de su profesion sino también de su vida y su
relacion con diferentes contextos sociales que tienen que ver con la realidad de
Bolivia. Es claro el planteamiento del documento del Estatuto Organico de la
Universidad Mayor de San Andrés al expresar como uno de sus objetivos la
formacidn de profesionales con capacidad de responder a las necesidades vy
demandas del pais con conciencia critica asi como el manejo de teoria, practica y
metodologia.

La autonomia personal como capacidad humana, no es completamente
comprendida; posee relacién profunda entre [a persona y el medio con el que se
interactua, en este caso en /con la formacion universitaria. Sin embargo no es facil
dilucidar esta relacion por la existencia de la complejidad de la misma persona asi
como la organizacién de la educacidén universitaria. Entonces considerar la
autonomia personal en la educacion superior universitaria nos cuestiona en la
necesidad de responder a los cambios sociales y econdmicos que se vienen
dando en el pais y en el mundo asi como responder a las necesidades de
trascendencia y axiologicos de las personas que llegan a la preparacion
profesional. Profesionales preparados/as en determinada ciencia pero también
con capacidades de criticidad propia, con responsabilidad y toma de decisiones.
Entonces no es aceptable que gente preparada en determinada carrera
profesional no tenga nocidn de la existencia de dificultades tanto nacionales como
de afuera y sin postura politica por ejemplo, o profesionales reacios y con
desconocimiento de los cambios y toda la problematica en los diferentes contextos
o profesionales superficiales donde otros toman decisiones por ellos o
profesionales con miedo a participar, cuestionar, a tomar decisiones o
profesionales que niegan su identidad'® o profesionales con actitudes de rechazo,
de desconocimiento y discriminacion. Y el desarrollo de la autonomia personal
implica que cada persona desde que va preparando sus conocimientos en una
profesion (en este caso) construya y fortalezca también su consciencia critica,
propositiva, tener claro cuales son sus compromisos con la sociedad, tener

'® Cuestionamiento expresado en el concepto del desclasamiento en el documento: Jornadas Académicas de
1997 de la carrera Ciencias de la Educacion - UM.S.A. p. 14



consciencia de la existencia de ofras personas, tomar e identificarse con una
postura politica; para lo cual cada sujeto tenga la posibilidad de tomar iniciativa y
decisiones en la construccién tanto de sus conocimientos y de sus capacidades
desde el inicio de la preparacion profesional.

Por la amplitud del tema, la presente investigacion pretende solamente:
estudiar y analizar las posibilidades educativas brindadas én una de las materias
troncales de primer afio de la Carrera Ciencias de la Educacién en relacidon al
desarrollo de autonomia personal de los/as universitario/as gue inician su
formacién profesmnal Este nivel constituye el primer hito de formacién profesional
de personas entendidas en la ciencia social de la Educacién y la catedra en
mencion Introduccién a Ciencias de la Educacién es uno de los nucleos
principales para la formacion en esta carrera. Y el trabajo de investigacion toma
solo una de las materias troncales para mencionado estudio, considerando que es
necesaric comenzar y construir un primer paso en relacién a este tema, segundo
por la no existencia de-investigaciones en este tema y tercero es necesario
concentrarnos que es lo que pasa por ejemplo en una de las materias troncales de

" la mencionada Carrera.

Entonces la investigacion cobra valor debido a que la mayor parte de las
investigaciones son llevadas en la educacién escolar — sin restarle su importancia
ni desmerecer su valor- en su generalidad. Y la existencia de muy poca
investigacion en cuanto a la formacién que es llevada por la Universidad en
referencia a este tema en particular, nos dio la esperanza y la fuerza de llevar
adelante el presente trabajo.

E! interés por conocer las instancias que favorecen el desarrollo de la
autonomia personal - de estudiantes que inician el primer afio de formacién en
carrera — brindado durante la preparacion educativa de la Carrera Ciencias de la
Educacion, es la motivacién para llevar adelante la presente investigacion,
conS|derando la influencia que tiene en la profeswnalnzacnon Asi como no
quedarnos en informaciones que solo exponen nimeros estadisticos sino con la
posibilidad de construir un marco conceptual concreto que dilucide tanto el mismo
concepto de la autonomia personal desde la educacién superior como el
desarrollo de esta capacidad en la profesionalizacion.

También el propésito de la investigacion es contribuir al proceso educativo
de la Universidad, con la finalidad de mejorar la calidad y eficiencia de la
preparacion profesional que brinda la Carrera Ciencias de la Educacion en este
caso.
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CAPITULO II



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 Autonomia

El concepto de la autonomia es entendida desde diferentes campos de
estudio como son: filoséfico, politico, econdmico, social, moral, feminista,
psicoldgico asi como educativo. El presente trabajo de investigacion toma [a
autonomia desde la vision educativa.

Mirar y entender la autonomia desde la educacién es absolutamente
importante y trascendental como asevera Gloria Pérez', la preparacion del propio
criterio autdbnomo y movimiento voluntario de los/as estudiantes es urgente y mas
cuando vivimos tiempos de cambios a ritmo acelerado que se dan a nivel
econémico y tecnoldgico que indudablemente tiene que ver con la formacion
educativa de hombres y mujeres. Y en esta dimensién ia educaciéon superior de la
universidad plantea la preparacidon de recursos humanos y esta tarea tiene un
contexto democratico y de aporte al desarrollo nacional'® de nuestro pais.

' PEREZ S, Gloria. “Educar para la autonomia personal”. En Revista Critica. 1983.
¥ CEUB. X CONGRESO NACIONAL DE UNIVERSIDADES. 2003
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Entonces es preciso entender el concepto de la autonomia, desde el
campo que es estudiado y sustentado para llevar adelante la presente
investigacion.

2.1.1 Enfoques Teoéricos sobre Autonomia

Si bien existen diferentes posturas con relacién a la autonomia desde la
educacion, cada uno aporta a construir un cuerpo teérico para ir entendiendo el
tema referido. Uno de los trabajos iniciales en el tema de la autonomia es
precisamente el trabajo de Jean Piaget.

2.1.1.1 Planteamiento de Jean Piaget

Este autor plantea que bajo la expresion de autonomia se suelen confundir
procedimientos entre autonomia completa y a aquellas como simples
delegaciones momentaneas y delimitadas por maestros a ciertos alumnos.'®

Exponiendo que la autonomia tiene procesos de desarrollo en forma
progresiva en la persona. Es decir, el individuo evoluciona desde un periodo
egoceéntrico donde todo gira en torno a la forma de ver el mundo, hacia un estado
adulto donde las reglas morales y logicas ya pueden ser interiorizadas y
entendidas.

HETERONOMIA AUTONOMIA
[ = ‘
| PROCESO DE DESARROLLO '
! v
Caracterizada por caracterizada
el egocentrismo por la

cooperacion,
respeto mutuo

Piaget nos dice que el egocentrismo esta caracterizado porque los nifios se
sienten el centro del mundo, de las cosas y de las personas de su entorno
inmediato, existen en funcion a él y este es un mecanismo inconsciente de la
primera infancia. Entonces las reglas permanecen exteriores al nifio. Es incapaz
de socializar su conducta y pensamiento. Podra pensar la relacion que él tiene con

' PIAGET, HELLER. “LA AUTONOMIA EN LA ESCUELA”. 1941 p.9



los demas pero no la que tienen con él, debido a que ve todo desde su punto de
vista. Asi desde el campo intelectual se da un respeto unilateral debido a la
existencia del pensamiento del adulto sobre el nifio. Sin embargo, Piaget aclara
que lo positivo esta en que este mecanismo da paso a la confianza, pero su
excedente hace que la persona no elabore sus propias reflexiones, su espiritu
critico se ve disminuido por imposicién de juicios adultos o de la autoridad.?

En este proceso de desarrollo se va dando la cooperacion, la cual nace y se
da en las relaciones igualitarias, conduciendo a relaciones de solidaridad y
reciprocidad superando la obediencia irracional. Se trata de la accién de los
individuos donde la legalidad suplanta a la autoridad; desaparece la imposicion y
da paso a la cooperacion, el respeto es mutuo. Haciendo notar que en el terreno
intelectual esta cooperacién conduce a una critica mutua y una objetividad
progresiva y cada sujeto constituye un sistema propio de referencia y de
interpretacion, dando paso a la verdad como resultado de puntos de vista. En ese
sentido hace referencia el autor, que la autonomia es un procedimiento de
educacidn social que ensefia a los individuos a salir de su egocentrismo para
colaborar entre si y someterse a reglas comunes. Para Piaget la autonomia
constituye el desarrollo de la personalidad y la solidaridad. De la personalidad nos
dice: es el yo, donde la persona se impone una disciplina en tanto acepte y
encarne las normas colectivas.?’ Y la solidaridad porque tiene nocién de su
existencia pero también de las demas personas. )

La autonomia en lo intelectual Piaget afirma que conduce a una critica
mutua y a una objetividad progresiva, cada sujeto constituye un sistema propio de
referencia y de interpretacion y la verdad resulta de una coordinacion entre estos
puntos de vista. Pues nos dice que “pensar en funcién de otros es sustituir el
egocentrismo desde el punto de vista propio, y los absolutos engafiadores de la
imposicion verbal por método de relaciones verdaderas..."?

Asi también nos dice que los métodos fundados en la imposicion y el
respeto unilateral, hara que la disciplina permanezca exterior al individuo y puede
que sea aceptada por la persona pero no forma cuerpo con su yo y da lugar a una
obediencia legalista. Es decir cuando las reglas son tomadas por los adultos para
ser cumplidas sin consenso por los demas en este caso estudiantes, se da paso a
una relacion impositiva.

En ese sentido el autor, reconoce la existencia de relacion entre individuo y
sociedad, nos dice: “... [la sociedad] no se limita a amueblar su espiritu, sino que
contribuye también a formarlo y a darle una estructura”.? Entonces la autonomia y
su desarrollo no escapa al entorno social, cada persona construye esta capacidad
en relacion con los demas, en relacion a los diferentes contextos sociales a los
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PTAGET. J. “Observaciones sobre la autonomia escolar”. 1977
' PIAGET, HELLER. Ibid. p. 24
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que cada persona conoce o donde llega a desenvolverse. Por lado cada ser
humano/a no vive fuera de la sociedad, no vive como isla, tenemos contacto y
somos parte de la una determinada realidad y durante la preparacion de la escuela
u otro proceso educativo vamos siendo parte de determinado grupo, realidad.

21.1.2 Planteamiento de Norma Solis

Norma Solfs plantea que la autonomia es el autogobiernc® que ejerce la
persona sobre si misma, que es contrario a la heteronomia situacion donde existe
manejo por otras personas. Entonces el desarrollo de la autonomia esta
expresado en las capacidades de conformar un pensamiento critico, en las
capacidades de decidir, actuar de manera propia; confrontando esas decisiones,
sentimientos, actuaciones y pensamientos con las demas personas. La persona
auténoma tiene sentido critico en los diferentes ambitos sociales; desarrollando €l
poder de decision y vivir su voluntad.

Expone que la autonomia, involucra tres factores' grandes son:
emocionales, cognitivos y sociales de los seres humanos. Y poder favorecerla
desde temprana edad en las personas permitiria responder con responsabilidad y
critica el presente y encarar el futuro. Es decir cada sujeto/ se asuma como ser
vivo y con potencialidades en la realidad que asume.

Y nos aclara que la autonomia de las personas no es innata, si bien las
personas tienen como parte de sus capacidades, |la autonomia va necesitar de
procesos desarrollo y de potenciamiento realizado por el mismo sujéto y por lo
tanto su desarrollo va a depender de los aspectos fisicos, psicolégico, el medio
que rodea al sujeto y claro en la interaccion que tiene con su entorno social, con
las personas. :

Ahora, proporcionar un ambiente auténomo no es brindar nos dice, un
espacio donde los sujetos hagan todo lo que quieran. La autonomia implica tomar
aspectos importantes y decisiones sobre la mejor accién a seguir. Existiendo
situaciones en las que los adultos y/o los profesores tienen que establecer o
tomar pautas con el fin de orientar, educar. Nos habla de crear condiciones
pedagdgicas para favorecer el desarrollo de la autonomia de las personas. Por lo
tanto el desarrollo de esta capacidad significa desarrollar con seguridad su libertad
de juicio y la toma de responsabilidades para consigo mismo y pero también con
las personas.

Esta autora se apoya el planteamiento de Piaget para exponer que
autonomia es un proceso de educacion social.

# SOLIZ, Norma. “Perfiles Teéricos de Autonomia y Autoestima”. 1987
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2.1.1.3 Planteamiento de Natalia Becerra y Elvira
Alonso

Estas educadoras a través de su trabajo en la educacion y su investigacion
exponen que la autonomia es la capacidad de pensar y actuar criticamente por si
mismo. Nos dicen que ser autdnomo significa ser gobernado por uno mismo. Nos
plantea que lo contrario a esta capacidad esta la heteronomia, “...significando ser
gobernado por algun otro y no tener nocién alguna de tal situacion” ®® Situacion
expresada muchas veces en la dependencia y en la inexistencia de posturas
propias o iniciativas para llevar adelante un trabajo o simplemente para decidir.

Se apoyan en el trabajo de Piaget y Kamii para exponer las formas de la
autonomia, estas, en las primeras etapas del ser humano se pueden diferenciar
pero que ya en la etapa adulta son indisolubles y dificil de diferenciarlas. Hablan
de la autonomia en el campo intelectual, social y moral.

La autonomia en el terreno intelectual es planteada como el desarrollo del
pensamiento critico, de un pensamiento propio, con posturas propias, no depende
de nadie para tomar determinado criterio o pensamiento el cual es sustentado en
la l6gica y contraste con la de los demas. Al existir la heteronomia en la persona,
llega a creer incondicionalmente hasta cuestiones ildgicas o ingenuas. Tratandose
de la autonomia en lo intelectual que la persona puede construir significados por
ejemplo de un texto, tiene la opinion de los demas pero es capaz no de repetir sino
de construir su punto de vista, su comprension. Este proceso le permite a la
persona salir del esquema que le presenta el autor para poder aportar sus ideas
en la construccion de sus conocimientos. Y las posiciones que toma es
fundamentada y contrastada en conocimientos cientificos y la realidad, no por
posiciones egocéntricas.

La autonomia social, nos dicen es la superacion del egocentrismo, es decir
cuando el individuo no logra entender las normas colectivas. Entonces, cuando las

* BECERRA Y ALONSO. “Relaciones alumno — maestro en la formacién de lectores”. 1993, p. 16
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personas logran asimilar las normas y reglas colectivas del grupo, de la sociedad
son capaces desenvolverse en las diferentes situaciones, toma en cuenta otras
posiciones, entiende capacidades como la cooperacion asi como el trabajo en
equipo y/o el trabajo individual.

-

\

. 2 de y

En cuanto a la autonomia en el campo moral, postulan que tiene la
capacidad de decision ante diferentes instancias y situaciones. Implica decisiones
con relacion a lo que esta bien o mal en la conducta. Se da cuando la persona
decide lo que le parece o no, entre lo que le favorece o no mediante la
coordinacion de puntos de vista. Significa la construccion de valores y normas del
grupo social donde es parte y participa. Entonces la persona decide por conviccion
y no por un deber o una imposicion, existiendo conviccion propia.

21.1.4 Planteamiento de Marcela Largade

Inicialmente expone que el centro de la autonomia es la libertad para que
las personas puedan construirla como también los grupos, movimientos. Por lo
tanto nos dice no es facil hablar de una autonomia en abstracto y no es tan facil
porque la construyen las personas; cada persona requiere de una autonomia
especifica, no se dan en las mismas magnitudes o uniformidad, es decir cada
persona construye y hace su autonomia con sus posibilidades y sus necesidades.

En ese sentido hace notar que la autonomia ha estado y esta presente en la
historia, en los mismos pueblos, en procesos de reflexién y acciones tomadas
buscando la conformidad de su autonomia, en el mayor de los casos de
resistencia a poderes que buscan la neutralidad de las personas a través de
instancias impositivas.

Marcela Largade sustenta que la autonomia no es un hecho natural, pues

siendo una capacidad se la construye y es construido por las personas, por los
grupos, por los movimientos sociales. La autonomia es un hecho social que se

16



manifiesta en el ambito privado y en los ambitos publicos. Y al ser un hecho social
es un pacto social porque tiene que ser reconocida y apoyada socialmente, pueda
favorecer con mecanismos para que los varones y las mujeres puedan ejercerla,
requiere de un lecho social, un piso de condiciones sociales para desenvolverse,
desarrollarse y formar parte de las relaciones sociales.

PERSONA

Al reconocer que la autonomia se la construye, habla de su presencia y
coherencia en los procesos sociales de los seres humanos dados en los procesos
psicologicos, en la cultura, en la educacion, en los conocimientos y saberes, en
procesos politicos, econémicos. Entonces esta construccion no es dada solo en
uno o dos ambitos pues al hablar de la autonomia refiere la revision y reflexion de
los diferentes espacios y realidades de las personas, es decir no seda en forma
fragmentaria sino en la dimension integral de las personas. Solo el hecho de
pensar en la autonomia posibilita reconocimiento de nuestro ser presente en la
vida y no en la nada, posibilita recocernos no como seres fragmentarios y
divididos, sino como seres integros/as.

El desarrollo de la autonomia posibilita el ejercicio de deberes y derechos
no desde el discurso sino desde la autenticidad de las decisiones y las
convicciones que cada ser humano/a toma en su vida. Reconocer que estos
procesos son diferentes y que varian por ejemplo entre varones y mujeres, no es
lo mismo la construccién de la autonomia de mujeres que el de los varones,
entonces nos enfatiza no pasar por alto situaciones como la edad y las crisis de
edad, asi como las clases sociales, condiciones sociales, condiciones nacionales y
regionales, étnicas, culturales asi como las condiciones educativas.

Enfaticamente Largade cuestiona a las instituciones educativas en cuanto al
planteamiento y accién de la autonomia en los procesos educativos; resulta que
es un espacio no solo de formacion sino un espacio luchado, para ser accedido
por las clases sociales pobres, por pueblos indigena, por pueblos discriminados
por el color de piel, luchado por las mujeres. Porque pensar en la autonomia es
significar y resignificar a los/as educandos en la construccion y lucha de su
emancipacion, expresada en la apropiacion de sus conocimientos, en la expresién
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de sus dudas, curiosidades sin temores, en tomar posiciones en la realidad que
vivencia.

2.1.2 Conceptualizacién de la Autonomia Personal

En los acépites anteriores hemos conocido diferentes posiciones sobre el
tema de la autonomia a través de trabajos en el campo educativo.

Inicialmente Piaget plantea la autonomia como una de las capacidades del
ser humano que es desarrollada por el sujeto, que va de la etapa egocéntrica a
otra, donde el individuo se reconoce asi mismo como a los demas. Por otro lado
Soliz nos dice la autonomfa no es innata en el ser humano/a porgue la persona no
nace con esta capacidad desarrollada,®® pues desde su presencia en el mundo
inicialmente es dependiente de sus progenitores, necesitando el cuidado y
atencion constante para asegurar su vida y por ende su desarrollo. Sin embargo la
autonomia al no ser innata es una de las capacidades humanas gue puede o no
ser desarrollada y construida por la misma persona. En ese sentido Largade
sostiene que la autonomia no puede darse en la nada o fuera de todo aspecto
social como la cultura, lenguaje, sistema politico-econémico, educacién, etc.; serfa
practicamente imposible de pensar ni siquiera en ciertas pautas de desarrollo de
esta capacidad. La autonomia tiene que ver con la interaccion de la persona y
grupo social ya sea en instancias privadas o/y publicas.

Esta posicién ciertamente nos aclara que el ser humano posee |a
capacidad de desarrollar su autonomia en la medida de ia relacién con el medio
que interactua. Sin embargo no puede ser reducida a un procedimiento como nos
dice Norma Solis, significando el desarrolio de capacidades como de decision,
accion y pensamiento de manera propia perque tiene gue ver con la voluntad de
cada persona. Pues también va relacionado a los factores emocionales, cognitivos
y sociales del mismo individuo/a.

Por otro lado se plantea la autonomia como el autogobierno en cuanto que
cada persona gobierna su vida en acciones, decisiones, etc. En las mismas
palabras nos lo decia Becerra y Alonso : “...ser auténomo significa ser gobernado
por uno mismo...””" Es asi que estas autoras coinciden con Soliz al hablar de la
autonomia como autogobernacion sustentado en la.capacidad de la conformacion
de pensamiento critico por ejemplo, lo que nos hace dudar gue las personas para
expresarnos, cuestionar, indagar, etc. necesitamos entender la dimensién del
dialogo, de la interaccidn con otras personas de diferentes situaciones sociales,
con otros pensamientos. Entonces la autonomia de las personas no puede

%% SOLIZ, Norma. Tbid., p. 9
¥ BECERRA, ALONSO. Tbid. p.16
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quedarse en el aislamiento del grupo social, del entorno social al que
pertenecemos o conocemos y otras realidades.

Las personas tenemos la capacidad de construir la autonomia desde la
visibilizacion nos aclara Largade, es decir dejar de ser objeto y constituimos en
sujetos con individualidad e identidad propia que no es sumirnos o caer en e
individualismo.

Conocidas estas posiciones o planteamientos es necesario dar otro paso, e
ir tomando otras definiciones para entender la autonomia personal en el campo
de la educacion.

Alfredo Rodriguez nos dice que la definicion que generalmente
encontramos de la autonomfa, en los diccienarios es: “...condicién del individuo
que de nadie depende en ciertos conceptos...”?® y pedemos entender dos cosas
esenciales, una como reivindicacion del individualismo o dos, como aspecto
esencial que otorga al ser personal la capacidad de apertura de su propia
intimidad y con ella, el enriquecimiento comin de quienés componen el o los
contextos sociales. Este autor nos dice que podemos entender la autonomia
personal desde la visién de considerar el ser personal y no el individualismo que
fue sustentado por Kant “El yo legislador’, planteada como autonomfa moral,

Altarejos nos habla también de la posicién de Rosseau, quien conceptualiza
la autonomia personal como “mi voluntad” que no puede ser determinada por otra
persona, tratandose de que cada uno es el gobernante y legislador de su
conducta. Aclarandonos que este pensamiento Rosseaniano expresa “... que el
depender de la voluntad ajena acaba siendo el impedimento para ser legislador de
uno mismo”® es asi que este autor postula “La ley nc mejora al hombre por la
regulacién de la conducta... ni por la realizacién de la justicia objetiva que conlleva,
sino... por la capacidad de que el hombre la incorpore como autodeterminacion en
su voluntad ante la norma | el hecho es] de asumirla desde Ia libertad personal
como determinacion propia™®

Entonces, A. Rodriguez propone entender la autonomia personal a través
del ser personal porque nos permite comprender y reconocer la intimidad de las
personas que no nos deja ver el individualismo nos explica apoyéndose en Polo
‘el yo es la primera persona, pero no lo primero en la persona, sino mas bien la
puerta de su intimidad”.®' Justificando que desde el ser personal se percibe la
intimidad de las personas que nos hace Unicas e irrepetibles por lo que cada uno
de nosotros/as podemos expresar lo que somos en realidad, entcnces “la

* RODRIGUEZ, PERALTA (Edit). “AUTONOMIA, EDUCACION MORAL Y PARTICIPACION
ESCOLAR”. 2001 p. 179

* RODRIGUEZ, PERALTA (Edit). Tbid p. 24

*° RODRIGUEZ, PERALTA (Edit). Ibid. p. 25

* RODRIGUEZ, PERALTA. (Rdit). Ibid. p. 180
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intimidad...es el nlcleo de la radical apertura del ser personal a otras personas”®,
a la sociedad, en un proceso educativo.

En ese sentido y definitivamente no podemos entender definitivamente a la
autonomia personal como autogobierno expuesto por ias autoras: Becerra, Alonso
y Soliz porque con facilidad podriamos caer en la confrontacién de la persona con
las normas o con la misma sociedad, cerrandose en percepciones o decisiones
individualistas, unilaterales sin contrastacion con la realidad que le rodea o [as
normas sociales que tienen que ver con los derechos y también deberes. A esta
postura nos dice Francisco Altarejos la autonomia personal también reclama la
referencia interpersonal porque trasciende la de individuo singularizado, gue no es
perder la identidad sino tener nocién'de la existencia del otro, de otras realidades.

Entendiendo la autonomia personal como la coexistencia, que si existimos
pero también otras personas y podemos interactuar de diferentes formas.
Posibilitando el desarrollo de la nocidn de diferencia de los/as demas como
universo complejo, rico y diverso. A lo que nos dice Largade visibilizarnos y
visibilizar al otro/a, en el reconocimierito de construir relaciones con la gente y esa
realidad de la que somos parté. Es décir, al reconocer el caracter de relacién con
los/as demas, Altarejos nos expone otra caracteristica: su relacién con la libertad.
Apoyandose en Polo plantea “Nuestra libertad es una libertad finita, no solamente
porque esta limitada por el mundo fisico, no solo porque esta encarnada, es decir ,
porque tiene que ver con una constitucion psicolégica, sino también por(%ue esta
situada, es decir porque inevitablemente tiene que contar con los demas.”

Entonces la autonomia personal cuestiona situaciones como la imposicién o
como el individualismo, o relaciones en base al respeto unilateral o el
desconocimiento de la presencia de las demas personas en diferentes instancias y
contextos. También con situaciones que tienen que ver con la heteronomia que es
lo opuesto a la autonomia personal, es decir donde el sujeto/a se deja en las
decisiones de ofras personas, con apatia a participar o tomar iniciativas por si
mismo/a, “...la heteronomia implica obediencia sin critica a las reglas y a personas
con poder”.**

La autonomia personal es una forma de vida expresada en *“...una forma de
ser, de hacer y estar en el mundo...””, caracterizada por la autorregulacion del
propio comportamiento, por la capacidad de elegir entre opciones con base en el
analisis, discernimiento de objetivos, actitudes y las consecuencias que pudiera
causar, por la participacién en instancias sociales con la necesidad de aportar de
ayudar solidariamente, por alcanzar la conciencia de si mismo/a como de otras
personas de sus cualidades y limitaciones, necesidades, por indagar nuevas

*2 RODRIGUEZ, PERALTA (Edit). Ibid. p. 180

* RODRIGUEZ, PERALTA (Edit). Tbid. p. 28

>* CEPEC, CINEP, IPC. Los maestros construimos futuro. 1990, p. 394
% CEPEC, CINEP, IPC. Ibid. p.398
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formas de trabajo y de organizacién, y por interactuar con grupos sociales
diferentes reconociendo puntos de vista diferentes.

El desarrollo de la autonomia personal en la educacién referida a la
preparacion profesional estard éxpresada cuando la persona cuestiona
situaciones, no es conformista o pasiva o ingenua, con la posibilidad de generar
propuestas. Investiga, busca con iniciativa y voluntad nuevos conocimientos
contrastando con su punto de vista asi como con la de los demas y contrastarlos
con la realidad. Toma iniciativa para ir al encuentro del otro, desde la cooperacion
aporte, reflexién y construccion de relaciones.

21.3 Bases del desarrollo de la autonomia personal

Las personas tenemos la capacidad de construir nuestra autonomia
personal significando una constitucion histérica al reconocernos y asumirnos como
sujetosfas sociales. Este proceso nos dice Largade pasa por transformar la
relacion de dominio, se trata de ser sujeto/as y no objetos y de asumir nuestra
presencia en la realidad que vivimos. Implica entender y comprender “... cémo los
sujetos tradicionales se erigen en representacién universal de todos los grupos, y
al hacerlo subsume a los otros en la representacion, lo cual es un atentado a la
humanidad de las personas.”®

El hecho mismo de creer en la autonomia personal nos dice Largade,
significa el reconocimiento de los/as seres humanos/as, permitiéndonos vivir en la
visibilidad de nuestras opciones, de nuestras potencialidades, de nuestra historia
en la heterogeneidad, diversidad de todos los componentes sociales, étnicos, de
género, raciales, culturales, etc. Por lo tanto podamos desarrollar esta
potencialidad en uno de esos espacios publicos como es la formacién
universitaria,

La sociedad exprese no una sociedad en abstracto y sélo simbdlica, nos
manifieste como sujetos/as sociales, como parte activa y compleja de esta. Pensar
en lo efimero de este planteamiento es no reconocer el camino histérico dado por
las muchas generaciones humanas. Y no reconocer la corriente de la
superficialidad y determinacién a la que nos jala el sistema neoliberal como es
postulado por Cussianovich, es permitir su continuacién en la invisibilidad de seres
humanos/as, es continuar el manejo de posiciones del no sujeto/a, de la no
persona, del no actor/a social. ¥

La autonomia personal nos permite reconocer la centralidad politica, social,
econdmica, ética, cultural, histérica y educativa que tienen varones y mujeres,
negros y blancos, jévenes y viejos, nifios y nifias con diferentes realidades asi
como los y las estudiantes de la educacién superior universitaria. Donde los

* LARGADE, “Claves para Ia autonomia”. 1997, p. 59
*7 IFEJANT. “Sujetos Sociales”. 1994
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estudiantes universitarios/as forman parte de nuestra sociedad, no estan en
suspenso o fuera de ella. ‘

Las bases de desarrollo de la autonomia personal que posibilita esta
capacidad son muchas por la complejidad de los/as seres humanos, sin embargo
en el presente trabajo se hablaréd de cinco aspectos entre los mas importantes: la
visibilidad como sujetos/as, la identificacién del individualismo, la conciencia de la
libertad afirmada, de ia vivencia y consciencia de la situacion de espacio y tiempo
asi como la deconstruccién de los prejuicios que llevamos y no deseamos darnos
cuenta.*® Considerando que estas cinco bases tienen que ver con la preparacion
educativa en este caso universitaria.

21.3.1 Visibilizarnos como sujetos sociales

La visibilizacion nos dice Largade es un proceso que tiene que ver con el
hecho de asumirnos como seres que no estamos en abstracto sino como seres
con capacidades, potencialidades, con una historia personal, con demandas, con
ventajas y desventajas. Es decir el hecho de poder identificarte y sentirte mujer o
varén con una realidad y formar parte de ella te constituye en la dimensién
humana porque te permite salir de instancias de contemplacion, adormecimiento
para que cada persona pueda proyectarse en decisiones con la posibilidad de
responder no solo a necesidades basicas sino responder a las necesidades de
trascendencia y necesidades axioldgicas. '

Las personas reconozcamos nuestra presencia en el mundo, nos
reconozcamos en [a historia como es planteado por Freire desde las situaciones
que vivimos y con la necesidad de intervenir en la historia.

El proceso de la visibilizacidon no nos cierra cada uno/a en una isla sino nos
lleva a visibilizar al ofro/a significando el reconocimiento de su presencia en el
mundo; ahora no desde la relacion vertical y unilateral, no desde la prepotencia y
la arrogancia. Mujeres y varones con derechos y deberes, con capacidades y
necesidades. Ante esta amplia heterogeneidad de realidades y diferentes
contextos estan presentes los y las estudiantes universitarios/as con instancias
sociales, econdmicas, educativas, etc. diferentes para aléanzar determinada
profesionalizacion.

Y, en esta dimension Marcela Largade sustenta que comencemos a
cuestionar la invisibilidad que se maneja por ejemplo en el mismo lenguaje.
Poniendo en primer plano la importancia de tomar la necesidad de repensar como
nos referimos a las personas en nuestras expresiones, generalmente el término de
lo masculino incluye a las mujeres. Necesitamos replantearnos y aprender nuevas
formas de expresidn como hablar de mujeres y varones, elias y ellos; esta autora,
nos dice utilizar un lenguaje de reconocimiento del género femenino no es inferior,

% LARGADE. 1997. GALINDO. “.Y si fuésemos espejo la una de la otra?”. 1992
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ni superior ni peor ni mejor sino que es. Tratdndose de una forma para
visibilizarnos y no desconocernos.

Deconstruir que Ios espacios sociales pertenecen a ciertas clases sociales,
Largade expone ia necesidad de visibilizar la presencia de las personas en los
diferentes contextos de la realidad. EI manejo de discursos basados en el
anonimato o pasar por alto las expresiones de diferentes sectores sociales es
invisibilizar al ser humano/a como sujeto/a social. Y no solo se trata de reconocer
la presencia de las personas sino también de su desarrollo, de sus fortalezas Yy sus
necesidades.

Entonces en el campo educativo el desarrollo de la autonomia personal
permitiria que las personas podamos reconocernos como parte del proceso
educativo, porque cuestiona la pasividad, los condicionamientos de notas para
estudiar, las imposiciones, las relaciones unilaterales. Tratandose de due los y las
estudiantes puedan reconocerse no solo como parte ia sociedad sino de asumir su
responsabilidad en el proceso de profesionalizacién en magnitud y complejidad
tanto en la realidad que vivimos como de ofras realidades; de la misma forma
cuestione el “desclasamiento” o negacién de la identidad de ser y que la Carrera
Ciencias de la Educacioén cuestiona. Asumir lo que somos, tiene que ver con la
coexistencia planteado por Francisco Altarejos®. Por io tanto no entenderla como
la autorrealizacion porque “...es poner el absoluto en el término” pues al hablar de
la autonomia personal es tener nocién de la propia existencia gue tenemos y de la
de los/fas demas. Significando la posibilidad de desarrollar la nocion de la
presencia histérica- social que cada persona, grupo, pais, efc. tiene.

En el campo educativo universitario, cobra significado en profundidad al
plantear nuestra presencia como sujetos y sujetas sociales desde el mismo
momento que se inicia la preparacién de una carrera. Es decir no contemplarnos o
quedarnos o conformarnos solo en el dominio de contenidos sino cada estudiante
pueda visibilizar hacia donde va con io aprendiendo; que la proyeccién no sea
simplemente la obtencién de notas de aprobacion sino desarrollar capacidades y
valores que tengan que ver no con el aislamiento de la sociedad sino entender que
nuestra presencia nos llama a decidir y hacer, a buscar y conocer. Porgue el
desarrolio de la autonomia personal tiene que ver con la manera de “ser, hacer y
estar en el mundo”®-en la visidn de la coexistencia sustentado por Altarejos; no
solo es sentirnos parte de la sociedad sino nos constituyamos en este caso en
estudiantes universitarios/as que no podemos cerrarmos solo en teorfas sino
formarnos también en la realidad que estd pasando fuera de las aulas, de tal
forma nos permitamos asumir la postura de vida o politica que deseemos
enfrentar, vivir, cuestionar.

* ALTAREJOS, Francisco. En: “AUTONOMIA, EDUCACION...” 2001
“* CEPEC. Los maestros construimos fituro, 1990
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2.1.3.2 Identificacidon del Individualismo

El hecho de asumir nuestra presencia en la historia no es cerrarnos como
seres absolutos, se trata de entender la riqueza de la existencia de cada uno/a de
nosotrosfas. Sin embargo conocemos de cuestionantes que se hace a la
pedagogia tradicional que se manifiesta en ver al estudiante como modelo de
cierta conducta a seguir y a alcanzar ciertos resultados. Mostrando claramente
que cada estudiante esté condicionado a ciertos marcos aceptables de
desenvolvimiento; entonces creer que somos aceptados/as al mostrar resultados
en el manejo de contenidos como Unica puerta, nos lleva en consecuencia dejar
de lado lo que son las capacidades de interaccion, de los valores, de las
capacidades corporales, afectivas etc. No podemos vernos solo como cafias
pensantes.*' Convirtiendo y cerrandonos hacia la dimensién de seres que vivimos
para interactuar, hacer, estar y ser en este nuestro mundo.

Y, Altarejos nos dice que la autonomia personal suele ser enténdida desde
la “no dependencia” para realizar diferentes acciones por las personas,
entendiéndose més bien como la independencia del sujeto “...en tanto que no
depende de nada ni de nadie; ni de una juridiccidn, ni de una normativa, ni de otra
persona.”* esta posicion nos dice que significa tachar de negativo todo el
componente social al que pertenecemos. Provocando situaciones que pueden
desembocar en contraposiciones del individuo con su entorno, pues todo ser
humano/a es sujeto/a social. Entonces el hecho de tomar en cuenta la autonomia
personal en el desarrcllo de las personas no significa romper con todos y con
todo lo que es externos a nosotros. En ese sentido, nos permite reconocer el
individualismo en cuanto a mantener percepciones o decisiones sin tomar en
cuenta a los/as demas, pertenecientes a diferentes situaciones y contextos.

Hace notar ademas Altarejos, que el informe de la UNESCO de la Comisién
Internacional sobre educacién de 1996 referido a los cuatro pilares de la
educacién: aprender a ser, aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a
vivir juntos. Este Gltimo nos dice que se complementa con el concepto de la
interdependencia, donde el prefijo “inter’ no mitiga sino da paso al compromiso,
tratandose del desarrollo tanto individual como social de seres humanos/as.
Exponiendo apoyado en Delors J. que “ El objetivo de aprender a vivir juntos,
invita a dar a la educacion dos orientaciones complementarias, uno: el
descubrimiento del otro y dos; la participacién en proyectos comunes”.*® Entonces
reconocer que como sujetos y sujetas formamos parte de una determinada
realidad, donde nuestra dimension existencial es irrepetible y unica, expuesta ya
por Rodriguez; y cada cual con su desarrollo en el proceso educativo no quiere
decir que nos dejemos en el individualismo, lo que provocaria proyectarnos en
visiones unilaterales y egocéntricas. Nosotros/as llegamos a anclarnos en un ego
y limitarnos en la realidad de la somos parte.

“'PEROTTO en BARRAL Z. Rolando. (Editor) Fundamentos Psicolégicos en la Reforma Educativa. 1996
“ RODRIGUEZ - PERALTA. (Edit) 2001. p. 16
“ RODRIGUEZ - PERALTA. (Edit) . p. 18
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En ese sentido, Cussianovich plantea que el individualismo es expresado
en la neutralidad a situaciones diversas y la realidad que enfrentan los seres
humanos, es asumir las cosas tal y como son dadas y convencernos que no
existe nada que hacer. Entonces reconocer el individualismo en nuestras vidas es
situarse en el tiempo y espacio en el que vivimos, es situarse en las decisiones y
acciones que tomamos. Cuestionarnos si, es necesario mantener ese corddn
umbilical, si realmente es preciso mantenerncs como neutrales toda nuestra
existencia y més tratdndose de alcanzar una determinada profesion.

Ahora no es lo mismo individualisme que individualidad; y Margarita Pisano
nos aclara que es necesario que toda persona tome nocién de su individualidad
porque ello significa  reconocernos como seres Unicos e irrepetibles y
complejos/as en nosotros/as mismos/as, construir valores, el proyecto de vida que
se quiere, de expresar las formas de relacion e interaccion. Nuestra individualidad
no es un derecho asignado por ofros, es un derecho CoNsigo mismo y una
responsabilidad en la interaccion. Esta vision da posibilidad de proponer procesos
educativos el cuestionamiento de aquellas formas y expresiones individualistas y
darnos la opcidn de la construccion de la autonomia personal.

Conocemos de los cambios que se vienen dando con la globalizacion, un
nuevo orden econdmico, un nuevo sistema de relaciones asi como de las
Capacidades que tienen que tener los profesionales para acceder a un puesto de
trabajo, en el caso del cientista en educacién pueda elaborar proyectos, manejo de
parametros de evaluacion y sistematizacion de proyectos, etc. y todo ello se puede
cumplir pero si ese profesional esté desenvolviéndose desde el individualismo que
puede proponer, que puede aportar a la sociedad: impidiendo y no favoreciendo
por lo tanto el desarrollo de su autonomia personal. Salir y superar el
individualismo no es una cosa que se resuelve de la noche a la mafiana, se trata
de un proceso donde cada persona decide - en este caso cada estudiante-
construir sus formas de relacién con los/as demas y desde donde se mira y como
se mira.

2.1.3.3 Consciencia de Ia libertad afirmada

Al hablar de la libertad pareciera que deseamos quedarnos en un
planteamiento iluso o hasta mentimos a nosotros/as mismos/as. Porque
sencillamente solemos relacionar libertad con hacer lo que queramos y esta
definicion nos aclara Jorge Bucay pertenece a la omnipotencia, y nos dice nadie lo
es, tenemos como ser humanos desde las limitaciones fisicas hasta factores
adversas, dificiles para hacer realidad lo que se desea hacer: pero no por ello
dejamos de ser libres. Y nos ayuda a entender que “La libertad consiste en mi
capacidad para elegir dentro de lo facticamente posible.”* Cada persona elija,
decida el trabajo que quiere hacer, lo que desea estudiar, o gue no quiere hacer el

“BUCAY, Jorge. EL, CAMINO DE LA AUTGDEPENDENCIA. 2000. P, 122
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ano que viene, organizar sus estudios, etc. las cuales tendra que afrontar,
sostener o cambiar.

A esta capacidad de elegir nos dice ademas Largade que la libertad implica
“...tener como primera referencia la autoidentidad; lo que significa hacer un
conjunto de procesos que nos liberen la propia vida de la actuacion ajena.”®
Planteando no solo ser acteres/as sino también, ser autores/as de nuestras vidas.
Afirmando la libertad en el sentido de crear bases para ejercerla, de tal manera no
esté siempre cuestionada sino se convierta en el estado vital de seres
humanos/as. Donde la libertad no solo esté expresada en el conjunto derechos
sociales, civiles, politicos, econémicos, educativos en la sociedad sino expresados
como parte de la subjetividad y de la experiencia cotidiana de las personas.

Bucay nos da pautas aclarando esta base para el desarrolic de la
autonomia personal, nos dice que para tomar la libertad en nuestra vida tiene que
tener condiciones, el primero que la eleccion debe ser posible en Ios hechos, no
puedo elegir cosas o compromisos imposibles de realizarlos. Lo que elija tendria
que estar dentro de las posibilidades de lo contrario es imposible, y para saber
cuales son las posibilidades se necesita lucidez para diferenciar lo posible de lo
imposible. Lo segundo tiene que ver las opciones a elegir, para poder elegir
deben existir opciones, posibilidades las cuales estan relacionadas con la
capacidad de cada persona y el entorno donde se mueve pero no necesariamente
con la moral del entorno sino en la posibilidad de io real. Y la tercera nos dice: la
responsabilidad ante las elecciones que se va tomando, que significa responder
por lo que cada sujeto/a va haciendo, decidiendo. A propdsito este autor nos dice
que la libertad no es del todo placentero porque implica afrontar desacuerdos,
errores como también aciertos porque cada uno/a de nosotros/as elegimos en
cada momento nuestro accionar. Teniendo en cuenta que existen elecciones que
nos cierran y otras que nos abren otros caminos.

En ese sentido nos dice, la libertad afirmada es ser libre; libertad que se
afirma en la vida cotidiana, en los estudios, en las decisiones gue se toma; no es
asumida en abstracto y teéricamente. A ello Freire nos aclara que no es lo mismo
libertad y libertinaje, no confundirlas una con la otra; exponiendo gue uno es asf
mismo cuando tienen la libertad para decidir, para optar, para vivir.*®

Entender la libertad como parte de la vida, lleva un proceso pero necesario
para construir la autonomia personal, superar la separacion entre libertad afirmada
y experiencia vivida fortalece las acciones que son tomadas por cada ser humano.

Marcela Largade se apoya en Agnes Heller para mirar la libertad no como
un sitio donde llegar o como un alge terminal sino como una forma para vivir, para
romper situaciones como hechos determinantes y ser asumidas por voluntad y con
conciencia. Entonces para vivir con libertad afirmada es necesario decidir, optar, y

“ LARGADE. 1997, p. 61
“ FREIRE.. “Pedagogia de la Autonomia”, 2002
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asumir nuestras acciones con conviccion en las decisiones que se van tomando,
las cuales tendran o no tendrén que ver con la relacion con los/as otros/as, no
desde ia imposicion del asi debe ser sino desde la posibilidad de la eleccion que
hagan las personas. La libertad afirmada indudablemente es hacerros
responsables con la vida y con todo lo que se va haciendo y accionando, en esta
visién encontramos formas propias de autolimitarnos como de permitirnos a partir
de la veluntad de cada uno/a de nosotros/as.

Entonces en la posibilidad del desarrollo de la autonomia personal de los/as
estudiantes universitarios/as tomar en cuenta la libertad afirmada nos ayuda a
reconocer la existencia de limitaciones y opciones, la existencia de oportunidades
y cuestionantes de diferente indole para concretar las elecciones que cada ser
uno/a va tomando, que no son limitaciones que vienen desde la decisién de los
otros sino desarrollar la capacidad de conciencia de cada persona para entender y
reconocer sus limitaciones para llevar adelante sus elecciones. Bucay nos explica
que esto permite tener las posibilidades de decir no como de decir si, de prohibirse
0 de permitirse porque es cada persona la que vive y sabe las decisiones
asumidas. Entonces en el proceso de la formacién profesional los estudiantes
tengan la posibilidad de elegir, de contar con opciones, de hacerse responsables y
sostener sus decisiones porque son los estudiantes quienes llevan adelante la
construccién de sus conocimientos, de su interaccion con la sociedad, de sus
valores de su compromiso con la sociedad a través de su profesién. Saberse que
cada sujeto/a esta construyendo la profesién en la vida que quiere llevar le daré la
posibilidad de asumirse en la historia como es planteado por Freire.

2.1.3.4 Situacién de tiempo y espacio

Cada persona es capaz de encontrarse en el espacio que toca y en el
tiempo que respira a lo que Freire llamaria reconocimiento de gue somos parte de
un mundo. No en abstracto; en las dificultades, en las resistencias, en la
discriminacion, en el racismo, en los logros, en las satisfacciones, etc. Realidades
y circunstancias concretas. El sjtuarse en el tiempo y en el espacio es situarse en
la historia, en los cambios sociales econémicos, en la modificacién de la
tecnologia, en las postulaciones de sistemas de dominacion, en la politica pero
también en [a historia y en el contexto que vivimos.

El situarnos en el tiempo y espacio es tener nocién de lo que uno/a vive, de
las crisis econdmica, de los cambios politicos y sociales en el pais, en el mundo: la
construccion y desarrollo de la autonomia personal pasa por resolver el pasado,
mirar el futuro como. lo que es, y vivir el presente”. Esta ubicacion permite salir de
la neutralidad o del no importismo o de la superficialidad a la que muchas
personas deseamos acomodarnos. El situarse en la vida que llevamos es tener
nocion de las cosas que hago, de la palabras que digo, de los individualismos que

“ Planteado por el Dr., Perotto en la catedra de Pedagogia de la carrera Ciencias de la Educacién (clases
correspondientes al afio 1994),
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llevo en el mismo cuerpo, en los pensamientos y en este caso de la preparacion
profesional que se va alcanzando. Largade nos dice, se requiere contar con
alternativas y si no sé sabe lo que pasa como se podria desarrollar la autonomia
personal, es necesario de igual manera contar con el sentido de redefinir la vida
debido a los constantes cambios del mundo. Dandonos a entender por ejemplo en
la formacion universitaria, se pueda desarrollar |la nocién del tiempo y espacio que
se construye desde las necesidades y objetivos que van desde lo personal y
social, es decir lograr una visién clara del por qué y para qué se desea una
determinada preparacién en este caso un nivel profesional.

En un estudio piloto que se llevd sobre los conocimientos alcanzados por
los estudiantes de cuarto de secundaria en las materias de sociales, se verifico
que nueve estudiantes de seis colegios fiscales y de convenio, habian alcanzado
conocimientos académicos pero de estos nueve estudiantes solo un alumno tenia
nocion de lo que sucedia en la realidad (coyuntura de gobierno, demandas
sociales, desempleo, globalizacién y transnacicnales, sistema neoliberal);*
quedando una poblacién grande de estudiantes de 141 que no sabian nada de ios
contenidos avanzados, ni lo que pasaba en la realidad. Si bien es fundamental
tener claro los conocimientos académicos es también imprescindible desarroliar y
enriquecer acerca de lo que sucede en la realidad, no podemos vivir
descontextualizados/as y en desventaja a lo que se viene dando en la historia, es
decir desarrollar procesos de lectura de la realidad.

Y al asumirnos en la historia es tener proyecto de futuro donde el desarrollo
de la nocién de tiempo y espacio en la preparacion de una profesién como es
expresado por Margarita Pisanc abre un .espacio a la libertad de pensamiento y
creatividad para asumirnos en la historia que vamos construyendo porque
podemos intervenir, cuestionar y proponer cambios, ideales, proyectos. En esta
vision el desarrollo de la autonomia personal propone a las personas asumirse en
la historia, en la formacién profesional que lleva adelante; haciéndonos
responsables de las acciones que son o no son asumidas. Porque para tener y
sostener una determinada posicion ideoldégica no solo tendria que conocer
conceptos y contenidos ademas tendria que estar imbuido/a sobre el entorno,
sobre diferentes contextos sociales, sobre los cambios y dificultades politicas, etc.
Tratandose de la preparacion de una carrera profesional es valida en cuanto
logramos también “despejar desde donde nos sittamos, desde donde nos
miramos, desde donde nos leemos politicamente”.*°

2.1.3.5 Deconstruccion de Prejuicios

Los prejuicios son entendidos en este trabajo desde la actitud
discriminatoria hacia las personas, expresados en calificativos y/o
descalificaciones y actitudes que van a desvalorar a las personas y a la realidad

** Estudio llevado acabo en la materia de problemas de aprendizaje de Ciencias de la Educacion de 1996.
® PISANO, Margarita. Un cierto desparpajo. 1996, p. 15
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que viven; suelen estar presentes desde el mismo lenguaje que utilizamos hasta
las acciones que expresamos generalmente con el ofro/a diferente a uno/a
mismo/a.* Sin embargo muchas veces este tema no es cuestionado sino tomado
desde |a superficialidad. Ahora ia deconstruccion tiene que ver con desarrollar una
visién critica y asumir una determinada posicién a los conceptos, creencias,
valores, expresiones hacia las personas en cuanto a las diferencias. Es preciso
tener postura critica de lo que vivimos y demostrarla, construir conciencia entre lo
se teoriza y practica.

La deconstruccién de los prejuicios es realizar la critica de nuestra
sociedad, de la formacidon que llevamos, de la manera de vivir, de lo que
aprendemos o ensefiamos implicando desmontar el orden establecido para
desarrollar una nueva forma de ver y asumir la vida. Se trata de la renovacion
como sujetos/as en la realidad de la que formamos parte; de tal forma nos permita
la interrelacién asi como la interaccién con los/as demds desde la visién humana.

La deconstruccién de los prejuicios tiene que ver con la autonomia personal
como es sustentado por Largade, Pisano y Freire significando tomar postura frente
a las postulaciones expresadas sobre todo en la discriminacién ante la edad, el
color de piel, el mismo concepto de género. Cuyo contenido estd en la
descalificacion del/la otro/a, esta en la inquisicion que desatamos para ignorar la
presencia de la gente de diferentes escenarios sociales.® Llevandonos en
consecuencia a caer en exposiciones demagégicas y muchas veces a tener una
lectura del contexto equivocado y distante de lo real.

Porque establecer o mantener relaciones con los/as estudiantes, con la
sociedad desde la visién de superioridad e inferioridad no traera sino establecer
siempre relaciones de clasismo, racismo, homofobia, xenofobia, manteniendo la
discriminacion viva. Y si tomamos el planteamiento de la Universidad Mayor de
San Andrés y la carrera Ciencias de la Educacién de formar profesionales que
aporten a nuestro pais, de esta forma y en esta forma no se hara sino distanciar
mas las diferencias que existe entre una persona y otra, entre una cultura y ofra,
entre. una realidad y ofra, descartando la posibilidad de encontrarnos, de
entendernos, de dialogar, de conocernos.

‘ Al hablar del desarrollo de la autonomia personal es fundamental revisar y
reconocer los valores que maneéjamos para hacer cuestionamientos de por qué
llegamos a ver al otro/a como inferior, reconocer el manejo de nuestra hostilidad
en el trato dado a los demas, en las agresiones dadas en las acciones con los /as
demas o en la misma descalificaciones de demostrar la inferioridad o superioridad
de las personas. Entonces, constituye fundamental aclararnos los prejuicios que
se tiene encima para desarrollar la autonemia personal, de lo contrario entraremos
en la incoherencia de hablar de derechos y en las acciones expresar otras
situaciones. Es decir la autonomia personal exige a las personas coherencia con

*“ LARGADE. “Claves para la autonomia”.1997
5 RIBERA, Maria. “Nombrar €l mundo en femenino”. 1997
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lo que se hace y dice, en los diferentes espacios sociales del gue forma parte asi
como en los estudios profesionales en este caso que va alcanzando un ¢ una
cientista en educacion.

2.1.4 Autonomia Personal en la Educacién

La autonomia personal como potencialidad de cada ser humano no es
inacabable asi como implica muchos procesos de desarrollo. El hecho de
desarrollar o potenciar esta capacidad no solo responde al ambito educativo sino
en los diferentes &mbitos y espacios que vivimos y somos parte de®, Se plantea Ia
autonomia personal no como una meta y punto final, sino una opcidn de vivir,
como capacidad humana para ser desarrollada, donde la reflexion debe ser a
diario e individua! en los seres humano/as,>®

Paulo Freire nos dice, la autonomia no nace de la noche a la mafnana, se
constituye en los proceso de decisién. “La autonomia, en cuanto maduracion del
ser para si, es proceso, es llegar a ser™ porque significa entender que somos
seres inacabados/as. Y este desarrollo lo realiza la misma persona, nadie puede
construir la autonomfa personal por otra persona. Cada quien es responsable de
su existir y accionar.

La autonomia personal, se ha convertido en uno de los valores
fundamentales de la educacién, nos dice Gloria Pérez Serrano desde que la
educacion se extiende como un proceso de formacién auténoma de la persona, y
la formacién de la persona en la conquista y en la construccién de su autonomia
personal, exigiendo desde los primeros momentos de los procesos educativos [a
cooperacion de todos los agentes que inciden en ella. Haciendo notar la
existencia de un especial énfasis en la educacién para trabajar el desarrollo de
capacidades como juzgar por cuenta propia, tomar decisiones libre y
responsablemente, tener una postura critica frente a la realidad como a los
conocimientos; en ese sentido, a formacién del propio criterio con sustantividad
adquiere una importancia trascendental en un mundo donde los cambios sociales
econdmicos son violentos y las desigualdades sociales econémicas persisten y
ahondan las diferencias en los seres humanos. Planteando que la busqueda de Ia
autonomia personal no es privilegio exclusivo de las nuevas tendencias
pedagogicas y que su desarrollo cobra fuerza también con los factores del
proceso educativo de los y las estudiantes.

Segun Freire la escuela tradicional impone al estudiante lo que debe
aprender, donde el alumno pondré mayor o menor grado de interés y de esfuerzo
personal. Y la educacion sustentada en la liberacion llama al trabajo fundado en el

*2 RODRIGUEZ — PERALTA (Edit). 2001
% LARGADE, 1997
*' FREIRE. 2002, p. 103
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interés, las necesidades, |a valoracion del ser humano y en el reconocimiento de
capacidades en este caso como de lalautonomia personal. Una educacién nos
dice Gloria Pérez no basada en la conduccién mecanica de seres humanos, sino
en el reconocimiento de las potencialidades y necesidades de los estudiantes. Es
decir visualizar una educacién que posibilite no solo de contenidos sino también
de la realidad tanto de los mismos estudiantes como de los contextos sociales de
los que formamos parte. '

Sin embargo Constance Kamii nos plantea que muchas instituciones
educativas estan fundadas en la heteronomia, tomando la ensefianza con el
objetivo de transmitir datos, teorfas y conceptos sin preocuparse de que el
aprendizaje tenga sentido para el estudiante. Proponiendo por lo tanto una
ensenanza desde la vision del desarrollo de la autonomia personal, con la
perspectiva de que los alumnos tengan la posibilidad de encontrar sus propias
respuestas a su incégnitas por medios de experimentos, pensamiento critico con
/en la confrontacién de puntos de vista, de manera que la actividad educativa
tenga sentido para los estudiantes.

La autonomia personal puede ser construida por estudiantes en espacios
como son los centros educativos — comoe en otros- en procesos de la preparacion
profesional, es decir como es planteado por Largade y Freire cada persona no vive
suspendida en el aire sino esta en relacidn con su entorno inmediato. En este caso
los y las estudiantes universitarios tienen relacién con el procesc formativo
profesional que le dard un marco de orientacion sobre el rol que cumplira en la
sociedad no como imposicion sino a partir del desarrollo de la voluntad y valores
de futuro/a profesional. Es asi que uno de los Fines de las Universidades Publicas
del pafs es “Contribuir a la creacién de una conciencia nacional, partiendo del
conocimiento de la realidad de dependencia, opresién y explotacion del pais, en la
perspectiva de su integracién y de libre determinacién nacional”™® Este espacio
educativo no propone repetir teoria sino contrastarla con la realidad gue vivimos.
Vision donde tanto estudiantes como docentes en el proceso educativo,
desarrollen la toma de postura critica por ejemplo con las dificultades o
necesidades de la educacion en el pais y asumir decisiones, acciones para lo cual
necesitamos desarrollar la capacidad de la autonomia personal que nos proyecte
hacia el cuestionamiento de situaciones como la desinformacion, la apatia ante la
participacion o la reproduccién mecénica de teoria. Cuestionar y proponer no
desde la retodrica o palestra, no desde el escritorio o la comodidad. Donde el
proceso educativo no sea el horizonte de la fragilidad de la repitencia basada en la
formacion tradicional® | la cual no dara proyeccion al desarrollo de la autonomia
personal de futuros profesionales entendidos en Educacién sino posiblemente se
queden en el adormecimiento o a la pasividad.

Es asi que tanto en los fines de la universidad publica y de la Carrera
Ciencias de la Educacion propone la formacién de profesionales idéneos que

* CEUB. X CONGRESO NACIONAL DE UNIVERSIDADES. 2003, p. 125
* FREIRE. “Politica y educacién”. 1997
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respondan a las necesidades y dotados de conciencia critica.?” Y al considerar la
autonomia personal en la formacién profesional potenciaria la calidad educativa
puesto que se trata de contar con profesionales con la capacidad de distinguir las
dificultades, con la capacidad de comprometerse con las responsabilidades que
les son dadas, cuestionar y proponer, tomar iniciativas, trabaje tanto a nivel
individual y colectivamente, sea investigador/a, desarrollar procesos de reflexion
de lo que esta o no aprendiendo, tener nocién de la preparacion y actualizacion
permanente.

2.2 Educacién Superior y Autonomia Personal

En Ia construccién del marco tedrico es necesario situarnos en el contexto v
la realidad de la educacion superior universitaria para dilucidar con profundidad y
agudeza el tema de la autonomia personal en las posibilidades de su desarrollo.
durante la preparacion profesional.

2.2.1 Educacién Superior Universitaria

Las Universidades se constituyen en centros de formacién importantes,
concebidas histéricamente como la “institucién de la inteligencia...”®®. En ese
sentido Lafourcade nos dice, las universidades estan empujadas a desempenar un
rol de inexcusable liderazgo orientador de la sociedad, donde para tal tarea se
necesita de un profundo proceso de autocritica y reconstruccién de su propio
quehacer. Sin embargo Delors concibe a las universidades como instrumento de
- transmision del patrimonio cultural y cientifico acumulado por la humanidad

Las universidades Latinoamericanas ademas de su compromiso con la
formacion profesional tienen su postura politica, social y cultural como fue
expresado en 1918 en el Manifiesto de Cérdoba expresado en el compromiso con
las grandes mayorias sociales; y se constituye en un hito histérico de inicio de la
lucha por la autonomia de las universidades, de lucha contra el autoritarismo asi
como el cuestionamiento de formar solo a los hijos de las clases pudientes,
planteando también la lucha para el acceso a las universidades de las diferentes
clases sociales. Donde también se habla de la libertad de catedra como necesidad
de dar paso a la ciencia y elevar el nivel académico, y como instrumento para la

¥ CEUB. X CONGRESO NACIONAL DE UNIVERSIDADES. 2003, p. 125 y JORNADAS
ACADEMICAS de CCE. 1998, p. 19 ,

* GARCIA G. Carmen. “DESAFIOS Y DILEMAS DE LA EDUCACION SUPERIOR”. 1988, p. 6
** DELORS, Jacques. “La Educacién encierra un tesoro”. 1996, p. 148

32



afirmacion de pluralidad de ideas y rechazo del dogmatismo y tomar el didlogo
como relacién pedagdgica.

En 1os afios 60 comienza a crecer el numero de universitarios,
Schwartzman nos dice no como proyecto deliberado por los gobiernos sino por los
cambios sociales y econémicos - sobre todo- que comenzaron a darse; es asi que
“...dar cabida a un nimero cada vez mayor de estudiantes en el espacic de una
universidad tradicional es solo el aspecto méas evidente de un problema mucho
mas profundo: como adaptar las instituciones tradicionales ‘a un conjunto
completamente nuevo de grupes sociales, funciones y demandas...”® es asf que
los politicos latinoamericanos —expresa- buscaron modelos institucionales en
Francia con el tema de la Revolucién hacia la construccién de una nacion nueva.

Y frente al crecimiento de estudiantes en las universidades no es sinénimo
de calidad, como es planteado por Kingsley; sino el hecho de trabajar dando
prioridad al método, no solo a la teoria, favorecer el desarrollo de capacidades y
su interaccién con la realidad. Haciéndonos notar Delors la existencia de
desigualdades tanto en el acceso como en la calidad de la ensefianza en las
universidades. Entonces nos dice “El aumento del alumnado y el nimero de
establecimientos ha provocado un incremento de los gastos de la ensefianza
superior..."®'  Provocando que estas, se constituyan en una carga pesada para
las sociedades que tienen problemas presupuestarias 62

Siendo esta realidad econdmica dificil para la mayoria de la gente de
diferentes sectores, proyectada en el colapso de las necesidades en cuanto al
acceso mismo y la culminacion de la preparacion profesional, se recortan las
oportunidades y se hacen cada vez mas dificiles. Por otro lado, los/as estudiantes
tienen que resolver situaciones de discriminacién, situaciones de intolerancia,
situaciones de verdades absolutas, etc. Frente a ello, Paulo Freire cuestiona que
“El ambiente académico vive llenc de intolerancias por la escasez de humildad
que nos caracteriza™®

Y en esta realidad, Garcia Carmen expresa la necesidad de pensar la
problemética educativa de las universidades en cuanto a su hacer educativo, y
Delors que la universidad, recupere el sentido de su misién en la sociedad.

2.2.2 Universidad Publica Boliviana

Las universidades publicas de nuestro pais, no escapan y no les es
desconocido los cambios sociales, politicos y econémicos gue se vienen dandc no
solo en el pais sino a nivel planetario. Podriamos preguntarnos como lo hacen en

% ALTBACH, Philip y otros (Edit.). “Educacién supetior en el siglo XXT”. 2000, p78
S DELORS J. Ibid. p. 149 '

%2 DELORS J. Ibid. p. 148

® FREIRE, Paulo. 1997, Ibid. p. 127
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uno de los documentos del C.AB. iy Iés universidades?, a lo que nos responde

“...ellas tienen anté si una gran oportunidad de realizar de manera plenamente
auténoma, un servicio al pais”® ‘ : |

Sin animo de caer en la generalidad de las universidades existentes en
nuestro pais, es oportuno mirar a estas casas de estudio superior en cuanto a su
paso por la historia. Una de las primeras universidades publicas de Bolivia es
fundada en el afio 1664 en Chuquisaca-Sucre: San Francisco Xavier, Unico centro
de educacién superior boliviano hasta 1825 cuando Bolivia nace a la
independencia; para el afio 1830 se funda ia segunda universidad Mayor de San
Andrés en la ciudad de La Paz; en 1832 se abre la universidad San Simoén en
Cochabamba. Estos tres centros se constituyen en el siglo XIX en tres distritos en
cuanto al area académica, confiandoles la tarea de orientacién e inspeccién de la
educacion del pais. Las carreras que mas concentraban alumnado era derecho y
medicina, sin embargo reunia a gente procedente de la élite social de ese
entonces.

Para finales de siglo se abren tres universidades mas, Gabriel René Moreno
en Santa Cruz (inicialmente con el nombre de Santo Tomas de Aquino), la Técnica
de Oruro (inicialmente llamada San Agustin) y Tomas Frias en Potosi, estos dos
centros se fundan en el afio 1892. Estas universidades participan en el movimiento
estudiantil que se inicia en Cérdoba en 1918 planteando la autonomia de las
universidades; demanda que sera aprobada mediante referéndum: la autonomia
universitaria en 1931 en el gobierno de Carlos Blanco. Después de la guerra del
Chaco se funda la universidad de Tarija: Juan Misael Saracho en 1946. Para
entonces son siete casas superiores de estudio que viven el proceso de la
revolucién de 1952 y a partir de este hito histérico plantean la democratizacion del
acceso a la educacion superior, para 1955 se plantea la organizacion de
estructura de poder llamado e! cogobierno docente —estudiantil.

En la segunda mitad del siglo XX, se funda la universidad José Ballivian en
el departamento de Beni en el afio de 1967 en el gobiernc del general René
Barrientos; las dos dltimas universidades que se abre en este siglo son la
universidad Nacional de Siglo XX en el afio 1984 en Llallagua - Potosi y Ia
universidad Auténoma de Pando en 1994. Para comienzos del nuevo siglo XXI se
abre una casa superior de estudios en la ciudad de E! Alto (La Paz), la cual tuvo
que saldar muchas dificultades entre ellas la necesidad de la autonomia de dicho
centro, resuelta para el afio 2003 en el gobierno de Carlos Mesa.,

Constituyéndose en once universidades publicas en el pais, una en cada
departamento, excepto en Potosi y La Paz con dos centros superiores
respectivamente.

Las Universidades Publicas Bolivianas plantean ser orientadoras de nuestro
pueblo hacia dias mejores, formando recursos humanos de alta calidad

* CAB. “LA REFORMA DE LA UNIVERSIDAD BOLIVIANA”, 1998, p. 204
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profesional con capacidades de estudiar, comprender, desarrollar y planificar
transformaciones como respuesta a los problemas actuales, cumpliendo asi su
mision liberadora.® En ese sentido dilucida una formacién integral, con
sensibilidad social, ético y moral en el marco del respeto y solidaridad hacia
diferentes sectores de nuestra sociedad.

Sin embargo en uno de los documentos del C.E.U.B. expresa a la letra: “La
problematica de la educacién superior necesita de politicas y estrategias globales
y nacionales [donde el analisis deba] estar insertos en una comprension amplia de
las exigencias que plantean el desarrollo humanistico, cientifico y tecnoldgico.”®®
Reconociendo por otro lado que los actores sociales y poderes publicos muchas
veces no valorizan el aporte de la universidad a la sociedad, planteando asi que
es la misma universidad boliviana quienes deben trabajar en la redefinicion de su
rol y el mejoramiento de la calidad de su formacion. Es asi que la Universidad esta
consciente de mejorar la vinculacion con la sociedad como parte medular de su
mision en el desafio de encarar el proceso de la globalizacién sin perder Ia
identidad nacional. Identificando de esta manera las necesidades de desarrollo del
pais; conceptualizando asi la vinculacién desde lo académico en la generacion de
conocimientos de servicio al conjunto de la sociedad boliviana.

Pero nos encontramos todos los afios con una Universidad Publica
demandando al Estado de un mejor presupuesto. Frente a este hecho un matutino
de la ciudad de La Paz, cuestiona la relacién del Estado y el sistema universitario
se reduzca al hecho de la asignacién de recursos econémicos. Textualmente
dice: “...las universidades se han ido convirtiendo en una especie de getto, en el
que predominan las pugna de espacios poder, el olvido de la bdsqueda de la
excelencia académica y la limitacién al necesario pluralismo en el debate. De esa
manera el sistema universitario ha dejado de ser el espacio para la buena
formacién de sus estudiantes, del que surjan las ideas... Esa realidad exige pues,
ser transformada radicalmente. No es posible que un Estado tan escaso de
recursos como el boliviano siga manteniendo a un sistema que no responde a los
desafios actuales” %

Esta postura abre el debate frente a cuestionantes sobre todo con relacion
a la formacién que se brinda en estos centros de estudio. Es decir cuan real es
esta aseveracion al descalificar la formacion profesional que se brinda en estas
casas superiores de estudio.

Y en este sentido, Luis Rodriguez perfila a la universidad como espacio de
desarrollo de la ideologia y la praxis contrahegemoénica y un espacio para iniciar
una agresiva politica de participacion en el debate y la solucién de los problemas
nacionales.®

° CEUB. IX CONGRESO NACIONAL DE UNIVERSIDADES. 1999, p. VIII

*® CEUB. “REFORMA UNIVERSITARIA.” 1993, p. 38

*’ La Prensa, Editorial. 19 —abril-2004 ]

* RODRIGUEZ, Luis. “DIAGNOSTICO DE LAS ACCIONES DE EXTENSION UNIVERSITARIA EN
LA UMSA”. 1987
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Existiendo frecuentes criticas a los contenidos de la ensefianza superior de
las universidades en cuanto a estar alejadas de las necesidades sociales asi
como la obsolescencia de los programas.®® Asi mismo aseveran que la-“...curricula
de varias carrera del sistema pUblico adolecen de un exceso de ideologia...”™

Por otro lado Manuel Contreras habla de conformarse y existir un pacto de
la mediocridad en la universidad boliviana “... donde unos hacen como que
~estudian y otros hacen como que ensefian e investigan, con un tacito acuerdo de
no criticar y demostrar que el emperador...esta desnudo””

Contreras  habla de la disminucién de la calidad educativa en la
universidad, y Pablo Ramos nos dice que esta se expresa en el deterioro del
proceso ensefianza- aprendizaje, la disminucién de la capacidad docente
(cientifico pedagdgico), reduccion de niveles de exigencia, la desactualizacion de
material educativo, la estrechez del presupuesto, la burocracia entre otras.
Ademas nos dice “Efectivamente los bachilleres que llegan a... la universidad,
presentan insuficiencias formativas cada vez mayores... no estan capacitados para
seguir los estudios [del] tercer nivel’”2

Ante la cuestionante de la calidad en la formacion profesional, el documento
de la C.E.U.B. plantea: “...implementar procesos de ensefianza y aprendizaje con
las premisas actuales relacionadas a la elevacion del nivel de conocimiento acorde
a las demandas de la regién y del pais... Esta accién debe complementarse en
una formacién humana.””

Pablo Ramos propone, la reforma de la educacién superior, reforma
pedagdgica basada en la calidad de la ensefianza, enmarcada en la sociedad del
futuro y el tipo de hombre que debe formarse. Para lo cual expone fres acciones
referidas al ingreso a la universidad, a la formacién curricular y al postgrado.

En relacion a la formacién curricular postula replantear los objetivos,
contenidos y métodos de ensefianza. Los objetivos sean actualizados, es decir
redefinir el perfil profesional en funcién a la sociedad y la responsabilidad
profesional. Los contenidos también sean actualizados, textualmente dice “Es
preciso pasar de una educacién extensiva.. hacia una.. que busque la
profundizacién de los conocimientos”.™ Vincular las materias con la situacion
nacional. Y en cuanto a la metodologia, habla de introducir la investigacion en la
formacién profesional, “...hacer del estudiantes un investigador, para lo cual es
necesario reducir la clase magistral... y dedicar mayor tiempo a... la discusién de

% CAB. Ibid. p. 53

0 CAB. Ibid. p. 54

" UDAPSO. “Desafios de la educacién superior”. 1993, p.i

72 RAMOS, Pablo. “LA REFORMA PEDAGOGICA DE LA EDUCACION SUPERIOR”. 1989. p. 31
7 CEUB. PLAN NACIONAL DE DESARROLLO UNIVERSITARIO. 1998, p. 183

7 RAMOS, Pablo. Ibid. p. 32

36



trabajos, preparacién de informes... y otros procedimientos que enfatizan en el
autoaprendizaje””

A este planteamiento es necesario tomar en cuenta la informacion referida a
los datos de matriculacién. Hasta 1996 las universidades publicas del pais tenian
141.836 alumnos/as,’”® donde la Universidad Mayor de San Andrés contd con
41,138 matriculados en relacién por ejemplo con la Universidad de Pando que
tuvo 354 matriculados, constatando que la primera abarca a la mayor cantidad de
estudiantes a nivel de la universidades publicas del pais. Es asi que las tres
universidades que tienen mas alumnado son la UMSA (La Paz), San Simén
(Cochabamba) y René Moreno (Santa Cruz). La poblacién que llegan a estos
centros de formacion superior para su matriculacién en las diferentes carreras
universitarias se constituye cada vez en nimero creciente.

La UMSA por lo que respecta esta conformada por trece facultades,
organizadas en 54 carreras. Conformandose en centro educativo profesional mas
importante en las posibilidades de las diferentes y diversas areas de formacién
académica y en cuanto al alcance que da en el nimero de estudiantes
matriculados; nos presenta la siguiente informacion.

NUMERO DE ESTUDIANTES NUEVOS

Fuente: CPDI - UMSA

Asi mismo, el total de estudiantes que abarca la Universidad Mayor de San
Andres para la gestion 2003 ha sido de 66.259 estudiantes en las trece facultades
y postgrado (pregrado con 65.426 y postgrado con 833). Donde la facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacién matriculd a 9.306 estudiantes para la
mencionada gestion, lo que representa el 14, 3 % en relacién por ejemplo 17.7%
de la Facultad de Ciencias Economicas y Financieras, siendo el méas alto de todas
las Facultades y al 0.7% de Ciencias Geoldgicas que es el mas bajo porcentaje de

> RAMOS, Pablo. Ibid. p. 35
® CAB. Ibid. 1998
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estudiantes inscritos. Y en cuanto a la poblacion que llega egresar’”’ para la
gestion de 2003 corresponde a 3.9917® y la Facultad de Humanidades obtuvo 485
egresados/as.

Ahora el numero de titulados en la UMSA para el afio 2003 alcanzé en total
2.726 nuevos profesionales y la facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion alcanzo a titular 121 profesionales en sus distintas 8 carreras.

Situandonos en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion en
las cuatro ultimas gestiones el nimero de matriculados es siempre en forma
ascendente:

Poblacién Universitaria total de Humanidades y Ciencias de la Educacién

Fuente: Departamento de Estadistica - UMSA

Constituyéndose en la tercera poblacion universitaria mas importante dentro de la
Universidad Mayor de San Andrés. Asimismo es necesario tener en cuenta la
poblacion que llega a este centro de preparacion, sobre todo miremos en relacion
a la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.

Poblacion Universitaria de Humanidades y Ciencias de la Educacion que
procede de diferentes colegi

Fuente: Departamento de Estadistica - UMSA

Con esta informacién podemos cerciorarnos que la poblacion estudiantil conforma
un numero importante de gente que viene de colegios fiscales, pero también gente
que proviene de centro de estudios privados y la gente de colegios del sistema
CEMA esta presente.

" Concepto que explica la culminacién de una carrera en cuanto al cumplimiento de las citedras de la malla
curricular, sin embargo queda pendiente el examen de grado o tesis para la titulacion: depende la modalidad
de graduacion de cada carrera.

¥ UMSA — CPDI. DATOS ESTADISTICOS EGRESADOS.
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2.2.3 La Carrera Ciencias de la Educacion — Universidad
Mayor de San Andrés

La Carrera Ciencias de la Educacién ™ a partir del afio 1971 comienza su
trayecto educativo con el nombre de Carrera de Pedagogia con un plan de
estudios compuesto por 47 materias, las cuales debian ser vencidas en cuatro
anos. En los anos 1978 y 1979 se llevd una sectorial de la Carrera de La Paz y
Cochabamba, donde se decide cambiar el nombre de la Carrera de Pedagogia por
Ciencias de la Educacion y se establece un nuevo plan de estudios con el objetivo
de elevar el nivel académico de formacion. Compuestos por planes comunes y
diferenciados, el primero estaba compuesto de 39 materias y podian ser vencidos
en tres anos y medio; y el segundo organizado en cinco pre-especialidades:
Administracion y Planeamiento, Educacion No Formal, Psicopedagogia,
Curriculum y Didactica y Evaluacion Educativa; de las cuales solo funcionaron las
tres primeras areas. Cada una compuesta de 10 seminarios que debian ser
vencidos en un afo y medio. Para obtener el titulo de licenciatura previa defensa
de tesis. Pero mas tarde y en el mismo ario se cierra la universidad por el golpe de
estado. En 1981 la Universidad es intervenida por el gobierno defacto de Luis
Garcia Meza, para imponer un nuevo plan de estudios que solo funcioné hasta
1982. Ya en los arfios 1983 y 1984 se lleva adelante Presectoriales donde se
revisa el plan de estudios, decidiendo implementar dos seminarios a las area de
pre-especialidad: seminarios de tesis y practica profesional, y vencer la catedra de
didactica general obligatoriamente.

En 1994 - nos dice- se tomo la decisién en sectorial de llevar adelante un
programa especial para profesores, que cayé en tergiversaciones vy
enfrentamientos. Para el afo siguiente comienza a funcionar el drea de Educacion
a Distancia. En 1997 se concreta las jornadas académicas donde se aprueba el
nuevo plan de estudios para entrar en vigencia en 1998.

La carrera Ciencias de la Educacion viene formando profesionales
aproximadamente 35 afnos. Donde uno de los documentos nos indica que para el
ano 1999 esta Carrera contd con 256 egresados/as y 60 titulados/as. Tenemos la
siguiente informacion en cuanto al niumero de estudiantes que fueron llegando e
inscribiéndose a Ciencias de la Educacion.

Poblcén Univeljs_itaria Total de Ciencias de [a Educacin_

FuenteDepartamentode Eétadlstlca - UM%A

" Revista: “EDUCACION Y CONOCIMIENTO”. N.1. 1999
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También podemos notar el nimero de alumnos/as nuevos que van llegando cada
ano a esta carrera con la siguiente informacion.

Poblacion Universitaria Nueva de Ciencias de la Educacion

N AL
Fuente: Departamento de Estadistica - UMSA

Actualmente organizada académicamente en 10 semestres, con catedras
troncales y seminarios integrados con areas de pre-especialidad; en la gestién de
2003 contd con 2170 universitarios/as como poblacion activa en carrera y como
poblacion que culmind sus estudios pero que no esta titulada, por lo tanto continua
siendo matriculada. Para el primer afio de esta misma gestion, se registraron 137
alumnos/as nuevos y 100 estudiantes que cambiaron de carrera o se retiraron de
la gestion anterior, haciéndose un total de 237 universitarios para la gestién
2003.* Y consultando el departamento de estadistica de la UMSA, tenemos
informacién actualizad en cuanto a la gente que egresd de esta carrera para el
2003, corresponde de 139 personas que concluyeron con las materias de la malla
curricular y para este afio se graduaron 30 profesionales en Ciencias de la
Educacion.

Esta carrera ha venido respondiendo la necesidad de mejorar su calidad
educativa, con la realizacion de jornadas, seminarios y actividades para evaluar y
contrastar su propuesta educativa con la realidad de nuestro pais y los cambios
politicos y econdémicos nacionales y mundiales. Entonces Ciencias de la
Educacion, en primera instancia ve como necesidad reflexionar sobre su situacion
educativa tomando en cuenta los diferentes contextos educativos del pais. Toma
como primer paso, concretar una autoevaluacion de su que hacer educativo; y en
las Jornadas Académicas de 1998 se inicia con este trabajo para luego asumir
decisiones.

2.2.3.1 Diagnéstico Educativo de la Preparacion
Profesional en Ciencias de la Educacion

Los documentos de Jornadas Académicas de la Carrera Ciencias de la
Educacion del afio 1998, hace una evaluacion del estado de esta, en dos grandes
dimensiones, son los niveles del perfil de docente, de estudiante y el nivel
académico, expresa:

- Nivel: Perfil Docente, planteando como caracteristicas mas notorias; dado en la
falta de coordinacion de contenidos de los programas de cétedra, de carecer de

-*’ Consulta al Departamento de Kardex — CCE, 2004
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manejo de métodos didacticos asi como la falta de formaciéon pedagdgica, la no
existencia de compromiso con esta Carrera, la poca interaccién con los
estudiantes e incipiente produccién cientifica.

- Nivel: Perfil Estudiante, expresado en la falta de autoformacion, también en la no
existencia de compromiso con esta Carrera y la no interaccion social universitaria.
Ellla estudiante solo hace carrerlsmo cuyo unico objetivo es el vencimiento de
materias para egresar y/o licenciarse.”"

- Nivel: Académico, dando a conocer la existencia de un voluntarismo a través
acciones aisladas (investigaciones, formacién, capacitacién, orientacién
universitaria) y no como politicas educativas. Esta también el teoricismo, al estar
la Carrera divorciada de la sociedad, nos dice no solo se queda en la teoria sino
se cae en el teoricismo a traves de la repeticidn de teoria; verbalismo y no hechos,
cerrandose en el intelectualismo.

2.2.3.2 Cuestionamiento a la Preparacion Profesional
brindada hasta 1998

En las Jornada Académicas de 1998 de la Carrera Ciencias de la
Educacion mira y reflexiona sobre la preparacion profesional que estaba siendo
planteada a los/as estudiantes, caracterizada por ser individualista, unilateral y
mediocre.

- Individualista, expresada en la evidencia de la falta de solidaridad entre los
mismos estudiantes, egresados. Cuyo compromiso social solo se enmarcan en
valores personales e individuales en el mayor de los casos.

- Unilateral, debido a que la Carrera exige vencer los seminarios de una sola
area para cumplir con el egreso y la licenciatura.

- Mediocridad, formacion enmarcada solo en la teoria; exponiendo una
desvinculacién con la realidad que posteriormente llega a dificultar a los/as
profesionales de Ciencias de la Educacién el manejo e lnteracmon de
metodologia, practica con la teoria.

2.2.3.3 Evaluacion al Desarrollo Curricular

Tomando el documento de Jornadas Académicas de 1998 de esta Carrera
hacen notar la existencia de desequilibrios entre materias troncales,
metodoldgicas y practicas, entre materias troncales y electivas, entre materias

%! Jornadas Académicas. Ibid. p. 13
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condicionantes y pedagégicas y desvinculacion del componente tedrico con el
componente de la practica.

- Desequilibrio entre materias tedricas - metodolégicas — practicas, llegando a
cuestionar que las catedras de eje tedrico son numerosas en relacién a las otras,
lo que daria paso a una formacién deficiente y mediocre y dlflcultades expresadas
desde la misma elaboracion de tesis.

- Desequilibrio entre materias troncales y electivas, la necesidad de clarificar que
materias deben ser planteadas como troncales y cuales como electivas, pone el
ejemplo de la materia de curriculum que solo es tomada como electiva en forma
semestral cuando es un eje principal en la formacion profesional de esta Carrera.

- Desequilibrio entre materias condicionantes y pedagdgicas, hacen notar la
desproporcidén de materias que estudian el hecho educativo de aquellas de ejes
pedagdgico tedrico, metodoldgico y practico.

- Desvinculacién entre teoria y practica, la existencia de la no superacién
verbalista sin ir a la realidad educativa en sus diferentes contextos.

2.2.3.4 Evaluacion al Desenvolvimiento del Docente

La tarea educativa de los/as docentes esté reducida a horas de pizarra,®
con caracter repetitivo e informativo. Haciendo notar también falencias en la parte
pedagdgica de las catedras que dictan. De esta forma no se responde a una
formacién cualitativa de futuros profesionales en esta rama de la ciencia social.

Por otro lado el documento de la Jornadas Académicas cuestiona el
autoritarismo de muchos docentes expresadas en la imposicion de conocimientos
y criterios personales y asi como no crear condiciones para la participacion de
los/as estudiantes. Y de solo utilizar como método en el proceso ensefianza —
aprendizaje la exposicién tanto por docentes como por estudiantes con modalidad
tradicional.

2.2.3.5 Propuestas de cambio en Ila Preparacion
Profesional

A partir del diagndstico que se hace de la Carrera y tomando los contextos:
social, econdémico, politico y cultural a nivel nacional y mundial; expone cambios
partendo de la postura epistemoldgica. “La educacion, como objeto de
conocimiento, debe ser entendida cientificamente, en una interrelacién teérica —

¥ Jornadas Académicas. Ibid p. 17
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metodoldgica- practica, en el marco de las Ciencias de la Educacién.” Donde las
catedras contribuyan a la descripcién, andlisis, sistematizacién del conocimiento y
transformacion de la educacion.

2.2.3.5.1 Fines y Objetivos de Ciencias de la Educacién

La Carrera Ciencias de la Educacién como parte la Universidad Mayor de
San Andrés caracterizada por ser Publica y Auténoma y con la conviccién de
tomar como principio la educacidén para cambios en nuestra sociedad, plantea
cinco Fines dentro de la formacién profesional. En sus partes sobresalientes dice a
la letra:

- “Formar profesionales en Ciencias de la Educacién idéneos y criticos, con alto
sentido de responsabilidad social, que insertos en distintas instancias de la
sociedad, se comprometan en las necesidades de la Educacién Nacional dentro
de nuestra realidad socio-cultural y politico-econémico.”

- "Generar y desarrollar una auténtica pedagogia nacional, liberadora y critica,
mediante la interaccion de la teoria y las practicas educativas bajo la perspectiva
de calificar la educacion boliviana.”

- “Elaborar propuestas alternativa para transformar y mejorar la calidad educativa
acorde a nuestra realidad nacional.”

Indudablemente esta carrera expresa su vision educativa con la conviccion a
aportar desde el que hacer educativo a la misma calidad educativa del pais.
Compromiso que cobra coherencia al plantear una formacién en teoria, practica y
metodologia, entre lo que se dice, hace y como se hace. Propone una formacién
que cuestiona la separacion de la realidad, de la sociedad para proyectarse en la
responsabilidad y compromiso con la misma desde el desarrollo de la critica, el
analisis, la reflexion, la proposicion. Y podemos entender que cuestiona también la
repeticion de los contenidos o solo quedarse en el avance de contenidos, pues
valora y propone responder tanto a las necesidades axiolégicas como a las
necesidades de trascendencia como a las necesidades politicas de los/as
estudiantes y de los/as docentes de Ciencias de la Educacién. Es decir que cada
persona involucrada en el proceso de formacién profesional se cuestione, decida,
responda y se proyecte en la vida no aislado sino con la posibilidad de mirar y
entender su realidad.

En cuanto a los nuevos objetivos que plantea la Carrera Ciencias de la
Educacién son ocho, los mas centrales son:

- “Investigar cientificamente la realidad educativa en el contexto de la realidad
boliviana para conocer, interpretar, proponer soluciones y transformar la sociedad
en funcion de la liberacion nacional y Latinoamericana”

% Jomnadas Académicas. Ibid p. 22
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- Elaborar, ejecutar y evaluar las politicas y estrategias educativas de desarrollo
que respondan a la realidad nacional y a los adelantos cientificos y tecnolégicos
en el marco de la Autonomia Universitaria.”

”Desarrollar estrategias que permitan la interaccién de la Carrera con la
sociedad.”

Llama la atencion como los objetivos de esta carrera proponen a los futuros
cientistas en educacion “transformar la sociedad”, con la formacién que reciban
puedan y tengan la posibilidad de hacer, de proponer, de aportar a la educacion.
Sean constructoresfas de politicas educativas que vayan a responder y hacer
cambios en beneficio de la sociedad en cuanto a su liberacion de situaciones
como el analfabetismo, la desercién escolar asi como superar situaciones de
discriminacion racial, cultural, etc. Proyectando a los/as estudiantes a tomar
iniciativas a consolidar estrategias de comunicacidon e interrelacion con los
distintos contextos y rincones sociales.

2.2.3.5.2 Organizacioén Curricular

La organizacion curricular de Ciencias de la Educacion esta formulado en
relacion al perfil profesional y titulos que otorga la Universidad Mayor de San
Andrés. Entonces las Areas curriculares estan organizadas en investigacion,
pedagogia-curricular; blo-psrcologla sociocultural, histérico, politica; problemas y
proyectos educativos.®

Y la organizacion curricular estd estructurada en Materias, Areas y
Problemas — Proyectos. Y parte de los siguientes criterios: es abierto e integral,
considerando que el profesional de Ciencias de la Educacion debe conocer de
planificacién, evaluacién, conocimientos psicopedagdgicos, asi comoc en
educacion No formal, para un desenvolvimiento eficiente y calidad. Toma como eje
la investigacion debido a que el profesional debe ser investigador, por lo que se
valora tanto la teoria como la practica buscando a su vez el equilibrio y la relacion
de las diferentes materias. Esta propuesta curricular busca también relacionarse y
contrastarse en los diferentes contextos de la realidad educativa.

Haciendo notar que la calidad curricular no esta determinada por la cantidad
de materias, sino en la calidad de contenidos y en la metodologia llevada en las
diferentes catedras de la Carrera.

¥ Jornadas Académicas. 1997, p. 19-20
% Jornadas Académicas. Ibid.
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2.2.4 Desarrollo de la Autonomia Personal en la
Educacién Superior

El término del trabajo auténomo estuvo precedido en la literatura
pedagogica por el trabajo independiente, llegando a hablarse del no dirigismo.
Entonces entre las posiciones del dirigismo didactico y el no dirigismo sistematico,
se postula el trabajo independiente sin embargo es criticada for servir solo como
camino para alcanzar una determinada tarea y objetivo®. Planteandose la
autonomia en la educacion como una accién grande a través de las acciones de
docentes y estudiantes sobre todo, en la visién del desarrollo de la autonomia
personal no solo para el centro educativo sino para la vida.

Entonces la visién de la autonomia personal en la educacién no busca
alcanzar un solo objetivo, sino objetivos complementarios y de magnitud integral.
Entonces en la educacion superior universitaria pueda favorecer y permitir al
estudiante ubicarse, revisar y reflexionar sobre los procesos de formacion que va
alcanzando, y tomar parte activa en ese proceso educativo. Proceso que
favorezca a los /as estudiantes: el reconocimiento y su presencia en el mundo
como seres histéricos como es planteado por Paulo Freire.

Y la vision de la autonomia personal desde la educacion concretamente
implica revisar que postura es tomada en los procesos de formacion superior
universitaria. Sin embargo Rosa Maria Torres® plantea que la autonomia personal
en el campo profesional no necesariamente es una necesidad sentida o como
demanda a ser expresada, por la sencilla razén de asociarse la autonomia con
mas trabajo, con mas responsabilidades. Dilucida sutiimente que llevar adelante
una educacion tradicional es ligero y sin complicaciones tratandose pues de
imbuirse solo en el marco de la teoria. Frente a esta postura, Paulo Freire nos
aclara que las personas al tomar la tarea educativa significa tomar también una
postura politica con su trabajo que es parte de su vida, no pueden estar
suspendidas en el aire o situarse en un estado neutro. Y, al identificarse con la
formacion no solo en los conocimientos, sino también en la realidad que se vive,
no solo en la teoria - como es cuestionado ya por la carrera Ciencias de la
Educacion- sino también en las necesidades y potencialidades sociales, es tomar
postura politica con una educacion de cambio y transformacion.

Superar la formacion no solo del manejo de conocimientos de las diferentes
ciencias sino también en/con el desarrollo de las capacidades de pensamiento
critico, el desarrollo de capacidades como el poder de decisién, potenciar
capacidades de enunciacion y accioén en iniciativas de investigacion, capacidades
que le permitan reflexionar y tomar postura frente a ello - no solo representantes o
repetidores de teorias- que vienen a ser caracteristicas del desarroljo de la

*° PEREZ, Gloria. Ibid.
¥’ TORRES, Rosa Maria. En: “Nuevas forma de aprender y ensefiar”. UNESCO, 1996
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autonomia personal de estudiantes. Asi mismo cada estudiante inmerso y como
parte de su proceso educativo universitario tenga y fortalezca la posibilidad de
construir y hacer relaciones de interaccion y coexistencia con la realidad educativa
en este caso durante su la preparacidn profesional.

2.241 Planteamiento Educativo que posibilita Ia
Autonomia Personal

Hablar de determinado planteamiento educativo es situarse en el paradigma
y modelo pedagégico que expresen en este caso la posibilidad de! desarrollo de la
autonomia personal de estudiantes universitarios inmersos en el comienzo de una
carrera. En tanto De Zubiria expresa “...toda postura pedagdgica se define
fundamentalmente en torno a la posicién adoptada frente a los propésitos...”®® En
este acéapite, nos referiremos a las caracteristicas de un planteamiento educativo
no tradicional que son muchas, sin embargo en el presente trabajo de
investigacién seran consideradas aquellas concernientes al tema de estudio.

En ese sentido nos ayude a dilucidar el tipo de formacion que favorece el
desarrollo de la autonomia perscnal de los y las estudiantes en el proceso
educativo universitario brindado en una materia troncal de primer afio de carrera.
Entonces se toma la dimension de la formacién pedagdgica no tradicional en tres
puntos centrales.

2.2.4.1.1 Construccién y Reconstruccion de
Conocimientos

La visidon pedagodgica se encuentra plasmada y organizada en los planes
curriculares que son ejes educativos a ser llevados en el proceso educativo con
los/as estudiantes. Entonces como plantea Rojas la improvisacién y exigencias
unilaterales — expresién clara del neoliberalismo - suelen presentarse “n” veces en
el momento de tomar la tarea de educar. En ese sentido la improvisacidn no va
mas all4 de salir del paso por no tener sustento pedagdgico en los alcances de la
propuesta educativa. Claramente Rojas nos plantea que el contemplarnos en la
improvisacion es caer en la educacién tradicional por mantener posicicnes
acriticas y pragmaticas hacia un mundo siempre delimitado y acomedarnos en lo
que debe ser.

Tomar, el planteamiento pedagdgico tradicional cuyo paradigma es
concebir a la persona como tabula rasa sobre la que se imprimen saberes

¥ DE ZUBIRIA, Julidn, “TRATADO DE PEDAGOGIA CONCEPTUAL?”. 1994, p. 40
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especificos de manera sistematica y acumulativa.®® Donde los contenidos
curriculares estan constituidos por normas e informacion socialmente aceptada.
De Zubiria nos dice tanto el profesor como el alumno en esta posicién pedagégica
no son considerados activos porque se limitan a repetir conocimientos. De esta
forma el aprendizaje queda en un caracter acumulativo tratandose de la
transmision de contenidos; planteamiento cuestionado profundamente por Paulo
Freire. Este enfoque pedagdgico tégicamente no puede concebir el mismo
concepto de la autonomia personal asi como entender su desarrollo en el proceso
educativo. Porque necesitamos entender y reconocer tanto a docentes como
estudiantes no vacios, no predeterminados, no objetos. Sino parte viva y activa del
mismo proceso educativo que se hace y se construye. Es decir conocer teoria,
conceptos pero desarrollando posiciones criticas, reflexivas, contrastados con lo
las necesidades y posibilidades de la realidad compleja; desarrollar y construir
conocimientos sin dejar de lado lo que conocen los/as estudiantes pero tampoco
olvidar la parte cientifica. Desde la visién de sabernos seres inacabados, “... el
inacabamiento del ser o su inconclusién es propio de la experiencia vital. Donde
hay vida hay inacabamiento.”°

Plantear la transmision de conocimientos es no crear la posibilidades para
su construccion y produccién, Freire nos dice la transferencia implica olvidar el
contextc de la realidad, implica cerrarse en la explicacion solo de la teoria; donde
la vision del profesor es dar conocimientos a través de los contenidos. Y enfatiza,
la transferencia de los contenidos como discurso sobre la palestra, es eso teoria,
no existe contraste con la practica y menos conviccién con lo que expone el
mismo docente™. Gimeo cuestiona que Ia pedagogia tradicional se centra, hace
énfasis y se contempla en los contenidos disciplinares que en necesidades de los
estudiantes. Asi como dejar de lado también las necesidades y cambios en Ia
sociedad.

Solo valorar los conocimientos posibilita seres determinados tanto en los
estudiantes y profesores al no reconocernos en la historia, en la construccion de
esta historia y no tener conciencia de nuestra presencia en este mundo; al
centrarnos solo en |os conocimientos dejamos de lado la posibilidad de asumirnos
como parte de la vida y que también nos constituimos en seres inacabados, con la
opcién de tomar decisiones, responsabilidades como de identificarncs con una
politica; contar con la posibilidad de encontrar por ejemplo en el espacio
educativo de la universidad propuestas que ayuden al estudiante a contrastar Io
que va aprendiendo con la realidad pero desde la vision de la experiencia, del
hacer y tocar, desde la visién de la construccion.

Entender que la ensefianza se remita exclusivamente a los contenidos
como meta como objetivo como tarea es transgresora, porque llega a minimizar
las vivencias de los estudiantes, a limitar las inquietudes y curiosidades; estimula y

% DE ZUBIRIA, Julidn. Tbid.
* FREIRE. 2002. Ibid. p. 50
! FREIRE, Paulo. 1997. Ibid.
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favorece una obediencia incondicional. Freire postula que este tipo de formacién
se enmarca en las clases magistrales de reducidos métodos, con la preocupacion
de llenar las cabezas de los estudiantes con la mayor cantidad de conocimientos y
cumplir los programas en tiempos establecido. Existiendo un conformismo y/o
superficialidad ante los cambios y realidades sociales, econémicos, etc. se
fundamenta en la pasividad y en la repeticion para fortalecer un sistema —
neoliberal y de la globalizacién- que muchos profesores cuestionan pero en sus
acciones educativas no llegan lejos.

Entonces Paulo Freire plantea la posibilidad de una formacién de accidon
democratica que de paso a la construccién de conocimientos en procesos de
conocer, de investigar, de hacer los conocimientos. En ese sentido expresa “No
hay ensefianza sin investigacion, ni investigacién sin ensefianza?, planteando
como formacién permanente en el proceso de la investigacion por los mismos
docentes; significando no como adherente o una actividad mas sino cada docente
también se asuma y se vea como investigador/a, “Mientras ensefio contintio
buscando, indagando...”®®

De Zubiria plantea que es imposible imprimir sobre la persona los
conocimientos porque no es una tabula rasa. Entonces se habla de un aprendizaje
significativo cobrando un caracter reconstructivo ya que los conocimientos han
sido creados en miles y miles de afios de la historia humana por lo tanto no
pueden ser aprendidos de manera espontdnea y empirica, en ese sentido este
autor plantea: “Por ello es necesaria la ciencia para poder desentraniar lo aparente.
La ciencia tiende por consiguiente a distanciarse del conocimiento vulgar o
empirico y a reivindicar la reflexién sobre la percepcion™* La investigacion por
ejemplo es tomada como principio del proceso educativo, por favorecer el paso de
los conocimientos de saberes ingenuos a aquellos como es liamado por Freire
saberes epistemoldgicos no lejos de la realidad que vivimos, creando relaciones
de intimidad con los saberes curriculares con aquellos que vemos y tocamos todos
los dias , y a ello nos acerca y nos proyecta la investigacion. Su planteamiento en
los planes curriculares es fundamental en la formacién profesional no heterénoma
sino con vision de desarrollo de autonomia personal de los estudiantes. De tal
forma sean los/as estudiantes quienes a partir de su voluntad manifiesten la
necesidad de buscar y ampliar sus conocimientos que muchas veces puede ser
solo empirico o solo teérico. De tal forma que con la contrastacion se vaya
alcanzando ne solo conocimientos sino el desarrolio de las capacidades que cada
ser humano tiene.

Entonces plantear una pedagogia que propicie la critica, el andlisis, y que
esté fundada en bases filoséficas, metodoldgicas, cientificas permiten organizar
los procesos de formacion académica diferentes a la ensefianza tradicional. Raul
Rojas formula la necesidad de llevar a la practica la participacion de la gente

*2 FREIRE, Paulo. 2002. Ibid. p. 30
* FREIRE, Paulo. 2002. Ibid. p. 30
* DE ZUBIRIA J. Tbid p. 138
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plasmada de modo vivo y creador en el proyecto de vida de cada persona.
Asimismo nos plantea la necesidad de una preparacion tanto para docentes como
para estudiantes de una amplia cultura cientifica, histérica, juridica, politica, etc.,
permitiendo contextualizar de forma real - concreta nuestra formacién académica
tratdndose de un crecimiento personal no solo en conocimientos.

Cobra significado y valor fundamental en la dimensidon de formar
profesionales criticos™ capaces de protestar frente a las injusticias, de evitar ser
manipulados y convoca a la construccion de posturas politico-ideolégicas no solo
en el quehacer profesional sinc en la vida. Profesionales conocedores de teorias,
conceptos, etc. ademds con la consciencia de las probleméaticas y situacién de la
realidad con su propia posicion frente a ellos y con capacidad propositivas, de
aporte a soluciones, constructores de cambios.

2.2.41.2 Develar las Relaciones en la Preparacién
Profesional

En el proceso educativo existen relaciones humanas que como nos plantea
y cuestiona Paulo Freire suelen darse en un marco delimitado y determinado,
sustentado en una relacioén vertical, impositiva.

Y al considerar una preparacion educativa diferente a la tradicional nos dice
De Zubiria no significa mantener la relacién de estudiantes y profesor de modo
vertical donde el que toma decisiones y dice la Ultima palabra es el docente;
tratdndose de hacer un proceso educativo no contemplativo menos pasivo sino en
la dindmica de las cuestionantes y reconstruccién de los conocimientos. En
relacion a este punto Piaget nos hace notar que “El respeto unilateral, fuente de la
heteronomia, engancha vy legitima a los ojos de la consciencia la idea de
sancién.”®® Es decir entablar y mantener relaciones en base a la sumision y
subordinacién donde unos son mandados y otros mandan. Este tipo de relacion
nos llevara a situaciones de autoritarismo, provocando en el proceso educativo
situaciones de imposicién y hasta de coercion expresado en la imposicion de
contenidos y criterios por parte del docente.

Entonces Rojas sustenta crear relaciones donde exista espacios de
reflexion, espacios de andlisis, cuestionamiento, espacios de participacion
proyectandonos mas alla de la notable presencia de estudiantes, es decir exista la
participacion critica y activa de docentes y estudiantes en el proceso de formacion
profesional, procesos educativos creativos y concretos donde estudiantes y
docente son sujetos protagdnicos y se conciban asi. Procesos contextualizados en
los aciertos y desaciertos, en la dimension de hacer aportes al mundo real y no
simplemente repetidores tedricos.

% JORNADAS ACADEMICAS. Tbid.
* PIAGET, HELLER Ibid. p. 24
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El proceso de preparacién profesional logre tiempos vivos tanto para
educandos/as y educadores donde se construyan las normas y avances a los que
se desea llegar, significando la superacion de exigencias unilaterales que
generalmente suelen venir de docentes. Caracteristica del enfoque pédagégico
tradicional que visualiza a "..los estudiantes como receptores pasivos.”®’ de
conocimientos y dejando de lado las potencialidades y necesidades de cada
persona y la existencia de varones y mujeres en las clases universitarias.

Ahora también pueden existir situaciones donde la relacién entre
estudiantes y docentes se torne paternalista donde el docente toma iniciativas, es
quien se preocupa por horarios, es quien busca material, bibliografia, etc.
provocando que los estudiantes se mantengan en una posicion de espera;
esperan que el docente les de tareas, les de material para la lectura, esperan a
una evaluacion para leer, etc. Es un clima donde no existe la construccion de
responsabilidad tanto de docentes y estudiantes, provocando limitaciones en el
proceso educativo asi como en |a autonomia personal. Si bien los/as docentes
orientan el proceso educativo es fundamental su creatividad y compromiso para
buscar estrategias cuando existe gente apatica, divorciada de la realidad, gente
inconforme, pasiva para visibilizarse en las decisiones tomadas en este caso de la
preparacion profesional.

La construccién de relaciones horizontales por docentes y estudiantes dara
paso a la construccién del respeto mutuo, la responsabilidad tanto a nivel personal
como de grupo, este clima dara paso a la cooperacién y convivencia en la
diferencia que somos como grupo, como sociedad.

2.2.4.1.3 Cuestionamiento a la Discriminacién

Paulo Freire nos da pautas para encarar la discriminacion, refiriéndose
como conjunto de juicios, ideas e interpretaciones descalificadoras de otras clases
sociales. La discriminacién se apoya en la opresion, basada en criterios de
superioridad y de inferioridad; de esta forma se inferioriza a las personas de otras
clases sociales o en otras situaciones quiza diferentes a las nuestras.

Al hablar del desarrollo de la autonomia personal en la educacion
universitaria indudablemente tiene que ser revisado el tema de |a discriminacion
en cuanto a |la postura en el procesc de la profesionalizacién. Porque la préctica
prejuiciosa de raza, de clase, de género niega al ser humano como es
cuestionados por Freire; significando vivir en la impunidad de gente que se
maneja en tales orientaciones cuando dejamos pasar tales posiciones por alto o
por comodidad. Y son claras las estipulaciones del marco de los fines que
persigue la Carrera Ciencias de la Educacion: “formar profesionales con alto

" DE ZUBIRA, Juli4n. Ibid. p. 62
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sentido de responsabilidad social y de compromisoc con nuestra realidad’®®.
Propuesta de profesionales con responsabilidad y compromiso, tratandose de
gente que va trabajar con gente, en el mayor de los casos diferentes y en
situaciones diversas. Esta interrelacion sea diferente al asistencialismo o a la
descalificacion o al desconocimiento porque estas son expresiones y acciones

claras de la discriminacion hacia la cultura, lenguaje, situaciones sociales,
econdmicas, etc.

La formacién universitaria en la Carrera Ciencias de la Educacion visualiza
el compromiso y la responsabilidad como visidon para el cambio y aporte a la
educacion en el pais; pueden ser logrados cuando también se toca y discute la
discriminacion durante el proceso educativo brindado a estudiantes desde que
comienza una carrera, que va en relacién al desarrollo de la autonomia personal,
significando como es postulado por Altarejos tener nocién de la existencia de los y
las demas en diferentes situaciones. Ciertamente los fines de esta Carrera
proyectan gente preparada en esta ciencia social que plasme valores y actitudes
de compromiso. Porque como nos plantea Largade el hecho de tomar la
autonomia personal es reconocernos personas y no cbjetos por lo tanto nuestra
vision es también de reconocer a los/as demas coma personas con capacidades y
necesidades. Porque la persona entendida en el campo de la educacién, tomara
decisiones en las responsabilidades asumidas, cuestionara y no repetira desde la
demagogia teorias, estara en interaccién con la realidad que vivimos y viven los/as
demas, y reconocernos en ella, es tener nocién de los cambios y dificultades, es
proponer y no imponer soluciones. De ninguna forma, es proyectarnos en un
mundo de autosuficiencia lo que significaria detenernos en el individualismo sino
en la posibilidad de hacer y crear relaciones en fa dimensién de coexistencia®, de
convivencia. Largade aclara que tal desarrollo es tal cuando la persona es capaz
de mirar mas alla de lo establecido y construir su relacién con los/as demas sin
perder su individualidad. :

En ese sentido Freire plantea que en la ensefianza es fundamental tomar
postura critica frente a hechos politicos, a situaciones que vivimos lo que permite
ser coherente en el accionar educativo como con los alcances de los objetivos
profesionales. Nos dice: “El profesor que menosprecia la curiosidad del educando,
su gusto estético, su inquietud, su lenguaje... que lo trata con ironia, que lo
minimiza... transgrede los principios fundamentalmente éticos de nuestra
existencia”®. Asimismo expresa que es facil hablar con hermosas palabras por el
cambio pero qué de nuestras arrogancias o la discriminacién tan presente en la
expresion y enunciacion del mismo lenguaje que utilizamos. Enfatizando que no
tiene justificacion socioldgica, genética o filoséfica para ahondar las diferencias y
marcar la superioridad de unos sobre otros, para expresar la superioridad de los
que saben hacia los que no saben, Porque varones y mujeres somos seres Unicos

% CCE. Jornadas Académicas. Ibid.
% RODRIGUEZ, PERALTA (Edif). Ibid.
1% FREIRE.. 2002. Ibid. p. 59
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en dimensiones sociales e histéricas diferentes pero con las capacidades de
aprender y de ser.

El desarrollo de la autonomia personal én la profesionalidad proyecta la
preparacion de gente con la posibilidad de mirarse en los/as demés personas,
significando la posibilidad de humanizarnos'® y provocar el trabajo creativo — ya
expresado por la Carrera- que es iniciativa de cada profesional que convoca y
propone a la organizacion y preparacion permanente. Dejando cada vez mas la
teorfa retérica que muchas veces nos convence en la comodidad para repetir o
copiar otras soluciones a la demandas de la realidad educativa en este caso. Este
mirarnos en los /as demas es encontrar y entender las diferentes problematicas y
claro avances en el campo de la educacion.

2.3 Autonomia Personal como politica de calidad
educativa en la preparacion profesional

Generalmente solemos escuchar el concepto de calidad en diferentes
postulados con referencia a la educacion. Entonces comenzaremos entendiendo
el concepto de calidad como valor que se atribuye a un proceso educativo, cuyo
valor compromete un juicio, en tanto se afirma algo comparativamente respecto a
ofro como es expuesto por Verénica Edwards. Aclarando a su vez que no
podemos entender calidad como eficiencia o como demanda por significar la
relacion entre lo deseable y lo posible, es “... un juicio de valor sobre Ia relacién
que se establece entre norma y el dato, en el plano del ser del objeto, situacion o
proceso educativo.”'%

Paulo Freire nos refiere tres expresiones sobre calidad, son: educacién
para la calidad donde el objetivo deseado de la educacién es la calidad, a ser
alcanzada; calidad de la educacién tratdndose de determinada calidad que
caracteriza al proceso educativo; educacién y calidad de vida esta expresion
esta limitada por el adjetivo: de vida. Aclardndonos que estas expresiones no
estén sumidas en la neutralidad sino expresan la postura politica de la educacion
y la calidad como valor.'® “No hay educacién neutra ni calidad por las que
luchar... que no implique también una opcidn politica y no exija una decision,
también politica...”'%* |

En ese sentido, el tomar en cuenta el desarrollo de la autonomia personal
en la preparacién profesional como parte de la calidad educativa universitaria
significa lo que Freire plantea, entender y vivir la historia como tiempo de

1% GALINDO. Ibid.

1% EDWARDS, Verénica. “El concepto de Ia calidad de la educacién”. 1991, p, 44
1% FREIRE. 2002. Ibid.

1% FREIRE. 1997. Ibid. p. 49
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posibilidad de seres humanos/as como sujetos/as, rechazando y cuestionando
cualquier tipo de determinacion que llega a minimizar la misma libertad asi como
cuestionar aquellos roles determinados en la coercién de la emancipacion de la
vida misma. Sin embargo Constantino Tancara caracteriza el proceso educativo
de calidad en la formacion profesional con el desarrollo del aprendizaje
significativo  “...y que para obtener un producto de calidad, el profesional de
calidad es necesario no solamente un procesc de calidad sino, ... también la
definicion del Perfil Profesional.”’%

Si bien el Perfil Profesional nos orienta hacia el tipo ideal de profesional a
ser alcanzado, es fundamental concebir el proceso a ser construido y propuesto a
los/as estudiantes. El cual no se aleje de la realidad y necesidades sociales sino
propicie la interaccion dialéctica entre estudiantes y sociedad, la construccion y
reconstruccion de los conocimientos asi como su posiciéon frente a ellos, el
desarrollo no solo de las capacidades intelectuales sino de otras, potenciar la
nocion de planteamientos politicos educativos y la decisién con alguno de ellos.

Largade dilucida que al tomar en cuenta la autonomia personal en los
diferentes espacios de la vida es salir de la cosificacién para construir vy
reconocernos como sujetos/as, planteando como opcidén hacia la construccion
historica de sujetos/as porque son ellos y ellas quienes construyen su propia
autonomia personal, significando salir del letargo o neutralidad o pasividad o de
las diferentes opresiones que pueden estar presentes en la educacién en este
caso.

Entonces, no se trata como es expuesto por Tancara de iniciar un proceso
preparatorio que dote a los estudiantes de instrumentos para un estudio
independiente, este no es sindnimo de la autonomia personal. Pensar en
estudiantes independientes en el estudio es dejar de lado la misma sociedad, es
dejar de lado que somos parte de la sociedad, es situarnos en islas personales, es
mantener una posicion individualista donde solo tiene valor la opinién de uno
mismo/a y se descalifica la de los/as demas.

La vision de tomar la autonomia personal como eje de una educacién que
propone deconstruir la heteronomia, expresada en la pasividad o superficialidad o
neutralidad o contemplacién como es planteado por Freire y Largade es significar
concretamente la calidad de la preparacion profesional. Entonces el desarrollo de
la autonomia personal serd expresado en el desarrollo del pensamiento critico,
analitico, creativo y reflexivo por los y las estudiantes en el proceso
profesionalizacion; asi también en el desarrollo de capacidades afectivas, sociales,
corporales, axiolégicas entre otras. Que plantea desmontar y cuestionar los
prejuicios tanto sociales como a nivel personal, permitiendo la suPeracic’)n del
desclasamiento que muchos/as estudiantes viven en la universidad'®. También
propone tomar posturas politicas por los y las estudiantes, de tal forma se

105 CEBIAE. “La transicién de la educacién secundaria a la superior”.1999, p. 170
1% JORNADAS ACADEMICAS. Ibid
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reconozca como sujeto/a en la sociedad e historia en el contexto que vive. Que
propene la construccion de la voluntad y accién tanto en su preparacién como en
su visidn de vida, tratdndose de avanzar méas alla de la salvar los examenes o el
factor condicionantes de la notas de calificacion. Se habla de la formacién
profesional en la reconstruccion de los conocimientos de forma cientifica y con la
investigacién desde la necesidad y vision de formarse profesionales que
respondan a la sociedad y a nivel personal.

Y Paulo Freire nos habla de la desocultacion de verdades, develar y
transparentar las opciones politicas, suefios, criterios que cada uno/a tiene,
claramente dice: “Lo estético, lo ético y lo Eoll’tico no pueden estar ausentes ni de
la formacion ni de la practica cientifica.”'” Lo que nos aclara una vez mas, el
desarrollo de conocimientos que corresponde a capacidades cognitivas pero
también capacidades como las afectivas, politicas, valores, corporales, etc.

Desde esta Optica la preparacion universitaria, deja de ser simple o
adherente a las necesidades personales y sociales pues estamos hablando de
deconstruir el enfoque pedagégico tradicional que se detiene en el expresion
depositaria, para construir procesos educativos vivos e inacabados y no
intolerante o fraccionados de la misma persona y sociedad. De tal forma tomar en
cuenta en la preparacion universitaria el desarrolio de la autonomia personal en la
vision de proponer y responder también a las necesidades axiolégicas, de
trascendencia de la gente que llegan a estos centros de formacién profesional. Y
contar con profesionales cualificados para responder a las diferentes situaciones
educativas por cierto adversas y con muchas necesidades y necesidades.

19 FREIRE. 1997. Ibid. p. 130
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CAPITULO I



CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

El método en la investigacion es la via de acceso a determinada realidad,
en este caso al campo de una de las ciencias sociales como es la educacion. De
tal forma nos permita en la investigacion, tomar decisiones y aspectos para
conocer la realidad y nos permita recoger informacion en el marco de la verdad.

3.1 Definicion del Tipo de Investigacion

Existen cuatro tipos o niveles de investigacion, diferentes en el alcance de
la informacion. Ninguna descalifica a la otra, como es planteado por Roberto
Hernéndez sino tienen valor en las diferentes magnitudes que proponen a la
investigacion y que pueden combinarse y/o apoyarse entre ellas. Entonces el
presente trabajo, lleva adelante una investigacion de tipo Descriptivo,
considerando que la propuesta de este tipo de alcance en la investigacion es
describir situaciones, eventos y hechos'® porque necesitamos recolectar datos en
cuantc a como se manifiesta y presenta la situacién del problema de la
investigacion y responder a los objetivos de la misma. Este tipo de investigacion
nos permitira dilucidar con claridad el -planteamiento educativo que ayuda y
propicia el desarrollo de autonomia personal en la educacion superior universitaria
en una de las carreras de la Universidad Mayor de San Andrés; debido a la no

1% HERNANDEZ, Roberto y otros. “METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION”. 2003
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existencia de trabajos de investigacion en este tema es conveniente dar el primer
paso con este tipo de investigacion. Significando por lo tanto, un hito para construir
informacién y analizar la educacién en dichos centros de formacién de recursos
humanos. De tal forma este estudio descriptivo, nos sirvan para analizar como es
y como se manifiesta este fendmeno y los componentes que tratamos. El
planteamiento de llevar adelante una investigacion Descriptiva responde también a
tomar en cuenta una hipotesis general en el trabajo.

Es asi que en esta investigacion se buscd determinar las caracteristicas del
fenémeno, asi como analizar las variables en un determinado lugar y tiempo y de
esta forma se alcanzé un conccimiento actualizado. En el caso referido, se busco
informacion en cuanto al planteamiento educativo de una de las materias troncales
de primer afio como es Introduccion a Ciencias de la Educacién de la Carrera de
Ciencias de la Educacion en relacion a la autonomia personal de los/as
estudiantes. Aclarando que el presente trabajo no solo persiguid la obtencién de
datos sino ademas es proyectado con la posibilidad de poder interpretar y analizar
la informacién que se obtuvo, es decir es tomada desde la perspectiva cualitativa.
Haciendo notar también que las variables de la investigacién no fueron
manipuladas o alteradas para una determinada situacién, por lo tanto se
obtuvieron los datos de informacién en la medida de cdmo se manifiestan o
presentan las variables en la situacion ya dada, porque trata de describir en que
situacién se encuentra las posibilidades que brinda la materia troncal de
Introduccion a Ciencias de la Educacion para el desarrollo de la autonomia
personal de los/as estudiantes.

Entonces para determinar como es favorecido el desarrollo de la autonomia
personal de estudiantes de primer afio en el comienzo de la Carrera Ciencias de la
Educacion y sustentar la investigacion, se determina recabar informacion de como
la materia de Introduccidn a Ciencias de la Educacién favorece en cuanto a la
propuesta educativa brindada a esta poblacion. Entonces en esta vision y
siguiendo el planteamiento del problema de la investigacién y los objetivos de la
misma es necesario describir como es favorecida la autonomia personal de los/as
estudiantes de primer aflo en mencionada materia, de que forma esta materia
propicia mencicnado desarrello con el planteamiento educativo que lleva adelante
y esta en su responsabilidad. Recabar informacién en cuanto a las posibilidades
asi como dificultades en esta materia en mencién, para el desarrollo de autonomia
personal de los/as estudiantes en un determinado lugar y momento. Tomando en
cuenta para ello los programas de ambos paralelos, el planteamiento educativo de
la carrera y |a informacién por parte de los docentes.

3.2 El Disefio de la Investigacion

La presente investigacion se caracterizé por ser un trabajo no experimental,
.decision determinada y organizada porque las variables no fueron manipuladas.
Referente a este disefic Roberto Hernandez nos dice que pueden clasificarse en
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transeccional y longitudinal. Entonces se llevé adelante una investigacion de
disefio Transeccional Descriptivo, proponiendo la recoleccion de informacion en
determinado tiempo,’® y posteriormente fue analizada como se presentan las
variables de la investigacion. De tal forma que nos permiti® describir la
informacion encontrada en toda su riqueza y de cara a la verdad. Permitiendo
responder a los objetivos de la investigacion, analizar las posibilidades que brindd
la materia Introduccién a Ciencias de la Educacién con respecto al desarrollo de la
autonomia personal de los/as estudiantes de la gestion 2003 de primer afo de
carrera, con el propdsito de ofrecer un panorama de la formacién superior
universitaria brindada en una determinada materia universitaria asi como de la
autonomia personal de los/as estudiantes de primer afic de mencionada gestidn.
Es decir a través de este disefio se analizo las posibilidades que brindd la materia
troncal Introduccién a Ciencias de la Educacién en cuanto al desarrollo de la
autonomia personal de los estudiantes de primer afio.

3.3 Hipotesis de la Investigacion

lLa hipdtesis es formulada como posible solucién al problema de la
investigacion, por lo tanto necesita ser demostrada con pruebas empiricas.'!®
Entonces la hipétesis que se plantea en el presente trabajo de investigacion es
Descriptiva. La investigacion propone responder a las interrogantes de la
investigacion, tomando para ello una hipdtesis de trabajo porque son
“...proposiciones tentativas acerca de las posibles relaciones entre dos o mas
variables.”"!, y en esta dimension deseamos conocer como se presenta la
realidad.

La hipotesis de la presente investigacion se formulada de |a siguiente forma:

Hi. El desarrollo de la autonomia personal de estudiantes de la
materia troncal Introduccion a Ciencias de la Educacién es
favorecida con un planteamiento educativo no tradicional que
propicia la critica - analisis, el compromiso social y la decision
politica.

19 ENCINAS, Irma, “TEORIA Y TECNICAS EN LA INVESTIGACION EDUCACIONAL”, 1987
"' REGALADO, Manuel. “Investigacion cientifica”. 1996
"' HERNANDEZ, Roberto y otros. 2003  Ibid. p. 148
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3.3.1 Identificacion de Variables

Las variables nos dice Roberto Herndndez son constructos hipotéticas, es
decir son cualidades o propiedades de un fenémeno o hecho que pueden variar y
esta variacion es susceptible de ser medida.''? Entonces es necesario y pertinente
identificar y clasificar las variables de la hipétesis que sustenta la presente
investigacion.

Las variables de la hipétesis de trabajo son las siguientes:
Variable 1 autonomia personal

Variable 2 propuesta educativa no tradicional

3.4 Definicién de Variables

Variable 1: Autonomia Personal

La autonomia personal es una de las capacidades humanas, expresada en la
voluntad para tomar decisiones, responsabilidades, iniciativas, en este caso con la
preparacion de una carrera profesional. Donde la accién personal es visualizada
por la propia persona en el proceso educativo posibilitdndolo a la conciencia de si
mismo/a como ai reconocimiento de la existencia de otras personas en la
preparacion y alcance de la profesionalidad con calidad y dignidad.

Variable 2: planteamiento educativo no tradicional

Es la orientacion y visién de la propuesta educativa que lleva la materia ICE en la
posibilidad de desarrollo de capacidades cognitivas, sociales, morales entre otras;
de tal forma, los/as estudiantes tienen la posibilidad de tomar decisiones,
responsabilidades, compromisos, etc. en la preparacion de su carrera profesional.

"2 REGALADO, Manuel. Ibid.
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3.41 CUADROS DE OPERACIONALIZACION DE
VARIABLES
Variable Def, Dimensiones Def. Indicadores
conceptual Operacional
Conocimiéntos | Construccion Andlisis de
académicos de contenidos de la
Voluntad y conocimientos materia ICE
accion  para analiticos posicién  critica
llevar reflexivos ante es0s
adelante el contenidos
proceso de propuesta de
formacién nuevos
profesional contenidos
por el/la
estudiante :
© Interrelacion En la capacidad  de
5 social visibilizacion realizar trabajos
@ de uno mismo en grupo y en
g_ y su forma individual
- interrelacion Interrelacion con
E con los demas grupos sociales
o) en el proceso Nocion de la
-5 de formacién| realidad
5 profesional educativa del
< pais

Organizacion
personal

En la decision
responsable

para llevar
adelante  su
proceso de
formacidn
profesional

Iniciativa  para

investigar

nocion de otras
fuentes de
informacion

identificacion de
necesidades
para mejorar su
formacion
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Variable Def. Dimensiones | Def. Indicadores
conceptual Operacional ‘
. participacion | Planteamiento |- elaboracion
educativo que conjunta del
Es la propuesta promueve la programa
educativa que participacion |- se promueve
propicia la de docente y espacios de
critica - estudiantes discusién vy
analisis, el como equipo debate
I compromiso en el proceso|- propone la
S social y la educativo de realizaciéon de
'O decisidn politica ICE trabajos
T colectivos vy
en forma
individual
Manejo de (- manejo de
Interrelacion | contenidos contenidos vy

Planteamiento educativo no trad

tedrica- practica

significativos vy
su aplicacién
con la realidad
educativa

conceptos de
la materia ICE
- propicia la
aplicacién de
contenidos,
conceptos vy
teoria en la

realidad

- propicia la
nocién de la
realidad
educativa del
pais

- incentiva a la
conformacion

de grupos de
estudio
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docente

Relacion

estudiante

Relaciones
que se
Construyen en
el respeto y la
horizontalidad

se promueve
el didlogo vy la
comunicacion
entre docente
y estudiantes
espacios a
consultas y
dudas
construccion
de la
confianza en
el proceso
educativo
propicio de la
toma de
decisiones vy
responsabilida
des en la
materia

3.6 Poblacién y Muestra

Nuestra investigacion esta centrada en la poblacion perteneciente a
estudiantes que cursaron el primer afo de la carrera Ciencias de la Educacion de
la Universidad Mayor de San Andrés, correspondiente a la gestion 2003.
Detallamos a continuacion la poblacién de la presente investigacion:

uente: departamento de Kardex — CCE ~UMSA.
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Entonces la muestra de la investigacion estd conformada por estudiantes
que vencieron el primer afio de carrera de la gestion 2003, tomando la
importancia de recoger informacion de una poblacién que recién aprobé una de las
materias troncales y en ese sentido también consideramos plasme informacion de
la vivencia reciente de una de las materias troncales como es Introduccion a
Ciencias de la Educacién. Por ofro lado consideramos tomar en cuenta a docentes
de una de las materias troncales de Ciencias de la Educacién como es
Introduccién a Ciencias de la Educacion (ICE) como a la autoridad méxima de
mencicnada Carrera.

Encinas nos dice claramente que debemos cuidar para tomar como muestra
tres caracterfsticas. Primero ser representativa, por lo cual estara conformada por
estudiantes de ambos sexos y de diferentes estratos sociales, tomando en cuenta
tambien la participacién de docentes encargados de la materia troncal y la revision
de documentos educativos. Segundo ser proporcional, se cuidd Ila
correspondencia entre el nimero de la poblacién y el nimero de la muestra,
entonces nos apoyaremos en la estadistica para cumplir con esta regla. Y ser
suficiente, es decir que nuestra muestra cumplié con el nlimero necesario para
que la informacién sea vélida.

3.6 Tamaiio de la Muestra

El grupo de estudiantes de la gestion 2003 correspondiente al segundo
semestre estuvo conformada por 185 personas, entre varones y mujeres. Sin
embargo la gente que aprobd la mencionada materia para el segundo afio
corresponde a 151 universitarios/as'',

La muestra para la investigacién fue tomada en un nimero mayor a la
media, con la modalidad de ser al azar cuidando de que sea representativa y
confiable a través del muestreo aleatorio. En cuanto a los docentes se propuso
tomar informacion de los dos docentes de la materia de Introduccién a Ciencias de
la Educacién y Director de Carrera. El tamafio de la muestra con referencia los/as
estudiantes fue tomada en forma probabilistica, pues como considera Hernandez
Sampieri todos los elementos de la pablacién en este caso estudiantes de primer
ano de la gestion 2003, de la materia: Introduccién a Ciencias de la Educacidn,
tuvieron la misma posibilidad de ser escogidos para conformar la muestra. Asi
como revisar documentacién de planes de trabajo y otros documentos que en la
investigacion consideramos de incalculable valor.

3.7 Instrumentos de la Presente Investigacion

El instrumento constituye la parte fundamental para la concretacion de la
investigacion, permitiéndonos recoger informacién para conocer como se presenta
la realidad.

'3 Informacién tomada del departamento de Kardex de la carrera Ciencias de Ia Educacién — UMSA. 2004.
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Los instrumentos que se decidieron para la investigacion consisten en un
cuestionario, entrevistas y revision de documentos de la catedra troncal:
Introduccion a Ciencias de |la Educacién y de carrera: Ciencias de la Educacion.
Con la finalidad de cumplir con la obtencién respuestas a las interrogantes de la
investigacion.

El cuestionario nos dice Encinas''* que es una técnica muy utilizada sobre
todo en educacion sin embargo su valor estd en el aporte de informacién que
pueden hacer los sujetos en determinado tema. Entonces cuya elaboracién debe
ser cuidadosa y ordenada que nos permita recoger informacién en este caso sobre
las variables de |a hipétesis.

Con la finalidad de indagar como fue planteada el proceso educativo de la
catedra troncal de Introduccién a Ciencias de la Educacién correspondiente a
primer afio de carrera universitaria, y en la necesidad de poder analizar las formas
que propiciaron el desarrollo de la autonomia personal de los estudiantes en
cuanto al desarrollo de procesos de interelacién social, el desarrollo de los
conocimientos académicos y ia organizacion personal del estudiante, se determina
plantear el instrumento del cuestionario,

Cuya elaboracion y disefio corresponde a un cuestionario de tipo cerrado y
abierto; decisién considerada en que ambos nos permita la tabulacion de la
informacion con precision y riqueza. Con la caracteristica de ser anénimo, de esta
forma evitar inhibiciones o distorsion de las respuestas, asi mismo su direccion
responde tanto a varones y mujeres de la poblacion correspondiente.

Este cuestionario cobra valides en la medida de responder a la idea central
de la investigacién, en ese sentido se adecua a la experiencia, conocimientos e
intereses de las personas que fueron interrogadas, en este caso a
universitarios/as de primer ano de la gestion 2003. Sin embargo este cuestionario
cumplio antes las reglas y etapas para su aplicacién.
Entonces:
Primero: se elaboré un disefio del cuestionario con 30 preguntas tanto cerrada
como abiertas inicialmente.
Segundo: llevamos acabo dos pruebas pilotos para cumplir con la pertinencia vy
claridad de cada pregunta. La validacién de esta técnica de investigacion fue
orientada a estudiantes de ambos sexos.
Tercero: finalmente se obtuvo un cuestionario valido y confiable para obtener la
informacién requerida con 21 preguntas.

Caracteristicas del cuestionario
Si bien se menciond que la modalidad responde a preguntas mixtas:
cerradas y abiertas, con el formato andnimo; es necesario aclarar que las

114 ENCINAS, Irma. Ibid.
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preguntas son sencillas, de tal modo que nos permitié recoger Ias informacién de
primera mano.

En ese sentido tomando en cuenta la magnitud de la investigacion, lieva
adelante un cuestionario de tipo mixto porque consideramos conveniente = no
fijarnos en la dificultad de la tabulacidn de datos sino en la riqueza de la
informacidn que este nos pueda brindar.

Otro instrumento que es tomado en el presente trabajo es la entrevista.
Considerando que la informacién recogida a partir de este instrumento nos
permita por su contenido y profundidad entender como fue postulado el
planteamiento educativo de la materia Introduccion a Ciencias de la educacién, en
ese sentido se decidid llevar adelante la entrevista a los docentes de esta materia
al respecto, como la posibilidad de contar con la participacién del director de la
Carrera Ciencias de la Educacion. Disefiada como una entrevista estructurada
con preguntas especificas y de corte sencillo. Entonces se llevd adelante la
entrevista considerando fundamental poder contar con informacién de primera
mano y con la riqueza que esta caracteriza en cuanto a la visién que conciben el
planteamiento educativos de futuros profesionales y como entienden el tema de la
autonomia personal con la posibilidad de poder contrastarlos con las respuestas
del cuestionario.

Se decide también la determinacion de tomar en cuenta el instrumento de la
revision de documentos, concretada a través de la revisién de los programas
académicos y documentos correspondientes a la carrera Ciencias de la
Educacion. Con la finalidad de encontrar informacién en cuanto al planteamiento
educativo y la visién que se propone a los estudiantes del primer afio tanto como
materia como a nivel de formacion profesional en la correspondiente carrera.

Son tres fuentes de informacion planteadas en la investigacidn con la

posibilidad de conocer y contrastarlas en la dimensién como se presenta la
realidad encontrada.
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CAPITULO IV



CAPITULO IV

ANALISIS SITUACIONAL

4.1 Contextualizacion de la Autonomia Personal en el
Planteamiento Educativo de la Catedra: Introduccién
a Ciencias de la Educacion

Al iniciar la descripcion de los datos alcanzados a través del trabajo de
campo, es necesario hacer notar los ejes que son tomados para la formacién
universitaria de la carrera Ciencias de la Educacion. Esta carrera como parte de la
Universidad Mayor de San Andrés se rige al documento del Estatuto Orgénico de
la Universidad Boliviana para concebir la formacion profesional, asi el capitulo I
correspondiente a los Principios de la Universidad Boliviana a la letra plantea, la
ensefianza universitaria deba ser nacional y cientifica por su contenido vy
democratica por su forma, consmderando que un ambiente democratico puede
fomentar la cultura al servicio del pueblo.'™® Donde uno de los principales fines de
la Universidad es la formacién de profesionales idéneos que respondan a las
necesidades nacionales y dotados de conciencia critica. Cuyos objetivos con
referencia al tema de la formacién expone ser cientifica y humanistica con
profundo sentido social e histoérico.

' CEUB. 1999. Ibid. p. 27
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En ese sentido no podemos dejar de lado los postulados referentes a la
misidn que la Universidad Boliviana plantea, expresa textuaimente: “formar
profesionales idéneos de reconocida calidad y excelencia académica con
conciencia critica y capacidad de crear, adaptar, transformar la ciencia y la
tecnologfa universal para el desarrollo y progreso nacional.”!!®

4.2 Interpretacién de Datos y Andlisis por fuente de
Informacioén

La siguiente informacién fue recogida de estudiantes, docentes y
documentacién referente al tema de investigacion. Cada uno de ellos ha sido
tratado de modo diferente y con instrumentos también diferentes. Entonces se
presenta [a informacion en tres partes fundamentales: de estudiantes, de docentes
y documentos; donde cada punto presentado, ird acompafiado de un breve
analisis del resultado es decir que se comparara, cruzaran u opondran los datos
de las preguntas en referencia a los estudiantes o docentes o programas, en
forma separada. Luego, de tal forma nos permita hacer a partir de esta lectura de
resultados, el analisis en el marco de la profundidad.

4.21 De Estudiantes

Ha sido pertinente y fundamental recabar informacién de los y las
estudiantes que vencieron Introduccién a Ciencias de la Educacion en la gestion
de 2003 con relacién al tema de la investigacién; en esa medida es necesario
conocer las percepciones de esta poblacion en cuanto al planteamiento educativo
llevado en esta catedra: ICE, y de esta manera nos permita dilucidar si fue
favorecido el desarrollo de la autonomia personal de los/as estudiantes
universitarios, teniendo en cuenta que comienzan una carrera profesional y por
tratarse de la preparacion de recursos humanos en Educacién. Entonces se ha
llevado adelante una encuesta de tipo mixto con 13 preguntas, donde al momento
de dar opciones se dio también la posibilidad de contestar con otra opcién abierta,
de tal forma permita al/la estudiante responder libremente; presentando también
en el mismo cuestionario 8 preguntas abiertas, en total formando un cuerpo de 21
preguntas.

Por otro lado se hace notar que se levanta la encuesta con 109 estudiantes,
donde la participacion de las mujeres ha sido mayor con relacién a los varones.
Pero en |a presente investigacion no fue tomada el indicador referente a varones y
mujeres, considerando que tal informacién responde a otro trabajo de
investigacion. Sin embargo estamos conscientes que el desarrollo de la autonomia
personal es diferente en mujeres y varones, como es planteado por Largade,

¢ CEUB. 1999. Ibid. p. 28
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nuestra sociedad tiene cargas patriarcales que marcan y delimitan el desarrollo
entre ambos sexos de diferentes formas en los muchos contextos y espacios
sociales. De modo que, estd la posibilidad de investigar esta importante
informacion.

Asimismo se levanta la encuesta con total predisposicion a participar en la
mayoria de los/as estudiantes correspondiente a la mencionada gestion.

A continuacién conoceremos la informacion alcanzada; aclarando que el
orden de las preguntas del cuestionario no siempre seran respetados, pues se da
prioridad a la realizacion de la descripcion y analisis de los datos.

Entonces, preguntamos a cada estudiante sobre las capacidades que pudo
desarrollar en la catedra Introduccién a Ciencias de la Educacién (cuadro 1),
notablemente 58 (53%) estudiantes contestaron que pudieron desarrollar las
capacidades critica — analitica; un segundo grupo de 30 (27.5)% estudiantes
responden el desarrollaron la capacidad reflexiva; un tercer grupo 10 estudiantes

CUADRO 1. CAPACIDADES DESARROLLADAS POR ESTUDIANTES
EN LA CATEDRA DE INTRODUCCION A CIENCIAS DE LA EDUCACION

CUADRON. 1

nos contestan la capacidad afectiva; y un cuarto grupo de 8 estudiantes dicen el
desarrollo de capacidades sociales. Existiendo dos personas que respondieron
(cada una) el desarrollo de la capacidad del estudio y la del miedo; y una persona
contesta que nada. Teniendo en cuenta que estas dos Ultimas personas cursan
ya el segundo afio de carrera. Haciendo una relacion de esta informacion
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podemos notar de la existencia por ejemplo de 10 personas de 109 encuestadas
que dicen haber desarrollado capacidades afectivas; teniendo como referente que
estas no estan reconocidas en el planteamiento de ICE, es el mismo caso de las
personas que contestaron sobre las capacidades sociales. Sin embargo algo mas
de la mitad de los/as estudiantes encuestados responden haber desarrollado la
capacidades analiticas, criticas.

En cuanto a la pregunta sobre la confianza que le brind6 el docente de la materia
ICE para realizar sus trabajos o estudiar (CUADRO 2), los/as estudiantes
contestan en un primer grupo representado por 57 (52.3%) estudiantes, la
confianza de aprender. Mientras que 30 (27.5 %) estudiantes responde, cumplir
como estudiante; en tanto 14 (12.8 %) y 5 (4.6%) universitarios/as contestan:
aprobar la materia y una buena calificacion respectivamente, las restantes
personas cada una responde que tienen una confianza de la socializacion, el
pensamiento y la baja de la autoestima, caso preocupante. Nuevamente podemos
cerciorarnos de la existencia de una persona que dice haber recibido de parte del
docente baja autoestima para estudiar y hacer tareas en esta materia ICE.

CUADRO 2. CONFIANZA QUE OFRECIO EL/LA DOCENTE A LOS/AS
ESTUDIANTES EN LA MATERIA ICE PARA LA REALIZACION DE
TRABAJOS Y ESTUDIO.

CUADRO 2
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Si la mayor parte de los encuestados/as tiene la nocién del aprendizaje otro grupo
reconoce como importante la obtencidon de calificaciones, reflejada en las
respuestas de las opciones de buena calificacion, aprobacion.

Respecto al conocimiento de los objetivos de la carrera y de la respectiva catedra
(CUADRO 3), los/as estudiantes responden en su mayoria el conocimiento de

CUADRO 3. OBJETIVOS DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DE LA
CATEDRA CONOCIDOS POR LOS/AS ESTUDIANTES

CUADRO 3

ambos en un 43% , un 33.9 % conocen los objetivos educativos de la carrera,
11.9% conocen los objetivos solo de la carrera y 11% del 100% de estudiantes
manifiestan desconocer de ambos objetivos. Dando casi el mismo resultado entre
el conocimiento de los objetivos de la catedra y el desconocimiento de ambos.

Pero al pedir a los/as estudiantes escribir un objetivo a nivel de carrera y otro de la
catedra correspondiente (CUADRO 4 y GRAFICO 1) la mayor parte de las
personas encuestadas, contestan el desarrollo de conocimientos referentes a la
educacion en un 33 % y contar con fundamentos tedricos- practicos en un 25 %
con lo que de alguna manera hacen referencia a los objetivos entre los muchos
de la carrera Ciencias de la Educacion y la materia troncal ICE. Sin embargo
también se dan respuestas como de asistencia a clases, la integracion social y
respuestas no contestadas, que podemos decir de la existencia del
desconocimiento tanto de objetivos de la Carrera y de la materia ICE, cuyo
numero corresponde a 49 personas de 109. Ahora si, llegamos comparar esta
informacion con respuestas de 12 estudiantes que en una primera instancia
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CUADRO 4. EXPOSICION DE UN OBJETIVO DE LA MATERIA ICE Y DE LA
CARRERA POR EL/LA ESTUDIANTE.

CUADRO 4

respondieron su desconocimiento tanto de objetivos de la carrera como de la
Catedra ICE, con esta informacion de 49 personas, podemos constatar de la
existencia de un grupo importante de estudiantes universitarios/as que no tienen
nocidn clara de para qué o por qué de su profesionalidad. Situacién que preocupa
por afectar directamente en el desarrollo de la autonomia personal de los/as
estudiantes y sobre todo en la preparacion de su carrera profesional.

Grafico |

Desv. tip. = 1,21
Media =29
N = 109,00

Frecuencia

1,0 20 3,0 4,0 3,0

Categorias
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Indagando sobre los aspectos que son tratados al comenzar la materia de ICE
(CUADRO 5) nos dicen 83 de 109 personas que hablaron sobre programa
educativo a ser llevado en la catedra, por otro lado 17 alumnos/as expresan que
se planted los aspecto referentes a la modalidad de aprobacién de la catedra y 9
respuestas referentes a los horarios de clases. Los programas plantean los

CUADRO 5. ASPECTOS TOMADOS AL INICIAR LA CATEDRA:
INTRODUCCION A CIENCIAS DE LA EDUCACION.

CUADRO 5

objetivos asi como toda la propuesta de la materia, y la mayor parte de los
estudiantes responden ser tratados al comenzar la céatedra, sin embargo al
momento de recordar por ejemplo los objetivos de ICE existe dificultades.

En cuanto a la cuestionante del significado que alcanzé cada estudiante para
aprender Introduccion a Ciencias de la Educacion en el primer afio (CUADRO 6),
nos dicen es el paso inicial para continuar su carrera en un 47.7 % y un 11.9 %
como necesidad. Mas notamos que el 36.7 % de las personas le dan un valor de
la construccion de sus conocimientos fundamentales para su profesionalidad, pero
existe gente que toma su aprendizaje como obligatorio y no como una conviccion
de la formacion profesional correspondiente al 3.6% expresado por cuatro
estudiantes. Es decir aprender la materia ICE no tiene que estar necesariamente
reducido a la necesidad de aprobar o como un deber, el proceso educativo no solo
contempla los conocimientos sino también el desarrollo de otras capacidades
humanas.
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CUADRO 6. SIGNIFICADO QUE DA EL/LA ESTUDIANTE A LA CATEDRA:
INTRODUCCION A CIENCIAS DE LA EDUCACION

CUADRO 6

Respecto a lo que mas pidié ellla docente en las clases correspondientes a
Introduccién a Ciencias de la Educacién (CUADRO 7) contundentemente nos
responden la asistencia a clases en un 44%, en cuanto a la elaboracion de
trabajos practicos responden el 28.4 % y el 18.3 % contesta la puntualidad, entre
otros responden que el/la docente a pedido: investigacion, participacién, voluntad,
el andlisis critico, lectura; los cuales son referentes que nos ayuda a entender el
planteamiento de la formacién planteada en ICE. Mas son pocas las personas que
expresan el alcance de la materia ICE. Que sumadas estas respuestas son 10
personas en relacion a 20 respuestas correspondientes a la puntualidad que no es
parte central del planteamiento educativo de ICE.

Ahora si comparamos la respuesta de una persona en relacién a los que mas a
pedido el docente para aprender en ICE referida al desarrollo de la capacidades
de analisis critico con relacion a 48 respuestas que nos dicen la asistencia a
clases es bastante llamativo que los/as estudiantes nos digan que para aprender
tienen que asistir a clases de ICE, porque podemos estar presentes en clases
pero no aprender, o estar en clases y no saber para que uno/a se esta preparando
0 no entender porque tiene que aprender contenidos y conceptos que la materia
ICE le propone.
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CUADRO 7. LO QUE PIDIO MAS EL/LA DOCENTE PARA APRENDER:
NTRODUCCION A CIENCIAS DE LA EDUCACION

CUADRO 7

En cuanto a los trabajos que exigié en su mayoria los docentes de ICE (cuadro 8),
los /as estudiantes nos responden la investigacion en un 44 %, luego nos indican
los trabajos de grupo el 33.9 %, en relacion al trabajo de tipo individual en un
2.8%, en ese sentido los trabajos como las disertaciones y las lecturas en un
15.6% y 2.8 % respectivamente.

Si sumamos las respuestas de los dos primeros grupos tenemos un 77,9%.
porcentaje mayor a la mitad del grupo encuestado que nos da entender de la
realizacion de trabajos que son elaborados en forma grupal, que si es un paso
importante para el desarrollo de la autonomia personal de los estudiantes, puesto
que esta capacidad se relaciona con la interaccion e interrelacién con las demas
personas. Pero si comparamos este porcentaje con la respuesta de trabajos en
forma individual que es de 2.8%, nos llama la atencién muy en especial porque el
desarrollo de la autonomia personal tiene que ver con capacidades de
visibilizacién y situacién también en forma personal, es decir visualizar su
presencia en este caso en el proceso de formacion profesional.

Sin embargo tomando la pregunta con referencia a lo que favorecié el docente con
la propuesta educativa planteada en la materia Introduccion a Ciencias de la
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CUADRO 8. TRABAJOS MAS PEDIDOS POR DOCENTES DE ICE
CUADRO 8

Educacion (CUADRO 9), los/as estudiantes en su mayoria contestaron el
conocimiento de contenidos en un 47%, luego la posibilidad de investigar
responden el 28 %; las deméas respuestas estan entre las posibilidades de
estudiar y tomar decisiones en el 6 % y 15 % respectivamente Por otro lado,
presentandose respuestas como inseguridad, ambiente y nada en un 3%.

Notando que la propuesta educativa de ICE permitié a los/as estudiantes es el
conocimiento de contenidos respuesta de 51 personas. Notando también que en la
anterior pregunta sobre los trabajos mas exigidos por el docente, tenemos 48
respuestas respecto a la investigacion; pero al momento de preguntar la propuesta
educativa que permitié el docente en clases, existen 31 personas que dicen la
investigacion; lo que nos informa que existe diferencia cuando el docente pide a
los/as universitarios/as hacer trabajos de investigacion y cuando este brinda las
posibilidades para efectuar tales trabajos, considerando que esta poblacién llega
de colegios con contadas oportunidades de visitar incluso bibliotecas. Y si
comparamos con las respuestas a la pregunta (cuadro 7) sobre lo que mas pidi6 el
docente en clases, nos dicen un grupo mayoritario: la asistencia a clases, nos
preguntamos si se valora mas en el planteamiento educativo la asistencia en
referencia al alcance de los objetivos propuestos en la catedra ICE.
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CUADRO 9. LA PROPUESTA EDUCATIVA QUE BRINDO EL/LA DOCENTE DE
INTRODUCCION A CIENCIAS DE LA EDUCACION, PERMITIO A LOS/AS
ESTUDIANTES

CUADRO 9

Ahora tomando la pregunta sobre las opciones que brindé el/la docente en cuanto
a la participacion en sus clases (CUADRO 10), contestaron 77 estudiantes, vale
decir un 70.6% sobre la expresién de las dudas, preguntas; frente a lo que son
respuestas como el miedo, si bien son dos las personas que contestan de esta
forma, nos ayudara a contrastar con el planteamiento tedrico de la investigacion.
Existiendo respuestas como la aceptacion de exposiciones del docente en un 17.4
% y estar callado/a en un 8.3%, dandose respuestas como la participacion y el
analisis de parte de dos estudiantes.

Si comparamos las respuestas por 77 estudiantes que manifiestan la expresién de
dudas y otras 9 que dicen permanecer callados/as, la diferencia es grande entre
un grupo y otro. La cuestionante es por que toman los/as estudiantes la opcién de
callarse, cuando existen dudas o comentarios o tantas otras situaciones en el
proceso educativo. Asimismo llama la atencion la respuesta de dos personas a
sentir miedo como opcion por parte del docente, por que se tiene miedo, a que se
tiene miedo. Porque al hablar de la autonomia personal estamos interpelando lo
que es la repeticion de contenidos y para su desarrollo en la preparacion
profesional tienen que ver con el desarrollo de capacidades de analisis, reflexion
de esos contenidos, conocimientos asi como dar paso de capacidades
propositivas, procesos que tienen ser revisados en clases, en instancias del
trabajo de grupos y para ello es fundamental la expresion, el hablar, exponer las
dudas, las ideas.
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CUADRO 10. OPCIONES PARA PARTICIPAR EN CLASES, BRINDADAS POR
EL/LA DOCENTE DE INTRODUCCION A CIENCIAS DE LA EDUCACION.

CUADRO 10

Es asi que frente a la pregunta que mas ha gustado respecto a las clases llevadas
en ICE(CUADRO 11), los/as estudiantes en su mayoria contestan sobre la

CUADRO 11. LO QUE MAS GUSTO A LOS/AS ESTUDIANTES DE LAS
CLASES DE ICE.

CUADRO 11
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metodologia de trabajo respuesta de 58 personas, un segundo grupo de 24
estudiantes les gustd las tareas, por otro lado 13 personas contestaron que les
gustd el trato dellla docente. Existiendo respuestas como la participacién, y
adquisicién de nuevos conocimientos por pocas personas. Y, 7 estudiantes
expresan que no les gusté nada de las clases de la materia en mencién. Con
referencia a estas respuestas se ha estado encontrando informacién de una a dos
personas que no aprendieron, que sienten miedo, ahora podemos cerciorarnos de
la existencia de siete estudiantes con inconformidad en esta materia ICE.

Llegamos a consultar a los/as estudiantes sobre la fuente de informacion que
recurre con frecuencia para la elaboracién de un trabajo de ICE (CUADRO 12),
responden en primer lugar el referente de las fotocopias de la catedra por 49

CUADRO 12. FUENTES DE INFORMACION MAS UTILIZADA POR
ESTUDIANTES PARA LA ELABORACION DE TRABAJOS

CUADRO 12

(45% ) personas, en segunda instancia esta acudir a las bibliotecas por 46 ( 42 %)
alumnos/as, existiendo respuestas de acudir a buscar informacién a los Internet
por 11 (10 %) personas, dandose en ultimas instancias la consulta a todas las
fuentes expresadas como opciones por dos personas y una que hace lectura del
material que le sirve. Comparando respuestas de la mayoria en referencia a
recurrir a las fotocopias a un menor grupo sobre la revision de todas la fuentes de
informacién, nos da a entender que la mayor parte de los/as estudiantes solo
valoriza las fotocopias de la materia ICE quizd olvidando otras fuentes de
informacion para desarrollar por ejemplo la criticidad, el andlisis el mismo trabajo
en grupo. Notando que los trabajos mas pedidos por el docente ICE es la
investigacion (CUADRO 8), frente a las respuestas de la pregunta 12, preocupa
que solo se lleguen a consultar las fotocopias de la materia cuando también existe
la alternativa bibliografica presentada en los programas académicos.
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Referente a la consulta del conocimiento alcanzado sobre la realidad educativa del
pais { CUADRO 13) nos dicen en su mayoria conocer temas referidos a la
Reforma Educativa de Bolivia por 48 personas (44 % ), 32 (29%) estudiantes
expresan saber temas como la educacion tradicional, otras personas 10 ( 9 %)
toman la opcién de conocer temas sobre la desercion escolar, pusimos también la
opcion de los derechos humanos tema que no es tomado en los programas en
este caso de ICE sin embargo 7 (6 % ) estudiantes nos responde conocerlos; por
otro lado 9 universitarios/as responden conocer todos los temas expuestos como
opciones, luego dos personas contestan que no conocen nada siendo que es
gente que venci6 el primer afio de carrera y una responde conocer temas

CUADRO 13. CONOCIMIENTOS SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA POR
ESTUDIANTES.

CUADRO 13

referentes a la crisis economica. Entonces vemos dos grupos importantes de
respuestas referidas al conocimiento de la Reforma Educativa y la educacién
tradicional, y comparando por ejemplo con el grupo por cierto menor, conocer
todos los temas expresados en las opciones del cuestionario, notamos de la
existencia de un grupo menor que cuenta con una vision muchos mas amplia en
cuanto a los dos grupos grandes.
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CUADRO 14. DECISIONES QUE PUDO TOMAR EL/LA ESTUDIANTES EN
CLASES DE INTRODUCCION A CIENCIAS DE LA EDUCACION.

CUADRO 14

Siguiendo con la encuesta, 66 (60 %) de 109 personas responden frente a las
decisiones que pudieron tomar durante el proceso educativo de ICE (CUADRO
14) es la investigacion que forma parte de los programas ICE, presentandose
respuestas como decisiones de preguntar o expresar sus dudas por 18 ( 16 % )
universitarios/as, seguida de la respuesta de hablar por 11
(10.1%)universitarios/as, opcién como referente a la participacion expresado por
los/as estudiantes en el momento de la hacer el pilotaje de la encuesta; otra
persona nos dice a expresar sus opiniones que sumados todas estas opciones
que si estan dentro de la participacion llega a 30 personas ; una persona nos dice
que ha podido tomar decisiones referidas a todas las opciones puestas en la
encuesta. Por otro lado existen respuestas como estar callado/a, expresada por
12 estudiantes nuevamente sale esta respuesta, que ya salid en la pregunta
referida a las opciones que brind6 el/la docente en ICE; respuestas que nos hace
preguntarnos como pueden continuar estas personas en un proceso educativo
profesional con decisiones de permanecer callados/as, cuando pueden existir
acuerdos o desacuerdos con los planteamientos tedricos o con las posiciones del
mismo docentes por ejemplo. Asi también contrastamos las respuestas de estas
66 personas en cuanto a las decision para la investigacion con las respuestas la
pregunta 12 (CUADRO12) sobre la consulta de la fuente de informacién en ICE,
en su mayoria las fotocopias de la materia. La investigacién no puede ser
entendida en solo remitimos a un solo material. Mas tratandose del planteamiento
de la formacién profesional.

Ahora conoceremos la informacién alcanzada a través de las preguntas abiertas.
Sin embargo hacemos notar una vez méas que en el cuestionario llevado con los/as
estudiantes se tomo y valoré en las preguntas cerradas, brindar espacio a la
opcion abierta; es decir que se dio la posibilidad al encuestado/a de escribir la
respuesta que considerase estar, en sus percepciones. También se considerd
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fundamental, dar paso a preguntas abiertas de tal forma nos permitiese llegar a
informaciones de tipo cualitativo a través de la expresion libre de cada
encuestado/a. Una vez que se logro realizar todas las opciones, se elaboré las
categorias en base a las respuestas dadas, de tal forma nos permita describir la
informacion encontrada.

Entonces con el proceso de categorizacién llegamos a valorar todas las
respuestas por mas que se muestren como Unicas respuestas, considerando que
nos permite lograr mayor y fiel descripcion de la informacion. De esta forma
contrastarla con la teoria del presente trabajo.

En la siguiente pregunta se tom6 como importancia determinar qué es lo que mas
aprendié ellla estudiante en ICE ( CUADRO 15 ), frente a lo cual de 109
estudiantes 52 responden que aprendieron mas teoria, 27 personas aprendieron
mas investigacion, 9 estudiantes expresan que aprendieron mas los modelos
pedagogicos, 17 estudiantes todo lo propuesto en la materia de ICE, 3 nos dicen
sobre todo a perder el miedo, a participar o expresar sus dudas y una persona
prefirid no responder a la interrogante.

CUADRO 15. LO QUE APRENDIERON EN INTRODUCCION A CIENCIAS DE
LA EDUCACION.

CUADRO 15

Pero también se consideré preguntar a los/as estudiantes que vencieron la
materia ICE en la gestion 2003, sobre lo que no lograron aprender. Y poder
conocer con estas dos ultimas preguntas cual es la nocién y posicion critica de
los/as estudiantes sobre todo lo que aprendié en esta materia.
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CUADRO 16. LO QUE NO APRENDIERON EN INTRODUCCION A CIENCIAS
DE LA EDUCACION.

CUADRO 16

Teniendo respuestas (CUADRO 16, GRAFICO 2) en su mayoria que no
aprendieron en ICE los conceptos como epistemologia, educaciéon, modelos,

GRAFICO 2. LO QUE NO APRENDIERON EN INTRODUCCION A CIENCIAS DE
LA EDUCACION.
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corrientes pedagogicas, representada por 42 (38% ) estudiantes, otras 8 personas
( 7% ) nos dicen que no aprendieron la aplicacion de lo aprendido en la practica.
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Existen respuestas como no poder expresarse en clase o no lograr confianza por 4
y 2 personas respectivamente sin embargo algunas personas justifican sus
respuestas debido a manifestaciones del docente de ridiculizaciéon y mofarse de la
expresion de los estudiantes. Existiendo 53 estudiantes que no respondieron,
justificando que aprendieron todo lo propuesto por el docente y otras respuestas
sin justificativo.

Resulta interesante darnos cuenta que en las categorias tomadas en cuenta en
estas dos ultimas preguntas podemos notar que lo mas aprendido es teoria y lo
gue no aprendieron son conceptos entonces surgen cuestionante de como valorar
lo real, si comparamos los porcentajes en ambas respuestas son en o “ mas” 52%
y en lo “menos” 42%, notando una diferencia de 10% , interpretando podemos
decir que lo mas aprendido es la teoria planteada por ICE.

En ofra pregunta abierta deseamos conocer cual es la opinidon de los/as
estudiantes de primer afio referente a si lo aprendido le ayuda en su vida
(CUADRO 17, GRAFICO 3) , a lo que respondieron contundentemente con un s,
por 89 (81.7 %) universitario/as sin embargo en el mayor de los casos justifican
esta afirmacion bajo la concepcion de tratarse solo de su profesionalizacion o por
tratarse de la base de su formacion, asi mismo existiendo gente que no justifica su
afirmacion; en el mismo caso existen 10 ( 9.2%) respuestas expresadas en la
categoria poco, algunos participantes expresan porque esta materia no es
significativa para su vida. Y 6 (5.5% ) estudiantes nos dicen que no les sirve en su

CUADRO 17. OPINION SOBRE LO ENSENADO EN ICE, LE AYUDA EN LA
VIDA

CUADRO 17
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GRAFICO 3. OPINION SOBRE LO ENSENADO EN ICE, LE AYUDA EN LA
VIDA
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vida tratandose solo de alcanzar una profesion, y 4 (3.7 %) personas se limitan a
no responder.

También en la encuesta se considero de gran importancia contar con informacion
CUADRO 18. OPINION SOBRE LA SITUACION EDUCATIVA DEL PAIS.
CUADRO 18
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informacion en relacion a la opinion de cada estudiante sobre la situacion
educativa del pais, de esta forma conocer de la percepcion que lograron a nivel
educativo (CUADRO18, GRAFICO 4); a lo que responden el 31.2 % de los/as
universitarios/as que la educacion de nuestro pais debe mejorar, el 28.4 %
contesta que la educacion continua siendo tradicional, otros calificandola de
pésima por un 23.9 % , mientras que otros manifiestan la existencia de poca
informacion referente a la Reforma Educativa del pais respuesta de 12 (11.9% )
personas y 5 ( 4.6 %) estudiantes no responden.

GRAFICO 4. OPINION SOBRE LA SITUACION EDUCATIVA DEL PAIS
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Entonces podemos notar dos grupos importantes de respuestas como la
educacion debe mejorar y la educacién continta tradicional frente a un grupo
minoritario que expresa la existencia de poca informacion sobre la Reforma
Educativa. Nos llama la atencion del tipo de respuesta que son dadas pues se
limitan a expresiones calificativas, no existe posiciones de cuestionamiento, es
decir que cosas concretamente deben mejorarse o cuales son sus propuestas.

Asimismo se pregunté a lo/as estudiantes a partir lo aprendido en esta materia ICE
que decisiones pudieron tomar en su vida (CUADRO 19, GRAFICO 5),
informarnos de esta manera como asume su aprendizaje tratandose del inicio de
una carrera profesional o simplemente toma la materia como muy aparte de su
vida; las decisiones proyectan como asumimos la formacién que deseamos.
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CUADRO 19. DECISIONES QUE PUEDE TOMAR EL/LA ESTUDIANTE EN SU
VIDA, A PARTIR DE LO APRENDIDO EN ICE

CUADRO N. 19

Entonces las personas encuestadas expresan en su mayoria, representada por el
59.6%, esta referida a la profundizacion de sus conocimientos y mejorar su
formacion en esta carrera, consideran ampliar su visiéon en cuanto a la educacion
del pais o diferenciar claramente pedagogia de educacién incluso existen
justificaciones como necesario para aprobar las materias. Existe un segundo
grupo representado por el 12.8 % que expresa mejorar la calidad de la educaciéon
del pais, muchas de estas respuestas justifican su responsabilidad en el aporte
que puedan dar la educacion; un tercer grupo nos dice lo importante de reflexionar
la educacion expresado por 5 estudiantes ( 4.6%) y un importante nimero de
gente del 18.3 % que no responde y que sumado a otro grupo de 46 % que
expresa no saber, tenemos un 22.9% de estudiantes que prefieren pasar por alto
estas preguntas con manifestaciones en no saber por ejemplo, que solo se trata
de una materia y reiterando que no es significativa para estas personas.
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GRAFICO 5. DECISIONES QUE PUEDE TOMAR EL/LA ESTUDIANTE EN SU
VIDA, A PARTIR DE LO APRENDIDO EN ICE
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En cuanto a la interrogante que entienden los/as estudiantes por el concepto de la
autonomia personal (CUADRO 20), muchos/as nos responden en un primer grupo
de 51 (46.78%) estudiantes que se trata de tomar decisiones libres y propias sin
influencia alguna o de los demas; un segundo grupo de 24 (22%) estudiantes, nos
dice que la autonomia personal se ftrata de ser independiente incluso un
estudiante respalda su concepcién con la libertad en la vida universitaria para
decidir a que hora llegar a sus clases, nocién con la que dilucidamos que esta
persona olvida el grupo con el que estudia y donde esta presente el docente y la
existencia de horarios y acuerdos. Existe manifestaciones que hacen referencia al
significado de la autonomia personal como libertad, ser uno/a mismo/a y libertad
de expresion con poca diferencia en numero de las respuestas que sumados
corresponde a 21 (19.25%) estudiantes, otras cuatro nos dicen que significa
autogobierno y dos habla del estudio por cuenta propia y produccién intelectual. Y,
7 estudiante prefirieron no responder. Resulta importante e interesante conocer la
percepcion de los/as estudiantes referido a esta interrogante, pues la mayoria
conceptualiza y entiende la autonomia personal como sinénimo de libertad, una
libertad donde la misma persona manda y decide, considerando a los/as demas
como influencia negativa o coercitiva. Posiciones que tienen que ser orientadas y
clarificadas.



CUADRO 20. LO QUE SE ENTIENDE POR AUTONOMIA PERSONAL, POR
ESTUDIANTES.

CUADRO 20

Con referencia a la ultima pregunta (CUADRO 21, GRAFICO 6) en consideracion
de la importancia de desarrollar la autonomia personal, tomando en cuenta que
son percepciones de estudiantes

CUADRO 21. IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DE LA AUTONOMIA
PERSONAL

CUADRO 21
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GRAFICO6. IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DE LA AUTONOMIA
PERSONAL
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que ya vencieron el primer afio de la carrera Ciencias de la Educacion cree que es
necesario desarrollar la autonomia personal, contesta un primer grupo de 98
universitarios/as que si, sin embargo con pocas justificaciones, 5 nos dicen que
no, las cuales no respaldan sus respuestas, otras 3 tal vez y 3 personas no
responden. Comparando con la anterior pregunta con esta, los/as estudiantes no
dan explicaciones de sus respuestas, probablemente no entienden como seria la
autonomia personal desde la vision de su formacién profesional, ya que
consideran esta capacidad como libertad o independencia.

Pues el desarrollo de la autonomia tiene que ver con la construccién de sus

conocimientos asi como su intercalacion con la realidad, no se puede entender
como sinénimo de independencia por ejemplo.

38



4.2.2 De los Programas Educativos de Introduccién a
Ciencias de la Educacion (ICE)

En la presente investigacién se asume de igual importancia, revisar los programas
académicos propuestos por los docentes de ICE, considerando que esta
informacién nos permite describir y claro hacer el andlisis correspondiente del
planteamiento educativo de la materia troncal Introduccién a Ciencias de la
Educacion perteneciente a primer afo de carrera de Ciencias de la Educacidn.

Se obtuvo [os mencionados programas de los/as estudiantes que vencieron la
materia ICE de la gestién 2003, puesto que ellos/as son los que trabajaron y
conocieron la propuesta a ser llevada durante dos semestres; por tanto se
contaron con dos programas correspondientes de los dos paralelos, asumidos por
dos docentes.

De esta manera se trataron los programas de forma individual y por separado,
hablamos de dos paralelos: A y B. Haciendo notar que se tomé como referencia
para estudiarlos, el documento de Jornadas Académicas de1998 perteneciente a
la carrera Ciencias de la Educacién, documento que esta alin en vigencia y es
considerado como nucleo para la elaboracion y perspectiva de [os programas de la
carrera.

Se analizaron los Programas de ICE en relacion a la propuesta educativa no
tradicional, en cuanto a la formacion de profesionales en educacién y el perfil del
profesional, tomando en cuenta también los objetivos educativos.

Entonces se centro el anélisis en los siguientes puntos:

. Objetivos de los programas ICE, la propuesta de trabajo del proceso
educativo planteado en la materia troncal ICE perteneciente primer afio de
carrera y su relacion con los objetivos de la Carrera Ciencias de la Educacion.
También su relaciéon y la coherencia que tiene con el perfil profesional del
cientista en educacién asi como la relacion entre los objetivos de ambos
paralelos.

. Perfil profesional, puede parecer reiterativo pero consideramos analizar este
planteamiento en relacién a las respuestas de los/as estudiantes.

Planteamiento educativo de la carrera y materia ICE, analizar ambos
planteamientos en cuanto a su relacién y/o coherencia.

Desarrollo de la Autonomia Personal, constatar si el planteamiento

educativo de la Carrera y de ICE favorece y de que manera el desarrollo de la
Autonomia Personal de los estudiantes que cursaron el primer afio de carrera.
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Objetivos de los programas de la materia: ICE

El programa del paralelo A correspondiente a la gestion 2003, en sus objetivos
esencialmente postula en sus partes sobresalientes, el desarrollo de capacidades
analitico y critico en cuanto al desarrollo histérico del fenémeno educativo,
planteamiento que va en relacién a las competencias que pueden alcanzar los/as
estudiantes. Asimismo desarrolle sus conocimientos a nivel tedrico y metodolégico
para poder contrastarlos con la realidad educativa. En ese sentido proponiendo la
formacidn para el trabajo grupal y dar paso también al estudiante a la revision de
la carrera que eligio. Este programa tiene organizado sus contenidos en nueve y
seis temas para el primer y segundo semestre respectivamente. Proponiendo
como aspectos metodoldgicos la participacién activa, critica y creativa de los
estudiantes a nivel individualmente y grupal, enfatizando en esta Ultima por
considerar el aprendizaje colectivo. Valorando la evaluacion en cuanto a lo
cualitativo expresado en el aporte critico, coherencia, originalidad, etc. por los
estudiantes en trabajos asi como evaluaciones de forma individual. Tomando en
cuenta el programa de este paralelo el objeto de estudio de la catedra asi como el
curriculum de la carrera Ciencias de la Educacion, como parte de los contenidos
iniciales de esta materia.

Ahora, haciendo la contrastacion con los objetivos de la carrera Ciencias de la
Educacion, podemos constatar que entre sus primeros objetivos es la
investigacion de la realidad educativa en el contexto de nuestro pais para
conocer, interpretar y proponer soluciones. Podemos decir que es coherente por
ejemplo con el objetivo del desarrollo de capacidades de analisis-critico de los/as
estudiantes pues no se busca que sean repetidores de la teoria. Ademas sean
conocedores de los hechos educativos a nivel histérico y también de lo que pasa
en Bolivia. En esta dimensién propeone la interaccion con la sociedad, irfa en
relacion con la formacién para el trabajo grupal, significando una primera instancia
para la interrelacion con [os demds, no olvidemos que el desarrollo de la
autonomia personal va en relacién e interaccién con la sociedad. Esta
interrelacion también posibilita el desarrollo de la nocién de la realidad y
diferencias culturales, lingtisticas, etc. del pais como es planteado en otro objetivo
de CCE. La formacion para el trabajo en grupo paosibilita la creacion de trabajos,
investigaciones que recogen lo teérico y la realidad educativa que es propuesto en
unc de los objetivos de la CCE en términos del enriquecimiento bibliogréafico; por lo
tanto descartando desde todo punto de vista el trabajo netamente intelectual
desde el escritorio.

Tomando la relacién de los objetivos de ICE del paralelo A con el planteamiento
del perfil profesional — expresado en el documento de Jornadas Académicas de
1998 de CCE — del cientista en educacion, perceptiblemente se constata que se
relacionan sobre todo con la dimensidén académico profesional en cuanto a contar
con conocimientos de indole tedrico, metodolégico y practico del proceso
educativo. Asi como ser critico y propositivo con alternativas politico pedagdgicas.
Donde el profesional de esta carrera sea planificador, investigador, curriculista,
metodoldgo y evaluador de procesos y realidad educativa.
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En cuanto a la dimensidn social, politico- pedagdgico del perfil profesional, postula
esencialmente la CCE la responsabilidad social y compromiso sobre todo con la
educacién del pais y la vocacién de servicio. Los objetivos de ICE de este
paralelo, no toca. Tratandose de valores que demandan la decisién y participacion
de estudiantes como de docentes.

El programa del paralelo B, plantea la formacién académica desde la
perspectiva histérica desde los ejes critico y creativo de la educacién. Propone
como objetivos la cientificidad de las Ciencias de la Educacién y de las Ciencias
Pedagogicas asi como el manejo de categorias, modelos, corrientes educativas y
su desarrollo histérico. También propone el trabajo para la proposicion referidos a
la educacion boliviana. En ese sentido propone procesos de reflexién hacia la
investigacion. Son objetivos que orientan el trabajo a ser llevados por el docente
en esta catedra.

En la parte de los contenidos, podemos notar que comienza la catedra con el
diagnodstico de la educacién del pais, revisando el perfil profesional y mercado de
trabajo, el plan curricular de 1a carrera. Consideramos que son elementos basicos
e importantes para la situacién y desarrollo del estudiante en cuanto a la nocién
hacia la formacién del profesional en educacion. Si el estudiante toma la
perspectiva de su formacidn en relacion a la realidad que vive, significa cuestionar
su participacién y tomar posturas politicas en el campo educativo. En cuanto a los
contenidos estan organizados en siete partes, cada una con un promedio de 8 a
10 contenidos; expresados desde un estudio a nivel histérico hacia la realidad
educativa del pais. La metodologia propuesta con talleres, investigacion
documental, trabajo de grupo, exposiciones — debates y la autoformacion que no
especifica como y de que manera seran tratados en el documento.

Su relaciébn con los objetivos de la carrera CE estd manifestada con la
investigacién cientifica de la educacién, con la perspectiva de soluciones acordes
con las problematicas. No busca entes sabedores de contenidos. sino ademas, con
capacidades de interaccidn social asi como con los avances cientificos como es
expresado en los objetivos de CCE ampliar la vision de la problematica educativa.
Se relaciona a nivel de la produccién de trabajos, estudios que no nacen de la
nada, tiene que ver con decisiones de los estudiantes para moverse y buscar, leer
y tomar posturas criticas con justificacion. Estas acciones pueden estar
interiorizadas en los docentes de la carrera y ser coherente con su practica
educativa pero la cuestionante es como propician en los/as estudiantes actitudes
de prepararse voluntariamente y no solo con la condicidén de preséntar un examen
o un trabajo para la obtencion de calificaciones.

En cuanto a la relacion con el perfil profesional podemos percatarnocs, la
coherencia que guarda con el planteamiento referente a la dimensidn académico
- profesional, expresados con el manejo y dominio sobre todo de teorias, de
categorias, modelos, epistemologia desde primer afio.
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En referencia a la dimension sacial- palitico- pedagégico del perfil profesional, la
catedra propone responder a problemas educativos con la interpretacion de lo que
pasa en nuestro contexto. Las respuestas pueden ser demagdgicas y desde el
escritorio pero desarrollar nociones de las diferencias multiculturales y plurilingues
como es planteado por la CCE toma el significado de construir no solo la nocién
de la existencia de un mundo complejo, diverso de las diferencias culturales,
situaciones y contextos de nuestro pais sino también de aquellas instancias y

manifestaciones de la discriminacion, del racismo hasta instancias como el
desclasamiento.

Otro aspecto que relaciona este programa con los objetivos-de CCE es el
desarrollo de la capacidad critica de los/as estudiantes, que conocedores de
elementos tedricos puedan asumir sus posturas-y decisiones de manera libre, con
referencia a las posturas del docente y/o de las mismas teorias estudiadas. La
cuestionante estd4 como trabajar con gente que viene de instancias de educacién
tradicional, donde prevalece la opinidn del docente y la pasividad. El desarrollo de
la posicion critica es una proceso que mucha veces puede desarrollarse o no,
dependiendo también del trabajo que lleva el docente en clases, el cual vendria a
ser una de las posibilidades para propiciar el desarrollo de |la autonomia personal
de los/as estudiantes.

Si embargo notamos que este programa da énfasis en la preparacion académica
que es de indudable importancia. Pero procesos de compromiso con la sociedad,
procesos responsabilidad y servicio, expresados en el perfil profesional de CCE,
se da de manera implicita, pues no son considerados de manera central en el
programa de ICE de primer afio. Los cuales, pueden ser trabajados y propiciados,
no ser descuidados en el proceso de preparacion profesional, si hablamos de una
formacion integral.

El planteamiento del perfil profesional de CCE nos muestra dos dimensiones,
la primera referente a lo social, politico - pedagdgico y la segunda a lo académico
profesional. Relacionando con las respuestas de los estudiantes a la pregunta
sobre la confianza que le dio el docente de la materia para hacer sus trabajos nos
dicen aprender el 52.3%, cumplir como estudiante el 27.5% y la obtencion de
buenas calificaciones el 4.6% Si bien la mayor parte de los/as estudiantes
consideran la importancia del alcance de su aprendizaje existe un importante
grupo de estudiantes que estan enmarcados dentro del avance de contenidos
solamente, que es positivo al referirnos en un postulado del perfil profesional que
dice por ejemplo el profesional cuente con una concepcion cientifica ofy cuente
con suficiente conocimiento epistemclégico, teérico, metodoldgico, practicos en
educacion. Claro no se puede concebir a profesionales que no sepan el que hacer
educativo en la historia o no pueda diferenciar pedagogia de educacion. Lo que si
podemos darnos cuenta que el perfil profesional también plantea el desarrollo de
capacidades como el compromiso social, responsabilidad, vocacidn de servicioc.
Capacidades que no solo son del campo cognitivo sino del campo de los valores,
sociales, afectivo. Y con referencia a las respuestas de la propuesta educativa que
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brinda el docente de ICE, permite a los estudiantes en un 46.8% conocer
contenidos e investigar en un 28.4% de 109 encuestados/as, confirmando que
solo se da importancia a la parte académica.

Por otro lado frente a la interrogante: lo ensefiado en ICE ayuda en la vida del/la
estudiante, responden 89 personan que si, con justificaciones de tratarse de la
realidad educativa o es importante para desempefiar la profesién o solo sirve para
su profesion y solo se trata una materia que no es significativa en su vida. Lo que
nos cuestiona si la preparacién que reciben en ICE y todo lo que aprenden va
separada de la vida misma de los/as estudiantes, es decir si sus conocimientos
son tomados como algo a parte o en forma dividida o aislada de su existencia, o
como estos estudiantes estan viendo y leyendo la realidad, mas si hablamos de la
realidad educativa.

Ahora podemos ver con la pregunta de lo aprendido que decisiones pudieron
tomar en su vida, 65 personas nos responden que debe profundizar sus
conocimientos, més de la mitad piensan solo en los contenidos; la formacion
universitaria no se puede reducir solo a los conocimientos. La cuestionante es
como podemos alcanzar profesionales cuando dentro de su formacién no esta la
parte afectiva, politica, social, es decir que los y las universitarias puedan
interactuar y desarrollar su formacién en las distintas capacidades asi como su
autonomia personal. Si el perfil del cientista en educacién nos habla por ejemplo
del servicio a la sociedad, como se puede dar si solo los estudiantes estan
proyectando solo teorias, contenidos.

Por otro lado frente a lo que es acudir a las fuentes de informacién para elaborar
un trabajo de ICE, los/as estudiantes responden en dos grupos importantes, 49
estudiantes acudieron a las fotocopias de la materia y otros/as 46 a biblictecas.
Cuando el perfil profesional propone - entre otras - tomar postura critica y
propositiva ante la situacion educativa del pais, sin olvidar que la gente que fue
encuestada pertenece a la poblacién que si aprobd el primer afio, donde un
numero importante de gente se remite solo a las fotocopias que son propuestas
por docentes de ICE; para asumir una postura critica es necesaric también
conecer diferentes postulados, asi como consultar diferentes fuentes informativas.
Esta informacion nos cuestiona de la existencia de gente que puede llegar a
conformarse y tener como horizonte en este caso solo la consulta de una fuente
de informacién. En ese sentido las capacidades de andlisis critico de los
contenidos, de capacidades propositivas pueden ser construidos con la posibilidad
de buscar nuevas fuentes de informacién.

En cuanto al conocimiento de los objetivos de la carrera CCE y de |la materia ICE,
casi la mitad de las personas encuestadas los desconocen. Cuando el perfil
profesional propone que el profesional de Ciencias de la Educacion sea educador,
investigador, planificador, organizador, curriculista y evaluador. Siendo que existe
estudiantes cursando, ya en un segundo afio con desconocimiento del porque y
para que de la materia ICE, y el desconocimiento del proceso educativo
profesional que es planteado por CCE; es decir como podemos continuar una
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carrera cuando no conocemos la propuesta y sus alcances de la preparacion
profesional en una ciencia social como es Educacion. Podemos notar de |a falta de
desarrollo de la nocién de situacion de espacio y tiempoe en el reconocimiento a
nivel personal, social e institucional. Elementos importantes para desarrollar la
autonomia personal, elementos que favorecen la autonomia personal de los/as
estudiantes que inician una carrera profesional.

Planteamiento educativo de la Carrera Ciencias de la Educacién

Para estudiar el Planteamiento educativo de CCE nos basamos en el documento
de Jornadas Académicas de 1998 en vigencia en la actualmente, no existe otro
documento para tal andlisis.

Como es postulado en dicho documento son los fines y los objetivos vias de
orientacion para llevar adelante el proceso educativo de profesionales. Por lo que
tomaremos los fines y objetivos que son planteados a nivel Carrera.

En primera instancia la carrera Ciencias de la Educacién define la educacién como
principio de transformacién social -cultural- politico-econémico y de liberacidn
nacional.

Analizando la parte correspondiente a los fines, expresa una perspectiva
liberadora, critica y nacional; planteando ademas responder a las clases
populares, con nocion de la presencia de las naciones originarias. Ya en el
Estatuto Organico de la UMSA podemos constatar como uno de los principios de
ser popular porque tiende a integrarse a los diferentes estratos sociales de nuestra
sociedad. En ese sentido planteando la importancia de interactuar teoria y
practica, asi mismo la participacion en los procesos referentes a la educacién.
Postulados con los que podemos percibir un planteamiento educativo que
cuestiona la pasividad, la repeticién de teoria, el conformismo. Proyectando la
transformacion con trabajo e investigacion. En el concepto de mirar como fin la
participacion es creer en los seres humanos como sujetos protagénicos de
cuestionar y mejorar la realidad educativa de nuestro pais, cfeer en sus
capacidades y su colaboracién no solo a un grupo sino al pais sobre todo.

Tomar en cuenta la construccion de la identidad cultural, hace notar que podemos
cuestionar lo que somos sin animo de caer en la copia o asumir por ejemplo
modelos pedagdgicos llevados en otros paises o negar lo que somos y la realidad
de la que formamos parte.

En cuanto a la formacion de profesionales criticos, idéneos nos damos cuenta de
dar paso a una formacién que permite asumir por los/as estudiantes procesos de
andlisis, asumir una postura propositiva con sustento. En ese sentido, personas
que tengan capacidades de hacer lectura no solo de la teoria sino también de la
realidad, del contexto a nivel nacional y planetario; la criticidad no se da de la
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noche a la mafiana es un proceso, cada persona también |a construye en su
espacio social y la interaccion con otros espacios sociales. Entonces al hablar de
profesionales criticos es tomar nocién de su existencia y de losfas demas, tanto de
varones como de mujeres. Pues asume una visidon a través de su palabra y
participacion para tomar decisiones y acciones. El desarrollo de la autonomia
personal permite a los/as estudiantes que estan en el proceso educativo
profesional reconocerse en el mundo y reconocer el mundo con diferencias y
problematicas tanto a nivel educativo como en los diferentes niveles. Si bien su
formacion atafie a la educacién no puede desconocer los diferentes campos.

Los objetivos de la CCE perfilan la formacién de conocimientos de la realidad
boliviana para su transformacion en la interaccion con la realidad de nuestro pais.
Analizando podemos entender, orienta un proceso educativo a romper con
reciclaje de contenidos, proponiendo su contrastacién y la construccién de
estrategias que respondan a demandas educativas. Dando paso a capacidades
también como la proposicion y reflexién en proceso de la formacion profesional.

Si bien en la parte de los fines podemos advertir la formacion para el compromiso
en cuatro ejes principales: social, cultural, politico y econémico en relacién con las
necesidades educativas sobre todo del pais; existe el planteamiento importante
del compromiso. Considerando su desarrollo en un proceso, dandose cuando
existen procesos educativos que lo propicien, nadie puede imponer el compromiso
a los demas, pues tiene que ver también con las posturas y decisiones que cada
persona asume en su vida. La autonomia personal posibilita la nocion de la
voluntad no impuesta que se construye a partir de las decisiones y acciones que
se da como parte de la reconstruccién de conocimientos asi como de la
interaccion social que va alcanzando los y las estudiantes. Decisiones y acciones
que si bien cuestionan la desigualdad o [a discriminacién presentes en la sociedad
sera para proponer y no imponer alternativas de cambio.

Consideramos hacer notar por otro lado, que la carrera Ciencias de la Educacién
se hace una autocritica y autoevaluacion en cuanto al trabajo educativo;
cuestionando aspecto que se dieron en la formacién universitaria como |la
formacion individualista vista en la falta de compromiso social durante los afios de
estudio. Asimismo cuestionan la formacién de tipo unilateral expresada en el
cumplimiento o vencimiento de una sola area de la carrera pero la unilateralidad
también puede ser entendida y expresarse en las relaciones que se dan entre
docentes y estudiantes donde prevalece y se hace notar la superioridad del
docente en cuanto a sus conocimientos, etc. o pretender formar al profesional solo
en conocimientos y sepa solamente todo lo referente a contenidos. Esta también
el cuestionamiento frente a la formacién mediocre dada en Ia separacién de teoria
y de la practica que ocasiona dificultades en el ejercicio de la profesion. La
mediocridad {ambién se expresa en la tendencia a ver como Unico horizonte Ia
aprobacién de las materias pues solo se estudia para el momento, conocimientos
que caen en el olvido porque no son contrastados ni profundizados.
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Sin embargo la CCE no plantea en el documento de Jornadas Académicas un
planteamiento Pedagdgico, pues se da por entendido apoyandose en el Estatuto
Organico de la UMSA referido a la libertad de Catedra y la ensefianza como
nacional y cientifica por su contenido y democratica por su forma.

Desarrollo de la Autonomia Personal, contrastar con el planteamiento que se
hace en el presente trabajo podemos decir que el planteamiento educativo de
CCE tiene como perspectiva de la preparacion de profesionales con
conocimientos en diferentes ciencias y puedan ser contrastados con la realidad
para proponer estrategias. Lo que de alguna manera favorece el desarrollo de la
autonomia personal de los/as estudiantes durante la preparacion, de alguna
manera da pautas para orientar el proceso educativo en aras de la posibilidad de
construir y reconstruir los conocimientos sin manipulacién o imposicién, Si bien
propone un perfil profesional con capacidades de investigador, de planificador, con
capacidades de andlisis — critico, etc. siendo parédmetros cualitativos al terminar la
formacion en esta ciencia social, no menciona claramente Ia metodologia a ser
trabajada por los docentes o los pardmetros cualitativos que debe alcanzar cada
estudiante en cada aric para continuar y culminar su carrera. Son planteamientos
generales en cuanto a alcanzar determinados/as profesionales.

Ahora el planteamiente educativo de los programas académicos de la materia
troncal ICE, expresa el desarrollo de la critica, del andlisis, de la reflexién asi como
el trabajo a nivel individual y de grupo; planteamiento gue propicia el desarrollo de
las capacidades cognitivas de los/as estudiantes, sin embargo no podemos dejar
de lado las demas capacidades humanas para favorecer el desarrollo de la
autonomia personal. Cuya capacidad tiene que ver con las posiciones paliticas,
con [a interaccién social - entre ofras- que va haciendo y construyendo desde la
voluntad y consciencia en el caso referido por cada estudiante.

Como los programas académicos nos orienta la propuesta de trabajo que sera
llevada en este caso de la materia ICE, se constituyen en nucleo de importante
valor para el desarrollo de autonomia personal por el proceso educativo de
personas que inician la formacién de una carrera profesional.

42.3 De Docentes (Introduccién a Ciencias de Ia
Educacién y Director de Carrera)

E! presente trabajo considerd de fundamental valor la informacion desde la
percepcion de los docentes de ICE porque son quienes orientan y llevan adelante
el planteamiento educative expresado en un programa para esta catedra y asi
como al Jefe de carrera por la responsabilidad de la preparacion de profesionales
en Ciencias de la Educacion. Entonces para alcanzar la informacion se lievé
adelante el instrumento de la entrevista, siendo una comunicacion interpersonal
entre la persona que investiga y docentes eh este caso, con el propésito de
obtener respuestas a las interrogantes y poder permitirnos contar con otra fuente
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de la informacién; de tal forma ayude a enriquecer este trabajo en su
comprension. Haciendo notar al mismo tiempo que ias entrevistas fueron llevadas
de forma individual.

Sin embargo es oportuno hacer conocer que inicialmente se planted la entrevista
con los dos docentes de ICE y Jefe de la CCE. Pero debido a instancias que
escapan a nuestro alcance de solucién, se pudo llevar adelante la concretacidn de
la entrevista con uno de los dos docentes de la materia troncal ICE y al Jefe de la
Carrera Ciencias de la Educacion.

Entonces se trabajd las entrevistas describiéndolas y haciendo su analisis
conforme al planteamiento de ICE y el planteamiento de los objetivos de la
carrera conforme a las dimensiones planteadas en la operacionalizacion de la
variable del planteamiento educativo no tradicional .

Objetivos de la carrera Ciencias de la Educacién

Los objetivos de la carrera plantean en primera instancia la investigacién cientifica
de la realidad educativa en el contexto boliviano, para conocer y proponer
alternativas de cambio. En cuanto a la vision que tienen tanto el Jefe de Carrera y
el docente ICE podemos notar claramente que guardan coherencia al proponer el
desarrollo del pensamiento histérico de la educacién asi como el manejo
epistemologicamente de pedagogia y de educacion. Aseverando siempre no dejar
de lado los principios de la universidad y el Jefe de Carrera ademas explica, tener
presente los contenidos minimos de la CCE en el planteamiento educativo de los
programas ICE. Constatando que ambas entrevistas nos informa de potenciar la
parte académica en los/as estudiantes, dejando de lado por ejemplo dimensiones
como sociales, politicas.

Propuesta de programas ICE

En cuanto a la propuesta educativa de ICE. Uno de los docentes (entrevistados)
dice: * ...hacer conocer al estudiante el contenido socio histérico cultural de lo que
son las ciencias pedagdgicas y las ciencias de fa educacién.”''”; mientras que el
otro docente expresa: “El/ estudiante maneje categorfas de las ciencias de la
educacion y desarrolle un pensar histérico acerca del desarrollo de la educacion
en el mundo en funcién de las corrientes, tendencias. Por otra parte analicen
epistemoldgicamente la diferencia entre educacién y pedagogia. A nivel local
hacer anélisis de la Reforma Educativa y situacién educativa del pais.”"®

Estas ponencias nos refieren potenciar la parte académica expresado en el
manejo de contenidos, conceptos, teorias asi como diferenciarla una de otras;
son capacidades cognitivas que tienen que ver con el desarrollo de la autonomia
personal. Al insistir que capacidades deben desarrollar los/as estudiantes para
aprobar ICE uno de los entrevistados contesta: “ef pensamiento critico, creativo y

17 Ver anexo 4
18 Ver anexo 5
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aplicacion de lo que esta aprendiendo. Y compromiso social”"'® Nos llama la
atencion cuando no habia sido tomado en cuenta en una primera instancia. Luego
el plantear primero Ia aplicacion de los aprendido, a nivel tedrico se puede aplicar
pero que con el desarrollo de las capacidades de interrelacion social, el contacto
directo con otras instancias y realidades educativas; segundo el planteamiento del
compromiso social, cuando en los programas académicos no son tomados en
cuenta y la cuestionante es como favorecen este compromiso de los/as
estudiantes, como es sostenido y valorado al momento de evaluar en el
vencimiento de la materia. Por otro lado, los. objetivos de uno de los programas
ICE proponen el aprendizaje de contenidos relacicnados con la formacion de esa
profesion.

Participacion

Ambas entrevistas nos dan a entender la importancia de la participacion de los/as
estudiantes en el proceso de aprendizaje. Pero al tocar la realidad uno de los
entrevistados reconoce que los programas son elaborados por los docentes, los
cuales son presentados y explicados a los/as estudiantes, y nos dice “..e/
esfudiante tenga derecho a plantear Ia metodologia, las modalidades de
evaluacién y la seleccién de contenidos.”?°

Aclarandonos ademas que el desarrollo de la autonomia personal es coartada por
“...la imposicién de los docentes, el curriculum cerrado donde los estudiantes
tienen que ser memoristas, repetitivos y conformistas...” '*' . Indudablemente
entender la participacién en forma tedrica no irda mas alla de cerrarnos en
decisiones unilaterales y hasta mantener situaciones de indiferencia en el proceso
educativo posiblemente por los/as estudiantes. Asi ante la pregunta sobre que
planteamiento educativo propiciaria la autonomia personal nos dice “ ..Ja
participacion conjunta” y entendemos del trabajo en equipo de docente vy
estudiantes donde ambos sujetos se involucren desde la misma elaboracién del
programa, de ia modalidad de evaluacién, de la toma de acuerdos en la materia
ICE, ambos docente y estudiantes sostengan y construyan el proceso educativo
gue visualicen.

Relacion docente estudiante

En la metodologia de los programas encontramos como eje la participacién de
los/as estudiantes de su aprendizaje. Y uno de los programas aclara también la
participaciéon de la docente para tener nocién del avance que hacen los/as
estudiantes. Asimismo unoc de los entrevistados nos hablé de que “...se conoce e/
avance de los/as alumnos por los trabajos que presentan’'® Pero ante la
pregunta sobre como es la relacién entre docente y estudiante dice: “buscar el

19 Yer anexo 5
120 Ver anexo 4
121 Ver anexo 4
122 Nfer anexo 5
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equilibrio entre permeabilidad y autoritarismo™?®, justificando con la posicion:
“Educar con libertad y responsabilidad”'® y es una opinién muy importante al
momento de hablarse en este caso de la autonomia personal de los/as
estudiantes porque tener la vision de la libertad para la educacion propiciaria que
los/as estudiantes se visibilicen en el proceso educativo y por lo tanto como parte
responsable de dicha preparacion profesional. Es lo que podemos entender en
esta primera instancia dejando descartada las motivaciones negativas. Pero mas
adelante de la entrevista, esta persona reconcce que a veces trabajé con esas
motivaciones, sin embargo nos asevera que “si un docente tiene formacion
pedagogica jamés Podra’ motivar negativamente a alguien con baja autoestima, lo
estarfa matando.” '** Si nos situamos en las capacidades de interrelacion entre
docente y estudiantes, constatamos que con motivaciones negativas, se posibilita
una relacion de indole del respeto unilateral. Cerrandose la construccién de una
relacion en dimensiones de comunicacion y didlogo, obstaculizando la misma
participacion del estudiantado, en la expresion de dudas o desacuerdo. Ahora si
tomamos la relacién con la realidad - fuera de la universidad, este tipo de relacion
unilateral puede afectar en las mismas disponibilidades de construir y creer en la
interrelacion social que es parte del desarrollo de la autonomfa personal y parte de
la proposicion de |a formacion profesional de la carrera Ciencia de la Educacion.

Interrelacion teédrica practica

En cuanto a la interrelacion de teoria y practica en ICE, uno de los entrevistados

nos dice: “la materia de ICE es troncal y forma parte del plan comun... es el
fundamento y base tedrica del desarrollo socio histérico filoséfico epistemoldgico
de pedagogia y educacion. Primero fengo que conocer y caracterizar la
educacion”’?®

Esta ponencia nos da fuerza para entender la necesidad de Ia existencia de la
interrelacién de teoria y practica, pues se constituye esta materia ICE en el paso
base e inicial para la formacién de esta carrera. Es importante el manejo de teoria
y conceptos por parte de los/as estudiantes pero en igual importancia el llegar a
ser contrastados con la realidad educativa, llegar a las escuelas, a los distintos
espacios donde estan siendo llevados procesos educativos.

La segunda entrevista nos dice: el “...objetivo principal de ICE, expresa que el
estudiante vaya manejando categorias de las Ciencias de la Educacion y
desarrolle un pensar histérico acerca del desarrollo de la educacién en el mundo
en funcién de la corrientes — tendencias pedagégicas. Y por otra parte analicen
epistemoldgicamente la diferencia entre Pedagogia y Ciencias de la Educacion; a
nivel local hacer anélisis de la Reforma Educativa o la situacién educativa del

123 Ver anexo 5
124 Ver anexo 5
125 V7er anexo 5
126 Ver anexo 4
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pais™® Esta expresion nos constata de la importancia de contenidos y
conocimientos que deben ser alcanzados por los/as estudiantes de lo contrario
como podria fundamentar su posicion y decisiones en la preparacion misma de
esta carrera, pero a este desarrollo intelectual es necesario recurrir a lo que esta
pasando a afuera de la clase.

Poder llegar a empaparnos y enriguecer todo ese avance tedrico permitiria el
desarrcllo de la autonomia personal. Entonces se pregunid que debe aprender
basicamente los alumnos de ICE, a lo que nos contestd: “...a manejar conceptos
basicos (conceptos: instruccion de educacién, aprendizaje de ensefianza,
pedagogia de ciencias de la educacion) de lo que va ser su carrera, en
procedimiento hagan tareas con rigor metodologico y en los valores amor a su
institucion y valorar el pensamiento pedagdgico boliviano. “/*. Aca nos llama la
atencion la elaboraciéon de trabajos por los estudiantes, si son motivados a
contrastar esos trabajos con la realidad educativa en los mismos espacios
educatives, ver y tocar de cerca |lo que esta sucediendo. Por otro lado como se
ayuda al estudiante a valorar el pensamiento pedagégico boliviano, cuales son las
instancias para proponer y plantear esta capacidad de tipo axioldgico.

En ese sentido preguntamos también sobre las capacidades que deben
desarrollar los/as estudiantes para aprobar ICE, nos dice: “el pensamiento critico,
creativo y aplicacién de lo que estéd aprendiendo. Y compromiso social.”'®
Entendiendo como la aplicacion de lo aprendido en la elaboracién de trabajos, y
nos motiva a preguntar si podemos llegar a posibilidades de aplicar lo aprendido
en instancias de diferentes espacios educativos de la sociedad. Y como fortalecer
el compromiso con la sociedad porgue puede ser que durante un aiio ( tiempo de
la materia ICE) el estudiante nos se haya percatado de la situacién real educativa
y por lo tanto no desarrolle la nocién de visibilidad de los demas y la suya propia,
asi como obstaculizar la toma de responsabilidades y compromiso.

Si bien una de las entrevistas nos expresa que los/as estudiantes de ICE hagan
andlisis de la situacion educativa del pais, nos da pautas de existir una propuesta
en relacion a la reflexién y cuestionamiento sobre lo que sucede en Bolivia. Es
decir trabajar en la decision de la postura politica que cada alumno/a optara y
sostendra en su formacion académica y en su interrelacion con el aspecto social.
Asi mismo no existe un planteamiento claro en cuanto a la motivacion de
alternativas de solucién a la problematica educativa concretas, ello también tiene
que ver como se relaciona con lo real, con lo que esta pasando en educacion,
constituyéndose en nucleo importante para la formacién integral.

'2? Ver anexo 5
128 Ver anexo 5, pagina 10
12 Ver anexo 5, pagina 10
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Concepcién de la Autonomia Personal

En cuanto a la concepcion que tienen los entrevistados respecto a la autonomia
personal, uno dice que es “la capacidad de tomar decisiones por la misma
persona”® la otra habla de “un grito silvestre a la independencia y proceso de
regulacion.”*® Son concepciones poco profundas, la autonomia personal tiene que
ver con procesos de relacién con uno/a misma y con la sociedad, asi como con
procesos cognitivos, afectivos, de valores, politicos, corporales. Tratandose de la
construccién de la voluntad para las acciones, para tomar decisiones sin olvidar su
presencia Yy la presencia de las demas personas y realidades.

En cuanto a los aspectos que obstaculizan la autonomia personal de los/as
estudiantes, nos dice uno de los entrevistados: “La imposicién de los docentes, el
curriculum cerrado donde los estudiantes tienen que ser memoristas, repetitivos y
conformistas.”’® Mientras que el otro entrevistado expone: “ef autoritarismo y
aspecto extra curriculares (boliches, bares)... actitudes pedagogicas de/ docente...
impaciencia o no valoracién de trabajos’. Entendemos a partir de ambas
entrevistas, sale a la luz claramente que uno de los impedimentos para el
desarrollo de la autonomia personal de universitarios/as es la impesicion y el
autoritarismo que viene desde los docentes que pueden ser expresados en los
mismos programas y en las actitudes ( impaciencia, no valoracion de trabajos);
estd también la visién de los programas educativos como es llamado de corte
cerrado, expresado en la repeticion de contenidos y provocando el conformismo
de los alumnos. Y nos liama la atencién que las actividades como en el caso de
los boliches y bares perjudiquen en la autonomia personal, podemos decir que se
trata de acciones que conciernen a cada persona. Porque estamos planteando la
autonomia personal en el proceso de formacion profesional.

Rescatamos también de las entrevistas posiciones que tienen que ver con
prejuicios respecto a losfas estudiantes, como es mencionado por uno de los
entrevistados: “... los estudiantes traen de la secundaria la carga Kindergarterina...
donde el docente tienen exigir el estudio”® con esta posicion se desvalora y
descalifica las potencialidades como necesidades de los/as universitarios/as, lo
que afectaria probablemente la relacién con el docente, su relacion con los demas.
Sin embargo existe también exposiciones de la otra persona entrevistada: “fos
alumnos... no llegan a la universidad ignorantes no son tontos sino les falta
participar...”’3*

Sin embargo ambos entrevistados coinciden en que la autonomia personal
favoreceria la formacion profesional. Porque “..vamos a tener profesionales

130 Yer anexo 4
131 Yer anexo 5
132 Ver anexo 4
133 Yer anexo 5
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competentes y criticos” '* desde el primer afio se pueda tener en cuenta en el
planteamiento curricular como parametro de la preparacion profesional.

4.3 Analisis Comparativo

Teniendo tres elementos de informacion: de estudiantes, documentos ICE — CCE
y de docentes, podemos hacer un andlisis de la informacion encontrada, de tal
forma nos permita cruzar informacién asi como conocer como se presenta la
realidad.

Conocimientos Académicos

Los/as estudiantes en su mayoria responden que la capacidad que mas desarroll6
en ICE es la critica - analitica, por otro lado tanto docente ICE como Jefe de
Carrera CCE dan importancia al desarrollo de estas mismas capacidades. Los
programas también los mencionan como parte de sus objetivos. Pero al momento
de preguntar a estudiantes cual es su opinién en relacion a la situacion educativa
del pais, nos dicen que se mantiene tradicional, pésima, que debe mejorar; y
podemos notar en la mayoria de estas respuestas su limitacién en cuanto a dar
calificativos, no justifican o no explican el porque de su respuesta. Quiza el factor
tiempo pueda ser condicionante pero se da en la mayoria de las expresiones.
Entonces si los docentes valoran en sus programas el desarrollo de capacidades
como andlisis o la critica, los/as estudiantes tienen dificultad para expresar su
opinién de lo que pasa en el pais respecto a la situacion educativa.

Entonces el desarrollo de las capacidades criticas, de analisis, de proposicidon en
proceso educativo de ICE toman valor fundamental y necesario para el desarrollo
de la autonomia personal de estudiantes que estan en el proceso de formacion
profesional. Y esta posicion educativa es clara tanto en los docentes como en el
planteamiento de los programas ICE, existiendo también esta nocién en los/as
estudiantes pero constatar de este desarrollo y/o dificultades que probablemente
estén teniendo los/as universitarios/as en este primer afo de carrera por ejemplo.

La participacion

La participacion de estudiantes en el proceso educativo es planteada por el Jefe
de carrera como fundamental e importante para decidir y expresar lo que el
estudiante quiere aprender, por otro lado en uno de los programas de ICE
menciona en aspectos metodolédgicos la participacién activa, critica y creativa de
estudiantes en forma individual y colectiva. Losfas estudiantes contestan en
cuanto a la opcién que le dio el /la docente en clases, 77 estudiantes responden
expresar dudas de 109 encuestados/as. Ante esta mayoria de respuesta podemos
en una primera instancia decir de la existencia del propicio de la participacion
estudiantil en el proceso educativo sin embarge existen respuestas referentes a
sentir miedo o estar callados. Pero ante la pregunta sobre [o que no aprendieron

135 Ver anexo 4
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en ICE, nos dicen en diferentes grupos saobre conceptos, a poder expresarse; esta
Gitima expresion es justificada con la existencia de denigracion, burlas y
ridiculizacion por parte del docente. Entonces estos/as estudiantes se encontraron
con situaciones que dificultaron su participacion, si bien es un reducido numero de
estudiantes, es necesario cuestionarnos si existen tales expresiones por los
catedraticos. Los cuales estarian perjudicando el desarrollo de la autonomia
personal como al desenvolvimiento en la preparacién profesional. Significando dar
paso a una relacion unilateral, vertical entre docente y estudiantes, donde el
primero tiene la razon y dice la Ultima palabra y coarta la participacion de los/as
estudiantes. Con la entrevista también conocimos que los programas academicos
son elaborados sin la participacion de los/as estudiantes. Son presentados
directamente a los/as estudiantes.

Relacion docente - estudiante

Uno de los docentes entrevistados expresa que los estudiantes traen de la
secundaria su carga “kindergarterina”, refiriéndose a que los estudiantes
necesitan que se les diga que estudien, si embargo es una forma de no reconocer
también sus necesidades asi como sus potencialidades. Entonces el proceso
educativo tiene que ver con el cuestionamiento a los prejuicios que tenemos por
ejemplo frente a los estudiantes. Si bien muchos y muchas estudiantes Illegan de
una educacién aun depositaria y pasiva no podemos menos preciarlos. Las
actitudes también forman parte del proceso educativo. Actitudes referidas par uno
de los entrevistados, como la impaciencia o no valoracién de trabajos de los
estudiantes. En ese sentido losfas estudiantes también expresan actitudes que
vienen de parte de los docentes expresados en la disconformidad, en la
ridiculizacion. Que llegan a dificultar el desarrollo de la autonomia personal por
parte de los/as estudiantes. En tanto el Jefe de Carrera CE expresa claramente
que los estudiantes no llegan ignorantes a la universidad, lo que faita es
incentivarlos a la participacion desde asumir el programa académico.

La relacion docente estudiante en le proceso educativo profesional y en relacién al
desarrollo de la autonomia no puede quedar como algo aparte, se constituye como
parte del todo el proceso educativo en las dimensiones del respeto, de la
solidaridad, de la expresion, del disenso y consenso como construccion y no como
imposicion.

Interrelacion social

Los programas plantean la contrastacién de lo aprendido con la realidad educativa
asi como el trabajo a nivel individual y de grupo, que se constituyen en vias para el
desarrollo de la autonomia personal. Considerande que su desarrollo tiene que ver
con la nocién y reconocimiento de la propia existencia y de las demas personas.
En ese sentido es coherente con el planteamiento del perfil profesional de la
carrera Ciencia de la Educacion en cuanto a contar con profesionales con la
capacidad de responder a problemas educativos. Pero al consultar a los/as
estudiantes sobre autonomia personal, en general responden tomar decisiones sin
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influencia, ser independiente asi como tener autogobierno. Si uno/a toma
decisiones cuyo horizonte son sus necesidades Unicamente, podemos quedarnos
con facilidad en el individualismo; no tener nociéon de la existencia social con
diferencias, dificultaria el mismo movimiento personal de cada estudiante a nivel
del proceso de formacién como en la ejecucion de su profesion.

Si bien se reconoce y tiene valor la formacion en cuanto al aspecto académico en
esta ciencia social, notamos en las expresiones de los/as estudiantes, dificultad en
el desarrollo de la nocién de la realidad educativa en el pais, es decir si se plantea
por ejemplo contrastar lo aprendido con la realidad, tiene repercusion y alcances
en la calidad de la formacién profesional. No podemos cerrarnos en teoria y la
carrera Ciencias de la Educaciéon cuestiona esta posicién del teoricismo. Siendo
que esta carrera plantea el desarrollo del compromiso social, entonces tiene
dimensiones en cuanto a alcance de mirar y hacer lectura de la realidad desde
que se comienza el primer afio en la preparacion profesional.

Organizacion personal

Mas alla de presentar o cumplir con las tareas dadas por los docentes, se
constituyen en ejes potenciales para la reconstruccion de los conocimientos. Ante
la cuestionante a cerca de los trabajos que mas pide el docente, los/as estudiantes
contestan en su mayorfa trabajos de investigacion y trabajos de grupo. Los cuales
son valorados como es expresado por uno de los entrevistados, “cuando no es
copia sino el éstudiante pueda producir a partir de sus lecturas por ejemplo su
opinién.” Pero si los estudiantes soloc se remiten a la consulta del material que les
brinda el docente, podemos llegar a hablar de! conformismo como es cuestionado
por el Jefe de Carrera “los estudiantes esperan a que todo se lo de el docente™.
En ese sentido los/as estudiantes desde primer afio tienen dificultades para
entender para qué se esta formando en una carrera, es decir si desconoce
objetivos de carrera como de las materias, que va més alla de la aprobacion de las
materias. Estamos seguros que tendra dificultades tanto en el desarrcllo de la
autonomia personal como la preparacion profesional asi mismo entender la
necesidad de acercarse y contrastar su aprendizaje con la S|tuaC|on de los
cambios econémicos, sociales del pais por ejemplo.

Interrelacion teoria — practica

Hablar de interrelacion de teoria y practica en la materia ICE esta expresado en la
elaboracién de trabajos, como nos lo hiciera entender uno de los entrevistados y
que una de las capacidades que debe desarrollar el estudiante es la aplicacién de
lo aprendido.
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Entonces los/as estudiantes al contestar preguntas sobre si lo que le ensefiaron y
lo que aprendié en la materia ICE le ayuda én su vida, se dio respuestas de
afirmacidn en una primera instancia. Pero en el mayor de los casos sin respaldo o
sustentacion de sus respuestas. Y en una segunda instancia hablan de la
profundizacién de sus conocimientos, que en cierta medida es positiva pero
teniendo en cuenta el planteamiento del perfil profesional en cuanto al desarrollo
del compromiso social queda a medias; existiendo también un importante grupo de
25 estudiantes que no expresan sus opiniones. Los/as estudiantes no pueden
estar en un proceso de formacién profésional sin tener nocion politica o
mantenerse en una posicidon de contemplacién o neutra ante la realidad que viven,
menos en posiciones de desconocimiento. Asi los programas de ICE y las
entrevistas no existe un planteamiento concreto en referencia a la interrelacion de
teoria y practica en proceso educativo de ICE puesto que se considera su
valoracién y necesidad para dar paso a una educacion integral.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

De acuerdo al planteamiento hecho en el objetivo general de la investigacién, es
posible determinar lo siguiente.

1. Las posibilidades brindadas, en el planteamiento educativo de la materia troncal
Introduccion a Ciencias de la Educacion (ICE) correspondiente a primer afio de
Carrera de Ciencias de la Educacion (CCE) en cuanto a favorecer el desarrolio de
la autonomia personal de losfas estudiantes, estan dadas sobre todo en el trabajo
de la parte cognitiva ( desarrollo de pensamiento reflexivo, critico, analitico)
dejando de lado otras capacidades como: de la interrelacion social, de nocién y
decision politica.

2. Los/as estudiantes que iniciaron su carrera profesional en Ciencia de la
Educacion de la gestion 2003, encontraron como una de las posibilidades para su
desarrollo de su autonomia personal, el planteamiento del desarrollo de las
capacidades cognitivas scbre todo en el planteamiento educativo de ICE; a pesar
de hablarse de compromiso social, de la participacién, de la vocacion de servicio
como parte de la formacién profesional en Educacion.
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3. Tanto el Jefe de la Carrera Ciencias de la Educacién como el documento de las
Jornadas Académica de 1998 consideran la participacién de los/as estudiantes
como valor fundamental para la formacion profesional; lo que también favoreceria
el desarrollo de la autonomia personal si fuese tomada en cuenta desde la accion
misma en la elaboracidn de los programas académicos.

4. Existen estudiantes que llegan a no considerar la magnitud en importancia
como paso medular de la catedra de Introduccién a Ciencias de la Educacion
para la preparacion profesional. Es tomada esta materia como algo aparte de su
existencia, calificandola como poco significativa, cuando es fundamento y base
de la carrera Ciencias de Educacion.

5. Existe dificultad en entender el significado de la autonomia personal por los
estudiantes, cuya nocién es de independencia sin intromisién de nadie. Olvidando
gue son parte de una realidad social, cultural, historica, etc.

6. La carrera Ciencias de la Educacién de manera general, plantea una visién
pedagdgica histdrica social y cultural en la formacién profesional, que posibilita el
desarrollc de la autonomia personal de los/as estudiantes. Pero solo, guarda
coherencia con los objetivos de los programas de ICE a nivel académico. Sin
embargo, no existe un planteamiento educativo de Carrera que sea el indicador u
orientador del proceso educativo. Lo que no atenta contra el principio de la
libertad de catedra sino elevar y responder a la calidad académica profesional.

7. Como posibilidades para el desarrollo de la autonomia personal, a partir de las
expresiones de los estudiantes de primer afo de la gestién 2003, es la
participacién sustentada en la expresién de dudas y la investigacion.

‘Las conclusiones a nivel de los objetivos especificos de la investigacién son los
siguientes.

1. El planteamiento educativo de ambos programas, hace referencia al desarrollo
de las capacidades cognitivas, dejando de lado capacidades y procesos afectivos,
sociales, de valores, corporales, etc. que liegaria a potenciar el desarrollo de la
autonomia personal en el mismo proceso de la preparacién profesional en
Ciencias de la Educacion.

2. La relacién e interrelacién docente — estudiantes es fundamental para el
desarrollo de la autonomia personal, pues esta capacidad se constituye en la
relacion y reconocimiento de los/as demas. En ese sentido, si el docente expresa
actitudes de descalificacion hacia el /la estudiante perjudica el desarrollo de la
autonomia personal en la formacion profesional, tal capacidad no puede ser
concebida bajo relaciones de imposicidn y verticalidad.

3. El desarrollo de la autonomia personal de los/as estudiantes tiene dificultades
en cuanto, a solo valorar el avance y reconstruccion de sus conocimientos,
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dejando de lado las demds capacidades, asi como sus necesidades y
potencialidades.

4. Los programas académicos de Introduccién a Ciencias de la Educacién son
fundamentales en orientacion del proceso educativo de los/as estudiantes, cuyo
valor esta precisamente en la forma como son concebidos y desde que 6ptica. Por
tanto tiene que ver con el desarrolio de la autonomia personal de los/as
estudiantes.

5. Los programas academicos de la materia troncal Introduccion a Ciencias de la
Educacion, tiene un enfoque de una formacién histérica — social; plantea y
organiza tanto los objetivos como los contenidos en |a revision de la historia sobre
los hechos mas sobresalientes en educacion. Cuya caracteristica es la amiplitud
de los contenidos a ser avanzados. No existe instancias concretas para la
interrelacion social, nos referimos a salir y conocer por ejemplo las dificultades de
aprendizaje que tienen los nifios en las escuelas. Que favoreceria a la
construccién por ejemplo del compromiso con la sociedad, la cual tiene que ver
con el desarrollo de la autonomia personal y es parte de la visién de la
profesionalidad en Ciencias de la Educacion.

6. El planteamiento educativo de los programas académicos de Introduccion a
Ciencias de la Educacién valora el desarrollo de capacidades como la critica, el
analisis, la reflexion, creatividad. Asi como el trabajo a nivel individual y de grupo,
las cuales tienen que ver con el desarrollo de la autonomia persenal referente solo
al aspecto cognitivo.

7. La elaboracién de los programas académicos de la materia [CE es elaborada
solo por los docentes, el cual es presentado a los/as estudiantes. Tratandose del
desarrollo de la clarificacion de objetivos asi como la nocidn de la dimension de la
preparacion profesional en la visidon de la autonomia personal, esta accion llega a
perjudicar y restar la participacién desde la misma elaboracién o construccién del
planteamiento educativo. Pues no olvidemos que la mayoria de los/as estudiantes
provienen de una educacién contemplativa y pasiva. Situacién conocida y
cuestionada por los docentes.

8. Una de las instancias que propicia el desarrolio de la autonomia personal de
estudiantes es el acompafiamiento de los docentes en el proceso de formacion,
como es reconocida y valorada en uno de los programas académicos ICE. Es
decir la docente se reconoce como parte del proceso educativo profesional.

9. Los docentes valoran el desarrollo de las capacidades critica, analitica,
reflexiva, creativa asi como potenciar la participacién de los/as estudiantes pero a
nivel de la teorfa.

10. De ninguna manera los docentes favoreceran el desarrollo de la autonomia

personal de lofas estudiantes con una motivacion negativa como es expresado por
uno de los docentes de la materia troncal ICE.
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Las anteriores conclusiones, dan paso a emitir la conclusion general que
corresponde a la hipétesis de este trabajo de investigacion, la cual es:

La catedra Introduccién a Ciencias de la Educacion plantea en primera instancia el
desarrollo de la criticidad, analisis, reflexién en el proceso educativo. Donde la
vision es que los/as estudiantes puedan desarrollar estas capacidades en el
avance de los contenidos si bien es parte del planteamiento educativo no
tradicional, la autonomia personai tiene que ver no solo con estos procesos
cognitivos, sino con ofros procesos comeo el desarrollo de postura’ politica,
compromiso social. Donde el /la estudiante tenga la posibilidad de desarrollar
procesos de participacion, proceso de nocién de lo que ocurre en la realidad, de
reconocimiento personal y social, procesos de desarrollo y toma de decisiones y
responsabilidades en su formacion profesional presente y parte en su existencia.
No solo el avance de los contenidos.

Esta afirmacion se sustenta recurriendo a la informacién obtenida con el irabajo.
Existe un importante grupo de estudiante que ya cursa el segundo afio que solo
valora los contenidos asi como aprobar las materias. Es fundamental que las
personas gue inician una carrera asuman su presencia en la historia no como
alguien aislado, sino como parte de una realidad social educativa que cuestiona y
pide respuestas.

La autonomia personal es potenciada y favorecida desde la pedagogia liberadora
y democratica, con el trabajo se pudo evidenciar acciones que no permiten la
participacion de lo/as estudiantes en |a elaboracion de los programas académicos,
acciones de descalificacion hacia los /as estudiantes, acciones que remiten solo al
avance de contenidos; lo que obstaculiza el desarrollo de esta capacidad de los/as
universitarios/as que comienzan su profesionalidad.

Trabajar solo en el desarrollo de capacidades cognitivas es cerrarnos en la
unilateralidad, es fundamental el reconocimiento personal, fa interacciéon con
diferentes grupos sociales, la identificacién de la presencia de los/as estudiantes
en el proceso educativo profesional, en la historia y su accionar.

5.2 Recomendaciones

A raiz de la conclusién del presente trabajo de investigacidn, es posible presentar
las siguientes recomendaciones:

- La autonomia personal de estudiantes que inician una carrera profesional
puede ser favorecida cuando existe la clarificacién de los objetivos, propuesta
a nivel de Carrera como a nivel de la Cétedra ICE, tratandose de una materia
fundamental y nlcleo de esta preparacion profesional.
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La carrera Ciencias de la Educacidon debe revisar el planteamiento de la
formacion profesional, desde una perspectiva humana en cuanto a! desarrollo
de capacidades, dado que no solo podemos fijarnos en el desarrollo de
capacidades de un solo tipo, en este caso cognitivo. Hablamos del perfil
profesional, el cual pueda ser revisado en cuanto se refiere a la calidad
educativa que esta ofreciendo en la practica misma a los y las estudiantes
desde el primer afio de carrera.

La participacion de los/as estudiantes en el proceso de formacién profesional
cobre espacios para la expresion de dudas, de opiniones, de propuestas, de
tomar decisiones, de cuestionar aspectos como la discriminacion etc. y no sean
asfixiados o recortados; donde el docente asuma la responsabilidad de tales
desarrollos, y propicie espacios educativos donde se togue y se cuestione
también la descalificacién con la posibilidad de develar los prejuicios, de esta
forma propiciar el desarrollo y potenciamiento de la autonomia personal.

Es fundamental la creacion de espacios educativos, donde estudiantes y
docentes puedan conocer y profundizar el tema de la autonomia personal
como capacidad generadora de la elevacion de la calidad educativa en la
profesionalidad. Espacios que vayan mas alla de seminarios o exposiciones,
llevados en la dimension del trabajo colectivo e individual, donde el ambiente
no sea quien sabe mas o tiene la razén; espacios de crecimiento y clarificacion
de la posicién que cada cual tiene con referencia a la formacidn profesional es
decir tanto los/as que asumen la tarea de la profesionalidad como aquellos/as
que estan en el camino de su profesion.

El tema de la autonomia personal pueda ser analizada y tomada a nivel
institucional, como eje transversal para la formacién de profesionales idoneos y
criticos, con sentido de responsabilidad e identificades con las necesidades de
la educacién; como es planteado por la carrera Ciencias de la Educacion.

Los docentes deben asegurar que los y las estudiantes de la carrera Ciencia
de la Educacién conozcan en profundidad los objetivos de formacion a nivel de
carrera y materias, dado de la necesidad de posibilitar a toda persona en el
proceso educativo, la ubicacidon en espacio y tiempo en su formacién
profesional y pueda construir su autonomia personal.

Es necesario también crear espacios donde docéentes y estudiantes debatan y
reflexionen sobre el avance vy las dificultades que van alcanzando o no en el
proceso de formacion, los cuales sean constantes y no a fin de semestre. De
tal forma los /as estudiantes desde primer afio vayan reconociéndose como
sujetos/as asi como la presencia de las demas personas. Es decir cuestionen y
vayan mas alla de solo la reconstruccion de sus conocimientos, se conciban
seres con capacidades y necesidades con y por las cuales tomar decisiones
que favorezcan su preparacion profesional.
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Se cuestiona la formacién solo teérica, a pesar de existir postulados que dan
importancia también a la practica. Si embargo valoramos que la interaccién
social sean dados en el proceso educativo, es decir salir a las escuelas, a
orfanatos y otros espacios. Permitiendo a los /as estudiantes reconocer las
diferencias, dificultades de la realidad educativa en diferentes contextos.
Situacion que favorece al desarrollo de la autonomia personal, pues hablamos
tambiéen de la construccion de la posicion politica, valorada en el
planteamiento de esta carrera.

Si bien los docentes ICE presentan sus programas, puedan ser elaborados con
los/as estudiantes y presentar informes del alcance de los mismos. Es
necesario escribir memorias del proceso educative que se lleva adelante, ello
permite revisar constantemente y ayudan a elevar la calidad educativa en la
profesionalizacion.

Llevar adelante procesos de autocritica y autoevaluacién Institucional come
carrera Ciencias de la Educacion, que refleje las fortalezas y debilidades de la
préctica educativa, permitiendo de esta forma verificar el trabajo educativo que
es llevado en los diferentes cursos, desde la vision de la formacion profesional
que planteado en los objetivos de la carrera y de las diferentes catedras.

También es fundamental conocer de cerca las actitudes de los docentes de la
carrera, nos referimos a la relacién gue son construidas entre docentes y
estudiantes. Dado que la Carrera Ciencias de la Educacion tiene visidén de
llevar adelante una formacién desde la visén histérica —social- cultural, no es
coherente la existencia de docentes que descalifican o repriman a los/as
estudiantes. La formacién de recursos humanos tiene que ver con la
deconstruccion de actitudes que estdn perjudicando el desarrolio de la
autonomia personal.

Quiza esta demas decirlo, los/as docentes puedan darse espacios de
decisiones frente a la tarea educativa que llevan en la Carrera Ciencias de la
Educacion, es decir asuman su compromiso también desde la practica con la
gente que llega a esta carrera, con la sociedad y consigo mismo/a.

Es necesario investigar como varones y mujeres llegan a desarrollar la
autonomia personal en la profesionalizacién, en cuanto a las posibilidades y
dificultades que encuentran; tratandose de deconstruir y superar prejuicios
entre ambos sexos. Con la visién de abrir propuestas hacia cambios desde las
mismas relaciones entre las personas.

Referentes a las dificultades que se encontrd en la presente investigacion, es
no haber contado con la entrevista de uno de los docente de ICE.
Considerando fundamental tal participacion desde la éptica de mejorar la
preparacion profesional en Ciencias de la Educacion.
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Anexos 1

CARRERA CIENCIAS DE LA EDUCACIQN — UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN
ANDRES

Compafiero (a) estudiante, por favor responde a las siguientes preguntas de la manera mas
sincera. Este cuestionario cobra valor incalculable con tus respuestas en relacion al proceso
educativo brindado en la materia de Introduccién a Ciencias de la Educacién y la
autonomia personal.

Edad Sexo : M O F O

De las opciones que se te presentan sélo marca una , la que consideres mas adecuada.

1. T4, conoces los objetivos de la Carrera y de la materia Introduccion a Ciencias de la
Educacion?

() Si, de la Carrera y la Cétedra
()  Solo, dela Carrera
() Solo, dela Catedra
() Ninguna
2. Cuél es la confianza que te ofreci6 el /la docente en esta materia para estudiar y realizar
tus trabajos.

()  Obtener buena calificacion

()  Laaprobacién de la materia
()  Aprender
{ )  Cumplir con tareas
()  Otra: (especifique)

3. De acuerdo a tu percepcion ;cudl de tus capacidades pudiste desarrollar en la materia de
Introduccion a Ciencia de la Educacion?
()  Capacidad critica — analitica
Capacidad afectiva - psicologica
Capacidades sociales
Capacidades reflexivas
Otra: (especifique)

SINSTN SN AN
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4. Aprender Introduccion a Ciencias de la Educacion para ti, significo:
()  Aprobar la materia
()  Una necesidad
() Undeber
()  Paso inicial para continuar mi carrera
()  Construir conocimientos



5. Lo.qué maés exige el /la docente para que td, aprendas: Introduccién a Ciencias de la
Educacion es?
()  Asistir a clases
()  Trabajos practicos
()  Puntualidad
()  Otro: (especifique)

6. Qué tipo de trabajos exige mas el/la docente de Introduccion a Ciencias de la Educacién?
()  Deinvestigacién
()  Cuadernos al dia
Disertaciones
Trabajos de grupo
Otro: (especifique)

e YanYant

A estar callado/a
A aceptar sus exposiciones

)

)

)

7. El o la docente de esta materia ICE que opciones te dio para participar en clases:
)

)

)

) Otro (especifique)

( Expresar tus dudas
(
(
(

8. Lo que mas te gustd de las clases de esta materia Introducciéon a Ciencias de la
Educacion, es:
()  Eltrato del/la docente
() Lastareas
() Lametodologia de trabajo
()  Otro (especifique)

9. Al iniciar la materia Introduccion a Ciencias de la Educacién que aspectos se abordaron?
()  Lamodalidad de aprobacién
()  Los horarios de clases
()  Elprograma educativo
()  Otro (especifique)

10. La propuesta educativa que brindan el /la docente de Introduccién a Ciencias de la
Educacion te permite: ‘

()  Estudiar
() Investigar

()  Tomar opciones y decisiones
()  Conocer contenidos

()  Otro (especifique)

11. A qué fuente de informacion acudiste con seguridad para hacer un trabajo de esta
materia?
()  Fotocopias de la materia
()  Internet
() Bibliotecas
()  Otro (especifique)




12. Cudles son tus conocimientos sobre la realidad educativa del pais ?
()  Lareforma educativa
)  Derechos humanos
) Educacion tradicional
) Desercién escolar
)
d

L W N S

Otro (especifique)

13. Qué decisiones pudiste tomar en esta materia: Introduccién a Ciencias de la Educacién?
) Estar callado/a
)  Hablar

)  Investigar

)  Preguntar

)

€
(
(
%
( Otro (especifique)

~ Responde de la forma mi4s clara posible las siguientes preguntas:

L. Qué es lo que mds aprendiste en Introduccién a Ciencias de la Educacion?

2. Qué es lo que menos aprendiste en Introduccion a Ciencias de la Educacion y por qué?

3. En tu opinién lo que te ensefiaron en esta materia, te ayuda en tu vida?

4. Cudl es tu opinién sobre la situacion educativa del pais?

5. A partir de lo aprendido en esta materia, qué decisiones puedes tomar en tu vida?

6. Qué entiendes por autonomia personal?

7. Escribe un objetivo educativo de la materia Introduccién a Ciencias de la Educacion y otro de la
Carrera.

8. Crees qué es importante desarrollar la autonomia personal en esta materia?




ANEXO 2

Entrevista a DOCENTES ]
CATEDRA DE ICE - CIENCIAS DE LA EDUCACION
1. Cual es planteamiento pedagdgico DE la educacion universitaria

2. Usted en que documentos se basa para elaborar su programa de
ICE y cual es el objetivo principal, que propone en la catedra de ICE

3. Qué deben aprender basicamente los alumnos de la asignatura
ICE

4. Qué capacidades deben desarrollar los /as estudiantes al aprobar
ICE

5. Como es su relacion con los/as estudiantes de esta Catedra

6. Cudl es la confianza que brinda a los/as estudiantes para la
elaboracion de trabajos, lecturas,.

7. De qué forma conoce el aprendizaje que va o no alcanzando los
estudiantes de ICE.

8. Qué entiende por autonomia personal
9. Cree que es posible trabajar AP en ICE
10. Que planteamiento pedagdgico no permitiria el desarrollo de AP

11. Usted considera que el desarrollo de AP favoreceria en la
preparacion profesional.

12. Programa



ANEXO 3
ENTREVISTA A:

DIRECTOR DE LA CARRERA CIENCIAS DE LA
EDUCACION

1. Cual es el planteamiento pedagégico de la educacion universitaria
2. Cuaél es el objetivo educativo principal de la CCE
3. Cual es el perfil del profesional en CE

4. Qué lineas o modelos pedagdgicos toman los catedraticos de ICE
para ¢l planteamiento de programas

5. En qué documentos se basan los catedraticos de ICE para
formular sus programas

6. Cual es el objetivo educativo principal de ICE

7. Cual es la diferencia entre materia troncal, optativa y
complementaria

8. Qué entiende por Autonomia Personal
9. Usted cree que la AP favorezca la formacion profesional

10. Que planteamiento permitiria el desarrollo de la AP de los/as
estudiantes

11. Usted cree que propiciar la AP en la carrera CE seauno de los
parametros para la calidad profesional.



Anexo 4

ENTREVISTA N. 1- 15 de septiembre de 2004

La siguiente entrevista corresponde al Lic. Juan Garcia, Jefe
de Carrera Ciencias de la Educacién de Ia UMSA, quien
plantea que el modelo pedagégico de la educacién universitaria
esta regida por los principios y fines de la Universidad Boliviana,
donde debe ser democratica, fiscal y gratuita. Y el deseo de la
universidad es formar hombres libres, conscientes y criticos.

En cuanto a la interrogante de los objetivos educativos de la CCE,
nos dijo que existen ocho objetivos planteados en el documento
de Jornadas Académicas de 1998, las cuales estan en interaccién
con la sociedad y responden a la formacion profesional de CCE.
En referencia al perfil profesional de CCE nos responde con los
fines que perfila esta carrera.

A la pregunta de los modelos pedagégicos que toman los
docentes de ICE en el planteamiento de Programas, explica la
existencia de dos paralelos en esta catedra con docentes de
diferente formacion. Quienes respetan el plan de estudios
elaborados en base a los contenidos minimos de la carrera. Y que
en cuanto al modelo pedagdgico cree que es un modelo liberador,
problematizador y critico.

Al responder sobre los documentos en que se basan para elaborar
los programas de ICE nos dicen que deberian ser formulados en
relacion  al documento de las Jornadas Académicas de 1998.
Proponiendo hacer una investigacion  para confirmar tal
situacion. Entonces primero el Jefe de Carrera nos dice que los
docentes respetan tal documento, luego que se debe confirmar tal
aseveracion.

En tanto y sobre el objetivo principal de ICE, responde que es
hacer conocer al estudiante el contenido socio-historico y cultural
de lo que son las Ciencias Pedagogicas y las Ciencias de la
Educacion. En ese momento, verifica y lee los programas de ICE




de esta gestion 2004, y nos dice que los objetivos corresponden a
lo que quiere la carrera. A ello le preguntamos si existe una
coordinacion entre Jos docentes de ICE, nos dice que lo que
interesa es que respeten los contenidos minimos de la carrera,
justificando que la cétedra en la universidad es libre.
Considerando que la materia de ICE es troncal y forma parte del
plan comun, planteada para el primer afio de formacion
profesional. Ante la pregunta de por qué no es llevada en un
segundo afio. Nos dice que ICE es el fundamento y base teérica
del desarrollo socio histérico filosofico epistemolégico de
pedagogia y educacién. “Primero tengo que conocer vV
caracterizar la educacion”

En relacion a la autonomia personal, expresa como la capacidad
que debe tener una persona en la toma de decisiones por si misma
y enfrentarse a los problemas y analizar situaciones.

A la interrogante si la autonomia personal favoreceria la
formacion profesional, expresa que asegura la liberacion del
estudiante, enfrentarse al docente para decirle que es lo que
quiere aprender. Pues en la planificacién curricular deberia
pedirse la participacion de los estudiantes.

Planteando que las formas que coartan el desarrollo de la
autonomia personal de los estudiantes, es la imposicion de los
docentes, el curriculum cerrado donde los estudiantes tienen que
ser memoristas, repetitivos y conformistas. Entonces lo que
permitiria el desarrollo de la autonomia personal, es la
participacion conjunta, donde el estudiante tenga derecho a
plantear la metodologia, las modalidades de evaluacion y la
seleccion de contenidos. Dilucidando ademas que los alumnos de
primer afio, no llegan a la universidad ignorantes, pues el docente
de ICE, tiene que - proponer el programa y propiciar la
participacion de los estudiantes. Reiterando que los estudiantes no
son tontos sino les falta participar. Cuestionando a los docentes
de CCE no saber incentivar a los estudiantes, y a los estudiantes
a esperan que el docente se lo entregue todo. Entonces nos dice si
la CCE favorece la autonomia personal de estudiantes vamos ha



tener profesionales competentes y criticos. Desde primer afio de
carrera, tengan la posibilidad de ser independientes y poder
establecer parametros en su formacion.



Anexo 5
ENTREVISTA N. 2 - 10 de septiembre de 2004.

La segunda entrevista pertenece al Lic. Rolandoe Barral uno de
los docentes de ICE. Correspondiente a la fecha

Frente a la interrogante del planteamiento pedagogico de la
Universtdad Mayor de San Andrés, nos dice que tiene tres pilares
la investigacion, interaccién y formacién. Y que en el
planteamiento pedago6gico no hay renovacién, estamos con un
enfoque tradicional, pero que hay propuestas.

En cuanto al objetivo principal de ICE, expresa que el estudiante
vaya manejando categorias de las Ciencias de la Educacion y
desarrolle un pensar histérico acerca del desarrollo de la -
educacion en el mundo en funcién de la corrientes — tendencias
pedagdgicas. Y por otra parte analicen epistemolégicamente la
diferencia entre Pedagogia y Ciencias de la Educacion; a nivel
local hacer andlisis de la Reforma Educativa o la situacién
educativa del pais.

Entonces lo que deben aprender basicamente los alumnos de ICE,
nos dice, es a manejar conceptos basicos ( conceptos: instruccion
de educacion, aprendizaje de ensefianza, pedagogia de ciencias de
la educacion) de lo que va ser su carrera, en procedimiento hagan
tareas con rigor metodolégico v en los valores amor a su
institucion y valorar el pensamiento pedagégico boliviano.
Aclarandonos que la materia ICE tiene la funcién panoramica de
lo que va ser su carrera.( en este caso Ciencias de 1a Educacion).
En ese sentido le preguntamos que capacidades deben desarrollar
los/as estudiantes al aprobar ICE, nos dice: el pensamiento
critico, creativo y aplicacion de lo que estd aprendiendo. Y
compromiso social.

Frente a la interrogante de cémo es su relacion con los
estudiantes, primero nos responde que los estudiantes traen de la
secundaria la carga “kindergarterina”, donde el docente tiene que
exigir el estudio. En ese sentido nos dice que su relacion con los



alumnos de primer semestre es de afianzamiento, es decir
contribuir a que se adapten al sistema universitario; que no
significa que haya niveles de exigencia. El segundo semestre los
niveles de exigencia suben y es mas riguroso en los examenes,
trabajos. Frente a la exigencia de la que habla, se consulta si tiene
relacion con la unilateralidad, nos dice que esta tltima tiene que
ver con la imposicion. Se trata de ponernos de acuerdo, sobre las
reglas es como un contrato. Entonces la relacion con los
estudiantes busca un equilibrio entre los polos de permisividad y
autoritarismo. Educar con libertad y responsabilidad.

En relacion a la elaboracion de trabajos, lecturas que confianza da
como docente, responde mas que confianza trabaja en base a la
motivacion con diferentes metodologia para que el estudiante lea
y exponga su opinion.

En cuanto al aprendizaje que va alcanzo el estudiante, el Lic.
Barral, contesta que en funcion de los trabajos que desarrollan de
manera individual y grupal.

Y expone con referencia a la autonomia personal, que es un grito
silvestre de independencia. Una persona auténoma es la que
autorregula sus procesos biol6gicos como su aprendizaje,
relacionamiento con el medio. No se logra de la noche a la
mafiana €s un proceso. Por ejemplo en una primera etapa nos
dice, existe mayor influencia del docente y menor autonomia del
estudiante, en una segunda etapa esa influencia se ha reducido
porque ha crecido la autonomia del estudiante y una tercera etapa
es la autonomia del estudiantes y la influencia minima del
docente.

Frente a la interrogante de trabajar la autonomia personal en ICE,
contesta: se trabaja la autonomia de menor a mayor desarrollo. De
lo contrario se corre el riesgo del individualismo, egoismo. En ese
sentido le consultamos si sus alumnos/as en ICE desarrollan la
autonomia personal que capacidades se verian en los cursos
posteriores, nos contesta con la existencia de diferentes grupos de
avance y con el desarrollo de capacidades de metacognicion,
reflexiona como estd aprendiendo. Y con los niveles de



autoestima que van afianzando los estudiantes, elementos que
permiten percibir un buen nivel.

Con referencia al planteamiento pedagdgico que no permitiria el
desarrollo de la autonomia personal de estudiantes, explica el
autoritarismo y aspectos extra curriculares (boliches, bares).
Habla también de actitudes pedagogicas, por e¢jemplo referentes a
las del docente, expresadas en impaciencia o no valoracion de
trabajos. También en el manejo de la motivacion, “si un docente
tiene formacion pedagogica jamés podra motivar negativamente a
alguien con baja autoestima, lo estaria matando”,

Ante la no realizacion de trabajos por los estudiantes, nos explica:
“yo primero marco la cancha” pero la mayoria cumple con su
trabajo.

Consultando si la autonomia personal favoreceria la preparacion
profesional, nos dice: sin duda, la autonomia tiene que ver con la
autoformacion, autodisciplina y autoconsciencia. Entonces es
determinante en la profesion.
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UNIVERSIDAD MAYOR DE AN ANDRES
. CARRERA CIENCIAS DE LA EDUCACION
» ASIGNATURA: INTRODUCION A LAS CIENCIAS DE LA
Y EDUCACION I y1I

; PARALELO: ¢ B”

a4 Gestion: 2003

3 . DOCENTE: Lic. ROLANDQ BARRAL ZEGARRA
[ i PROGRAMA  ACADEMICO
Bl | |

1 ' JUSTIFICACION .

La formacion académica a partir de la presente asignalura, debe
contribuir en el manejo teérico, metodologico y practico de las Ciencias de la
§ . Educacion. Es decir, cmpezar a apropiarnos dc elementos cientificos para
; poder mterpretar nuestra realidad y coadyuvar en su transformacion. Esto
: supone una formacion y una actitud critica frente a los problemas educativos,

ademas significa encoutrar alternativas concretas en la solucion de los
mismos. En este sentido, INTRODUCCION A LAS CIENCIAS DE LA
* EDUCACION, debe abrirse sl estudio critico de las categorias educativas,
desde una perspectiva historica, para luego concretarlas en la prictica. En

0 QBJETIVOS

4 sintesis, el proceso educativo, como apropiacién y produccion de
. counocimientos. |
i

. 1. Fundamentar la cientificidad de las Ciencias de la Educacién y de las
Ciencias Pedapodgicas desde una perspectiva histérica.

. 2. Profundizar, desde el punto de vista epistemolégico el desarrollo de
las Ciencias de la Educacion

3. Manejar categorias educativas de las diferentes escuelas y corrientes

S ~ pedagdgicas E

4. Explicar, el desarrollo histérico  de las diferentes corrientes -
i educativias o

f : 5. Explicer las relaciones metodolagicas de los modelos pedagdgicos -
4 |
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6. Aplicar categorias socio — histéricas y culturales para interpretar y
preponer-cambiros en la educacion beliviana

”I-i'gi.‘ 1 Promover procesos de reflexion y concientizacién ala mvestigacion
educativa
| gx 'CONTENIDOS
1‘ : L PLAN DE ESTUDIOS CARRERA CIENCIAS DE LA
EDUCACION
i
i 1. Diagnostico de la Educacion Boliviana
3 2. Perfil Profesional v mercado de trabajo
B 3. Plan curricular
B! 4. Desafios politico pedagogicos de la carrera Ciencias de la
L Educacion
§ II. FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION
,4 1. Educacidén y contexto
N 2. Laescuela y la familia
oL 3. Educador - Educando
4. Problemdtica Educativa
y 5. Fundamentos Politicos
. 6. Fundamentos Socio ~ Culturales
| 7. Fundamentos Econdmicos
i 8. Fundamentos Psicolégicos
3 G

. Las Comunidades Educativas

II. DESARROLLO HISTORICCO DE LA EDUCACION
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. dociedad Primitiva
. Sociedad Esclavista
. Jociedad Feudal

. Sociedad Capitalista
. Sociedad Soctalista
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IV. EPISTEMOLOGIA DE LAS
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2

EDUCACION

Epistemologia de las Ciencias de
Sociales y Humanas

LaPedagogia como Ciencia

Las Ciencias Pedagdgicas

Las Cicncias de la Educacion
Educacion, Ciencia, Técnica, Arte
Problem dtica y Perspectivas

CORRIENTES EDUCATIVAS

. Corrientes Socioceducativas

1.1 Corrientes Idealistas

1.2 Corrientes Reproductoras

1.3 Corrientes Transformadoras
Escuelas Educativas

2.1 Escuela Tradicional

2.2 Escuela Nueva y Activa
2.3 Tecnologia Educativa
2.4 Escucla Critica

Olras corrientes educativas

3.1 Pedagogia Naturalista Rousscau
3.2 Escuefa Popular Freinet
3.3 Pedagogia Operatoria Piaget
3.4 Pedagogia Liberadora Treire

3.5 Poema Pedagigivo Makarenko
3,6 Pedagogia Nacional Tamayo
3.7 Escuela Ayllu Warisata
3.8 Desescolarizacion Ilich

3.9 Pedagogia socio- histdrica Vigotsky

1

CIENCIAS DE: LA

fa Educacion, Ciencias



"l . 3.10 Escuela Confesional
. ~3.11 Educacion Revolucién Fidel Castro
AT 3.12 Implicaciones Teodrico, Metodolégicos y Practicas

VI, MODELOS EDUCATIVOS

T 1. Modelo Tradicional

,f . 2, Modelo Conductista

3‘ ~-1 % 3. Madelo Problematizador |
" 4. Modelo Histérico

g VIL. SITUACION ACTUAL DE LA EDUCACION NACIONAL
; 1. Antecedentes _
,;,5 2. Reuniones internacionales en educacion (UNESCO,
f:, CEPAL,CELADI, DECLARACIONES INTERNACIONALES,
N . CUBA 99 Y 2001, OTORS3)
g' . 3. Propuestas y Practicas Educativas (Congresos pedagdgicos
N " nacionales)
¥ 4. Reforma Educativa en ¢l contexto de la Globalizacién (Analisis
3 Critico)
' METODOLOGIA

Autoformacion

Taller(prictica - tedrica - practica)
Investigacion Documental - Monografia
Lecturas Guiadas

Trabajo Grupal

Exposiciones y Debates

Mapas Conceptuales
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ACTIVIDADES

Practicas institucionales
Feria Cientifica de Ciencias de la Educacion  Junio- Julio

L.
2.

EVALUACION

IS

Criterios de Evaluacion

s

Pensamiento critico y creativo

Manejo metodologico e instrumental
hy Ponderacion
t
".‘r * . .
I}': o Primer Parcial 15 puntos
i o Segundo Parcial 15 puntos
5 _, .
o Examen Final 20 puntos
¢ » Trabajo Semestral 20 puntos
i o Pricticas 20 puntos
b o Participacion 10 puntos
(& , )
fi TOTAL 100 puntos
. ,
Koo Se consideran en la evaluacion, las diferentes formas de evaluar, vale

decir se hard una evaluacién diagnéstica al inicio de las actividades

académ icas, una evaliacion al inicio de cada clase y evaluaciones periddicas
11 acumulativas en los parciales, sobre el contenido propuesto. Asimismo, los
'\ trabajos practicos, el trabajo semestral y la participacién constituyen la
i cvaluacién del proceso, que implica lectura y anélisis de los temas, asf como
su desarrollo en el debate comin.
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[ DATOS DE IDENTIFICACION

yiaterix Introduccion a lus Ciencias &2 Ia Educacion |
Sigl CCE 120

.\\LII'I ad de Humanidades v Clencias d= 2 Educncion
Camrery de Ciznctag de la Educacién

Prmar Semestre

Prmer Nive

Fabrara, 2003

L FRESENTACION

La mnferia INTRODLOCION A LAS CTENCLAS DE LA EDUCACTKON et consignada en el
prigear 280 el Plan v Bandios de b Oamrern de Clencing de la Fducncion, dividida en dos
gemaur23, como primer aprancizay2 del arza pedagouica. congderada como nuclzo de [a Carera.
pites. c'.esd»‘ una perspecliva tzorica. contaliza aquellos conocimientos basicos para el posterior
gferoic p ofestorral come cize ll‘atl 20 edurcion. Posterionnente. eve: estudios se prefundizan
20 l.,l eita de PEDAGOULA GENERAL ’

Tiene upa curga horadia de 4 homs'semana

I OBIETIVOS

;
2n 2 desarroifo lustdnce dei tenomieno 2dneativo.

32 Apeyar en ln fonnacidn teérico-nr=todoldgica del estudiante =n 2l campo de lag Ciencias de
la Educacion. impulsando lu contastacion entiz lo aprenclide v I raalidad edncariva

nacicio.

3.3 Contribuir 2n la formacion para el tabajo grupul v 2l desarrollo de competencias, mstodos y
tecnicas para estuding de nivet de educacion superior

3.4 Propiciar reflexién y anilisis para contribuir a la ntificacién o rectilicacion de la eleccién
profesional de las Ciencias de la Educacion.
CONTENIDOS MINIMOS
41 Intreduccién: objeto de estudio de la materia. Su sitzacién v papel en el curriculum de la
Catrera de Ciencias de la Educacidn.

42 Conceptualizaciones bascas educucion, fenémeno educativo, hecho educativo, proceso
educativo, discurso educativo. enseifanza y aprendizaje; otros conceptos pertinentes. La
educacion como fendémeno v como objeto de estudio cientifico.

S0 Doesarrollar ef conocimiento analitico v critico de los memszntos 3 suterzs mas importantes



-

43  Elementos bisicos de investigncion documental y redaccién de informes a nivel de
educacion superior, a partir de lag carctaristicas v aprendizajes previos de los alumnos
asstentes '

44 Evolucién histérica de la educacién. Aspectos gensrales. La importancia de [a historia
de la educacion dentro de lag Cisncias de la Educacion. Historia Univarsal: Principales
stapas historicas y sus rasgos caracteristicos.

L
in

La educacidn primitiva. Contexto gzozrifico 2 histonco. (Caracteristicas principales
Alcances v ensefianzas.

4.6 La educacién griega y romana. Contexto geogrifico ¢ hidorico. Raszos principales del
pensuniento v {3 accidn educativos. Conientes. autores v mepresentantes principales
Alcancesy ensfianzas

4.7 La educucion medizval.  Contexto geogritico ¢ histérice  Rasgos principales del
pengmiznro v ofa accion 2ducalives. Comizntze autorzs vorepresentantzs principales
Alcances vy ensefianzas, ' '

13 La educacion en 2l renacimiznro. desde 2 szle XV hadta el Sigo VL Conlexto
geografico e historico.  Raszgos ponopales del pensamiznio v la accion edncativos
Corentes, auteres y reprzsentant=s principales. Alcances v enzetianzas,

19 La sducacidn modemna. desde la Revolucion Francesa hasta ol sizlo NIN.  Centexto.
g2ogrifico @ histérico.  Rasgox principales dol pensamizuto v ia accion zducativos
Cornentes, autores y representantes prncipales.  Alcances y ensefanzas. Basges de la
aducacién contemporinea.

V. ASPECTOS METODOLOGICOS

La metodologin que orienta el desamolie de la materia privilegia al estudiante como sujeto de su
propio aprendizaje, por lo que se basa en la participacion activa, criica y creativa de los
ssudiantes, tanto individual como colzcivamentz. Se enfatiza, ademas, en la importancia del
aprendizaje colectivo. por lo que se utilizan preferentements métodos y técnicas grupales, con un
edfricto seguimiento del trabujo individual. La docente principalments aportari con la
information v orientacién que requiera el alumne para su trabajo, con presentaciones gensrales y
sintesis de cada tema avanzado, pan lo cual contard con el apoyo del auxiliar de docendia. el
cual tendrd una responsabilidad principal en el apoyvo metodoldgico a log alumnos.

VL EVALUACION
La eviluadén busca priorizar lo cualitativo (coherenda. claridad, onginalidad aporte critico,

®IC.), estd centrada en la realizacion de wabajos de investigacion documental y aniliss de |
informacién, asi como en las actividades grupales y la participacién en clases y en el trabajo de



gula.  Ash, se buscard combinar diversay tdcnicas de evaluacion qus pzimitan una mgjor
aproximacion al togro de los aprandizijzs estuciantiles.
Lag actividades educativas realizadas por los dumnos durante el semesdtre tienzn una valormcion
de 0% de la evaluacion total. mientrs que 2| rastante 2025 corresponde al examen lnal

Vil. CRONOGRAMA

Inicie de clages ¥ primer temn: 7 de marzo

Segundo tema: 11 a 18 de marzo. vestgacion grupal Presentacion de evaluacion: 18 de marzo.
Terczr tzma: Curdetar pennanznts,

Cuwrto trma Expeacion v debatz. 21 de murzo

Cuinto tema: Expogcion v debate. 25 v 24 demanzo

Sexto tema: 19 a 11 de abrl, Investigacion arupal Presentacion de evaluacion® L1 abnl.
Séptimo tema: L3 a 23 de abil. lovadigacien zmpal Presentacion de evaliacion: 25 alwil
Qciavo tema; 29 de abril 9 13 de mavo Invedigacdon gupal Prasentbycion de svalugcon: 13 de

16 a 30 de navo. Invsstizacion grupal Presntacion de avaiuadon: 30 de naye
Exposiciones grupal2s de antoras: 3 a 21 de junio. Prasentacion de 2valuacion: 17 de jrme
Evaluacion final: 27 de juno

Examsn dg Segundo Tume: 19 de julio

Entrzga de notas: 5 de julio

VII. BIBLIOGRAFLA
La bibliogratia que s2 presenta ha :do seleccionada entre libros accesibles a los alumnos
para que se constitva en un apove para su proceso formative. Esta lista e inicial ¥ no
exhaustiva. pues podrd ser complementada dv acuerdo con & desarollo especifico de

cada contenido del programa.

Abbagnano v Visalbershi HISTORIA DE LA FEDAGOGIA. Fonde de Culiura Econdmica.
Mexico. 1964 :

Beck. Robert H.: HISTORIA SOCIAL DE LA EDUCACION. U.T.E.H.A.. México. 1965

Bowen. James HISTORIA DE LA EDUCACION QCCIDENTAL. Ed. Herder. Barcelona.
1876 ..

Brezinka, Wolfgang: CONCEPTOS BASICOS DE LA CIENCIA DE LA EDUCACION, Ed
Herder, Barcelona. 1990

Brinton, Crans: LAS IDEAS Y LOS HOMBRES. Historia del Pensamiznto de Qccidente.
Aguilar, Madrid, 1966. a.ed. Trad.: Agustin Caballero.

Cipolla. Carlo: EDUCACION Y DESARROLLO EN OCCIDENTE. Ediciones Ariel,
Barcelona, 1970



Clausse. Amold: INICIACION A LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. Ld. Eapelusz.
Pu=nos Airas, 1970

Debesse. M.y Mialaret, G.; HISTORLA DE LA PEDAGOGIA. Oikos-Tau. Barcetona, 1973, 2

Gadotd. Moacir  HISTORIA DE LAS DEAS PEDAGOGICAS. Siglo Veintiuno Ecitores
Mzsico. 1998, Traduccidn de Noz2mi Altaro. )

Gulino. Maria Angeles HISTORIA DE LA EDUCACION. Ed Gredos, Madrid. 196%

i

Herndndez  Oscarie. Rolerto v Vess  Jdnzz, Elsa HISTORIA CRITICA DE LA
EDUCACION Y DE LA PEDAGOUHA EN AMERITCA. CENAISE. Cnito, 1993

Tteger, Wemer: PAIDELA: LOS [DEALES DF LA CULTURN GERIEGA. Fondo de Cultura
Econonlica. Mexico. 1982

. Lamaima. Paolo: HISTORLA DE LA FILOSOFLA. Ed Iachiette, Buenos Aires. 1960-1973 3
Tomos

Lairovo, Franciscor HISTORLA GENERAL DE LA PEDAGOGIA. Ed. Porrda. Maxice. 1961

Luzuriaga, Lorenzo: HISTORIA DE LA ELLCACION Y DE 1A PEDAGOGIA. Ed. Losada.
S.A.. Buenos Alres, 1971

Muirou, Henri Irender HISTORLA DE LA EDLCACION EN LA ANTIGUEDAD. EUDEBA. ;
Buenocy Alres. 1270 .

Mayer. Fredetick: HISTORIA DEL FENSAMIENTO PEDAGOGICO. Ed Kapeluz, Buenos . -

Arzs 1973

Messer, Augusto: HISTORIA DE LA PEDAGOGIA. Ed. Labor, Barczlona, 1933

Mialaret, Gastén: CIENCIAS DE LA EDUCACION.  Ed. Oikos-Tau. Barcelona, 1977.
Tambisén: Mialaret,  Gastdon (2 cargo de)y INTRODUZIONE ALLE SCIENZE
' DELLEDUCAZIONE, Luterza-UNESCO. Roma. 1989

Moreno, Juan Manuel y oros:  HISTORLA DE LA EDGCACION. Bibliotzea de Tnnovacion
Educativa, 2a.ed., Madrid, 193! l '

Ponce, Anjbal: EDUCACION Y LUCHA DE CLASES. Ed. Lima S.A.. Lima, £
Vatiog: BIBLIOTECA GRANDES EDUCADORES. Editorial Triltas. M3xico. 1995 - 1996

Weimer, Dr-Hermann: HISTORIA DE LA PEDAGOGEA. U.T.E.H.A.. Msxico. 1961



L DATOS LR LDENTIFICACION -

AMlatecia: Introduccion o las Clenclas d e In Educacion 11
Sigla: CCE 121

Facultad de Humanidag esy Ciencing de la Edncicion
Carrera de Clencias de I Educeacion

Seaundo Semestre

Printer Nivel.

Responsahle: L. Beatrlz Cajins de Ja Veoa

Lavaz jutio de 2003 '

L PRESENTACION

Latmaterla INTRODU CCLON A LAS CIENCIAS DI
el prinver s el Plhan e Istudios de Iy ¢
Hos setesires, cono pringer
Carrer,

LA EDUCACION esta conslgnada e
arreri de Clenciag de Iy Educaclén, divididy £h
aprendizaje del fren pedagogica, consider g
P desde un PErspectiva fearica, centraliz
tlpostrrior ejercicia profesional como cientj

a como nnicleo de Iy
A aquellos conochmientos hasicos para
st en educacion, I’oslcrim'mcntc, estos estudioy
Woprnitadizan en 1a materia de PEDACOGE CENERAL.

reberida ol e

El presente progran esty
surello de Limateria enelseanndo Mheddre,

Piene gy Catagy haraeia de o horassenin:,

HL OBRTETIVOS

3.1 fnorodncei Sstindiunte

enel eonocimiento critice, de los
Enpertandes del lennmenn

aspecios y elementos mag
cducativo y de sy estudio desde g

apersgectiva cientilics.

32 Propictar 1a aplicacion de oy competencias estudiantles

de reflexion, anaisy ¥
pensamicnts critico en ¢f estudio de fos distint

ostemay cducativgs,

3.3 Conceer Yo debalir sobre digting

s posiciones (edricay (e
cducativy, enfilizando en lag de

explicacion del lendnrena
mayor vigencia actual,

3.4 Coutrlbup 5 v ade

Inlsclim  yrg consolldacion (e
elaboraclon de ey

Capaddades Dastcay para I
S ¢ Informes de nivel superlor,

3.5 Proplcar vellexlon y analidy Pava contribule a 1 rage

aclén o rectificaclon ge Ia
clecclon profesdonsy de las Clenclas de In Fducadin, :

IV, CONTENIDOS MINIMOS

o



4.1 Tducaclon, cdenclin ¢ Wleologia, (nlu\t,uloncs y corrientes, feoricas pllmlp.llcs cn i

cducacton acfual, Prindpales sustentos 1curlu>~. cun rnfl\ls en L fuentes flosotlens,
suLlnloglL wy peleoligleas. Y ) ' : _

: P 1 o ,
{2 La K duc.\clnn Tradiclenal:  antecedentes,  or iten y', desarr ollo, historico;

ccapacteristicas y vepresweniantes nns Impml.mtcs pl \nlc‘unh‘nlns coner ctos
yo
1

; .
4.3 La  Tewmologia Educativa: antecedentes, origen ¥y dcsurrollo histérico;
caracteristicas y representantes mas imp ortantes; plantcamientos concretos.

1.4 La Escuels Nueva: antecedentes, orluen y desarrollo histdrice; caracteristicas y

" representantes mas importimtes; planteunlentos concretos.
Leto ' .

L(j - 1.5 La Fducacion Critica: antecedzantes, origen y desarrollo histérlco; caracieristicas y
Pr"”’f;\YVL e representantes niis nportantes: plantemmicntos concrelos. '
Corf:‘&o"fc& . . . :

I AU P‘(EC"\J.G Tendencas Fducalivas Hov.  Blanifestaclones mids refevanles de fas corrientes
’DC.-;‘“‘ 9 tradicional. teenologica nueva y critica. Globalizacion y constructivisno. La nueva

cducacian popular,
ASPECTOS METONOLOGICOS

4 tptodalasin que orienta el desaerofla de Ly prateria privilegia al estuliante como sujeto
de su propiv aprendizaje. por o que se hasa en la participacion activa. critica’y areaiiva de
Cos edmdiantes tanle  apdividiaal come  eoleclivamente, Se  enfaliza, ademas, en Ia

papovtneet del apresdizaje eoledlvo, por looque s utilizan preferenteniente meétodos y
trenicas erupales. con un etziely seaubniento del trabajo ndividual. La docenle
principabnente aportara con L informacion y orientacion que requlera el auminy para su
trabals, con presentaciones gencrales y sinteds de cada fema avanzado, para lo cual

contara con el apove debanxiliar de docencin, el cual tendrd una vesponsabilidad pr incipal
e elspoyo metodolvcico a Tos alummos,

VI EVALUACION

La evalnacian busca prinrizar o coalitativo (colierencia, chutdad, orlgihalidad aporfe
crticn, cte: esta centrada en la realizacion de trabajos de investigacion documentad y
analisis de informaclon, , de caracter arupal, ad como en la aplicacién de ex@menes
prarcleles y tinal cone aracter Individual,

]

Las aclividades cducalivas realizadas por los alumnos duvante el semestre Genen una

valoracion Jde 8te de Groevaluavion totad, mientras que el restante 20% corvesponde al
examen fmal,

VIL CRONOGRAMA

Dé acuerdo con los contenldps seleccionados, of desarrollo del semestre sepulrf ol slgulente
Cronogrant '

CPrimde tema: 25 Jullo - 5 agosto

erion ot e e s U R PR,



- Scoundo Teora: '.'\é]')ccms gencrales: 8 {12 agosto

. Terecer Toma, Aspeclos generales: 15— 22 awosto .
~Cumtn Tema: A speclos generales: 26 a20sto - 2 septlemb e

- Quinto Tema; Aspectos Generales 5 - 12 seplicmbre

- Sexto Teni Aspectos gencrales. 16 -

30 septiembre
- Lectura vy anduisis grupal de textos selecclonndos de represent
octubre ~ 4 noviembre

- Andlisls y exposiclones grupales de autores selecclonados por
noviembre '

. Examen final: diclembre 2
- Examen de secundo turno: S diciembre

antes de cada corrienie: 3

los alumnos 7 - 23

VIIL BIBLIOGRAR

'

La bibliografin que se presenta hia sidy selecclonada entre libres accesibles a Ios

alumnos pary flue se consituya en un 4poYo para su proceso formativo. Ista lista
es Inictal vy no exhaustiva, pues Podra ser complementada de acerdo con ¢l
desiarollo especitico de cada contenide del progrima,

Apulrre, Noe! ¥ oulros: KT, COI\'S'I-I?.[-CTI‘-'IIS.\TO N LA EDTUCACION, CEBLAL, ILa
Paz, 199~

Bowediew, Ficegs ¥ laieron, Jean-Claude: Ly REPR()DL.CCION, Elementos para nna
teortadel vistenpg s coseitanza, F. LALY, 2aced,, Barcelona, 1991

Buwens ames 5 Hobaon, Petor 1L TEORIAS DF LA FRUECACION, LIMUSA. Crrupn
Naricnn Fditur e, Megico, 1993 -

Erezinka, Volloan.g: CONCEDPTOS J:‘.-Q.SICOS DE LA CIENCIA DT LA EDUC’.~\('ION.
Fal, Herder, Barcelona, 1991 . .

Capetla, Jorue v otros CSOS Y ARUSOS DE I,

A TECNOLOGIA EDUCATIVA, Insitizto
de Pedagnpin Popular, Lima, 1987 3a.ed.

»/('.i\;mn\':l, [Flua M pARA ("(),\H'HEI\'DER I.LAS CTRNCIAS I)AF_‘ LA EDUCACION, L.
Verho Divinn, Navarra, 199

Clanse, Aol INICLA CION A LAS CIENCIAS DIt L".\ EDUCACION. Itd.
Kupelusz, Bitenoy Alres, 1970 ' e

De Zubiria Sanper, Julkan: 1LOS NMODELOS PEDACGOC

1COS. Fundaclon Alberts
Meranl, Colombla, 199§

Ezpeleta, Justa: .\IOI)ET,DS‘I".DU('A'I'IVQS: NOTAS PARA 'UI\:I"CUES'I'IONAMH'ZN',['O.
Cundernos de Formaclgn Docente No. 13, Méxdco, or. AR 7

v




H , . i A bt

'
i
'

Illlm Lorénzo: INTRODUC (,ION A[, ESTUDIO. DE LA LBC.U'LLA NUFVA ]|dItml il
Kap clusz, Buenos’ Aires, 1964 o

v[.':ulutll, Moacir:  HISTORIA DE.LAS IDEAS PEDACOCICAS,  Slgle

Velntluno
Fditores, déxlco, 1993, Traduccléon de Noemi AIf.u 0.

/( oux, lenry: TRORIA ¥ RESISTENCEA l's',N EDUCACION. "Siglo Velntinno Foltorey
5.\, dexleo, l‘)‘)_)

Hessen, J.: TEORIA DEL CONOCIMIENTO. Ed. Orbe, Santlago, ¥1:

Jnif, P.y  Lewrand, Lo

CRANDES ORIENTACIONES DE LA
CONTEMPORANEA

PEDAGOCTA
LKL Navcea, Dladrld, 1989 -
[neller, Cenrge P

INTRODUCCION A LA FILOSOTIA DE LA EDUCACION. 1d.
Novma, Cali, 1967

Lacny, Maure: PANORAJMA ACTUAL DE LA PEDAGOCIA. 1d. Kapelusz, Duenos
Alres, 1978

Luzuringa, Lorenzy: LA EDUCA CION NGEVA. Ed.Losada S.A,, Bucnos Aires, 1967

Luzurinza, Lorenzo: 1 A PEDAGOCLY CON TEMPORANEA. Td. Losada S.A.. Buenos
|l\\ 1966

Moreno, Monwserrat vy equipo INOPAL: LA PEDAGOGIA OPERATORIA.  UN
ENTOQUE CONSTRUCTIVISTA DE LA EDUCACION, LALA, Barcelona, 1989

Nassil.  Rlcards, TEORIA  DE LA EDUCACION.

Probiemitlca  pedagogten
contemporinea. Ed. Cincel Kapelusz, Dogotid, 1983

-‘/Pulnclm, Jesésr LA EDUCACION EN EL SICLO XX. Laboratorle Educativo, 2a.ed
Caracas, 1997, 3 tomos.

7!5"{/ ibhe . CuegabiGwn @ SCC Wt /pcdo.cjc,.% rcs do ( siglo KX (Erf-{r.-; Jde estidi u/&eb)

Pansza Gonzalez, Margarita y olros: FUNDAMENTACION DE LA DIDACTICA, Tomo I
Ed. Cernilia, México, 1992

Pércez NMirand sy, [Foyman ¥ Gallego-Badillo, Rowmulo: CORRIENTIES
CONSTRUCTIVISTAS. DIE LOS MAPAS CONCEPTUALES A LA TEORIA DE LA
TRANSFORMACION INTELECTUAL: Cooperattva Edltorlal Magisterlo, Bogotd, 1995

Pelers, Richard S. y atros: ANALISI LOGICA DELL'EDUCAZIONE. La Nuova Halla
fditrice, Florencla, 1974 .

Postman, Nell: LA ENSERNANZA CONMO ACTIVIDAD CRITICA. Fonlanclla, Barcelona
1941 '

s




PLAN DE ESTUDIOS 1997
CARRERA CIENCIAS DE LA EDUCACION
APROBADO EN PRESECTORIAL

F SEMINARIOS INTEGRADOS PREESPECIA LIDADES
[ PRIMER ARO SEGUNDO ARO TERCER ANO CUARTO ANO QUINTC ARO
ler. Senwestte | 2do Semestre | 3er. Semeste | 3i0. Semeslre | Slo. Semesua 6lo. Semaestre Tlo. Semestre 8to. Semestre | tto. SemestreTW
INVESTIGACION ~ EDUCATIVA | INVESTICACION EOUCATIVA [INFORMATICA EVALUACION | DIAGNOSTICOS | DISERG DE ADMINIS TitACION
[ o APLIC. A LA EDUCATVA EDUCATIVOS PROYECTOS EDUCA TIVA J
CCE-110 CCE-111 u v INVESTIGACION . EDUCATVOS | CCE-200210
CCE-112 CCE-113 CCE-114 CCE-115 . CCE-185 CCE-180 220-230-240
245
INTROOUCCION A LAS CIENCIAS | PEDAGOGIA GENERAL DIDACTICA GENERAL ADIINISTRACION FUNDAMENTOS
DE LA EDUCACION Y ESPE ClaL EDUCATIVA
I o ! I I [ PSILOPE DAGO [ EoucaAcion
CCE-120 CCE-121 CCE-130 CCE-131 CCE-180 CCE-181 CCE-186 CCEG£S1 y
| CCE-300310 ]
FUNDAMENTOS [FUNCAMENTOS|  PSICOLOGA EVOLUTIVA "+ .. | PROBLEMaS e 320-330-340
BIOLOGICOS DE | PSICOLOGICOS PSICOLOGIA DE LA EQUCACION . DEL ESTIMULACIO 350
LA EDUCACION LA EDUCACION APRENDIZAJE |TEMPRANA
, i 1 | I CCE 192 PSICOPE
CCE-150 PSI-100 PS1-203 PS1-204 PSI1-211 PS1212 CCE-187
¥ CCE~400<10 | CCEA60470
HISTORIA DE | HISTORIA DE |ANTROPOLOGIA Y EDUCACION | LEGISLACION PEDAGOGLA EDUCACION ™ | COMUNICACION | 420430-440.450 <80-490-500-510
LA EDUCACION | LA EDUCACION I i EDUCATIVA | COMPARADA Y A EDUCATIVA
BOLIVIANA | LATINOAMER] SISTEMAS DISTANCLA
. CANA, " EDUCATIVOS . CURRICULUM Y EVALUACION
HIS-134 HIS-135 CCE-170 CCE-171 CCE-140 CCE-133 CCE-188 CCE-193
. CCE CCE
SOCIOLOGIA | SOCIOLOGIA | ESTADISTICA ESTADISTICA | "CURRICULUM  CURRICULON METODOS ¥ Acton |
GENERAL DE LA ; Tecnicas o 5PYEAGERY, .
EDUCACION | I I i ALFABETIZACION | POPULAR
Cs0-107 CS0-132 CCE-100 CCE-101 CCE-11§ CCE-117 CCE-189
. CCE194 EDUCACION A  DISTANCEA
TALLER DE TALLER DE | INTRODUCCION | FILOSOFIA DE TALLER DE TECNICAS IDIOMA'NATIVO - CCE-B00-610 | CCES60670
LENGUAJE LENGUAUE ALA LA EDUCACION | CREATIVIDAD Y | PARTICIPATIVAS | 0 EXTRANJERO m 620-630-640 |880-690-695-700
l I FILOSOFIA MATERIALES - - SN N
TL-100 TL-101" FiL-218 Fit-219 EDUCATIVOS .
: CCE-136 CCE-118
[P ,;-ay.c;:_ R




Cuadro # 1

POBLACION UNIVERSITARIA DE LA UM.S.A. 1989-2004

PRE-GRADO POR FACULTADES cpdi0100’
FACULTAD 1989 1.990 1.991 1.992 1993 1.994 1995 1,996 1.997 1998 1999 2000 2.001 2.002 2.003 2.004
AGRONOMIA 1.658 1668 1.859 1.847 2025 2.161 2.043 2.096 2.160 2.276 2.286 2271 2.322 2.391 2463 2512
ARQUITECTURA Y ARTES 1428 1.416 1.570 1.616 2112 2503 2410 2621 2928 3129 2.883 3001 3.112 3.123 3.061 2990
CIENCIAS GEOLOGICAS 157 165 206 198 192 208 215 227 262 285 336 348 374 386 429 431
CIENCIAS PURAS Y NATURALES 2378 2514 2868 2.837 3.112 3.167 3.096 3.375 3.654 3.864 4.038 4278 4445 4714 4858 5.208
INGENIERIA 2233 2326 2322 2452 2.600 2.889 3.101 3.415 3.717 3.907 4311 4919 4685 4982 5179 5.588
TECNICA 2511 2.210 2180 1.940 2056 2.084 2227 2123 2370 2664 2751 3107 3.314 3.672 4063 4.248
CIENCIAS SCCIALES 3.543 3636 3.790 3.873 4.181 4.471 3.985 4360 4658 4.757 5.158 5736 5882 6760 7.662 8277
CIENCIAS ECONOMICAS Y FINA  6.846 7.472 6.990 6.774 6.388 6.787 6.185 7.012 8452 9.610 10.686 11.204 11.375 11.328 11.506 11.481
CIENCIAS JURIDICAS Y POLITIC 4.111 4.640 4.714 4915 5252 5364 5060 4.917 6432 7688 8018 8231 8151 8.818 9.451 10.912
HUMANIDADES Y CS.DE LAEDU 2.911 3611 3.899 4.143 4.199 6.151 4.382 4563 5006 6.223 6.879 7.444 8242 0074 9.306 9.397
PLAN MAGISTERIO 524 502 394 420 308 0 0 o:
MEDICINA 3499 3.853 3630 3835 3.754 3.839 3831 3.562 3.942 4267 4.581 4.556 4.487 4460 4.320 4318
CS.FARMACEUTICAS Y BIOQUIN 902 1.111 1.056 1.084 1.184 988 1.164 1.263 1.414 1.494 1533 1499 1508 1.356 1.328 1.329
ODONTOLOGIA 1059 1.347 1.256 1609 1.679 1.473 1.433 1584 1744 1765 1.807 1.836 1528 1.781 1.710 1.612
[TOTAL PRE-GRADO 33.236 35.969 36.400 37.123 38.734 42.085 30.141 41.138 47.362 52.432 55881 58.850 59.924 62.854 65.426 68.311|
POST GRADO 71 34 71 235 684 603 762 834 833  9l4f
DIPLOMADO 1186!
TOTAL UMSA 33236 35.969 36400 37.123 38.734 42.085 39.212 41172 47.433 52.667 56345 39.453 60.686 63.688 66.259 70.411

o PDI0 /00 /ado
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Cuadro #2

POBLACION UNIVERSITARIA 1989-2004

PRE-GRADO POR CARRERAS cpdi0200
[FACULTAD/Cairera 1.98% 1990 1991 1992 1993 1.994 1.995 1996 1.997 1.998 1999 2.000 2.001 2.002 2.003 2.004]
AGRONOMIA
EAgronomia 1.658 1.668 1.859 1.847 2.025 2.161 2.043 2.096 2.169 2276
tIngenieria Agronomica 2,106 2055 2038 2112 2.165 2.197
. T.S. Agropecuaria 180 216 264 279 298 315
TOTAL 1.658 1,668 1.859 1.847 2.025 2.161 2.043 2.096 2.169 2276 2286 2271 2322 2391 2463 2512
ARQUITECTURA Y ARTES
{Arquitectura 1325 1332 1459 1517 1969 2326 2249 2438 2704 2885 2667 2755 2.859 2.874 2.798 2.715]
i Artes Plasticas 103 84 111 99 143 177 161 183 224 244 216 246 253 249 203 275
TOTAL 1428 1416 1570 1616 2112 2503 2410 2.621 2928 3.129 2883 3.001 3.112 3123 3.061 2.990]
CIENCIAS GEOLOGICAS
;(Teograﬁa 33 31 44 41 31 69 72 91 109 130 165 187 202 230 249 267
1Ing.Geologica-Medio AmE 124 134 162 157 141 139 143 136 153 155 171 161 172 156 180 164
: TOTAL 157 165 206 198 92 208 215 227 262 285 336 348 374 386 429 431
CIENCIAS PURAS Y NATURALES '
!Cs. Biologicas 156 145 171 164 176 212 241 270 314 333 372 385 386 363 357 370
{Cs. Quimicas 82 82 100 106 103° 74 69 75 30 95 106 122 135 143 161 197
?Estadisdca 127 129 125 132 119 117 112 103 118 115 129 153 175 187 216 248
iFisica 11 100 86 81 76 75 69 79 36 82 86 91 109 Ii3 Elt] 145
:Informédca 1.828 1.983 2317 2261 2545 23598 2527 2777 2964 3.147 3.230 3376 3.453 3.676 3.704 3.379
iMatemndrica 74 75 69 93 93 91 78 71 92 92 115 151 187 230 290 367
) TOTAL 2378 2514 2868 2.837 3.112 3.167 3.096 3.375 3.654 3.864 4.038 4278 4445 4714 4858 5206
INGENIERIA -
jIng. Civil 529 532 541 596 662 g0 885 1.017 1.092 L1l 1133 1.224 1136 1.171 1203 1227
Ing. Elécaica 146 166 161 140 143 169 184 211 218 2 297 387 394 434 586 707
Ing. Elecromecanica 51 128 184 229 57 0
Ing. Elecmonica 623 639 671 721 735 782 839 909 1.028 1.022 1.061 1230 1.073 1145 1.154 1212
Ing. Industrial 345 380 384 409 453 512 381 639 703 815 953 985 930 942 940 948
Ing. Mecdnica 308 307 301 300 306 313 310 325 336 356 368 411 351 349 420 475
Ing. Meralirgica 65 58 43 57 41 49 41 38 44 45 61 75 94 84 103 99
Ing. Pewolera 80 90 86 §2 36 87 77 81 79 90 110 146 161 178 185 243
Ing. Quimica 137 154 135 147 156 167 184 195 215 233 277 333 362 450 531 677
TOTAL 2233 2326 2322 2452 2.600 2.8389 3.101 3.415 3717 3.907 4311 4919 4.685 4982 5.179 5.588
TECNICA
Constuccion Civil 219 172 154 136 167 187 222 221 233 323 332 424 419 453 502 466
Electricidad 157 124 127 119 128 144 148 132 136 148 148 168 165 192 221 222
Electromecanica 161 130 121 119 134 151 172 155 180 217 261 303 352 389 392 422
Electrénica y Telecomunic 471 434 510 436 512 538 614 569 611 674 670 765 839 1.030 1165 1.252
Maquinas y Herramientas 68
Mecanica Industrial 70 77 79 91 89 93 109 115 126 120 133 145 55 172 177
745 663 567 506 442 426 337 418 450 434 476 486 505 484 5121

IMecdnica Auromotriz 823



Cuadro #2

POBLACION UNIVERSITARIA 1989-2004

PRE-GRADO POR_CARRERAS ¢pdi0200
[FACULTAD/Carrera 1989 1990 1991 1.992 1993 1994 1.995 1.996 1.997 1.998 1.999 2.000 2.00i 2.002 2.003 2.004
[Mecanica de Aviacion 248 198 166 139 124 123 103 95 97 147 165 179 221 235 287 293
IrQuirru't:a Industrial 233 228 235 233 278 280 294 309 345 334 325 361 359 361 414 446
iTopogTaﬁa y Geodesia 131 109 127 112 116 130 155 146 185 245 276 298 328 352 426 458
; TOTAL 2511 2210 2.180 1940 20356 2.084 2227 2.123 2370 2.664 2751 3.107 3314 3.672 4.063 4248
CIENCIAS SOCIALES
| Antropologia 76 84 91 121 143 149 155 172 188 218 227 271 273 322 362 418
EArqueologia 52 53 59 60 64 72 66 70 94 111 124 136 143 172 219 249
i Cornunicacién Social 1.716 1818 1961 2.122 2292 2436 2236 2363 2472 2475 2.629 2819 2944 3264 3565 3846
Sociologia 511 442 367 358 401 445 412 420 432 456 547 703 636 831 978 1.102
Trabajo Social 1,188 1239 1312 1.212 1276 1346 1.116 1335 1472 1497 1.631 1807 1886 2171 2538 2.662
TOTAL 3.543 3.636 3.790 3.873 4.181 4468 3.985 4360 4.658 4757 5.158 5736 5.882 6.760 7.662 8277
CIENCIAS ECONOMICAS Y FINANCIERAS
Adm. De Empresas 1.616 1954 2099 1930 1961 2087 1,787 2059 2421 2716 2992 3200 3244 3.139 3.190 3.126
Contaduria Publica 3275 3513 3322 3195 2927 3.098 2921 3.273 4.128 4.854 5.267 5244 5439 5393 549 5330
Econcmia 1.955 2005 1.569 1.649 1.500 1.602 1.477 1.680 1.903 2.040 2427 2760 2.692 2.796 2910 2985
TOTAL 6.846 7.472 6990 6774 6388 6.787 6.185 7.012 8452 9.610 10.686 11.204 11.375 11.328 11.596 11.491
CIENCIAS JURIDICAS Y POLITICAS
,Cs. Politicas 552 533 491 470 323 505 418 643 661 703 071 e 678 659 759 799;
Derecho 3.559 4.107 4.223 4.445 4729 4859 4651 4.274 5771 6986 7.347 7357 7473 8119 8.692 10.113
TOTAL 4.111 4.640 4915 5252 5364 5069 4917 6432 7.689 8018 8231 8.151 8.818 9.451 10912
PLAN MAGISTERIO
Plan Magisterio 524 502 394 420 398 0 0 0
TOTAL 0 0 0 0 0 0 0 524 502 394 420 393 0 0 0
HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
Bibliotecologia y Cs.de Inf 198 214 222 236 246 262 225 228 263 303 315 355 386 484 477 482
Cs. De la Educacién 360 434 480 510 575 2033 1.080 1.145 994 1.407 1595 1.662 1.940 2076 2.170 2204
Filosofia 100 102 100 106 97 97 79 62 3 118 133 163 190 245 263 266
Historia 102 110 113 110 110 178 98 99 130 178 182 202 260 311 327 354
Lingiifstica e Idiomas 574 763 802 833 300 836 704 772 883 1.030 1.148 1317 1469 1.760 1.882 1945
Literatura 100 97 &5 109 113 157 113 127 156 204 191 212 234 283 290 310
Psicologia 618 803 974 1.152 1224 1,522 1.231 1379 1.716 1938 2243 2385 2514 2576 2597 2517
Turismo 859 1.088 1.123 1.087 1.032 1.01%9 852 751 861 1.045 1.072 1.143 1.249 1339 1300 1319
TOTAL 2911 3.611 3.899 4143 4199 6.154 4382 4.563 5096 6223 6.879 7444 8242 6.074 9306 5.397
MEDICINA
Enfermeria - 616 517 425 369 362 361 331 329 322 301 391 414 431 441 481 547
Medicina 1984 2413 2465 2717 2680 2750 2799 2587 2955 3.275 3.156 3002 2925 2.8389 2756 2756
Nutricidn y Dietética 181 187 163 151 46 158 159 151 158 187 341 296 265 282 270 284
I’I‘ecnologia Medica 718 736 637 398 566 570 542 515 507 504 693 844 866 857 813 731
| TOTAL 3499 3.853 3.690 3.835 3754 3.83 3.831 3.582 3.942 4.267 4.581 4.556 4487 4469 4.320 4318

CIENCIAS FARMACEUTICAS Y BIOQUIMICA




Cuadro 52

POBLACION UNIVERSITARIA 1985-2004

PRE-GRADO POR CARRERAS cpdi0200
[FACULTAD/Carrera 1989 1990 1.991 1.992 1993 1.994 1.995 1.996 1.997 1998 1.999 2.000 2.001 2,002 2.003 2.004
Bioquimica 398 358 473 570 751 853 914 859 776 698 608 373
Bioquimica y Farmacia . 355 230 204 175 142 100 44 29 16 11 9 7
Farmacia Bioquimica 902 1.111 1.056 1.084 0 0 0 0 0
Quimica Farmacéutica 431 400 482 518 321 539 575 611 717 647 711 749
TOTAL 902 .11l 1056 1.084 1.184 083 1.164 1.263 1.414 1494 1,533 1499 1509 1356 1328 1.329
ODONTOLOGIA
Odontelogia 1.059 1347 1.256 1.609 1.67% 1473 1433 1584 1.744 1765 1.807 1.836 1.628 1.781 L1710 1.612
TOTAL 1.059 1.347 56 1.609 1.679 1.473 1433 1584 1.744 1765 1.307 1.856 1.628 1.781 1.710 1.612
lTOTALES PRE-GRADO 33.236 33.969 36.400 37.123 38.734 42.085 39.141 41.138 47362 52432 55.661 58.850 59.924 62.854 65.426 68.311|
O
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Cuadro# 3

POBLACION UNIVERSITARIA DE LA U.M.S.A. 1989-2004

ALUMNOS NUEVOCS
PRE-GRADO POR FACULTADES cpdi0300
IFACULTAD 1989 1990 1991 1.992 1.993 1.994 1.995 1.996 1.997 1.998 1999 2.000 2001 2002 2,003 2.004
AGRONOMIA 587 263 484 333 371 286 185 234 226 293 214 145 222 282 255 2721
ARQUITECTURA Y ARTES 283 254 327 372 320 437 337 373 447 252 161 23 344 263 219 287
CIENCIAS GEOLCGICAS 28 24 66 25 31 34 28 28 49 52 63 60 58 58 70 60
CIENCIAS PURAS Y NATURALES 665 602 758 566 684 423 431 561 627 536 546 498 562 712 662 660
INGENIERIA 355 358 333 417 420 419 595 525 513 448 548 480 498 527 594 705
TECNICA 1.256 625 635 361 517 427 535 395 446 612 485 566 524 660 720 646
CIENCIAS SOCIALES 1.194 880 827 808 1.013 800 354 710 665 453 655 772 706 1.259 1399 1392
CS.ECONOMICAS Y FINANCIERA 931 1.362 1.294 1.150 744 795 850 1.256 1.562 253 1157 1173 1.501 782 1.188 914
CS. JURIDICAS Y POLITICAS 851 901 567 580 776 557 577 509 1367 1328 778 592 825 1323 1.178 1.985
THUMANIDADES ¥ CS. DELA EDU 615 1.00% &4 828 733 2343 4 €13 246 340 1213 1012 1316 1.285 687 628
PLAN MAGISTERIO 0 0 0 0 0 0 0 0
MEDICINA 3387 952 517 723 484 545 607 & 676 702 744 563 456 438 521 438;
- jC8.FARMACEUTICAS Y BIOQULy 193 256 138 155 175 6 184 167 187 182 156 97 126 73 97 98§
{ODONTOLOGIA 286 340 144 359 200 0 122 328 186 161 146 193 116 271 137 1214
TOTAL PREGRADO 7233 7285 6937 6.675 6688 7.072 4809 5782 7.797 7.613 6866 6387 7254 7933 7727 8.206’
0



Cuadro# 4

POBLACION UNTVERSITARIA 1989-2004

PRE-GRADO ALUMNOS NUEVOS POR CARRERAS cpdi0400
I—FACULTAD/ Carrera 1989  1.990  1.991 1.992 1.993 1.994 1.995 1996 1997 1.998 1.999  2.000 2.001 2.002  2.003 2004 I
AGRONOMIA
Agronomia 587 265 484 333 371 286 185 234 226 293
Ingenieria Agronémica "157 87 155 222 204 214
T.S. Agropecuaria . 57 58 67 60 51 38
TOTAL 587 265 484 333 371 286 185 234 226 293 214 145 222 282 255 272
ARQUITECTURA Y ARTES
errquitecrura 242 242 289 341 467 397 309 343 403 205 134 198 303 231 185 244
Aries Plasticas 4] 12 38 31 53 40 28 30 44 47 27 33 4] 32 34 43
TOTAL 283 254 327 372 520 437 337 373 447 252 - 161 231 344 263 219 287
CIENCIAS PURAS Y NATURALES
Cs. Biologicas 41 24 50 26 35 43 58 6l 64 43 57 66 61 32 46 49
Cs. Quimicas 12 13 2 39 28 3 2 10 12 21 21 15 24 21 30 38
Estadistica 70 46 20 24 9 9 10 11 10 3 20 27 39 EyA 53 44
Fisica 38 19 10 9 6 7 4 11 6 6 8 14 20 19 23 29
Informadtica 450 475 647 439 591 351 343 458 511 452 409 334 372 566 443 417
Matematica 14 25 9 29 15 10 14 10 24 9 31 42 46 42 65 83
! TOTAL 663 602 758 566 684 423 431 561 627 536 546 498 562 712 662 660
CIENCIAS GEOLOGICAS
Geografia 13 3 16 4 10 17 3 17 23 23 43 37 25 41 36 37
Ing.Geologicz-Medio Ambia 5 21 30 21 21 17 20 11 26 29 20 23 33 17 34 23
TOTAL 28 24 66 25 3t 34 28 28 49 32 63 60 58 58 70 60
INGENIERIA
{Ing. Civil 79 76 76 102 123 150 169. 167 138 84 69 73 99 112 127 92
Ing. Elécrrica 6 14 15 3 13 24 33 32 19 28 69 50 64 37 103 128
Ing. Electromecdnica 42 68 34 58 0 0
Ing. Electrénica 120 117 106 127 125 84 173 137 181 77 72 63 76 83 91 108
Ing. Indusirial g3 64 63 76 83 89 116 101 105 155 180 61 47 72 79 86
Ing. Mecdnica 46 51 39 41 39 33 47 47 29 44 41 34 29 18 42 50
Ing. Metallrgica 1 3 2 22 1 13 4 2 7 10 15 19 27 9 28 11
Ing. Petrolera 9 12 15 12 17 7 Il I 3 11 23 34 33 29 23 64
Ing. Quimica 11 21 17 29 19 19 40 28 29 39 37 73 69 84 101 166
TOTAL 355 358 333 417 420 419 395 525 513 448 348 480 498 527 594 705
TECNICA
{Construccién Civil 66 31 34 23 47 36 71 51 56 68 75 81 59 83 80 50
Electricidad 85 30 29 13 29 30 26 22 19 28 20 32 17 46 51 39
Electromecénica 70 24 29 26 29 32 23 24 26 31 41 60 63 60 54 66
Electrénica y Telécomunicac. 270 140 213 102 165 126 154 112 119 14 120 168 159 251 213 202
Magquinas y Herramientas 27
Mecdnica Automotriz 453 242 182 105 .93 84 94 55 71 116 81 70 73 62 61 76
Mecanica de Aviacion 128 66 53 30 32 34 29 19 17 54 28 33 54 45 59 35
{Mecdnica Industrial 21 24 11 26 19 29 30 28 30 20 29 23 22 36 334



Cuadro # 4
POBLACION UNIVERSITARIA 1989-2004

PRE-GRADO ALUMNOS NUEVOS POR CARRERAS ¢pdi0400
jFACU’LTAD/ Carrera 1989  1.990 1.991 1.992 1.993 1.994 1.995 1.996 1.997 1.998 1.999 2.000 2.001 2.002 2,003,  2.004 l
Quimica Industrial 113 59 48 40 73 41 68 53 63 60 52 50 45 47 86 80
Topografia y Geodesia 44 12 23 11 23 25 41 29 47 56 48 43 29 44 80 65
TOTAL 1.212 625 635 361 517 427 535 395 446 612 485 566 524 660 720 646
CIENCIAS SOCIALES
Antropologia 30 17 13 40 49 19 22 27 36 30 29 43 28 66 63 82
Arqueologia 17 9 12 14 13 14 15 9 21 21 19 22 18 40 58 44
Comunicacién Social 697 493 473 472 357 440 262 302 312 211 318 369 371 570 556 657
Sociologia 107 54 3 67 89 78 38 63 51 46 80 109 61 202 193 203
Trabajo Social 343 307 293 215 305 246 17 309 245 145 209 229 228 381 525 406
TOTAL 1.194 330 827 808 1.013 797 354 710 665 453 655 772 706 1.259 1399 1.392
CIENCIAS ECONOMICAS Y FINANCIERAS .
Administracion de Empresas 296 474 501 305 307 234 237 383 427 406 337 370 456 226 304 262
Contaduria Piblica 379 571 527 663 300 399 425 586 872 591 474 523 768 342 554 387
Economia 256 317 266 182 137 162 188 285 263 256 346 280 277 214 330 265
TOTAL 931 1362 1.294 1.150 744 795 850 1256 1.562 1.253 1.157 L1173 1.501 782  1.138 914

CIENCIAS JURIDICAS Y POLITICAS

st. Politicas 159 82 58 88 135 85 64 278 196 88 61 94 98 93 107 llSi
| Derecho 652 319 309 452 041 272 513 231 LT 1240 717 408 727 1228 1071 1.867
! TOTAL 851 901 367 580 776 557 577 509 1.367 1.328 778 592 825 1.323 1178 l.985|

HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
Bibliotecologia y Cs.de la Inf 31 32 29 25 28 27 16 12 42 22 353 43 106 29 19
Cs. de la Educacion 30 82 78 104 125 1.434 l 124 237 399 304 152 361 223 137 144
Filosofia ’ 16 7 20 14 8 I8 2 3 14 22 28 24 37 63 34 22
Historia 12 19 10 12 i3 62 9 25 47 27 38 47 68 4 36
Lingiistica e Idiomas 43 252 200 185 156 198 1 114 119 231 193 209 24 333 204 166
Literatura 20 23 19 26 20 .53 25 23 59 46 47 56 73 41 30
Psicologia 180 246 241 279 238 405 229 310 352 426 322 339 218 154 130
Turismo 278 338 250 181 1635 149 93 106 189 167 167 189 199 64 81

TOTAL 615  1.009 847 826 753 2346 4 613 846 1341 1.213 1012 1316 1285 637 628
PLAN MAGISTERIO
Plan Magisterio 0 0 0 0
TOTAL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
MEDICINA .

. |Enfermeria 104 60 40 51 47 42 40 5 32 62 147 85 64 54 95 82
Medicina : 545 648 413 535 345 388 439 51 550 535 280 266 230 265 312 322
Nutricién y Dietética 43 40 16 33 26 28 30 3 24 15 149 41 23 33 27 7
Tecnologia Medica 195 204 48 104 66 87 98 24 70 70 168 171 39 86 87 27

TOTAL 887 952 517 723 484 545 607 83 676 702 744 563 456 438 521 438

CIENCIAS FARMACEUTICAS Y BIOQUIMICA .
iBioquimica 108 122 113 153 126 91 57 34 29 35 51
‘Biogquimica y Farmacia 1 2 0 0 0 0 0 0



Cuadro # 4

POBLACION UNIVERSITARIA 1989-2004

PRE-GRADO ALUMNOS NUEVOS POR CARRERAS cpdi0400
IEACULTAD/ Carrera 1989  1.990 1.991 1.992 1.993 1.994 1.995 1.996 1.997 1.998 1.999 2.000  2.001 2.002  2.003 2.004 ]
Farmacia y Bioquimica 193 256 138 155 0 0 0 0 0 0
Quimica Farmacéutica 66 6 62 54 32 56 63 40 72 44 62 47
TOTAL 193 256 138 155 175 6 184 167 187 182 156 97 126 73 97 98
ODONTOLOGIA
Odontologia 286 340 144 359 200 122 328 186 161 146 198 116 271 137 21
TOTAL 286 340 144 359 200 0 122 328 186 161 146 198 i16 271 137 121
{TOTAL PRE-GRADO 3.087 7.828 6937 6.675 6.683 7.072 4.809 5782 7.797 7.613 6.866 6387 7.254 7.933  7.727 8.208|
4L
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El Gréfico No.3, muestra la evolucién de titulados en la UMSA segdn sexo, en el cuél se observa un
cracimiento raguiar en las diferentes gestiones académicas comprendidas entre 1990 vy 2003, los varc-
nes superan al saxo femenina. -

El Gréiico No.4, muestra la tendencia'de crécimiento segln sexo, comprendidos entre el perfodo 1990 —
2003.
GraficoNo.3 Grafico No. 4
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El siguiente gréfico muestra el ndmero de tituiados en la gestién 2003, segin modzlidades de titulacion,
aprobados en |2 Universided Mayor de San Andrés, en los cuales considerz come: 2 tesis do grads,
examen de grado, trabajo dirigido, prayecto de grado, internado reiztorio, pasantia, monografia, proyecto
de grado técnico, graduacion per excelencia, programa experimental de titulacidn de antiguos egresados
(PETAE).

Grafico No. 5
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1.992

1596 1.997 198

*..|Mecanica Automotriz., .

Maquinas v Herramicntas

IMecdgica de Aviacion

[FACULTAD:Carrera - 1983 1984 1.985 1.986 1.987 1.988 1939-:1.990 =1.991:; -1.993 1994 |, - :

T T MEERTe : i e LA U P L (R e - ‘1_995 : 1.999 "2.000.°2.001 2.002 :
Medicina ) 382 119 190 + cre. o J0 70 L1266 145 156 154 180 170 249 279 241 263 371 279 3.1%7
Enfermeria =~ . .23 45 63 57 - 830102 . BQ.  TTronam : 42 34 53 43 33 29 33 30 53 61 1.037
Nutricién y Dietética : 41 25 25.. 1 L9162 219 . 10 18 17 7 30 34 30 23 20 29 .397
Tecnologia Medica 28. 72 70 3 - - B2 7787 —63 - 52 78 34 82 72 80 83 50 66 38 116 1267

TOTAL 474 261 348 1ol 42 174 205 272 271 219 261 286 260 332 297 392 425 354 332 532 485 5.388

FACULTAD DE CS.FARMACEUTICAS Y BIOQUIMICAS e : )
Farmacia - Quimica Farmaceutica 47 66 65 72 65 71 0 56 60 60 35 597
Bio'qu_imica o 23 48 43 62 82 &4 75 60 397
Quimica Fannaccut_xrcSTAL L i " 65 23 26 60 62 75 60 40 70 346

. 72 65 7

AT DR T A s . i 46 130 163 124 157  I&84 IS0 130 1340

Odoatologia 23 36 24 23 34 56 78 g1 81 92 2 94 137 161 140 140 {74 122
TOTAL 23 36 24 23 34 56 78 31 81 92 2 94 137 161 140 140 174 122 igg :gg :;g ?33?

FACULTAD DE CS. PURAS Y NATURALES -
Biologia 5 2 3 4 4 -4 5 1 16 6 7 10 6 10 14 12 i1 24 14 17 18 175
Informatca 10 20 21 21 36 27 26 25 0 0 0 1 245 232 89 753
Fisica 1 1 1 5 3 4 9 0 2 0 5 4,. 3 19 17 14 74
Quimica 6 2 5 12 ! 2 2 6 2 2 3 5 43
Matemdtica 2 2 4 (U | 1 2 2 2 2 1 3 7 4 4 2 37
Estadistica TOTAL 12 i l; 2§ " 3; i s 1 1 1 7 5 6 7 4 8 8 9 12 67

2 2 5 2 52 33 35 38

e T 21 21 24 28 23 42 290 279 140 1.060
Ing. Ciwil 76 46 51 53 18 52 50 40 42 36 43 58 70 62 635
Ing. Elcctrfinica 30 39 40 45 § 30 H 27 25. 33 31 17 30 0 47 67 50 56 15 10 33 &2
Ing. Eléctnica 15 16 22 13 7 11 9 10 4 4 8 12 9 7 13 5 7 9 12 15 208
Ing. lndusglr'i:}_l_m N . 27 20 20 9 2 9 7 17 6 18 8 It 25 42 46 20 15 41 65 9 437
Ing. Mecdnica 9 "Tl6 I I 923 7T TS 8 1013~ 25 = - 7 1417 18- 18 16 11 =5 g --297
Ing. Metalirgica 7 3 5 10 1 6 13 5 3 3 2 0 2 2 0 2 2 4 4 3 2 77
Ing. Petrolera 5 6 3 6 4 3 5 7 8 7 9 3 5 5 6 8 5 10 3 5 3 13
Ing. Quimica 16 1 3 9 2 4 4 9 4 3 9 4 4 7 8 8 17 3 9 14 8 158

TOTAL 169 164 164 177 56 149 161 80 65. 66 90 69 108 102 169 197 177 188 95 17 121 2.567

FACULTAD DE CIENCIAS GEOLOGICAS ] -
Geologia 5 10 7 13 9 3 13 11 14 4 ] 3 1 9 17 14 I 14 0 6 4 187
Geografia 0 0 0 3 6 5 2 9 3 4 H 14 il 26 91

TOTAL 5 10 7 18 9 8 13 11 14 4 16 4 6 11 26 22 25 23 14 17 30 278

FACULTAD DE AGRONOMLA
lngcniuriu_:\gronomicn _ 3 6 19 51 75 63 93 1138 117 731317 158 141 172 138 {42 {.363
Tec.Superior en Agropecuana - 19 22 46 41

TOTAL 0 0 0 0 0 3 6 15 51 75 68 93 118 117 73 130~ 158 141 191 160 188 1404

FACULTAD DE ARQUITECTURA Y ARTES
{ Arquitectura 34 6 63 113 107 90 124 162 180 103 10 134 48 450 L5168
iArtes Plasticas 9 13 12 9 15 3 0 14 12 13 22 27 30 13 184
; TOTAL 93 109 73124 12 98 124 176 192 118 32 161 278 463 1.700
FACULTAD TECNICA }

i Electronica v Telecomunica 1 7 3 ! 3 4 3 9 16 13 22 16 14 18 19 2 35 13 31 23 67 322
“iElectricidad . 3 ) 6 3 4 - -2 -6 12 16 -. 3 6 10 3 16 12 9 21 10 1353
Electromecanica ’ 3 i3 |1 B E A | A R 6 13 20. 1 ) 1675 715 7 4 10" 16 67 133
Construcciones Civiles 19 14 6 i --:=6 "0- 10 -8 ! 7 20 9 19 £l 16 14 18 20 34 48 263
Quimica Industrial 7 12 t 1”5 5 I0 6 9 10 14 10 11 3 6 3 10 20 18 17 29 219
Topogralia ¥ Geedesia 5 10 5 3 1 6 10 1 11 12 5 12 20 3 26 27 34 33 116 335
fccinica Industrial B 0 0 0 9 )

sm " 1. @ TOTAL. .




PR,

1.998

1.999

1 ,9‘)3 1.994 1.99) 1.997 2.000 2.001

.-FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES - o
.= -7 iSociologia : . M 38 9 18 16 8 20 13 Il 18 20 35 17 347
- 1Comunicaciéa Social R -.27 - 407 77 118 78 68 147 180 134 125 152 187 165 232 1.526

- . |Antropologia y Arqueologia .. - . ioi: T 4 5 10 12 30 13 21 23 6 18 16 .. 142|.
Trabajo Socid . .. . 70 AT 387 65 70 31 37 42 47 75 85 68 78 65 75 80 1300
: .TOTAL - 0 47 "85 109 99 143 156 171 136 128 226 308 243 232 273 293 275 328 3235
B FACULTAD DEDERECHO Y CS. POLITICAS I - L
Detecho - 237 254 460 410 530 559 270 2450
Cs. Politicas™ ™~ R ) 25 27 30 23 30 47 35 70 60 56 368
TOTAL 21 25 27 0 0 0 0 0 0 267 23 284 507 445 600 619 326 2.818
FACULTAD DE HUMANIDADES Y' CS.DE LA EDUCACION .
Literatura 5 1 2 2 9 2 5 2 5 5 5 5 5 6 7 9 12 9 95
Histona l 2 1 i 5 3 4 3 5 1 4 7 4 4 5 10 19 75 154
Filosofia 1 3 2 5 2 8 2 2 l 4 0 2 30
Bibliotecologiay Cs.de la In 2 1 10 7 11 6 4 1 10 5 9 18 20 10 27 14
Psicoloria 10 7 31 19 8 60 52 52 75 24 45 76 134 459
Cs.de la Educacién 11 14 13 14 13 13 20 25 8 15 30 70 70 126 133 139 575
Turismo : I 3 5. 10 22 12 60 80 74104 95 80 33 74 70 23 49 36 831
Lingnistica ¢ Idiomas 2 6 7 7 5 8 15 21 18 13 25 23 29 17 18 11 12 30 47 63 314
TOTAL 13 13 22 37 45 58 53 71129 12t 176 74 150 120 199 115 245 207 267 346 4385 2461
FACULTAD DE CIENCIAS ECONOMICAS .

Economia 79 111 180 142 58 60 145 39 53 100 113 85 87 98 83 1038 124 120 124 120 120 2079
Auditona - 31 49 42 61 63 58 92 157 175 153 IB6 320 265 299 306 306 2257
Contador General 88 60 33 94 275
Adm. Dc Empresas 12 H 25 53 36 72 87 93 103 107 132 142 158 194 230 280 280 1.858
TOTAL 110 160 310 263 133 235 356 142 139 172 200 178 347 380 368 436 602 579 653 706 706 6.469
[T 0 T A L G EN E R A I.. 925 789 1. 025 722 510 868 1.123 596 1208 1.174 1386 1.298 1.575 2.033 2003 2394 2.956 2637 3. 479 3.344 3 99| 32 975

Fucnte: Dirccciones de las distintas carreras
Fuente: Formulario P.A.001 26/08.98

3+




i : POBLACION UNIVERSITARIA DE LA UM.S.A.

":" l FACULTAD DE TTUMANIDADES ¥ CIENCIAS DE LA EDUCACION
g E Carrera ' [.992 1993 994 1,995 1996 -1.997 1998 1.999  2.000 2000 2.002 2.003 2.004
. i

U CTOTALNANTWICULADOS
E Bibliotecologin - . 250 210 262 223 228 2o Jog A1) EhN) A8G Jdhd vyl A8

N Cs.de 1 Hducacion 510 575( 2,033 1080} 1143 9od| 1A07] 1393 Leo2| LYA0] 2.076] 20700 2,204
’ FFilosolia 106 97 97 79 [ 93 118 133 163 190 2115 203 200
:., Historia 110 110 178 98 99 130 178 182 202 200 311 3 35
i |Lingiiistica € Ieliomas 831 500 880 704 772 8850 1.030] L.1d8] (317 LA69] 1.760) 1.882] 1.945

o Literatura o9 Tis| 157 i3] 1270 156 204) 191 202| _ 334] 283( 290 310
I'sicologia 1152 1.224] 1.522] 12300 1379 L716] 1938|2243 2385 250 2.576( 2.597] 2517

Turismo 10871 1.032]_i.019 852 731 86l LO43f 1.0720 1148|1249 1,339 1300 L3(Y
Towl . [d.043) 4.199] 6.15d) 4.382| 4.563) 5.096] 6.223 0.879] 7.d:04]_8.242] 9.074) 9300 9.397
ALUMNOS NUEVOS POR CARRIERAS
BBibliotccologia 25 28 27 \] 16 12 2 22 53 43 106 29 19
Cs.de 1a Edueacion 104 125] 1.434 | 24 237 3uu 304 152 361 223 137 144
Filosolia 14 8 18 2 3 14 22 28 24 37 63 3 22
Histloria . 12 13 62 0 9 25 47 27 38 47 68 24 36
Lingiiistica ¢ {diomas 185 156 198 | 114 119 231 193 209 204 333 204 166
Literatura 20, 20 53, 0 23 23 59 46 47 56 73 41 30
Psicologia 279 238 403 1] 229 310 352 426 322 339 218 154 130
Turismo 181 163 149 1] 23 106 189 167 167 189 199 [ 8
Total 826 753 2.346 4 613 RA6] 1341 1203 1.012] 1.316] 1285 (87 628
LUGATR DE NACIMIENTO NACIONATLS

No Respondieron
Bibliotecologta 6 q 7 ¢ q 8 10 \ 8 Y 10 1 !
Cs.de la Educacion 25 25 31 33 30 35 36 19 38 33 12 4 16
Filosolia 2 q 5 2 2 3 S 6 Y 5 3 ) i

- Tlistoria 1 8 20 7 4 12 13 11 8 9 12 13 i3
¥ Lingiiistica é Idiomas 26 22 24 19 23 31 34 36 39 33 17 48 51
Lilefatura 6 5 12 10 13 17 13 15 i2 11 3 I i3

Psicologia . 46 50 64 10 431 60 62 07 60 5 ol 39 55
i Turismo . 24 21 25 14 15[:. 14 24 23 26 26 32 35 33

By - |Chuguisaca . ’

i Bibliotecnlogia - 5 4 ] 4 s[.« 3 3 4 2 2 0 1 0
: Cs.de [a Educacidn 5 9 22 9 f's 7 10 9 8 12 12 12 12
K Filasolia 3 2 3 2 I 1 3 2 1 2 | 2 2
¥ Historia ! 4 4 3 3 3 3 N 3 3 d 1 3 3
) Linpitistica ¢ ldiomas 15 12 14 10 9 10 10 14 ) 12 11 13 13
; Literaturs . 3 il i 3 i} 3 O /A 5 5 A 3 3
‘1 Psicolugin ! 14 10 20 10 1Y 20 21 20 1 21 23 21 Rt
b Turismo 12 10 3 8 2 1 b Y 12 12 13 12 1)
E: La Paz
K Nibliofecologin - 190 200 201 175 175 205 232 250 288 320 14 A6 14
: e T Lduendion R B I T IO I ALY I T AT IR E A R T
e Filusnlian e B A X | A2 R T R £ TR I V1V ] R R 1 IR R IR 1 I T B
§ Histarin T s y L L TR 7 M T IR % N P SO K] YY) A T I 1 A B
} Lingiiistica ¢ Jdivmas 039 013 (5] 551 GHE| Y 683 K03 OL7[ 062 196 1472 1383 L1617
k: Literatura 72 79 96 70 by 100 1416 137 160 183 225 231 247
-é Psicolagia oo 911 959 1.178 966] 1.09g| 1.378] 1.547] 1815 1.968( 2.084] 2.156] 2.193| 2.13]

1 Turismo : 871 8d1 832 700 638 717 873 93 9606 1.054|_1.143} 1.114] LI3%
R Oruro !

. Biblioteeologia | 11 12 19 14 21 20 20 20 20 22 24 23 24
v Cs.de a Educacidn 23 32 124 6! 63 40 59 <1 <] 08 6y 71 (Y
t Filosolia , : 4 3 3 5 ] I 1 3 5 7 3 I ] I

o Iistoria | 2 5 2 | 2 7 ) s 9 10 10 )

K Lingiiistica ¢ Idiomas 55 61 67 32 56 66 76 70 76 79 82 RO el
: Lileratura 7 S 10 8§ 5 7 0 1 7 O 1 1 10
; Psicologin 58| 60| 80| o0l 63| 76| 97| 1oz| 1ozl __1os[__1o7[__f0s[__ 100
I Turismo 52 43 43 38 25 41 43 43 45 53 Sl 18 4

F Cochabamba
Bibliolecolopgia 3 3 il [l 5 5 0 6 0 5 )

I Cs.de ln Edueacion N 11 11 12 20 18 13 15 13 - 13 11 |
Filosofia 3 5 1 2 ! 3 3 2 Il 3 5

g [istoria 2 2 7 q 6 6 b 7 0 0 8|
) Lingiiistica ¢ Iiomas 17 17 21 12 12 17 18 18 24 29 29
i Literatura * » i 7 4 3 5 5 6 0 8 10 8 2

Psicolopia - 21 24 23 23 19 24 27 33 28 33 27
Turisme 24 20 14 10 7 12 i3 T 14 [ iR
145




POBLACION UNIVERSTTARIA 1992 - 2004
ADMINISTRACION COLEGIO DT EGRIESO NIVEL MEDIO

FACULTAD [1.002 [1.993 [1994 [1.995 [1.996 [1.997 [1.998 |1.999 | 2.000 [ 2.001 [2.002 [2.003 | 2.001 |
AGRONOMIA
No Respondicron 20 13 18 2] 18] - 22 17 37 39 34 32 34 36
Fiseal 1.224] 1.3500 1446} 1386 (.417] 1A64| 1.540] 1.542{ L1541 L58O| 1.647) L700| 1.751
Particular 575 016 662 (UK 627 018 672 673 054 669 075 [ 682
Cema 28 Al 35 3l 3 15 A7 34 17 19 37 9 43
Tatl 1L847] 2,025] 20611 2.043] 2.090] 2.169] 2.276{ 2.286] 2271 2323 2301 2.463] 2512
ARQUITECTURA Y ARTES
Neo Respondicron 8 167 360 293 256 267 209 253 230 226 198 181 160
Fiscal 586 595 826 856 1.014] L124| L2014y 1.126{ 1.194] 1.251] 1.295 1.290] 1.298
Particular 1.003] 1.028| 1.285] 1.233| 1.313] L494] 1.591] 1.456] 1.525] 1.585) 1.588| L.344| 1.486
Cema 19 22 32 28 38 43 55 48 46 50 412 46 46
Total | 1616] 2.112] 2,503} 2.410] 2.621| 2.928] 3.129| 2.883| 3.001| 3.112} 3.123] 3.061j 2.990
CIENCIAS GEOLOGICAS Y GEQGRATFIA
No Respondicron 2 0 0 0 1 I S 6 7 9 7 7 8
IFiscal 09 93 101 104 107 L3 116 141 145 170 175 200 206
Particular 93 96 103 108 113 134 157 182 190 189f 198|214 209
Cema 2 3 A 3 6 9 7 7 0 6 6 s 8
Total 198 192 208 215 227 262 285 136 348 374 386 429 431
CIENCIAS PURAS Y NATURALES
No Respondicron 23 22 27 23 21 20 20 24 33 37 40 12 70
Fiscal . ’ | o1.480] 1.6450 1.676] 1.678] 1.876] 2.083| 2.218| 2.335| 2.500| 2.626[ 2.854] 3.004] 3.227
Parlicuiar L3N] LAL3] 1438) 1.366] 1.450] 1.520( 1.589 1.640[ 1.700) 1.744{ 1.782] 1.772] 1.870
Cema 23 32 26 29 24 31 37 39 43 38 18 40 39
Total 2.837] 3.012] 3.167| 3.096] 3.375| 3.654| 3.864] 4.038| 4.278| d.445] 4.714] 4.858] 5.2006
INGENIERIA
No Respondicron 48 29 27 19 2] 23 30 44 50 43 42 75 134
Fiscal 967 1.044] 1189 1.292] 1.469| 1.645|. [.741] §.950) 2.237| 2,191} 2.342| 2.467| 2.668
Particular 1.432] 1.516] 1.664| 1.779] 1.911] 2.033 2.121| 2.301] 2.616| 2.433) 2.580| 2.619| 2.762
Cema 5 11 9 11 14 16 15 16 16 138 18 18 24
Total 2.452| 2.600] 2.889! 3.101f 3.415| 3.717] 3.907] 4311] 4.919] 4.685] 4.982} 5.179] 5.588
TECNICA '
No Respondicron - 17 19 15 15 17 14 |6 29 39 43 18 42 62
Fiscal 1.428] 1.540] 1.569] 1.695| 1.635| 1.816] 2.047{ 2.082| 2.334) 2.467| 2.717) 2.998| 3.154
Parlicular 4191 426 430 4351 4A07(  A59| _ S1I| 5541 640 7010 7961 910] 921
Cema 76 71 70 82 64 il 90 80 94 103 11 i3 11
Total U o0 2056 2084 2.227] 2.023] 23700 2.664] 2,751 5007 3.504] 3.672] 4.063] 4.248
CIENCIAS SQOCIALLES .
No Respondieron | 41 36 39 35 36 44 43 53 59 56 84 36 138
Fiscal Pl 2.287( 2.487( 2711 2.400| 2.624] 2.794] 2.863] 3.112| 3.492| 3.601| 4.131| 4.727] 5.109
Particular 2 1.413] 1.493] 1.587| 1.416] 1.556] 1.662]- 1.700] 1.819] 2.017} 2.062| 2.333| 2.389| 2751
Cema ! 132) 165 134 134 144 158 151 172 168 1631 212] 260[ 279
Total = 3.873] 4.181| 4.471] 3.985] 4.360/ 4.658] 4.757| 5.158] 5.7306| 5.882| 0.760] 7.662| 8.277
CIENCIAS ECONOMICAS V FINANCIERAS .

[No Respondicron 9l 08 S5 A0 50 [ sy 102 123 152 117 197 230
Fiscal 3.074] 28440 3.068| 2.896| 3.321| 4.085] 4.739] 5.278| 5.594| 5.900] S87| 5.879| 5.864
Particular 3.497| 3.3731 3.550( 3.131| 3.507| A.041] 4.623] 5.138] 5312 5.154] 5,142 5352| 5242

—|Cema 112 103 114 112 134 157 159 168 175 169 165 168 155
Total 6.774{ 6.388| 6.787| 6.185] 7.012] 8.452| 9.610]| 10.686] 11.204| 11.375[ 11.328] 11.590] 11491

CIENCIAS JURIDICAS Y POLITICAS :
No Respondicron 202 151 801 65 52 71 617 560 517 503 300 dR8 714
Fiscal 2.443| 2.656] 2.773| 2.655| 2.626] 3.129| 3.819| 4.032| «.196] 4.207| A.5dd4| 4.934[ 5.608
Particular 2.060] 2.189] 2.247] 2.113| 1,990 2.585| 2.883] 3.033| 3.155] 3.036] 3.349[ 3.527| 4014
Cema 210 256 264 236 249 347 370 373 363 385 425 502 576
Total 4.915] 5.252] 5.364] 5.0069] 4.917] 6432 7.689] 8.015] R.231[ &.151] 8818 945110912
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POBLACION UNIVERSITARIA 1992 - 2004
ADMINISTRACION COLEGIOQ DE EGRESO NIVEL MEDIO

FACUNLTAD

| 1.992 | 1,993

IlHi\]\Nlll\l)l S Y CIENCIAS DE LA LD ACTON

| '.l)'”,l 1995 ] 1.996 | 1997 [ 1,998 ] I.

999 | 2.000 | 2.001 | 2,002 [ 2,003 [ vun—|

No Respondicron 41 ad 79 39 43 58 71 86 99 91 119 124 MS
FFiscal 22320 2281 3.702| 2.585 2.640] 2.885] 3.619] 3.993 4.374] 49001 5.507| 5.663] 5.766
Particular 1.688] 1686 1,993 1.519] 1.626] (.924] 22571 2511 2.679] 2.936| 3.107] 3.183| 3.139
Cemia 182 185 377 239 254 229 276 287 292 315 341 336 344
Total A A3 4099 6,051 4382 4.503] 5.090] 6.223] 6.879 7.444| 8.242] 9.074[ 9.306] 9.397
PLAN MAGISTERIO N |
No Respondicron 0 0 ) 0 0 101 96 89 84 77 0 0 0
IFiseal 0 ¢ 1] 0 o . 127 3t 215 259 249 0 0 0
Particalar 0 0 () ) 0] 1% 37 26 33 29 0 4] 4]
Cema 0 4] () () 0 58 58 44 A4 13 0 1] 0
Total 0 [\l Q 0 0 524 502 394 420 398 0 0 0
MEDICINA ! ’
"|No Respondicron 49 38 33 30 26 28 29 42 55 ol 64 62 80
Fiscal LRI8] _1.805] 1.855 L8731 r.743] 1.913] 2.076 2.235] 2.292 2.236] 2211 2.1072] 2.176
Particular 1.927) L879] 1923|1902 1784 1.976] 2.123] 2.207 2.156] 2.138 21401 2.029| 2.001
Cema 41 32 28 26 29 25 37 47 53 52 54 57 [
Total 3.835| 3.754{ 3.839] 3.831] 3.582] 3.942] 4.267| 1.581 A4.556] 44871 4169 4.320] 4.318
CIENCIAS FARMACEUTICAS Y BIOQUIMICA
No Respandicron 5 A4 2 3 3 4 8 13 22 27 31 27 31
Fiseal 489 530 456 537 590 688 750 759 747 716 063 (55 666
Particular 584 63 326 620 66 715 730 754 726 732 658 o1 628
Cema 0 5 dq 4 6 7 i} 7 il 4 | 5 q
Tolal LOSA] 1,184 USR] LLGH] 1263) TAIA] LAod] 1833 1499 15091 1356] 1328 1399
ODONTOLOGIA - ,
No Respondicron 9 10 7 8 8 9 14 17 17 14 17 0] .19
Viscal 857 889 784 772]  880| 952 983 1.021] 1.051 8 1.028] 983 917
Particutar 722 750 660 630 607 754 735 737 740 12 710 O80 657
Cema 21 21 22 23 29 29 11 32 28 24 20 21 19
Total 1609 1.679] 1473 14933 1.58a] v74a] 17651 1.807 1.836 1.6281 1.781] 1.710{ 1.612
TOTAL GENERAL
No Respondicron 556 9206 742 597 352 73113241 1.357] 1.382| 1.373] 1.329] 1.3850 1.830
Fiscal 189841 19.7621 22,1561 20.729| 21.942| 25.323] 28.038] 29913 31,955 33.072] 34,988 36.672 38410
Parlicular 16.726] 17.116] 18,008 16.857| [7.015]20.083| 31.737| 23031 | 24143 24.0%0| 25.058| 25.756| 26,360
Cema 357 950 L119 958| 1.029| 1.225] 1.339] 1.360] 1.3690 t.409] 1479 1.613] 1.709
Tatal 37.123[38.734] 42.085] 39.141[ 41.138] 47.362( 52.432 55.661 58.850{ 59.924[ 62.854] 65.426] 68.311
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POBLACION UNIVERSITARIA DI LA LLM.S.AL 1992-2004

GESTIONES

199

PRE-GIADO POR FACULTADIES
FACUILTAD 1.992 ] 1993 | 1Ly L9958 [ 1996 | 1997 | 1998 | 1.999 [ 2.000 [2.001 | 2.002 | 2,003 | 2.004
Agronogniia 1817 2.025| 2.161| 2.043| 2.096( 2.169) 2.276{ 2.286] 2271 2.322| 2.39i| 2.463] 2.512
Arquiteetura y Arles 1616 2.112] 2.503| 2.410] 2621 2928] 3.129] 2.883| 3.001] 3.0112] 3.123[ 3.061]| 2.990
Ciencias Geologicas 198 192 208 215 227 262 283 336 348 374 386 429 431
Ciencias Puras y Naturales 2837 3.012) 3.167] 3.096] 33751 3.654) 3.864| A038) 4278| dAA45] 4714 4858 [ 5.2006
Ingenicria 2452 2600 2.880( 3.101| 34151 3.717[ 3.907] 4311 4.919{ 4.685| 4982 | 5.179| 5.588
Téenica 1940 2.056) 2.084| 2227 2.123| 2.370| 2.664| 27511 3.107]| 3314| 3.672| 4.063| 4.248
Ciencias Sociales 3.873| 481 4471 3.985]| 4.360| 4.658| 4.757] S5.158] 5.736| S5.882| 6.760( 7.662| 8.277
Ciencias Ceondmicas y Finaneicrns 6.774] 6338 6.787[ 6.185( 7.012] 8.452] 9.610] 10.686 ] [1L.204] [1.375F 11.328] 11.596] 11.491
Ciencias Juridicas y Politicas 4.9151 5.252| 5364 5.069| 4.917] 6432 7.689) 8.018| 8231 [ 8.151| &8I8[ 945110912
Humanidades 4143 4.199) 6151 4382 45631 5.090| 6.223) 6.879| 7444 8242 9.074] 9306 9.5397
Plan Mlagisicrio 0 [} 0 0 0 524 502 394 420 398 0 0 0
Mudicina 3.835| 3.754} 3.839| 3.8301| 3.582( 3.942{ 4.267| 4.581| 4.556| 4.487| 4.469| 4320 4.318
Ciencias Farmacéulicas y Bioguimica 1.084 1 1.184 9881 1aad 1.2631 1Aldf 1494|1533 14991 1509 1.356] 1328 | 13209
[ Qdontelopia L6092 1L.679) 1LA73] 14331 LS8 L7244 1765 LRO7] 1.836| 1.628| L781] 12101 1.612
TOTAL 37123 [ 38.734 | 42.085 | 39. 141 | 41.138] 47.362 ] 52.432] 55.661 | 58.850 | 52.924 | 62.854 [ 65426 ] 68.311
POBLACION UNIVERSITARIA
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I'IRE-CGRADOD

POIMLACION UINIVERSITARIA DETA ULM.S.AL 19922200
ATUIMNOS NUTEVOS
POR FACULTADIS

Z.004

FACULTAD 1992 | 1993 1 1994 1995 1.996 [ 1.997 [ 1.998 | 1.999] 2.000] 2.001 20021 2.003
Apronomia 333 | 37y a86] 18s|” 2] 236] 93| 214 (45| 23| 283l 233 273
Arquiteclura y Artes 372 520 437 337 dA47| 252 252 1611 231] 344 263| 219|287
Ciencing Geoldpicas 25 3 3 28 28] 49 52 63 00 5% 58 70 a0
Cieneias Puras y Naturales 566 684 423] 431 361 627 536 546 493 5621 712 662 660
Ingenieria 417 4200 419] 595 325 S513]  d448] 548 480] 498 527) 594 705
Téenica 361 317 4270 535 395 446 612 485 566 524 660{ 720 646
Ciencias Sociules S08] L.oI3( 800l 334 710| 665] 453 665 772]  706] 1.259] 1.399] 1.392
Ciencias Ceondmicas y Financicras Lis0] 744 795 _850] 1.256| 1.502| 1.253| i.157 L173) 15001 782| tissl 914
Ciencias Juridicas y Politicas 380 776{ 557) 577 s09| 1.a67| 1328 778|592 s2s| 1.323] 1078|1085
Humanidades 826 7531 2.345 A 613 sa6| t3q41] 1.213] 1.012] 1306 1.285] 687 623
Medicina ) 723 484) |, 54y 607 83 676 702 7d4] 563 456| 438 521 438
Ciencias Farmacculicas y Bioquimica 155 175 6| I18d4|  167] 1§87 182 156]. 97 1261 73 97 03
Qdontologia 359] 200 0 122) 328 186]  te1|  idel 98| nie| 27| 137 1an
TOTAL 0.673] 6.638| 7.072| 4.809| 5.782| 7.797] 7.613| 6.566| 6.387| 7.254| 7.933| 7.727] 8.206
ALUNMNOS NUEVOS
8.500 4 - e i - e e b o i s £ oo e e P b i e e e e o e
8.206
7.933_ /
8.000 7.797 _
3
7.727 i
7.500 7613
7.254
3
.00 J—
£ 7.000 6.866
2
< 5
] 6.500 Y
2 6.387
g !
5 6.000 - :
= 5,762 :
5.500 !
5.000
4.809
4.500 ; . . r T : . T T T T T
1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004

GESTIONES
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POBLACION UNIVERSITARIA 1992-2004
EDAD EN AROS . _
FACULTAD/ATos ] 1992 1993 [ 1995 [1.995 1 9v6 [ 1997 1998 [ 999 T2.000 [ 2000 T 2.002 [2.003 ] 2.001 |
AGRONOMIA )

No respondicron | 117 129 130 106 93 85 74 97 121 i1 110 107 17
16 a 19 anos 103 174 159 125 114 144 191 | 120 79 86 107 103 115
20 4 22 anos 478 340 372 484 A68 | d15 440 159 A38 427 436 429 430
230 26 anos 0639 041 674 039 (D] 671 [ 604 575 585 023 677 7006
27 a 32 anos 136 1350 331 574 601 029 669 641 710 713 69 604 GV6
33039 afos 04 72 hill 100} 152 202 220 209 303 339 kIt 371 378
A0a16 ajos 7 10 8 10 Il 19 30 Kh1 39 50 b 73 97
A7 a 35 ahos 3 2 2 4 3 2 | 3 A 0 7 7 I}
e 35 anos 0L | | | | 2 2 2 2 2 20 2 2
Total L&I17 |2.025 2060 12003 (209 120469 2.276 122800 {2071 2.322) 2391 [, 2063 2.512
ARQUITECTURA Y ARTES !
No respondicron | 103 370 | 496 126 105 113 129 3 | 178 165 161 | 153 08
16 a 19 ados 170 122 251 2006 249 286 208 110 124 180- | 155 114 147
202 22 anos 526 527 363 715 781 807 753 636 5419 519 471 505 507
23 a 26 ahos 463 506 621 710 828 933 1041 11.025 |1.006 [1.025 970 |+ 843 752)
27 2 32 anos 223 241 308 318 411 | 495 656 068 751 876 963 |* 984 202
33 2 3% anos 1tH 1K 164 179 160 [ 193 204 205 213 232 268 313 BRI
A0 a 46 anos 20 27 50 49 6l 1 08 101 80 §R} 86 9l |7 9 lo
A7 2 55 anas 3 5 13 16 2029 32 3l 58 21 32 39 37
> e 35 anos | | | I 2 4 5 7 9 8 12 9 7
Total Lolo 12012 12,503 [2410 2620 [2.928 13020 12887 [3.000 3112 13,123 J.001 2990
CIENCIAS GEOLOGICAS Y GEOGRAFIA .
No respondicron 19 10 8 7 7 4 6 11 17 19 15 20 10
[6a 19 aiog M 21 24 21 21 26 29 17 37 30 33 4 43
200 22 ad0s 51 3l 58 58 55 1 66 68 §2 U5 104 98 V7 109
230 26 anas 49 49 6l 06 79 S 26 98 %l 104 123 | 123 132
27 4 32 ahos d1 33 35 44 48 (. 50 61 77 78 86 S 108 93
33 a39anos 24 26 16 13 12 17 1§ 24 17 22 23 27 27
B0 046 ados | ¢} { [ 3 7 6 [ 7 q O O b
47 a 535 anos [ 0 {0 0. 0 ! | i | 5 3 3 3
> de 33 ados I 0 0 () 0 | ) 0 2 0 [ 1 |
Total 198 192 208 215 227 2072 285 136 318 kYl 186 429 131
CIENCIAS PURAS Y NATURALLS
No respondicron 198 113 116 8V 93 86 77 71 152 154 149 131 |46
160 19 ados 286 165 %7 364 A28 162 459 115 320 343 374 383 369
2004 22 anos 1.053 (1.134 11.07] 941 927 {1023 [1.090 |i.198 1218 [1.234 [1.287 1.272] 1.335
23 a 20 anos 819 2001002 11037 11122 (1153 (1166 1198 [1.267 {1359 |1.522 I.644] 1,737
27 232 wiios 364 372 416 500 599 685 797 871 0995 |1.000 995 1.003] 1153
33 a9 anos 06 100 108 131 163 181 216 222 254 280 302 320 360
40 a 46 anos 18 18 3i 28 35 51 45 51 57 6l 72 69 33
A7 a 535 anos 3 4 6 6 8 12 14 10 13 11 12 15 22
> de 55 wilos 0 ¢} 0 0 0 [ 0 2 2 3 1 | 1
Total 2837 3012 [3.167 13.006 (3375|3654 [3.864 [1.038 1278 [1.445 1714 4.838] 5.206
INGENIERIA
No respondicron | 08 82 83 8 33 58 71 83 233 146 167 183 223
16 2 19 ainos 222 | 333 358 431 419 429 A1 A44{) 374 88 367 1 3 4188
200 22 anos 716 801 894 1004|1121 (L1800 JL120 (124 11170 (1202 1201 2101 1.219
214 20 anos 634 {5 9260 996 HLOR2 LIS (1280 (1449 1448 (1492 [1.574 A5090 1,633
27 a 12 anos RRL A05 | 17 420 sin (150 700 SOS O LOdS ar 1240 Ho68] 1410
33 a3V anos 1308 133 165 148 16() 106 184 227 349 258 328 + 353 458
40w 46 aios 18 31 39 17 35 50 53 70 180 72 114 85 111
47 2 53 ados 21,3 5 7 3 -9 11 15 108 20 41 - 25 37
S e 55 anos ! () 0 0 | () 2 3 12 [§} 10 N 9
Total 2452 [2.600 2889 [3.101 (3415 13.717 |3.907 [4.311 {4919 [1.685 |1.982 5.179] 5.588




POBLACION UNTYERSITARIA 1992-2001
EDAD EN ANOS

FACULTATYAfds

[1092 [1.993 | 1.994 1995 [1.996 | 1.997 | 1.99% (1999 [ 2.000 | 2,001 ] 2002 [2.003 | 2100@

TECNICA

No respondieron 84 37 39 65 3404 42 53 58 128 128 144 144 143
16 a 19 afos 50 109 130 166 130 112 232 213 188 182 240 251 225
20 a 22 aitos 428 562 552 592 586 8 (52 651 732 785 823 876 957
23 a 26 aiios 687 690 673 696 705 755 818 847 905 980 | 1.053 1216 1209
27 0 32 afios 417 392 442 443 133 513 591 622 722 766 874 9701 1019
33 a 39 aiios 200 193 159 179 160 201 2106 245 285 3t 348 395 409
A0 a 46 afios 59 60 77 69 59 78 79 89 107 15 134 138 146
47 a 55 aiios 14 12 12 17 16 20 20 21 15 43 50 59 68
> de 55 ailos . 1 ! 0 0 0 | 3 5 5 4 4 11 i2
Total 1.940 12.056 |2.084 |2.227 [2.123 [2.370 j2.664 {2.75! 3.107 3304 3.672 4.063] 4.2418
CIENCIAS SOCIALLS :
No respondicron 254 169 136 119 107 14. | 138 187 303 277 303 299 256
16 a 19 aiios 243 421 387 233 316 327 236 230 328 321 422 427 18]
20 2 22 afos _ | 1.021 {1.193 [1.280 |1.034 [1.072 |1.009 913 973 {1.039 |L106 |1.379 1.631] 1.775
23 226 oios 1188 |1.245 [1.364 [1.310 [1.409 [1.526 [1.505 [1.493 1465 (1.475 [1.6076 1oy 2.214
27 a32afios 801 794 §74 379 985 [1.109 [1.305 |1.457 [1.374 |1.660 |1.725 1894] 1936
33 a 39 aiios 288 279 3l 316 318 128 475 571 674 740 S04 088 10806
40 2 46 nitos | 02 [l () 74 103 116 147 200 268 231 295 340 385
A7 a 55 aios | 11 14 IO 19 20 28 37 A3 75 6 8l 981, 121
il 55 anos 2 2 | 1 0 4 | 4 1 10 15 I 13
“Totl IR75 AR [dAT70 [3.985 J4.3060 ]4.658 |4.757 5.158 [5.736 15882 0760 7.662 BTV
CIENCIAS LCONOMICAS Y FINANCILERAS
No respondieron {1,102 600 558 351 281 328 409 495 740 022 610 624 467
16 a 19 afios 411 518 366 318 460 571 542 506 477 469 361 329 435
|20 222 aios 1.577 |1.604 ]1.761 |i.653 |1.816 5 158| 2340 2.443| 2.354| 2.500] 2.190| 1.956 1.867
123 a 26 afos 1.686 |1.739 |1.957 ]1.969% |2.321 2769 3.016] 3.138] 3.204] 3448} 3.584f 3747)_ 3661
27 a 32 afios 1.232 [1.238 [t.376 |1.214 |1.393 I.710] 2.1341 2.027| 2.736 281 2,938 3005 3205
33 4 39 ailos 554 571 625 550 586 680 831 1.030] 1.071] 1.047] L108] 1.2011 1.267
41 21 16 afios 85 90 114 105 1S 192 278 372 493 378 413 307 396
17 u 55 anos 21 22 24 18 24 31 42 591 1 13 88 | 121 153
> de 55 anos 0 6 0 7 8 7 9 11 16 12 13 16 20
Tolal 6.774 16388 |6.787 |6.185 17.012 |RA452 [9.610 LO.GSG | F1.204 111,375 [ 11328 { 1159%0] 1149
CIENCIAS JURIDICAS Y POLITICAS
No respomelicron | 1.943 175 127 117 91 |48 719 665 777 696 72 7006 849
[6al19afos . | 134 226 238 239 169 2064 321 317 266 242 327 333 512
20 a 22 ailos 570 §14 754 749 747 995 11.079 |L.106 [1.045 |1.076 1.237 1.350] 157
23 a 26aiios 761 11348 11349 [1214 [1.212 | 1445 |1.501 |1.557 |1.530 1.603 11.781 1965 2.203
27 a32afios 730 1309 11367 1254|120 [1.599 [1.816 1914 j1.940 |1.937 1.974 2.067] 2.309
33ad%alos | 192 107 1Y 930 938 | 121K [1.287 [1.346 (0381 (1350|1448 1504 1,765
40 a 46 afios 198 358 413 387 366 515 | 051 734 §12 794 837 920)  1.029]
47 a 55 aiios 68 134 135 147 147 202 257 303 385 362 391 433 478
> de 55 aiios - 10 21 32 32 37 16 58 76 92 87 99 107 128
Total 4915 15252 |5.364 |5.069 [4.917 6432 |7.689 [8.018 [8.231 |8. 151 [8.818 9451 10912
HMUMANIDADES ¥ CIENCIAS DE LA EDUCACION
Nao respondicron 200 261 Lkl 16Y 153 217 224 239 sl 378 417 403 348
16 a 19 afos 174 253 316 920 135 287 387 383 308 403 88 233 191
20 n.22 aios 92() 941 97 649 731 R19 |1.150 |1as0 (1,572 | 1696 |1.722 15091 1.295
23 226 aios 1013 1503 br232 [tz [1156 [1.295 (1499 (1581 31.769 2,064 (2419 2710 2,781
27 a 32 afios 94() 916 1350 11014 [1.052 [1.253 [1.534 [1.683 |1.726 [1.901 |2.128 2.268] 2.A48Y|-
33 a 39 aios 477 472 | L.116 704 764 762 850 920 0975 J1.043 [1.155 1.2831 1.332
40 0 46 afos ! 174 185 650 317 385 316 | A4 126 487 499 563 592 60t
47 2 55 aitos 60 59 202 127 163 128 116 168 190 221 237 255 29
> de 55 aiios 11 9 28 15 19 1Y 29 29 36 37 43 50 60
| Total 4143 |4.199 |6.151 [4.382 [1.563 |5.096 6.223 6.879 {7444 |8.212 |9.0M 9.306] 9.397




POBLACION UNIVERSITARIA 1992-2004
EDAD EN AROS
BACULTAD/Aos | 1992 [1.993 [1.994 1995 1996 [1997 [1.098 Tro99 [2.000 | 2.001 [ 2002 2003 | 2.004 |
PLAN MAGISTERIO

19.606] .~

Nao respondieron 0 0 ] 0 0 *95 90 86 85 77 0 0 0
160 19 afios n () 0 0 0 0 0 0 | 0 0 0 0
20t a 22 aios 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
23 a 26 ahos 0 0 0 0 1} 0 ] 0 0 0 0 0 1]
27 a 32 aiios 0 0 0 0 0 24 10 3 0 0 0 0 0
33 a 39 anog 0 0 0 0 o 187 171 Il 98 74 0 0 0
40 4 46 aios 0 0 0 0 0 |44 149 16 134 139 0 0 0
47 2 55 afos 0 0 () 0 0 69 77 71 93 94 1] 0 ]
> de 55 aios 0 0 0 0 0 -5 5 7 9 13 0 0 0
Total 0 0 0 9] Q 524 502 394 420 398 0 0 1]
MLEDICINA
No respondicron 427 201 188 149 1 102 106 TS 21 200 192 189 170
16 a 19 aiios 378 473 471 543 246 424 470 143 336 292 249 293 265
20 a 22 aiios 1.032 |1.06F {1.083 |1.072 9264 [1.039 [1.190 (1.338 |1.345 |1.215 |1.109 1.030 970
23 a 20 aios TA3T 1127 [1.189 [1.129 [1.209 [1.224 |1.264 |1.342 |1.304 |1.429 |1.542 1.507| 1.494
27 a 32 afios 620 038 644 657 737 797 317 870 843 844 884 850 8§83
33 a 39 aios 197 192 216 210 243 271. | 310 338 364 362 342 294 353
40 a 16 anos 41 56 10 57 00 70 89 101 108 102 105 113 [28
A7 a 55 wios 7 5 7 13 9 12 18 29 36 16 a8 31 18
> de 35 allos 2 | ! 1 3 3 3 5 § 7 8 10 7
Total 3835 3754|3839 A3 |3.SK2 (30492 [4.267 |L58E (4556 |AART o9 4320 403108
CHENCIAS FARNMACEUTICAS Y BIOQUIMIC A
Nao respondicron 118 58 37 21 25 29 33 36 68 73 70 60 35
16 a 19 afos 97 156 53 78 56 66 77 66 58 70 43 31 53
20 a 22 aiios 280 340 287 346 381 40 379 356 307 270 249 236 212
23 0 20 afos 316 336 323 67 400 445 5041 564 539 538 Al Add 421
27 a 32 oy 188 201 195 243 287 KRN} 345 326 330 319 336 JHG 113
A a3V anos 416 70 68 79 56 101 106 126 129 134 12 100 123
40 a 46 aflos 17 18 20 21 20 30 34 44 48 56 50 46 51
47 4 55 aios 2 3 2 6 7 ] i5 13 10 16 19 is 13
> de §5 aifes 0 2 ! I { ! ] 2 1 3 3 i 3
Total 1084 {1.184 988 11164 [1.263 (LAl4 (1494 |1.533 |1.499 |1.509 |1.356 1.328] 1.329
ODONTOLOGIA
No respondicron 187 102 60 40 21 23 23 30 50 48 54 60 54
16 2 19 aiios 127 176 52 338 87 83 69 49 76 52 77 65 65
20 a 22 afios 345 387 349 320 4108 412 | 383 364 3d4 3lo 364 330( - 280
23 a 26 afios 526 575 563 529 515 537 543 547 558 544 580 - 559 543
27 a 32 avios 315 322 336 369 392 4189 502 544 509 396 417 393 384
33 4 39 anos 87 92 86 107 120 156 136 212 229 203 215 223 203
" 140 2 46 aiios 21 23 23 23 35 37. 44 48 54 53 56 57 67
17 a 55 afios I 2 q 7 6 7 10 13 16 16 17 21 12
> de 55 afios 0 0 0 0 1] 0 0 0 0 0 | 2 4
Total 1,609 [1.679 |1.473 [1.433 |1.584 |1.744 11.765 |[1.807 |[1.836 |1.628 |!1.781 L.710] 1612
TOTAL GENERAL .
No respondicron 5.226 | 2,507 2224 |1.419 1176 | 1444 | 2.157| 2.288 | 3.447 | 3.097 51| 3.105] 2.876
16 a 19 aiios 24101 3.449 1 3.194 {2,918 | 2.830| 3481 | 3.635| 3.329| 2.972 3.058| 3.143| 3.190| 3.412
20 a 22 anos 89971 9.955 (10071 {9.617 10057 {10.972 [11.566 | 12,185 [12.208 {12,451 | 12.568 | 12.432] 12.535
23 a 26 anos 10.017 (11073 11934 [ 11.863 1 12.687 [ 14.012 | 14,882 |15.443 { 15.664 | 16.646 {17.871 | 18.976
27 a 32 aijos 6.7571 7.319( 8.321(7.929 | 8.684 |10.342]12.003 {13.254 [13.965 | 14.440 | 15.242 | 15.990( 16.957
33 239 afos 2.754 1 3182 4.160 |3.706 3.8971 4769 5278 S.846 | 6.345] 6.395( 6.877( 7.432| 8.125
40 a 46 afios 731 940 [ 1,582 {1,243 1L293 | 1693 [ 2.112| 2384 2.907 | 2.644 | 2.784 | 2.941| 3.221
47 a 55 afios 196 265 428 | 387 442 558 681 7790 11370 1.001) L0391 1.125] 1.302
> de 55 ailos 35 44 71 59 72 91 HE 153 205 92 214 235 277
Tatal 37.123 138.734 [42.085 (39.141 [41.138 |47.362 |152.432 | 55.661 |58.850 {59.924 [62.845 | 65.426] ¢8.311
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ESTATUTO ORGANICO DE LA UNIVERSIDAD
MAYOR DE SAN ANDRES

APROBADO POR EL ler. CONGRESO INTERNO DE LA UMSA
,  EL 31 DE OCTUBRE DE 1988

h} La ciledra paralela.
1II. Los principios anteriormenle enunciados son en-
tendidos en su interaccién mutua y unidad concep-

ARTICULO 1.- (NATURALEZA) LA UNIVERSIDAD tual.
MAYOR DE SAN ANDRES es una inslitucién de educa-
cion superior, aulénoma y gratuila que forma parte de
la }va_ermcjad Boliviana en.lgual jerarqu’a que fas de- . La Autonomia Universitaria se basa en:

mis universidades, en el senlido eslablecido por la Cons- . L L

litucion Politica del Estado en sus articulos 185 a1 187, el a) La independendia ideolégica de la UMSA res-

a cualquier gobierno.
Acta de Constitucién de la Umvemdad Boliviana y su b lpecll% »cd‘ 1 'el & b do

_a libre adminislracid SUS TeCUrsos;
Eslatuto Orgamco ) : adumnisiracion de 05

¢) El nombramiento de sus auloridades, personal
ARTICULO 2.- (BASE DE CONSTITUCION). docente y administralivo;

ARTiCULO 5.- (\UTONOMIA UNIVERSITARIA)

. 1
I

. Labase de su constitucion es la organizacion demo-

critica y la decisién soberana de la comunidad uni- .

: o : a I derecho de la Universidad a percibi i-

versitaria compuesta por los estamentos de docenles a)  Elderecho de perdibir'y admi

D oy,
y estudiantes, quienes en forma paritaria conforman, "'5‘“7\ RO ,ZM‘ nistrar sus propios recursos y a participar en
todas las instancias de decisién y de gobierno 2;11-_

rma porcentual de las Rentas Nacionales,
> & -
versitario. Dtpnrlnmenlalmy Municipales, asf como tam

L. . ::-'3'._4.5‘:,,., 5" s > s ,
I El personal administrativo forma parte de la C{mu- ut Ftary blL ‘de las subvenciones que el Estado liene la
nidad Universitaria como sector de apoyo. “.. ' SHIH obhi,qcmn de proporcionarle en funcién a su

;_u: pn{slf:uel‘.lo pov programas y actividades. Esta

ARTICULO 3.- (COMPOSICION ACADEMICA“) La LR percd’pcmn y subvencidn de recursos deben ser
Universidad estd compuesta por Carreras y Faculladgll ¥ o epgflunas y suficientes.

cuya creacién y composicion se delermman en el Pl'l'gg\. Kaz, o b)' L("“"“hb']'d“‘ de los recintos universitarios.

sente Estatulo. gy 2 La ilepitimidad y consiguiente desconoci-

miente de cualquier pobierno universilario im-

puesto por la viblencin, la coaccidn o la amena-

za inlerna o exlerna, o que allere ¢ desconozca

Orgdnico, planes, presupuesto y reblamentoq 4
I}. La Aulohomia universilaria implica:

PR'INCI"PIO‘ FIN Y- OB.JE] . - el régimen democrilico, la Aulonomia y el ..
Pt 5 R - Cogobiemo, o subvierta los principios, fines y
CAPITULO 1 ; - - 0bjelivos de Ja Universidad.
" PRINCIPIOS ' {d) ™ La determinacién del Curriculum de los dife- -
, ) ) renles niveles de formacion en las universida-
ARTICULO 4.- (I’RINCIPIOS). des.
- e) La coordinacion e inlegracion de planes y pro-
. " Son prmqpmq de la UMSA: , . ' gramas a escala nacional y regional.
- a) La Aulonomia universitaria; I, La UMSA aclida en solidaridad con las demads uni-
b) La Jer‘trqufa lguaI con ]aq demis universidades ' versidades piblicas en la defensa de la Autonomia
pablicas; o . ) Universitaria. En consecuencia, la violacion de la
¢) La Demaocracia Uni\'ersitaria; - aulonomia en cualquiera de las Universidades o de
d) La Planificacién y coordinacién universitarias; " sug"unidades acadéinicas se considera como viola-
¢) El cardcter nacional, democratico, cienlifico, . cién de la Autonomia de Ja UMSA.
popular y antiimperialista de la Universidad; IV. La adecuacién de la politica Universitaria a los inle-
f) La libertad de pensamienio; reses y necesidades cientificas e hisldéricas de la Na-

g) Lalibertad de cdledra; . cion y del Movimiento Obrero y Popular.

d) 1La elaboracién y aprobacién de su Estaluto?
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ARTICULO 6.- (IGUALDAD DE _]ERARQUiA). La
UMSA participa en igualdad de jerarquia que las demas
universidades pablicas bolivianas en el Sistema de la
Universidad Boliviana, denltro de la exigencia que tiene
el sistema de dignificar, defender, forlificar y respetar a
la Universidad Auténoma.

ARTICULO 7.- (DEMOCRACIA UNIVERSITARIA) La
Demaocracia Universitaria consiste en:

a) ElCogobierno paritario ducente-estudiantil en todos
los niveles de decisién y gobierno universitario;

b) El carécler piiblico de los actos del gobierno univer-
sitario y su sometimiento a la fiscalizacion de ia
Comunidad Universitaria por la forma y mecanismos
sefialados en este Estatuto;

¢) El acatamiento de todos los miembros de la Comu-
nidad Universitaria al Estatulo y Reglamentos de la
UMSA y a sus drganos de gobierno, dentro de la
jerarquia seialada en este Estatuto.’

ARTICULO 8.- (EJERCICIO DE LA DEMOCRACIA
UNIVERSITARIA). La democracia universilaria se
ejerce:

I.  De manera directa, a través del volo en:

a) Los claustros universitarios, de Facultad y de
Carrera para elegir a las autoridades reﬁpectlva‘%

b) La.consulla universitaria; :

c) La asamblea general docente-estudiantil, en la
modalidad directa. :

. De manera indirecta, a través del Congreso, Asam-
blea de Delegades, Consejo Universitario y demas
drganos de decision, deliberacign y gobierno y de las
autoridades establecidas por este estatuto.

AR:I'iCULO 9.- (PLANIFICACION Y COORDINA-
CION). Los principios de Planificacion y Coordinacion
Universilaria consislen en: .

a} La actuacidn de la UMSA dentro del Plan Nacional
Universitario formulado y aprebado en coordinacion
con las demds universidades publicas;

b) La integracion de la Universidad con la sociedad
boliviana y la adecuacién de la politica universitaria
a los intereses del pueblo boliviano;

¢) Lacoordinacidn e inlegracion de lo diverso de cada
region, que es una de las bases sobre las cuales
se deben lograr los objelivos de la Universidad Bo-
liviana; '

d) La participacion en la formulacidn y ejecucion de
politicas sobre generacidén de conocimicntos, admi-

nistracion de la clencia y la inveéstigacion cientifica
en el pais

..... e

(ARTICULO 10. (CARACTER CIENTIFICO) La UMSA
g5 cientifica pdrque crea conocimienlos y uliliza los ade-
lantdsde 1a ciencia y la tecnologia, que ha alcanzado
la humanidad, adecudndolos a la realidad nacional y

i

o

regional, por encima de toda concepcién dogmdtica o me-
tafisica, y buscando la ligazén de la teoria con la prictica,
-con claro sentido dialéctico y transformador, desarrollan-
do sin restricciones todas las esleras del conocimienlo en
sus diversos niveles y aplicaciones.

ARTICULO 11.- (CARACTER NACIONAL, DEMO-
CRATICO, POPULAR Y ANTI-IMPERIALISTA).

I.  La UMSA es nacional porqlle expresa, defiende y
promueve los intereses esenciales del pueblo bolivia-
no y lucha por su desacrrollo soberano e integral,
procurando Ia unidad en lo diverso y sin apartarse

- del contexto latinoamericano y mundial. - -

II. La UMSA es democrética porque:

a) No reconoce discriminaciones fundadas en dife-
rencias de sexo, ideologia politica, filosdfica o
religiosa, situacién econémica o pertenencia a
grupos étnicos.

b) Reconoce y garantiza la libertad de expresion y
accion politica e ideoldgica de los miembros de
la comunidad universitaria, sin que esta libertad
atente contra los principios de la Universidad
Auténoma.

¢) Se solidariza con lodos los esfuerzos populares
por sostener, profundizar y desarrollar la demo-
cracia en Bolivia.

i
[ll. La UMSA es popular, porque se integra a las masas
4 obreras, campesinas y de capas medias, por medio
%" de los mecanismos con que cuenta, asumiendo, como
*‘é- propios, sud intereses, aspiracion,es y objetivos hislé-
. ricos, . ’
IV.: LaUMSA'es anlumpurnhhla porque recoge I()s tdea-

Jes y objetivos historicos de emancipacion de todos
los pueblos oprlmidm como ¢l nuestro, orienta su
actividad hacia la liberacién nacional y social, lucha
contra la explotacion de unas naciones por olras, por
la defensa de la soberania nacional y los recursos
naturales. Parle importante de la lucha antiimpe-
rialista es |a defensa de la paz mundial, del derecho
a la autodelerminacidn y el apoyo a las luchas de
Itberacion de los pueblos.

ARTICULO 12.- (RECHAZO DE ACTITUDES CON-
TRARIAS A LOS PRINCIPIOS UNIVERSITARIOS). La
sustentacion de los pr'mcipiuq universitarios implica el
rechazo de las actitudes y acciones contrarias a su vq,cn-
cia. En consecuencia, la UMSA:

a) Deliende la Educacién Fiscal y en especial la Educa-
cion Superior contra los intentos de las clases explo-
tadoras y el imperialismo de ponerlas a su servicio y
privatizarlas.

b) Rechaza las actitudes anticientificas y, parhcularmen-
te, el dogmalismo y el sectarismo.

c) Rechaza las actitudes antinacionales, antipopulares
y antidemocriticas, la intolerancia ideoldgica y todo
tipo de discriminacién!
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CAPITULO Il -
* FINES Y OB]ET[VOS
T e """"""""“
ARTICULO 13.- Son fines y ob]ellvuq principales.de la
UMSA: '

a) Los I'mesjz objetivos generales seialados en el Esla-
Tuto Organico de la Universidad Boliviana, incorpo-
rados a plenilud en el presente Estatulo;

( 7{{?\ Formar profesmnales idéneos en todas las esferas del

&.,, Guehacer cientifico, lecnolégico y cultural, los que

lciencia critica y con capacidad en el manejo de Jos

_ cultura en general, denlro y fuera de la Universidad;
E
e

priorizacién de problemas de la realidad boliviana;

;@‘ Desarrollar el proceso académico que integra la teo-

g) Forlalecer el sistema de la educaci6n integrandose con

[deberan responder a las necesidades de Ja transfor-
macxdn y el desarrollo nacional y régional, con con-
i*mqlrumenloq teéricos, melodolnglcos y préclicos;
<) Desarrollar y difundir la ciencia, la tecnologia y la
Orientar, realizar y promover la investigacién en
lodos los campos del conacimienlo, conforme a la
¢) Defender, rescalar y desarrollar los valores de las
culluras del pais y la cultura universal;
ria y la préclica, asi como la ensefanza-aprendizaje,
la produccidn y la investigacion.
las demas universidades bolivianas y con los ciclos
* pre-universitarios de instruccion;

h) Fortalecer vincuios con laﬁ Universidades del ex--

terior..
i) * Defender y desar ro]lar el cardcter democritico de la
" educacidn en general.

j) Promover que tedos [os instrumenlos de comunica-
cién social y difusion cullural y cientifica con que
cuenta la Universidad se articulen dentro los
lineamientos de un desarrollo integral y armanico de

* ln Regidn, fomentando la emergencia de una concien-

R cm regional pmpla y con el propdsilo de alender a

los sectores mas necesilados del deparlamento.

ARTICULO 14.- (INIEE{}E’*(;]_EQN?CON LA SOCIE-
DAD). (i :
J.+ La UMSA contribuye a la defensa, proteccién y (o-
menlo de los bienes culturales y cientificos el pais y
de la regidn, asi gamo a la conservacién y uso racio-
nal de los recursos naturales y humanos dentro de
una perspectiva de integracion nacional, asf como
lambién a la defensa de los derechos y liberlades
fundamentales de nuesltro pueblo.

La UMSA seinlegra a la sociedad a trayés de planes
y programas de carncler mulll dmc:phnauo e

socio-econdmico del pais, al mejoramiento de las
dcondlcmneq do. v1d1,de,,sut;,habllanlc.q y conlribuir

2R

al desarroilo regional con sentido de inlegracion
A .nncmnal
fll] fLa UMSA contribuye a que los obreros, campesi-
nos y capas medias urbanas n<umnn la necesldad

. 3"“ [ T
e gt

mleld!%mplmano yse compromele con ¢l desarrollo.

histérica de una Lransformacién revolucionaria de -
las estructuras sociales y econdmicas que configuran
una realidad de dependencia que impide e} desarro-
llo autodelerminado de nuesiro pueblo.

IV. La UMSA debe orienlar la actividad cientifica y cul-
tural en relaci6n con las necesidades de las masas
trabajadoras y denlro de Ja perspectiva de integrar el
movimienlo universitario y las polilicas académicas
e inslitucionales con las lareas orgdnicas de los Lra-
bajadores.

V. La UMSA debe promover la parlicipacién efectiva
de los trabajadores de la Regidn en la planificacién,
ejecucidn y evaluacién de las actividades académi-
cas, con el fin de rescatar el conocimiento oblenido
en eslos niveles, asi como también para inlegrar las
tareas cienlificas y tecnoldgicas hacia la satisfaccion
de las necesidades basicas e hjstéricas de los traba-
jadores.

o imitutom”
:DE LOS GRGANOS DE DECISION |
-+t ¢ Y GOBIERNO:;

] CAPITULO 1
ORGANOS GENERALES
DE LA UNIVERSIDAD

ARTICULO 15.- La UMSA asure como estructura de
gubierno paritaric por orden de jerarqufa, la siguiente:
I.. A NIVEL NACIONAL
a) Congreso Nacional de Universidades
b) Conferencia Nacional de Universidades
1. A NIVEL LOCAL
a) Congreso'de la UMSA
b) Asamblea General Docente Estudianiil (AGDE),
en sus dos modalidades:
. - Direcla o exlraordinaria;
- De Delegados.
¢) Honorable Consejo Universitario (HCU)
d) Comité Ejeculivo del HCU
e) Auloridades universilarias, Reclory Vice- Reclor

- ARTICULO 16.- (M/\XlMO NIVEL DE DECISI(’)N:

CONGRESQ). El njvel de decision mas allo de la UMSA
es el CONGRESQ DE LA UMSA. El mismo seré convo-
cado cada 3 anos.

ARTICULO 17.- (ATRIBUCIONES DEL CONGRESO).
Son alribuciones del Congreso Universilario:

a) Fijar la polilica universilaria de la UMSA en todos
los niveles;

b) Aprobar o modificar ¢l Eslalulo Orgdnico de la Uni-
versidad;

¢) Fijarla posicion de Ja UMSA anle et Congreso Nacig-
nal de Universidades;

d) Aprobar y geslionar anle el Sistema la creacion de
nuevas Areas y Facullades.
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ARTiCULO 18.- (ASAMBLEA GENERAL DOCENTE-
ESTUDIANTIL). La Asamblea General Docenle-Estu-
diantil (AGDE) constituye el miximo nivel de decision
de la UMSA entre Congreso y Congreso. La AGDE adop-
tard dos modalidades, con las siguientes caracteristicas y
-atribuciones:

a} - AGDE DIRECTA: Serd de cardcler extraordinario y
convocada por el HCU, con temario eslricto, para
tratar problemas de emergencia politica nacional o
universitaria que se relacionen directamente con vio-
laciones a la aulonomia, €l cogobierno o al sistemia
universitario. La participacion en la AGDE directa
serd de todos los docentes y estudiantes, en forma
libre y directa. La AGDE directa se instalaré con el
namero de aststentes, sus resoluciones se tomaran por
simple mayoria a través del volo ponderado.

b) AGDEDEDELEGADOS: Serd convocada por el HCU
coh la necesaria anlicipacién indicando el correspon-
diente orden del dia para la preparacién de la misma
en Asambleas Generales Docente-Estudiantiles de
Carreras y Facultades. La participacién serd por de-

* legaciones de Carrera, se instalard con el quérum del
50% mis 1 de los delegados acreditados y las resolu-
ciones se tomardn por simple mayoria respetando la
ponderacién de los votos. Toda la comunidad uni-
versitaria padrd participar con derecho a voz. La
AGDE de Delegados se convocara oidinariamente 2
veces por afo y extraordinariamente cuando el FICU
lo considere necesario. '

-ARTICULO 19.- (ATRIBUCIONES DE LA ASAMBLEA
DE DELEGADOS). La Asamblea de Delegados tendrd
las siguientes atribuciones:

a) Aprobar el presupuesto anual de la UMSA y la pia-
nificacién y distribucidn presupuestaria interng;

b) Convocar al Congresa de la UMSA;

¢) Elaborar y proponer ante ¢l Congreso de la UMSA
modificaciones al estaluto orginico;

d) Resolver y dirimir los asuntos pendientes en el HCU,
asi como otros problemas que éste considere necesa-
rios;

¢) Convocar a Consulta Universilaria cuando la consi-
dere necesario;

f)  Nombrar al Director Administrativo Financiero, en

"+ base a terna presentada por el HCU;

g) Apiobarlosreglamentos de su propio funcionamien-
to, a propuesta det HCU;

h) Considerar y aprobar la creacién de nuevas Carre-
ras, a propuesta del HCU.” '

ARTICULO 20.- (ORGANOS GENERALES DE GO-
BIERNO). Son érganos de gobierno de la UMSA:

a) EL CONSEJO UNIVERSITARIO

b) EL COMITEEJECUTIVO del Consejo Universilario;

¢) Como méximas auloridades ejeculivas y representa-
tivas e instituciones, el RECTOR Y VICERRECTOR).

ARTICULO 21.- (COMPOSICION DEL CONSEJO
UNIVERSITARIO). ’

[. Et Conscjo Universilario esld compuesto por los si-

guicntes miembros:

a) El Rector, que lo preside, no vota ni dirime;

b) El Vicerreclor;

c) Los Decanos;

d) Un delegado docente de cada asociacion facul-
tativa de docentes; -

e} Dos delegados estudiantiles de cada Centro de
Estudiantes facultalivo;

" . f) + Undelegado de la Federaciéon de Docentes de la

Universidad (FED-SIDUMSA); -

g) Dos delegados de la Federacién Universitaria
Local {FUL);

h)  Un representanle del STUMSA con derechea voz
y voto en los asunlos que le concierne.

1. El Secretario General y el Direclor Administrativo-
Financiero hacen parte del Consejo, con derecho a voz
solamente.

lll. ElConsejo regird sus deliberaciones por reglamento
aprobado por el propio Consejo.

ARTICULO 22.- (ATRIBUCIONES DEL CONSEJO
UNIVERSITARIQY). Son atribuciones del Consejo Uni-
versitario: ‘

a) Convocara Asamblea General Docente-estudiantil y
fijar el respectivo orden del dia;

b) " Considerar y aprobar los reglamentos inlernos de su
propio funcionamienlo; _ )

¢) Considerar y aprobar los reglamentos que propen-
gan el Consejo Académico, las instancias administra-
tivo-financieras y tas unidades académicas;

) DPresenlar ternas anle la AGD de Delegados, para la

eleccion del Director Administralivo y Financiero;

Nombrar al Secretario General de la terna presenta-

da por el Rector;

fy  Aprobar los acuerdos y convenios suscritos con otras
Universidades, asi como con instituciones y organi-
zaciones exlra-universitarias;

g) Fijar la posicién de la Universidad ante las conleren-
cias de la Universidad Boliviana,

h) Llamar a elecciones de Rector y Vicerrector;

i) Conocer y aprobar ¢l reglamento de elecciones
de auloridades de las distintas unidades acadé-
micas; ‘

i) Conocer y sancionar los informes de los Comités
Electorales y posesionar a los Decanos y Vice-de-
canos; .

k) Posesionar a los representantes docentes y estudian-
tiles ante el H.C.U. legalmenle elegidos;

1) * Encomendar tareas especificas al Consejo Académi-

- co Universitario y al Comilé Ejecutivo del HCU, con
caracter deliberativd o decisional, y considerar los
inlormes respectivos;

m) Actuar como Tribunal, en las instancias que le fije el
Reglamento de Procesos;

)
-
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n) Fijar el calendario universitario y declarar recesos en’
toda la Universidad o parle de ella por molivos jus- .
lificados; . :

0) Olorgar titulos de Doclor Honoris Causa; |

p) Nombrar docenles honoerificos, de acuerdo coh ¢l
Reglamento General de la Docengia;

q) Nombraralos represenlanles de la Universidad anle
eventos nacionales ¢ infernacionales;

1) Accplar legados y donaciones para la Universidad;

s) Conslituir las comisiones que considere necesarias y
considerar sus informes;

t) Pedir informes, orales ¢ escrilos, a las diferenles

- unidades-académicas o adminisl"ralivas, a solicilud
de cualquier, consejero.

u) Reglamentar todos los aspeclos de la vida universi-
laria que no estén exphcnnmenle ba]o la jurisdiccién
del Congreso Universilario o'de la Asamblea de

Delegados. :

ARTICULO 23.- (COMITE EJECUTIVO).

. El Comilé Ejecutivo del Consejo Universilario esta
formado por:

a) El Reclor, que lo preside;

b) El Vicerreclor;

c) Eldelegado del FED-SIDUMSA ante ¢l Consejo
Universitario;

d) Los dos delegados de la FUL anle ¢l mismo
Consejo.

II. Son atribuciones del Comité Ejeculivo:

a} Analizar y decidir sobre todos los aspectos del
gobierno universilario que no eslén explicila-
mente contemplados como atribuciones de las
diferentes inslancias de decision y de gobierno
universilario y que el H. C U. le encomiende ex-
presamenle; '

b) Analizary decidir sobre los aspeclos que le sean

* delegados por el Consejo Universitario; :
¢} Considerar las lernas presentadas por el Reclor
para el nombramiento de jeles de umd-ldeq ad-
minjstralivas centralizadas.

I El Comité Ejecutivo del H.C.U. tomard sus reso-
luciones por consenso, caso contrario glevard el
lratamienta del problema a consideracion del
H.C.U. .

ARTICULO 24.- (RECTOR).

I.  ElReclor es la maxima autoridad académica, ejecu-
tiva, representaliva y administrativa de la Univer-
sidad.

1. Para ser elegido Rector se requiere:

- a) Ser ciudadano boliviana de origen;
b) Ser docenle lilular en ejércicio y perlenecer por
“-lo menos a la categorfa B del Escalalén Docenle;

¢) Tener una antigtiedad minima de cinco afios* "

como docente (itular en la UMSA;
d) Tener grado académico universitario, a nivel de
Licenciatura o superior;

¢) No tener anlecedentes anliautonomistas, com-
probados de acuerdo a reglamentos vigenles y
proceso perlinenle;

) Nolener procesos civiles o penales cjeculoriados;

g) No lener proceso universilario de cardcler ad-
ministralivo o de olra naluraleza, en cualquier
ctapa;

h)y  Presentar un plan de trabajo enmarcado dentro
de los principios, fines y objelivos de la Univer-
sidad.

ARTICULO 25.- {(ELECCION DEL RECTOR Y
VICERRECTOR). El Rector y el Vicerrector de la UMSA
son elegidos por volo universal, obligalorio, x!ireclo, se-
creto y ponderado de docentes y estudianles, por un
periodo de tres afos.

ARTICULO 26.- (ATRIBUCIONES DEL RECTOR). Son
alribuciones del Reclor: .

a) Representar oficinlmente a la Universidad;

b) Presidir y dirigir ¢l Consejo Universilario, el Comité
Ejeculivo y la Asamblea General Docenle-Esludiantil,
en sus dos modalidades, inicamente con derecho a voz;

¢) Ejecutar las resoluciones de los érganos de decisidn
y gobierno de 1a Universidad;

d) Proponer lernas al Consejo Universitario, para la
eleccidn del Secretario General;

e} Presentar lernas anle el Comilé ejeculivo para que
éste clija a los jefes de los departamentos y otras
unidades administrativas centralizadas;

fy  Contralar personal docenle, previp dictamen fnvmn-
ble del Consejo Académico;

g) Contralar personal administrativo, de acuerdo’a re-
glamento;

h) Proponer anle las diversas instancias de decisién y
de gobierno las politicas que considere perlinenles
para la superacidn de la Universidad;

i) Rendir informe anual de sus labares anle la comuni-
dad Universilaria, en sesion de la Asamblea de De-
legados;

) Expedir Titulas de Bachiller, Tilulos Académicos y
Tilulos en Provisién Nacional y revalidar (ilulos
obtenidos en el exlranjery;

k) Delegar su represenlacian al Vicerrector u olro do-
cenfe; .

1) Aplicar las medidas correspondientes a los dictame-
nes del velo Universitario y de los Procesos Univer-
silarios y administrativos.

ARTICULQ 27.- (VICERRECTOR).

I, El Vicerrector es la maxima auloridad de la Universi-
dad después del Rector. Para ser elegido cumo tal se
requieren las mismas condiciones que para ser Reclor:

II. En caso de ausencia, temporal o delinitiva,
del Vicerreclor, le sucederd en ¢l cargo el Decano ¢n
cjercicio que lenga el mayor ndimero de afos como
Decano, ya sea en forma continua o discontinua.
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ARTICULO 28.- (ATRIBUCIONES DEL VICE-
RRECTOR). Son atribuciones dél Vicerrector:

a) Reemplazar al Rector en caso de ausencia temporal

y asumir su cargo en el caso de ausencia definitiva;

Presidir el Consejo Académico . Universitario;

¢) Representara la Universidad en todos los evenlos de

orden académico y cientilico;

Proponer y promover las politicas académicas en

todos sus aspectos mediante los organismos técnicos

de asesoramiento correspondientes;

€} Presidir y coordinar las labores del Comité Coordis
nador de Investngm:on Interaccién Sacial y Posl-
grado;. ... .. . S N

f) Ejecutar las reqolucwnes de los 6rganos de chmon
y gobierno en lo refativo al drea académica.

o CAPITULO II'
ORGANOS ASESORES Y DE APOYO

ARTICULO29.- (ORGANOS ASESORES). Son drganos

asesores de los 6rganos de gobierno:

a) El Consejo Académico Universitario (CAU)

b) El Comité de Coordinacién de la Investigacién,
Interaccidén Social y Post-grado.

ARTICULO 30.- (CONSEJO ACADEMICO).

I El Consejo Académico Universitario estd compuesto
por: -
a) El Vicerrectar, que lo preside;
b) Los Vicedecanos y. un delegado estudiantil de

cada Centro de esludiantes facultalivos;

¢} Un delgado del FED-SIDUMSA;
d) Un delgado de la FUL |

[l Las alribuciones del Consejo Académico se fijan por
reglamento aprobado por el Consejo Universilario.

ARTICULO 31 (COMITE COORDINADOR DE IN-
VESTIGACION, INTERACCION SOCIAL Y POST-
GRADO) .

. EI Cnmilé Coordinador de la Investigacion,
Interaccion Social y Post-grado es un érgano nsesor
encargada de coordinar, evaluar, planificar y priorizar
las propuestas en las actividades de invesligacion,
interaccion social y post-grado y contard con ¢l apo-
yo técnico necesario para su funcionamiento,

IT.  El comité estd formado por:

a) El Vicerrector que lo pres:de

b) Un delegado docente por Area, designado en el
CAU, a propuesta de las Facultades que compo-
nen el Area; y lomando encitenta los anteceden-
tes clentificos relacionados con las tareas del

- Comité,

¢) "Un delgado estudiantil por Area, elegido en el
CAU a propuesta de los Centros de Estudiantes
de las Facultades que forman el Area.

IIl. Las atribuciones del Comité serdn fijadz{s por el Re-
glamento especifico, elaborado por el CAU y apro-
bado por el HCU.

ARTICULO 32.- (SECRETARIA GENERAL DE LA
UNIVERSIDAD).

I. La Secretaria General de la Universidad es la
encargada de coordinar las aclividades del
Congreso, de la Asamblea General Docente-Estu-
dianlil, del Consejo Universilario, el Comilé Eje-
cutivo, el Rectorade y el Vicerrectorado y las
unidades académicas,

1. Para ser Secretario General se requiere:

a) Ser ciudadano boliviano de origen;

b) Ser docente titular en ejercicio;

¢} Tener tres aios de antigiiedad en el ejercicio de
la docencia en la UMSA;

Los requisitos enunciados en los incisos d), e),

f), y g) del articulo 24 II. del presente Estatuto.

d)

ARTICULO 33.- (ATRIBUCIONES DEL SECRETARIO
GENERAL). Son atribuciones del Secretario General:

a) Preparar el material de trabajo del Congresv, AGDE,
HCU y Comité Ejecutivo;
Asesorar al Reclor en los asuntos internos de la
Universidad; .
¢) Registrar, publicitar y archivar las resoluc:oneq delas
- diferentes instancias de decision y de gobierno de la
Universidad;
Recibir y canalizar la correspondencia dm;,ldn a
todas las instancias centrales de decision y de go-
bierna.

b)

d)

CAPITULO 11
GRGANOS DE FACULTAD Y CARRERA

ARTICULO 34.- (ORGANOS FACULTATIVOS).

. El nivel de decisidn mds alto, en cada Facultad es la
Asamblea General Docenle-Estudiantil Facullativa,
en sus dos modalidades:

- Directa
- De Delegados

Il. A nivel de Facullad el drgano de Gobierno es cl

Consejo Facullativo.

El Decano y Vicedecano son las auloridades ejecu-

livas y represenlativas institucionales en cada Fa-

cultad.

1.

ART{CULO 35.- (DE LA COMPOSICION DE LOS
ORGANOS DE DECISION Y GOBIERNQO). Tanlo Ia
Asamblea General Docente-Estudiantil Facultativa como
el Consejo Facultativo se componen por analogia a la
Asamblea General Docente-Estudiantil Universitaria y el
Consejo Universitario, respectivamente, de acuerdo a los
reglamentos especificos de cada Facultad.
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ARTICULO 36.- (ORGANOS DE DECISION Y GO-
BIERNO DE CARRERA). .. o

f. A nivel de Carrera, el méximo organismo de dcci-
si6n es la asamblea Docente-Estudiantil convocada

. por ¢l Consejo de Carrera con mecanismos que :

garanticen la mixima representatividad de todos
sus niveles y componenies.

1I.  Los CONSEJOS DE CARRERA son los érganos de
gobierno de esta unidad, presididos por su respec-
livo Jefe de Canera

CAPITULO IV
ORGANOS ELECTORA LES

ARTICULOS 37.- Las auiondades umversnlarns facul-

tativas o de Carrera son elegidos mediante el voto uni-

versal, direclo, secrelo y obligalorio de docenles y
. esludianles, de manera ponderada.

ARTICULO 38.- Los 6rganos eleclorales instiluidos para
el efecto son los clauslros Umverqllnr:o‘: Facultalivo y
de Carrera.

ARTICULO 39.- El H.C.U. es el o:b'mo encargado, de
aprobar el Reglamento General de Elecciones Universi-
tarias, al cual deberan adecuarse los reglamentos especi-
ficos de las diferentes Facullades y Carreras.

ARTICULO 40.- (COMITES ELECTORALES). Los 6r-

ganos de cogobierno nombrarin los Comilés Eleclorales

paritarios en las instancias correspondientes, de acuerdo
a Reglamenlo de Elecciones.

ARTICULO 41.- (MANDATO INDELEGABLE). Los
represenlantes de las instancias de gobierno son elegidos
individualmente, por lo que no pueden delegar sus alri-
buciones sino a sus suplenles,

s

ARTICULO42- (REVOCABILIDAD).' El mandalo delasau-
toridades podra ser revocado exclusivamente mediante con-
sulta universilaria, Facullativa o de Carrera, sepin el caso,

ARTICULO 43.- El Reglamenlo dlu Procesos Univer-
silarios, aprobado en el H.C.U. regula el tramite de
los Procesos a docenles, estudiantes y trabajadores
administrativos, cuyo conacimienlo corresponde a los tri-

bunales universilarios.

ARTICULO 44.- La Universidad Mayor de San Andrés,
conformara lribunales con jurisdic’ci()n y competencia
para conacer y resolver procesos adminisiratives y disci-
plinarios contra autoridades, docentes, esludianles y

N

trabajadores administralivos que forman parte de la co-
munidad universitaria,

ARTICULO 45.- (VETO UNIVERSITARIQ). Se eslable-
ce la vigencia del velo Universilario que se aplicard a
aquellas personas que hubieran incurrido en aclos [la-
granles de viclacion de la Aulonomia Universitaria. La
aplicacién del velo se hard por resolucién del Honorable
Consejo Universilario a solicitud de una Facultad, Ja FUL
o FED-SIDUMSA.

' TITULO V L
-3 DISPOSICIONES COMPLEMENTAHIAS

ARTICULO 46.- (VIGENCIA). El presente Estatulo entrara
en vigencia a parlir de la fecha de su aprobacién por el
primer Congreso Inlerno de Ia UMSA. Quedan derogados
el anlerior Eslatuto de la UMSA y lodas las disposiciones

. . P
que sean conlrarias al presente Estaluto Orginico.

ARTICULO 47.- (DISPOSICIONES INSITAS). Las nor-
mas de la Universidad Boliviana se consideran insitas en
¢l presente Estaluto y se aplicaran supletoriamente en los
casos de ambigiiedad o vacio.

ARTI{CULO 48.- (PRIMACIA) En el régimen interno de

la UMSA el presente Estatuto tiene primacia sobre las
demis disposiciones y normas uiiversitarias. Las Facul-
tades y Carreras adecuardn sus reglamentos al presenle
Estatuto. '

ARTICULO 19.- INTERPRETACION). Corresponde al
Conr.ejo Universilario inlerprelar el presente Eslatulo, sin
perjuicio de las interprelaciones que hagan la A\amblea
de Delegados y el propio Coné,re‘:o

ARTICULO 50.- (REFORMA). El presente Eslalulo sélo
podra ser modificado por otro Cnnbreuo Interno de la
UMSA.

EL PRESENTE ESTATUTO ORGANICO DE LA UNIVER-
SIDAD MAYOR DE SAN ANDRES ES APROBADO
SOLEMNEMENTE A LOS TREINTA ¥ UN DIAS DEL
MES DE OCTUBRE DE 1988, EN EL PARANINFQ UNI-
VERSITARIO SEDE DEL PRIMER CONGRESO INTER-
NO DI LA UMSA.

(F'dn.)

(Fde.)
Dr. Francesco Zaralli S Univ. Javier Escalante
Presidenic Presidente
(Fdo.) (Fdo.)

Univ. Miguel Angel Rojas

Vicepresidente

Ing. Antonio Saavedra M

Vicepresidente
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AHIRUPULOGIA Y EOUCACION T - HI 1R 3 17 86.0 _2.1 11.9 639 4.5 :;42.7

£STADISTICH 1 We 60 0 W 0.4 189 0.8 488 5815190

. ESTADISTICH 1 o 11l B4 0.6 6 :
, TALLER DE CREATIVIOAD Y HATERIALES EDUCATIVOS HLOWs 0 % 4.8 0.0 152
, TALLER DE CREATIVIDAD Y HATERIALES EDUCATIVDS 185 162 0 23 8.6 0.0 1.4
B ‘ “THFORKATICA APLICADA & LA IRVESTIRACION s 1333 9 Ml nl 6.2
_ INFORKATICA APLICADA A LA IRVESTIGACTON 146 105 2% 15 - ILg 18 10.3
: DIDACTICA GENERAL ¥ ESPECIAL I 7 158 4 S .6 .40 3.0
DIDACTICA TERERAL Y ESPECIAL | 1 16 0 16 8.9 0.0 131
*ILEGISLACION EDUCATIVA 62 14 % 0 0.4 160 13,6
{LERISLACTON EDUCATIVA 190 148 8 u 995 16
CURRICULUK ! 161 133 10 18 B2.¢ 6.2 11.2
CURRICULUY 1 16 13 0 24 15.0 11.4 13.4
' ' | DIAGHOSTICOS EDUCATIVOS 1s 10l ? 12 87.8 . 1.7 10.4
| DIAGHOSTICOS EDUCATIVOS AT VI ST M3 193 ,
- . || ADHINISTRACION EDUCATIVA B4 2 n 1.8 2.2 158
: ' AONIRISTRACTON EOUCATIVA 2 % 5 -9 .5 45 8.0
o |ESIIHULRBIUN TEHPRARA 1M 109 1 4 - 87.9 0.8 11.3
| ESTINULACION TEHPRANA w9 18 735 8.8 1L
i |EOUEACION A DISTANCIA B O 2 0 8.5 2.7 1.2
! LEOUCACION A DISTAKCIA 20 140 ¢ 5.0 0 0.0 5.0
HETODOS Y TECHICAS DE ALFABETIZACIOH s 7 1 86 b1 L3
HETODOS Y TECHICAS DE ALFABETIZACION or 113l 3319 139
P INGLES 1 - W0 0T 0.0 0.0 100.0
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o : f
B . :T , 1 ';-1
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RN N o CIENCIAS OE LA EDUCACION ' | T g2
b ' e READIHIENT ACADEMICO "

Periodo Acadenico : PRIMER SEHESTRE 2003 ' | .
| fo. No. 4. Ko, i 1 1 hrm . Pron  Prog
|

g A TERT A Par  Aluan fpro Repr HSP fpro Repr  KSP . Gral  Apro Repr
S . } A INGLES 11 o 00 0 10 0.0 0.0 .100.0 0.0 0.0 0.0
1 : C . ' i ©IMGLES 111 A 0 0 16 0.0 6.0 1000 00 " 0.0 0.0
: - " QUECHIA 1. 4 ¥ouo31on I3 %1 ST 624 - 9.6 - 3.0
v : QUECKUA IT 4 S 0.0 0.0 1000 0.0 0.0 0.0
. % QUECHUA 1T Mo 0 8 76.5 0.0 235 643+ 643 0.0
Lo ATKARA T @ /W T 148 56.5 00 4l.6 867 - 417 314
: ‘ o AVHARA 11 & M5 0 IS 5.0 0.0 750 59.0 7 59.0 - :0.0
L. o S ~ P OAVHARA ITI A 1y 14 0 2 80.6 0.0 19.4  1%.7- 199 . 0.0
: ‘ ] PuLITicab Y PLANES EOUCATIVOS & 63 55 08 87.3 0.0 1.7 8507 -850 0.0
1 . o PLﬁNIFICHCIﬂH Y PROGRAKACION A SR T TV 80.3 0.0 1.7 80.8 0.5 - 0.0
' ' : EvaLUACIOY BE(PRUYECIUS ECUCATIVOS 1 A 0 3% 1 13 0.0 40 2.0 6.7 630 3.0
: : TECNICAS PRESUPUESTARIAS @ Mo 0 s 85.5 0.0 47 586 586 0.0
K GESIIUH=Y GERENCIA EDUCATIVA A SR » B SR 7.0 98 130 605 655 212
¢ ' _ SUPERYISION Y DESARROLLO OEL CURRICULLH A B oW1 1 9.5 b LY 10 800 d0.b .
‘ : EVALUACION TNSTITUCIONAL A YR TR | 3.8 141 1.2 389 449 ~30.0
, SEHINARIO DE TESIS - ADKIRISTRACION EOUCATIVA A 5 18 0 1 52.8 0.0 477 662 661 0.0
ﬂ ‘ PRACTICA PROFESIONAL - ‘ADHINISTRACION EDUCATIVA A ¥ 12 0 Ao 3 0.0 860 8L 8T 0.0
. TEORIA ¥ PRACTICA DE LA EOUCACION POPULAR BARRIAL /S T R 1 S 0.0 L5 768 - 768 0.0
: HISTORTA O LA EDUCACION POPULAR Y HO FORMAL EX AHERICA LATINA 4 85 ¢80 I 800 0.0 200 5.3 653 0.0
‘ EL PROCESO DE LA EDUCACION POPULAR EN BOLIVIA & % 4 0 18 100 Y gk 836 0.0
0 ‘ NEIODOLOGIA DE LA EDUCACION POPULAR & B- 66 0 19 M6 00 24 414 614 0.0
.o nwmvpmmwnmanwmwnwwmnmwnmn f 5504 0 10 8.1 0.0 8.5 865 86S 0.0
o HETB00S ¥ TECNICAS OE ALFABEIIZACIBH DEADULTOS A - 82 60 0 22 JRD 00 2.8 606 6.6 T 0.0
i C .. EDUCACION POPULAR Y PROBLEHATICA OF GENERO A 43 36 | ¢ 83,7 23 .00 452 . 6By 130
T . SEKTRARID DF TESIS - £OUC, ALIERNATIVA Y POPULAR A ¥owoo3 9.4 8.8 63 3.3 653 307
. PRACTICA PRUFESIUNRL - EDUCLALTERRATIVA ¥ POPULAR I 13- 0 N 8.3 0.0 567 815 BLS 0.0
! . " EOUCACION IMICIAL A o0 1 8.9 0.0 131 16 MJ 6.0
: , "' HEUROPEDAGOGIA . A ® %0 0 8 .8 0.0 B2 %4 %7 0.0
[ FRACASO ESCOLAR COM ALTERACIONES ORGAHICAS . A A € I B Wl B4 M 580 - bl
E | EDUCACION ESPECIAL 4 YR Y R B 11 8.7 49 130 803 -83.2 320
‘ \ 'i PSICOROTRICIOND & B 66 80 11 T %4 129 T2 1500 309
' TEORIA Y PRACTICA DE TEST 4 B .84 10 1) A4 16 M0 SIS BT LS
t EvuLUCInq DEL GRAFISHO Y JUEGD 4 g &5 0 1§ 8.7 0.0 188 90.5 7 90.5 0.0
; . SEKTHARTO OF TESIS - PSICOPEDAGOGIR 4 %N 0 A 500 0.0 500 8367 830 0.0
o .. . PRACTICA PROFESIDNAL - PSICOPEDAGOGIA Iowoo0 .y 0.0 . 0.0 730 8LY - 8LS 0.0
Lo © - PLARIFICACION DE'LA EDUCACION A DISTANCIA & 07 1 2 - 7000 1000 20,0 5%.0 66 20.0
: : HEIODOS Y NUEYAS TECKOLOGIAS @ n 7 0 4 3.6 0.0 364 150 79.0 0.0
* ELABORACION qf HATERIALES IHPRESOS @ 15 w0 B6.7 0.0 3R 653 5.3 0.0
) ) ELABORACION DE HATERIALES AUDIOVISUALES & - 15 % 0 ° ¢ 60.0 0.0 400 69.6 - 83,6 0.0
4 : . ADKIRISTRACION DE,LA|EDUCACION A DISTANCIA & B 5 1 7 6.5 105 1.0 688 756 35,0
i T o7 TUTORTA EN LA;EDUCACION & DISTANCIA T T 6.7 0.0 353 - 813 6L3 L 0.0
: " .. - EVALUACION DE LA:EOUCACION A DISTAKCIA 4 R R 5.0 0.6 429 89.8 - 898 C -0.0
SEHINARIC DE TESIS - EDUCACTON & DESTANCIA & § 40 2 $6.7 0.0 333 LI U9LY 0.0
' o PRACTICA PROFESIDNAL - £DUCACION 4 DISTACIA . I 01 0. 12 3300 667 %0.0 90,0 . 0.0
: = CUTOTHL - GENWERAL £ 832 8313 662 1607 36 LT 18T 648 883 314
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12.- En la Facuitad de Ciencias
Furmacéuticas ¥ Biequimicas sc
matricularon 1.299 estudiantes de los
cuales ¢l 534 % corresponden a la
Carrera de Quimica Farmacéutica, cl
46,2 % a DBioquimica y el 0,4 % a
Bioquimica y Farmacia.. =

Eloguiticay
Famaiz &

14.- De los 2.442 estudiantes matriculados

13..- En la Facultad de Ciencias

Geolégicas sc  matricularon 486
estudiantes dc los cuales cl 54,1 %
corresponden a Ing. Geogralica y cl 45,9
% a la Carrera de Ing. Geoldgica y del
Medio Ambicnte.

UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDRES
RECTORADO

VICERECTORADO
DEPARTAMENTO DE PLANIFICACION Y COORDINACION

en la gestién académica del afio 2005 para
el Post Grado el 33,9 % corresponden a Diplomado y el 66,1 % a Especialidad y

Maestria.
Diplomado;
1 614
Especialidad y

2000 Maeltria; 828
15004
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S.- Enla Facultad de Medicina sec matriculd a 4.405 estudiantes de los cualcs cl

65, 6 % corresponden a la Carrera de Medicina, 15,9 % a Teenologia Mdédica, 12,9 %)
a Enfermeria y €l 5,7 % a la Carrera de Nutricion y Dictética.

3.000

2.5004

WS .

2.000 4

2- A la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas sc matricularon 10,816
estudiantes, de fos cuales corresponden a i Carrera de Derecho ¢l 90,8 %, a la
Carrera de Cicncias Politicas el 7,7 % vy al Programa de Justicia Comunitaria el 1,5 %.

Prg. Justicia
Cs. Politicas; Comunitaria;
829 165

SIS

P

1.500 |

Nomero

pupiol Lo

©1.000

500
0 R Toa A = = A r-.t-;s":._ -
Medicina Tecnologla Enfarmaria Nutricion vy
Medica Cietética
i T Carreras -~ -

9.- La Facultad de Agronomia matriculé a 2.690 estudiantes de los cuales el
87,8 % corresponden a Ingenieria Agronémica y el 12,2 % a Técnicos Superiores en
Agropecuaria.

T.8.
Agropecuaria;
328

Ingenieria
Agrondmica;
2.362

3.- Ala Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion se han
matriculado  9.794 estudiantes de los cuales c] 25,8 % comesponden a Carrera de
Psicologia, 23,2 % a Cs. de la Educacidn, 22 % a Lingiiistica e Idiomas, 13,6 % a
Turismo, 5,2 % a Bibliotecologia y Ciencias de la Informacion, 4,1 % a Historia, 3,4
% a Literatura y el 2,7 % a Filosofia.
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4.- Ala Facultad de Ciencias Sociales sc han matriculado 8.372 estudiantes de
los cuales ¢l 46,4 % correspouden a la Carrera de Comunicacidn Social, 34,2 % a
Frabajo Social, 11,6 % a Sociologiza, 4,9 % a Antropologia y el 2,9 % a Arqueologia.

Arqueoiogia; 244
Antropologia; 407 q g
Sociologin; 972

Corrunicacion
'} Social; 3.008

Trabajo Social; )
2.881

5~ A la Facultad de Ingenierfa se han matciculado 5.835 cstudiantes de los
cuales el 21,5 % corresponden a la Carrera de Ing. Electrénica, 21,1 % a Ing. Civil,
16,9 % = Industrial, 13 % a Quimica, 9,2 % a Eléctrica, 6,1 % a Electromecanica, 5,4
% a Mecanica, 5,2 % a Petroleray el 1,7 % a Ing. Metalurgica.
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0.-Co la Facultad de Ciencias Puras y Naturales se matriculd a 5.402
estudiantes de los cuales el 73,5 % corresponden a la Carrera de [nformitica, 8 % a
Matematicas, 6,9 % a Cs. Bioldgicas, 4,8 % a Estadistica, 3,8 % a Cs. Quimicas y 3 %
a la Carrera de Fisica.

Crn. Quimvicas: 200 Flsica, 165
Esladistica; 259

Infermaiica; 3.968

7.- Enla Facultad Técnica se matriculd a 4.603 estudiantes de los cuales el 31,5
% corrcsponden a la Carrera de Electrénica y Telecomunicaciones, 11,8 % a
Mecdnica Automotriz, 10,5 % a Quimica Industrial, 10,4 % a Construcciones Civiles,
10,4 % a Topografia y Geodesia, 9,8 % a Electromecénica, 6,4 % a Mecanica de
Aviacion, 5,2 % a Electricidad y 4.1 % a Mecinica Industrial
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MATRICULACION UNIVERSITARIA 2005 10.- Enla Faculiad de Arquitectura y Artes se matricuio s 2.676 esiudiantes

de los cuales el 88,5 % corresponden a la Carrera de Arquitectwra yel 11,5 % a la

n la gestion 2005 la UMSA matriculd a 71.564 estudiantes, dc los cuales 69.122 Carrera de Artes Plasticas.

drresponden a estudiantes del Pre Grado y 2.442 matriculados al Post Grado.

as facultades con mayor nimero de estudiantes del Pre Grado son la Facultad de
tencias Econémicas con el 15,7 %, Derecho con el 15,1 %, Humanidades 13,7 % v Ares Plasticas;
aciales con el 11,7 %, estas cuatro facultades corresponden al 56,2 % de la poblacién . 309
‘tudiantil de San Andrés, mientras que las facultades con menor nimero de
itudiantes son Odontologia con el 2,1 % , Bioquimica con 1,8 % y Geolégicas con
7 %.

120004 11222

= 1oce1s
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g . A g 2.367
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11.- A la Facultad de Odontologia sc han matriculado 1.512 estudiantes que

’ g
g

g gﬂgé g é i § é ’ § a g representan ¢l 2,11% de la poblacién total de San Andrés,
¥ ¢ 8 2
i i1y : §5 § "2 8 ¢
g > 14} & g
Facultades

- En la- Facultad de Ciencias Econdmicas Y Finanucieras se han
wriculado 11.232 eswudiantes de los cuales el 46 % corresponden a la Carrera ¢le

‘ntaduria Piblica, 27% a Economia y el 26,9 % a la Carrera de Administracion de 1.800,
npresas
' 1.200-
e
g gool
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