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Introduccion

El lenguaje es la capacidad del ser humano que lo distingue de las
otras especies, porque existe en él una necesidad vital para comunicarse y

expresarse interactuando con la sociedad.

El desarrollo del lenguaje se da paulatinamente en la infancia; se inicia
con balbuceos y en la expresion escrita por garabatos, es asi que el nifio y
nifia desarrolla una expresion tanto oral como escrita, los mismos estan
intimamente ligados y su correlaciéon es cada vez mayor a medida que el nifio
va creciendo.

La escuela como institucidn educativa, es un espacio donde se
estimula a los nifios y nifas potenciar su capacidad linglistica, por
consiguiente se los estimula para que generen una comunicacidén y se
expresen adecuadamente. De esta manera los Centros Educativos y mas
aun los profesores son los que comparten la labor de potenciar el desarrollo
del lenguaje oral y escrito, colaborando al nifio y la nifia a que construya

estructuras lectoras y escriturales cada vez mas complejas.

Asi el desarrollo de las competencias del lenguaje a nivel de lectura y
escritura se constituyen en una fuente de desarrollo cognoscitivo, por ello es
importante conocer su proceso de evolucion y adquisicion. Este proceso nos
proporciona elementos instrumentales que facilitan la comprensién del
desarrollo de la lectoescritura y cdmo se puede profundizar sobre la teméatica,
ademas que orienta tedricamente sobre la constitucion de la estructura oral y

escrita.



De modo que la investigacidén nos ha permitido establecer datos sobre
las habilidades lectoras y escriturales, mismas que se presentan en seis

capitulos:

1. Primer capitulo; presenta el planteamiénto del problema y la justificacion

que exponen esquematicamente los argumentos vy necesidad de la
investigacion, exponiendo la descripcion de ia lectoescritura a partir de la
experiencia educativa en Aldeas S.0.S. con nifios y nifias de segundo y
tercer afio del ciclo de aprendizajes basicos.

2. Segundo capitulo; presenta los objetivos generales, especificos e

hipotesis que persigue la investigacidén, en especial la blisqueda de la
relacion en la construccion de las competencias lectoras y escriturales.

3. Tercer capitulo; metodologia de la investigacion, presenta el tipo y disefio

de la investigacion, ademas de las caracteristicas poblacicnales y
muéstrales de los nifios y nifias que viven en Aldeas Infantiles SOS.
4. Cuarto capitulo; es de la argumentacion tedrica del tema de

investigaciéon, basado en la lectura y escritura de autores que trabajaron
en experiencias pedagoégicas que apoyan tedricamente la investigacion.
5. Quinto capitulo; presenta los resultados, donde se realiza el

procesamiento, interpretacion y andlisis de datos estadisticos que
explican la construccion lectora y escritural de la poblacion investigada,
también pueden apreciarse hallazgos significativos como la competencia
lectora incide en la escritural y como la escritural incide en la lectora.

6. Sexto capitulo; conclusiones y recomendaciones; este describe y ratifica

el contexto y los hallazgos mas significativos que sobresalieron en la
investigacion tanto en las competencias escriturales como en las lectoras.



CAPITULO |

Presentacion de la investigacion

1. Planteamiento del problema

La Reforma Educativa con todos sus aciertos y limitaciones plantea
como uno de sus pilares fundamentales el desarrollo de la lectura y escritura,
como habilidades distintas que sé interrelacionan en todo el proceso

educativo.

Este nuevo enfoque del aprendizaje de la lectura y escritura, favorece
a que los nifios y nifias aprendan a leer y a producir textos en la lengua

originaria, en base a estrategias de aprendizaje contemporaneas.

‘En vez de empezar por ensefar las letras silabas, palabras y
oraciones para llegar al final al todo completo y a su comprension
empieza por la busqueda sistematica del significado de un texto
completo, para contribuir poco a poco todos los elementos que
permiten ir mas allé en la comprensién del texto- entre otros las

o1
letras-.’

De esta forma el acto de escribir es un proceso consciente y
deliberado que requiere de una buena estructura lingliistica y una adecuada
memoria visual, para poder reproducir la escritura, en cambio la lectura
implica un proceso de reconocimiento de cierto tipo de simbolismos propios

de cada ser humano.

En esta perspectiva la Reforma Educativa por medio del SIMECAL,
realiza un estudio sobre los rendimientos adquiridos por los escolares en 3°

' MINISTERIO DE EDUCACION CULTURA Y DEPORTES.: Guia didactica del lenquaje. Bolivia. pp. 10.




y 6° de primaria, para establecer una linea base en las areas curriculares de
lenguaje y matematica, cuyos resultados logran establecer un desarrolio
funcional de la comprension lectora, el manejo verbal, escrito, y las nociones
de pensamiento matematico. Su estudio, es considerado vital por ser
instrumentos que facilitan el acceso del crecimiento a cualquier otro

aprendizaje.

De esta forma, la escritura implica el establecimiento de lazos directos
entre expresion grafica y significado, mientras que la lectura contiene un

componente fonolégico obligatorio.

Las diferentes potencialidades lectoras y escritirales desarrolladas
por los nifios y nifias segun la Reforma Educativa, hacen que ellos sean

aprendices activos y superen la ensefianza pasiva.

La nueva funcibn gque se asigna a la ensefianza supone
necesariamente una reconfiguracion del aula, para hacer de ella un
verdadero espacio de practicas pedagogicas innovadoras, con materiales
educativos que se utilizan para su adquisicion; de esta forma el ambiente
donde el nifio vive es un factor gue influye en la educacion y fortalecimiento

de estos procesos.

Estudios que evalien el proceso, desarrollo y fortalecimiento de estas
competencias, son necesarios debido a que la lectura y escritura estimulan

los procesos mentales superiores, la abstraccion, creatividad, etc.

Por ello se ha trabajado en una experiencia importante como es la de
Aldeas SOS. Esta institucidn, viene trabajando desde 1949, la primera Aldea
Infantil fue fundada por Hermann Gmeiner en Imst, Austria quien asumid el

compromiso de ayudar a aquellos nifios necesitados que habian perdido sus



hogares, su seguridad y a sus familias como resultado de la Segunda Guerra
Mundial, desde entonces esta organizacion se ha extendido para ayudar a

nifnos de todo el mundo.

La familia en las Aldeas Infantiles SOS se basa en cuatro principios

para implementar el desarrollo integral del nifio:

La Madre: Cada niiio tiene una madre que le cuida

La madre SOS crea un vinculo estrecho con cada nifio que le ha sido
confiado y le ofrece la seguridad, carifio y la estabilidad que necesita. Como
un profesional dedicado al cuidado de los nifios, conduce el desarrollo de los
mismos vy méneja el presupuesto de su hogar con autonomia, reconoce y
respeta los antecedentes, el origen cuitural y la religién de cada familia.

Hermanos y hermanas: Los vinculos familiares se desarrollan de
manera natural

Nifios y ninas de diferentes edades viven juntos en lazos de hermandad. Los
hermanos y hermanas biolégicos permaneceran siempre en una Familia
SOS. Estos nifios junto a sus Madres SOS crean vinculos emocionales gue
perduran toda la vida.

La Casa: Cada familia crea su propio hogar

La casa es el hogar de la familia con su ambiente, su ritmo y su rutina
inequivocamente propio. Bajo este techo los nifios disfrutan un verdadero
sentimientc de seguridad y pertenencia. Los nifios crecen y aprenden juntos,
compartiendo las responsabilidades, alegrias y tristezas de todos ios dias.

La Aldea: La familia SOS forma parte de la comunidad
Las Familias SOS viven juntas formando una Aldea con un entorno que los

protege, y en la que los nifos juegan seguros y hacen amigos. Las familias



comparten experiencias y unas a otras se ofrecen en lazos de apoyo mutuo.
Ademas, viven como miembros integrados en una comunidad iocal a la que
contribuyen a través de su familia, aldea 0 comunidad, en la cual cada nifio

aprende a participar de manera activa en la sociedad.

Por tanto, Aldeas SOS y brincipaimente la escuela como tal desarrolla
una gestion escolar sujeta al modelo de transformacion hacia el nuevo
enfoque propuesto por la Reforma Educativa, basado principalmente en la
teoria Constructivista, y de manera paraiela se desarrolla el modelo
pedagdgico vigente en SOS, con la renovacion total del mobiliario escolar en
base a disefios de la Reforma Educativa.

Luego de la argumentacidn anterior se presenta la siguiente
interrogante:

¢Cudl es la relacién que existe entre el desarrollo de competencias
lectoras y la construccion del aprendizaje de competencias escriturales en
nifios y nifias de segundo y tercer afio del ciclo de aprendizajes basicos en
Aldeas Infantiles S.0.S.?



2. Justificacion

Los nifios y nifias empiezan a leer el mundo desde que tienen relacion
con el medio ambiente, es decir desarrollan la capacidad de identificar y
descifrar sefales. La adquisicion de la lectura o escritura facilita su insercién
a la escuela, por tanto el manejo del lenguaje oral y escrito se constituye en
un requisito imprescindible en el proceso educativo. Los nifios y nifias
construyen paulatinamente las letras, silabas y palabras cuando toman
conciencia de las mismas al percibir sutiles diferencias o similitudes entre
ellas.

De esta forma se puede decir que el lenguaje de los nifios y nifias son
expresados mediante diversos medios de comunicacion expresiva, entre
ellos se encuentran el ienguaje oral y escrito, por lo tanto su incremento y

mejora tiene relacion con la estimulacion familiar, educativa y social.

Para ello, se han analizado algunos criterios de evaluacién como Io
establece Hernandez Sampieri.

Conveniencia

Esta investigacion estudié las competencias lectoras y escriturales en
ninos y nifas que cursaban el segundo y tercer afio del ciclo de aprendizajes
basicos, en Aldeas Infantiles S.0.S. Se pudo conocer el desempefio de las

competencias lectoras y escriturales y como éstas se correlacionan entre si.

Aporta informacién acerca de la construccion de las competencias
lectoras y escriturales del nivel primario, dando informacién detallada sobre
el desempefio de las dimensiones comunicativa, grafica y gramatical.



Relevancia social

Se establece el beneficio de la Institucion S.0.8. porque podra contar
con un diagnéstico pedagoégico sobre el desempefno lectoescritural de los
ninos. Los profesores llegaran a conocer las necesidades, v capacidades
lectoras y escriturales de sus estudiantes, gracias a este conocimiento se
puede llegar a organizar actividades que fortalezcan el desarrollo de la

lectoescritura dentro del ambiente de aula.

E! alumnado se beneficiara en la medida que la institucion o el
establecimiento pongan en practicas estrategias para coadyuvar el
desempefio lectoescritural de estos nifios.

Implicaciones practicas

Al llegar a conocer el proceso de adquisicion de la lectoescritura en
esta poblacion, se obtuvo un panorama general sobre las deficiencias y
fortalezas en las diferentes dimensiones estudiadas, clarificando de esta
manera los puntos de intervencidn para posteriores estudios o simplemente
para que la Institucion S.0.S. o las Unidades Educativas promuevan
acciones practicas para la nivelacion o mejora del desarrollo lectoescritural.

Valor teérico
En cuanto al valor tedrico; si bien existen estudios previos sobre el
desarrollo de 1a lectoescritura la presente investigacion profundizé el analisis

de este proceso.

La informacién obtenida en el trabajo de campo servira, para que

posteriores investigadores dispongan de una base tedrica como



metodologica sobre el desempefo lector y escritural de los nifios y nifias de

estas edades.
Utilidad metodologica

La utilidad metodoldgica de la presente investigacion es el uso de un
instrumento innovador elaborado para este estudio especifico, mismo gque
permiti® medir las dimensiones comunicativa, grafica y gramatical de una
forma individualizada. De esta forma, el instrumento facilitd conocer el
desempefio y evaluacion individual de cada nifio y nifia en su adquisicion
lectoescritural. También, se cuantifica el desempefo general de los nifios y

nifias en su proceso aulico.

Creemos que esta forma de evaluacion al igual que la aplicacion del
instrumento son las formas mas adecuadas de evaluar estos procesos. Este
instrumento puede ser utilizado y modificado de acuerdo a las exigencias de
cada ambiente educativo. |



CAPITULO II
Objetivos de la investigacion

1. Objetivo general

ldentificar la relacion entre el desarrollo de competencias lectoras y la
construccion de competencias escritirales en nifios y nifias del segundo vy

tercer afio del ciclo de aprendizajes basicos en Aldeas Infantiles S.0.S.

2. Objetivos especificos

Indagar sobre el nivel de desarrolio de competencias lectoras en nifios y
nifias de segundo y tercer afo de asistencia escolar.

e l|dentificar el nivel de construccion de competencias lectoras con el nivel

de construccion de las competencias escritlirales.

e Comparar el nivel de desarrolio de las competencias lectoras con el nivel

de construccion de las competencias escriturales.
3. Hipétesis
El desarrollo de las competencias lectoras tiene relacion con la construccién

de las competencias escritirales en nifios y nifas de segundo vy tercer afio

del ciclo de aprendizajes basicos.

10



CAPITULO I1I

Método de la investigacion

La presente investigacidon permite establecer inferencias sobre la
apreciacion de las variables de las competencias lectoras y adquisicion de
competencias escritirales, pudiendo establecer correlaciones entre ambas

competencias estudiadas.

1. Tipo de investigacién

En funcién de las caracteristicas del problema de la investigacion, se
utilizé un tipo de investigacion No experimental, el cual permite observar el
comportamiento de las variables, y explicarlas sin manipularlas.

La presente investigacion es un estudio correlacional es decir que “...
tiene como propdsito medir el grado de relaciéon que exista entre dos o mas
conceptos o variables {en un contexto en particular)”. -

A este aspecto, Hernandez, Fernandez y Baptista sefialan: “... la

investigacion no experimental es observar fendémenos tal y como se dan en

su contexto natural, para después analizarios™. Ademas, “Las

investigaciones no experimentales son aquellas en las cuales el investigador

no tiene el contro! sobre la variable independiente”.*

2 HERNANDEZ S, R., FERNANDEZ, C. C. Y BAPTISTA, Metodologia de la investigacién. Barcelona : MacGraw
Hill, 1899, pp. 63
* HERNANDEZ Sampieri, Roberto, FERNANDEZ Collado, C., y BAPTISTA Lucio, P.: Metodologia de la
investigacién, Ed. Mc Graw HILL, México, 1997, p.189.

BRIONES, Guillermo.: Metodologia de la Investigacién Cuantitativa en las Ciencias Sociales. Instituto Colombiano

para el Fomento de la Educacion Superior ICFES, Bogota, Colombia. 2002. pp.46.




2. Disefio de la investigacion
Por el tipo de investigacion, y al ser éste No experimental, el disefio es

7

descriptivo, de corte transeccional.

Este tipo de investigacion pretende realizar una descripcién del
comportamiento de los sujetos sobre una temdtica especifica y en un
momento determinado. Asi:  “Los estudios descriptivos buscan especificar
las propiedades importantes de personas, grupos, comunidades...”. Es
necesario hacer notar que los estudios descriptivos miden de manera mas
bien independiente los conceptos o variables con los que tienen que ver. Por
su parte, los autores Goode y Hait nos indican que: “la investigacion

descriptiva, resefia las caracteristicas de un fenémeno existente” ®

Es de corte transeccional o transversal por que “recolectan datos en
un solo momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir variables, y

analizar su incidencia e interrelacidn en un momento dado”™’.
3. Metodologia

3.1. Lugar

La aplicacion de la prueba se la realizé en ambientes de Aldeas
Infantiles S.0.S. de la ciudad de La Paz, las cuales se hallan en la zona de
Mallasa a 20 minutos de transporte del centro de la ciudad.

Aldeas Infantiles es una organizacién social de caracter privado y sin
fines de lucro, brinda a los nifios, nifias y jdvenes abandonados la posibilidad
de desarrollarse integraimente, ademas les ofrece una formacién solida para

5 HERNANDEZ Sampieri, Op. Cit. pp.60. .
® GOODE, William y HATT Paul K.: Métodos de Investigacién Social. Trillas, México. 1998. pp.- 39.
7 GOODE ; HATT Ibid. pp. 191-182,
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qgue puedan enfrentar la vida de una manera auténoma, buscando contribuir

a su madurez personal.

Su accion no se centra Unicamente en procurar la satisfaccion de las
necesidades basicas de estos nifios, proporciona un hogar, una familia, y lo
adecuado para vivir. La idea de la Aldeas Infantiles ha puesto en la préactica
una reforma a escala mundial sobre el cuidado de los nifios, las firmes
concepciones psicoldgicas y pedagdgicas han logrado cambiar et destino de
estos pequefios. Muchos expertos consideran a la familia de Aldeas Infantiles

S.0.S como una alternativa a la familia natural.

En nuestro pais existen 8 Aldeas Infantiles, en La Paz (1),
Cochabamba (2), Santa Cruz (1), Oruro (1), Sucre (1) Tarija (1) y Potosi
(1). En ellas airededor de 720 nifios encuentran una nueva familia y el calor
de un hogar, para brindar una familia a nifios desamparados en la ciudad de

El Alto se pretende construir también una aldea en esta ciudad.

3.2. Ambiente

Los ambientes donde se llevd a cabo la aplicacién de la prueba fueron
las mismas casas en las gue viven los nifios de Aldeas Infantiies S.0.S. Las
casas, aunque pequenas, tienen una buena disposicién e iluminacion. La
prueba fue tomada en el comedor y en la sala procurando la privacidad para
cada nifio o nifia evaluédo(a). De esta forma, la aplicacion se realizd

individualmente a cada uno de los nifios y nifias.

3.3. Sujetos de la investigacion
Los sujetos de investigacion fueron nifios y nifias que cursan el

segundo y tercer afno del ciclo de aprendizajes basicos, correspondiendo sus
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edades a las de 7 a 10 afios quienes viven y se educan en Aldeas Infantiles
S.0.S., el cuadro a continuacion muestra la distribucion por sexo y edad de

oS mismos:

Cuadro No. 1
Distribucion de los sujetos por edad y sexo
Sexo EDAD (anos)

7 8 9 10 Total
Masculino |2 4 |7 1 14
% 14,29% {28,57% |50,00% {7,14% |100%
Femenino (2 5 - 4 - M
% - .- [|18,18% 145,45% |36,36% |- 1100%:
Total ~ 4 - 19 11 11 |25

Como se puede apreciar en el cuadro anterior, se tiene una
distribucion no uniforme para los sexos y las edades. Se tienen 11 mujeres y
14 varones haciendo un total de 25 nifios y nifias. En cuanto a la edad se
tiene 4 sujetos con edad de 7 afios, 2 varones y 2 mujeres, para 8 afios
tenemos 4 varones y 5 mujeres sumando 9 sujetos, en la edad de 9 afios se
tienen 7 varones y 4 mujeres totalizando 11 sujetos y en la edad de 10 afios
solo se tiene a 1 varon.

La participacion de los nifios y nifias por curso se distribuye de la

siguiente forma:

Cuadro No. 2
Distribucion de los sujetos por asistencia escolar y sexo
Sexo
Ano escolar Femenino | Masculino Total
Segundo 6 6 12
Tercero 5 8 13
Total 11 14 25
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Los nifios y nifias que participaron en el estudio, al constituir un grupo
pequefio y ademas por las caracteristicas sociales en las que se
desenvuelven, se constituyeron en una muestra arbitraria.

3.4. Muestra

Los 25 nifios y niflas constituyen una muestra No probabilistica, de
conveniencia. “E! muestreo no probabilistico es aquel en el que se
desconoce la probabilidad de seleccionar cualquier miembro individual de la
poblacion. Las muestras no probabilisticas no cumplen con la condicién de
las probabilisticas. En otras palabras, no son muestras al azar.”® La
caracteristica de este tipo de muestras es que “la elecciéon de los elementos
no depende de la probabilidad, sino de las causas relacionadas con las
caracteristicas del investigador ( ...) Aqui el procedimiento no es mecanico, ni
en base a férmulas de probabiiidad...”g. Asi se pidié a la direccién la
autorizacion para que cada madre sustituta de su permiso para que uno de
los nifios o ninas que tiene a su cuidado participe en la investigacion, el nifio

o la nifia seleccionada fue por criterio de la investigadora.

Al constituir una muestra dirigida y pequefa, se da la necesidad de
| exponer los resultados en forma agrupada y no desagregada. por afio de

primaria.

3.5. Variables
En la investigacion se han determinado las siguientes variables de

estudio:

® GOODE, W. Op. Cit. pp. 197.
® HERNANDEZ Op. Cit. pp.213.
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Independiente : Desarrollo de competencias lectoras.

Dependiente : Adquisicidn de competencias escriturales

3.6. Operacionalizacion de variables

CONTEXTO CONCEPTUAL
VARIABLES DE LAS VARIABLES DIVENSIONES INDICADORES
® Grado de desardio en el Intensién comunicativa
g proceso de decodificacion Comunicativa  [Coherencia Seméntica
® g que partiendo del . Fuerza expresiva
'g o reconocimiento de simbolos]  Reconocimiento  {Reconocimiento de grafemas
5.3 graficos se complementa gréfico Recorodimiento de grafias
= con su plena comprension, Reconodimiento sintagmético
§ % es dedir con larecuperadion Reconocimiento de signos bésicos en
g  |oel sigrficado del texio Gramtica  |laledura
3 escrito. Puntuacion
Entonacion
o Fuerza expresiva
o Comunicativa | Intensidn comunicativa
[ . P
5 Coherencia semantica
8,  |Gesoceesnciradinde CU:;:‘? gefias
Cw® los textes escritos en .
O = .. D Gefico imprenta ‘
g2 fncicnad ones: Reconocimiento de mayisaulas
25 comunicativa, gréficay - meyLsaasy
G & ical mindsculas
= 9 Utilizacién de signos convendionales
= . | Segmentacion
o
) Gamelical | ficadion
Codificacion Alfabética
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4. Técnicas y fuentes de investigacion

4.1. Técnicas
De acuerdo a Jorge Tenorio, “Una técnica representa los medios
auxiliares que cuenta un investigador para acumular y manipular los datos”*°.

Bajo este concepto, se toman las siguientes técnicas:

La descriptiva, “son las empleadas para recoger, registrar y elaborar
datos e informacién, sirven para construir instrumentos aplicables a los

propositos del estudio...”*".

Asi se utilizd en esta tesis la investigacion
documental, porque se hace una recopilacion de la informacion de
documentos oficiales de! Ministerio de Educacion, documentos de la Reforma
Educativa, y bibliotecas especializadas; las cuales sirvieron para la
confeccion de fichas bibliograficas, fichas de contenido, fichas textuales y

fichas de resumen.

La métrica, “son las que se emplean para definir las clases y tipos de

"2 an ésta

medicién gue deben aplicarse y como efectuar éstas mediciones
técnica se hace uso de aplicaciones informaticas estadisticas, a fin de evitar

errores en. la medicion.

4.2. Fuentes de informacién
En esta investigacion se utilizaron los siguientes tipos de fuentes de

investigacion:

a) Fuentes primarias.- también llamadas empiricas o reales, gue

consistid en recurrir a las fuentes de informacién bibliograficas y

'® TENORIO Jorge.: Técnicas de Investigacién, Mc Graw Hill, México, 1986. pp.i1.
' TENORIO Ibid. pp. 13
¥ SIERRA B. R.: Tesis Doclorales y trabajos de investigacion cientifica, Ed. Paraninfo, Espafia, 1986. pp. 184,
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revision de literatura que se encuentra en libros, articulos de
publicaciones y documentos oficiates.

b) Fuentes secundarias.- a través del uso de revistas, publicaciones

de resiimenes y otras fuentes de informacion secundaria.

5. Instrumentos de recoleccion de los datos

El cuestionario, como instrumento de medicidn, debe cumplir
necesariamente los requisitos de confiabilidad y validez, para lo cual se lo
elabord siguiendo una secuencia Iégica coherente, la cual se la describe a

continuacion:

1° Se realizd la operacionalizacion de las variables involucradas.

2° Se reviso la operacionalizacidn en funciéon a la definicion de cada
variable, tomando en cuenta las dimensiones e indicadores.

3° Se construyo los itemes y su nivel de medicion para cada una de
las variables de estudio.

4° Luego, se desarrolid la codificacion de los datos.

5° Se efectud la aplicacion de la “Prueba piloto” en una poblacién
con semejanza con ia muestra. Esta poblacion fue un grupo de 15
ninos y nifas gque asisten a la Fundacion La Paz que se encuentra
ubicado en la zona de Villa Copacabana. Este paso sirvié para medir
la confiabilidad de la prueba, por medio del método del Puntaje
Verdadero, éste consiste en determinar el puntaje verdadero en
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funcion de un cociente entre el puntaje observado y el verdadero, para

determinar estos puntajes se recurre a la técnica de split — half'®
(mitades). También se procedié a verificar la validez del contenido,
con el fin de apreciar su grado de representatividad respecto al
universo de contenido del cual forma parte.'

6° Posteriormente se realizd el ajuste y mejora del instrumento, con
los resultados de la validacion, se pudo mejorar y adecuar el

instrumento.

Una de las caracteristicas principales de este instrumento es aquella
referida al formato, ya que no tiene el de un cuestionario tradicional, sino de
la realizacion de distintas pruebas en las que se miden los aciertos sobre
aspectos concretos de la iecto-escritura cuyas competencias especificas se
detallan en el cuadro de operacionalizacién de las variables.

6. Procedimiento

El procedimiento que siguio la presente tesis fue:

1° Investigacion documental

Se realizd la deteccidn y revision de la literatura existente
sobre el tema de investigacion, en ese proceso se recopild
informacion de fuentes primarias y secundarias, las mismas que
fueron catalogadas en fichas bibliograficas y se las ordené en
funcidn de la estructura del marco tedrico propuesto en el perfil
de tesis, ésta estructura de marco tedrico fue flexible ya que

* SIERRA B. R. Op. Cit. pp. 201.
™ TENORIO J. Op. Git. pp. 35.
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algunos puntos fueron excluidos y otros fueron incluidos,
conformando un Marco Teobrico mejor fundamentado.
|

2° Seleccion de los sujetos de investigacion y de la
validacién de los instrumentos

Debido a que la aplicacién de la prueba se realizé a fines
del afio 2001, fue muy dificil encontrar instituciones educativas
que autcricen la realizacion de la investigacion con sus
estudiantes. Recibida la autorizacion de la direccidn de Aldeas
Infantiles S.0.S., fue menester hallar una institucion educativa
que trabaje con nifios de caracteristicas similares a las de los
nifos de la investigacig’)n, asi la institucion que dio su
autorizacién para la va|i:daci6n de los instrumentos fue la
Fundacién La Paz.

Por las razones indicadas no fue pertinente proceder a
calcular muestra de la poblacidn, sino que se trabajé con los
sujetos disponibles para la investigacion, por ello se indica que
se irabajd6 con una muestra no probabilistica, por ello los

resultados hallados se circunscriben a los mismos.

3° Aplicacién de los instrumentos y procesamiento de los
datos

De acuerdo a ia metodologia planteada y definida la
poblacion del estudio, se procedid a la aplicacién de los

instrumentos validados en los sujetos de investigacion.

La recoleccidon de |los datos se realizd en las mismas

|, . .

pruebas, las cuales posteriormente se vaciaron en una matriz
i
H

de datos, tomando en Cuenta los datos personales de los

4

!
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sujetos y las respuestas obtenidas por item. Para el
procesamiento de los mismos se utilizé la aplicacién informatica
estadistica SPSS, se realizd el tratamiento de los datos
ordinales, sobre la base de los cuales se encontraron los
porcentajes de respuestas -que se muestran en el capitulo

correspondiente a los resultados.

Con la misma aplicaciéon informatica se hallaron los
coeficientes de correlacion que comprobaron la hipétesis de

investigacion.

4° Elaboraciéon del cuerpo de la tesis

Realizada la investigacion y con el fundamento tedrico
respectivo se procedid a ia elaboracion del cuerpo de la tesis en
sus respectivos capitulo.
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CAPITULO IV

Marco Tedrico

1. El aprendizaje

En los tiempos actuales, se advierte una rapidez sorprendente en los
cambios culturales, tecnoldgicos, sociales y productivos, implicando la
necesidad de frecuentes adaptaciones y readaptaciones de la actividad

humana, en sus multiples facetas a las exigencias de la vida moderna. |

Es precisamente en este contexto de cambio que, en los Ultimos arios
se han intensificado los intentos de perfeccionar, estimular y acelerar la
materializacion de todas las potencialidades del sujeto, constituyendo la
capacidad de aprendizaje un aspecto esencial en este proceso.

La definicion de aprendizaje puede conceptualizarse como un cambio

relativamente permanente en la potencialidad del ser humano, es un:

‘Proceso mediante el cual el sujeto adquiere destrezas o
habilidades practicas, incorpora contenidos informativos ¢ adopta

. . o n 15
nuevas estrategias de conocimiento o de accion.

El aprendizaje estad asociado al crecimiento personal, la vida escolar

es el centro de la accién educativa, por ende podemos definirla como:

' 1 éxicos Ciencias de la Educacién.: Psicologia. Editorial Santillana. S.A. Madrid Espaiia. 1989. pp. 39.

22



“(...) un proceso social, de enriquecimiento individual y grupal
dado en el sentido que se constituye por el sujeto en los espacios
de interaccién y relaciones que construye en la realidad social, no
como la reproduccion de una informacion construida fuera de él y

o . . 6
transmitida mecanicamente.” !

El aprendizaje escolar constituye la base primordial para encarar
diversas problematicas. Asi en la convergencia de las diversas
aproximaciones psicoeducativas, Diaz y Hernandez proponen gue la misma

puede aportar cualitativamente al:

*(...) desarrollo psicolégico del individuo, particularmente en el
plano intelectual y en su interseccion con los aprendizajes
escolares.

La identificacidbn y atencién a la diversidad de intereses,
necesidadss y motivaciones de los alumnos en relacidon con el
proceso ensefanza-aprendizaje.

El reconocimiento de la existencia de diversos tipos y modalidades
de aprendizaje escolar, dando una atencién mas integrada a |os

componentes intelectuales, afectivos y sociales.” 17

Basicamente el aprendizaje esta presente en el desarrollo global del ser
humano, mediado en su relacion con el contexto social gue le rodea, por ende
el aprendizaje escolar sustenta la idea de que la finalidad de la educacién es
promover los procesos de crecimiento personal del individuo, en una

formacién activa, sistematica y organizada.

Y SUAREZ R. Clara. Proyecto ORIENTE.: Una altemativa para la Orientacién Educativa. Ponencia presentada en |l
Encuentro Intemacional de Psicologia Latinoamericana y Caribefia. Santiago de Cuba. 1997.

" DiAZ, Frida ; HERNANDEZ Gerardo.: Estrategias_docentes para un aprendizaje significative, Una interpretacién
constructivista. Editorial McGraw -Hill. México. 1998. pp. 14.
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1.1. Tipos y situaciones del aprendizaje

La construccion del conocimiento escolar advierte el protagonismo del
alumno en su proceso ensefianza aprendizaje, orientando a la institucion
educativa como una facilitadora del proceso de socializacion e
individualizacion del estudiante, debiendo promover en él la construccién de
una identidad personal enmarcada en un contexto social y cultural
determinado.

Existen innumerables aportaciones en el campo educativo en la
perspectiva del aprendizaje escolar. Asi Piaget (1976) orienta con sus
trabajos el establecimiento de los parametros de una ontogenia de las
principales funciones intelectuales, lingliisticas, morales y afectivas del nifio.
Actualmente ya nadie pone en duda la necesidad de una perspectiva
psicogenética en el estudio de la mente humana. Esta perspectiva se ha
desarrollado superando los limites de la psicologia infantil y se ha extendido
a otros campos como la epistemologia y la educacion. |

Vygotsky, en base a su experiencia acumulada durante afios de

trabajo, enunciar una serie de principios muy importantes en la ensefianza:

“a) Tomar en cuenta el nivel de desarrollo de los alumnos.

b) Considerar un rol activo del alumno en el aprendizaje.

¢) Enfatizar la interaccion, en donde participen padres, profesores
y alumnos; asi la actividad de aprendizaje va acompafada de una
discusién reflexiva con los demas. '

d) Aprender significa reestructuracion y reorganizacion del
conocimiento.

e) Transformar el conocimiento implica desintegrar algunas
estructuras e inte%rar sus elementos en otras estructuras nuevas y

mas complejas.” !

® VYGOTSKY, L. S.: El papel del juego en el desarrollo. Primera Edicion. Editorial Critica, Barcelona Espafia. 1982,
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Para Vygotsky, las claves para la comprension del desarrollo mental
yacen en los procesos sociales de los nifios; es decir, el desarrollo cognitivo
depende de la interaccion de ellos con su ambiente social, sostiene gque
debemos diferenciar entre lo que el alumno es capaz de hacer y aprender
solo, proceso que puede denominarse como su nivel de desarrollo eféctivo, y
lo que es capaz de aprender y hacer gracias a la ayuda de un adulto y de sus
companeros; es decir, el nivel de desarrollo potencial del alumno. La
diferencia entre estos dos puntos que se encuentran en nuestra estructura

interna, es llamada la zona de desarrollo préximo.

*La zona de desarrollo proximo es la distancia entre el nivel de
desarrollo actual de un alumno determinado por el proceso de
solucién de problemas en forma persconal y el nivel superior de
desarrollo potencial, determinado por la solucidén de problemas
bajo la guia del profesor o en colaboracidn con compafieros mas
capaces. En otras palabras, es la diferencia entre lo gue los
alumnos pueden hacer en forma ind%)endiente y lo que pueden

hacer con ayuda de otras personas.”

Asi para Vygotsky los nifios y jovenes dependen de las bases
sociales de la mente para desarrollarse cognitivamente.

Ausubel, también establece que el aprendizaje debiera progresar
deductivamente, es decir, ir desde una comprension de los conceptos
generales hasta una comprension de los especificos, también sugiere que en
la mayoria de las disciplinas, las personas adquieren el conocimiento

mediante el aprendizaje por recepcidén antes que por el de descubrimiento.

®VYGOTSKY, Op. Cit. pp. 135.
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De acuerdo con Ausubel hay que diferenciar los tipos de aprendizaje
que pueden ocurrir en el salon de clases. Se diferencian en primer lugar dos

tipos de dimensiones:

» “La que se refiere al modo en que se adquiere el.
conocimiento.

o La relativa a la forma en que el conocimiento es
subsecuentemente incorporado en la estructura de
conocimientos o estructura cognitiva def aprendiz.” i

En la primera dimension se advierte a su vez dos tipos de aprendizaje
posibles: por recepcion y por descubrimiento; y en la segunda dimensién se
encuentran dos modalidades: por repeticion y significativo. La interaccion de
estas dos dimensiones se expresan en las denominadas situaciones de
aprendizaje egcolar: aprendizaje por recepcién repetitiva, por descubrimiento
repetitivo, por recepcion significativa, o por descﬁbrimiento significativo. -

A. Primera dimension modo en gue se adquiere informacién

Recepcién Descubrimiento
. El contenido se presenta en su forma final. «  E! contenide principal a ser atendido no se da, el alumno
. El alumno debe intemalizarlo en su estructura cognitiva. tiene que descubrirlo.
. No es sindnimo de memorizacion. +« Propio de la formacién de conceptos y solucién de
» Propio de etapas avanzadas del desarrollo cognoscitivo problemas.
en la forma de aprendizaje verbal hipotético sin | «  Puede ser significativo o repetitivo.
referentes concretos (pensamiento formai). » Propio de las etapas iniciales del desarrollo cognoscitivo
. Util en campos establecidos del conocimiento. . en el aprendizaje de conceptos y proposiciones. ‘
o Util en campos de conocimiento donde hay respuestas
. Univocas.
B. Segunda dimensién: forma en gue el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva del aprendiz
Significade Repetitivo

» Lainformacion nueva se relaciona con la ya existente en | «  Consta de asociaciones arbitrarias, al pie de Ia letra.
la estructura cognitiva de forma sustantiva, no arbitraria | « El alumno manifiesta una actitud de memorizar la

“ni al pie de la letra. informacidn.
.| * Elalumno debe tener una disposicién o actitud favorable | «  El alumno no tiene conocimientos previos pertinentes o
para extraer el significado, no los “encuentra”.
*  El alumno posee los conocimientos previos o conceplos | « Se puede construir una plataforma o base de
de anclaje pertinentes. . conocimientos actuales.
» . Se puede construir un enframado red conceptual. . Se establece una relacion arbitraria con la estructura
+ Condicicnes: material significado légico. Alumno: - cognitiva.

significacién psicolégica.
+  Puede promoverse mediante estrategias apropiadas.

Fuente: DIAZ, Frida ; HERNANDEZ Gerardo.: Estrateqias docentes para_un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. Editorial McGraw-Hill. México. 1998. pp. 20.

2 DiAZ ; HERNANDEZ Op. Cit. pp.18.

26



El constructivismo sostiene gque el conocimiento no es copia fiel de la
realidad, sino una construccién del ser humano. Nuestro modo de ordenar la
experiencia es secuencializandola con distinciones internas y externas,
creando una nueva realidad que es ia construccién del conocimiento. La
concepcidn constructivista del aprendizaje se sustenta en la idea de que la
finalidad de la educacion es promover los procesos de crecimiento cultural y

personal del alumno.

Uno de los enfoques constructivistas es el pensar y actuar sobre
contenidos significativos y contextuales. El aprendizaje ocurre solo si se
relacionan de manera no arbitraria y sustancial, la nueva informacién con los
conocimientos y experiencias previas que posee el individuo en su
estructura de conocimientos unido a una disposicion de aprender
significativamente (motivacion y actitud).

El enfogue expositivo de Ausubel:

‘Apela a una gran interaccion entre el profesor y sus alumnos.
Aunqgue el profesor haga la presentacién inicial, las ideas y
respuestas de Ios alumnos son muy importantes y se piden en
cada leccién.

Es deductivo. Los conceptos mas generales e inclusivos se
presentan primero mientras los conceptos mas especificos se
derivan de ellos.

Es secuencial. Ciertos pasos deben seguirse en la presentacion

w21
de la materia.

Ausubel ha propuesto este tipo de aprendizaje, definiéndolo como la
adquisicidon de nuevos significados. Mas, en esta definicién hay dos ideas

importantes que destacar. Primero, que el aprendizaje significativo implica

' AUSUBEL, D.: La psicologla de la significacién: Una introduccién al aprendizaie escolar. Primera Edicién. Grune y
Stratton, Nueva Cork E.E.U.U. 1963.
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que la informacién a ser aprendida es potencialmente significativa; es decir,
es apropiada para el alumno. Segundo, la adquisicién de nuevos significados
se refiere al proceso mediante el cual los alumnos convierten la informacion

potencialmente significativa en significativa real.

La educacion para el aprendizaje significativo supone la capacidad de
desarrollar estrategias de aprendizaje de larga vida, aprender a aprender. E!
aprendizaje permanente considera todo el aprendizaje como un procesc
continuc e interrumpido durante todo el ciclo vital. Una educacion de alta
calidad, es la premisa esencial. La educacion de formacion profesional, unida
a la estimulacion de las capacidades, podra dotar a todos los nifios y jovenes
de las nuevas aptitudes basicas que requiere su futuro desempefio
profesional dentro de una economia basada en el conocimiento. Asimismo,
debe garantizar que han «aprendido a aprender», y que tienen una actitud

- positiva hacia el aprendizaje.

El desarrollo del aprendizaje permanente es una responsabilidad que
comparten los gobiernos, los individuos, y las comunidades e instituciones
educativas. Todos ellos deben aceptar el reto de fomentar y participar en el
aprendizaje y et trabajo en pro de unos objetivos comunes que aborden las
necesidades individuales y nacionales.

1.2. La capacidad de aprendizaje

En el mundo contemporaneo, han sido varios los investigadores que
han realizado trabajos. encaminados a la formacidn y desarrolio de la
capacidad de aprendizaje Kélmikova (1975), Ananev (1966), Mdjina (1979),
Gunthke (1986), entre otros.
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Estas conceptualizaciones con un enfoque esencialmente psicolégico

o pedagdgico, aportan una perspectiva que explica la capacidad de
aprendizaje no sblo o esencialmente a través de la inteligencia, sino que
tienen en cuenta otros recursos del sujeio como aspectos importantes de sus

potencialidades para aprender.

En consecuencia se puede considerar que la:

*(...) capacidad de aprendizaje es una configuracion subjetiva de
la personalidad en la que se integran alrededor de un sentido
subjetivo que tiene lo que se aprende para el sujeto, operaciones
cognitivas y formaciones afectivo motivacionales que se
manifiestan en situaciones de aprendizaje.” 2

En la capacidad de aprendizaje en el escolar a nivel primario, esta
estructurada por la interrelacion de cualidades intelectuales y de formaciones
afectivo motivacionales y volitivas de la personalidad que funcionan de forma

potencial o manifiesta.

La capacidad de aprendizaje asi concebida posibilita el acceso
consciente a las estrategias de aprehdizaje, estas se constituyen en objeto
especifico de conocimiento y regulacién del sujeto de manera que la
estimulacién de dicha capacidad, se convierte en un factor decisivo de
influencia sobre el nivel de procesamiento consciente y la correspondiente

regulacion.

¥ MONCADA Sanchez, P. Caridad.: Allemativa para elevar la_calidad_del proceso de enseﬁania aprendizaje.
Ponencia presentada en Il Simpasio lberoamericanc de investigacién y educacién. MEDICAP. La Habana Cuba.

1998.
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Nisbet J. y J. Shucksmith destacan que en las estrategias de
aprendizaje se:

“(...) constituyen configuraciones de funciones y recurscs
cognitivos, afectivos y psicomotores que el sujeto lleva a cabo en
los procesos de cumplimiento de objetivos de aprendizaje” >

Posibilitan un planteamiento basico para enfrentar de forma eficaz y
eficiente el aprendizaje, para lograr una integracion de nuevos elementos y
su organizacidon para la solucion de problemas de diversa naturaleza y

cualidad.

Las estrategias son procesos de la capacidad de aprender del sujeto,
mediante las cuales se eligen, coordinan y aplican las habilidades, difieren de
estas por su caracter altamente generalizado y sobre todo porque incluyen
una actividad metacognitiva, gue implica no sélo la conciencia del sujeto de
sus procesos de aprendizaje, sino su regulacion, todo lo cual posibilita al

sujeto asumir la responsabilidad por el propic aprendizaje.

En el proceso de ensefianza aprendizaje, ha sido insuficientemente
abordada la estrategia general en la que tiene que ver con cuestiones tales
como planteamienios, seleccion de métodos de aprendizaje, de analisis y
valoracién sobre procesos y sobre los recursos personales para enfrentar las
tareas de aprendizaje. Se trata de introducir la ensefianza de estrategias de
aprendizaje en la practica educativa, las disciplinas curriculares constituyen
la base para dicha aplicaciéh, siempre que sus contenidos se organicen de
forma tal que estimulen la capacidad de aprender.

2 NISBET, John ; SHUCKSMITH Janet.: Estrateqias de aprendizaje. Ediciones Antillanas. S. A. Madrid Espaiia.
1983, '
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2, Las competencias
Desde la semantica castellana, el diccionario epistemoldgico de la
lengua propone algunos sinénimos frente a este concepto:?*

- ldoneidad - Facuitad

- Aptitud - Talento

- Suficiencia . |- Destreza

- Capacidad - Disposicién
- Habilidad - Arte

- Pericia - Maria

Los mismos sindnimos orientan a la competencia designandola como,
un desempefio eficiente y adecuado.

En esta perspectiva se la define como:

*(...) una capacidad de accién e interaccion scbre el medio, natural,
fisico y social. Una capacidad de accién e interaccion eficaz y
eficiente:

- Enel enfrentamiento y la solucidn de problemas.

- En la realizacién de las propias metas.

- En la creacién de productos pertinentes a necesidades
sociales.

- w25
- Enla generacion de consensos. 2

Una sintesis, frente a esta tematica, puede ser referida al término
propuesto por la comisién Delors,?® definiéndola como un SABER HACER.
“El "SABER * en si mismo como sefial de sabiduria, va a proponer el

aprendizaje como una experiencia basicamente discursiva; o, en el mejor de

2 COROMINAS, Joan.: Breve diccionario etimolégico de la lengua castellana. Editorial Gre-dos, Madrid. Espafia.
1987.

* PINTO Cueto Luisa.: Aprendizaje v desarrollo de competencias. Materiales para ala discusién. Avances. Tarea.
Espafia. 1998. pp.12.

® DELORS, J.: La educacién encierra un_tesoro, Informe a la UNESCO de la Comisién Intemacional. Sobre la
Educacion para el Siglo XXI. Santillana-UNESCO, Madrid Espafia. 1996.

31



los casos, va a enfatizar la capacidad de comprender, explicar, identificar,

diferenciar, interrelacionar, enumerar, categorizar, en la perspectiva del

“desarrollo cognitivo” del nifio o de la nifa.

|

COMPETENCIA

—  Capacidad para actuar —l L Con eficiencia y satisfaccion

a N J
Saber qué Saber ¢émo Saber por qué

Significados Habilidades

Saber para qué

N\

|

v

’ N / \ /
Conocimiento Actitud
i | '
‘l Saber Saber hacer Ser

———Campo de conocimiento de la experiencia -—|

Sobre algin aspecto de la realidad
natural, social o simbdlica

-

1
3

Fuente: PINTO Cueto Luisa.: Aprendizaje y desarrolloc de competencias. Revista Materiales

para la discusion. Avances. Editorial Tarea. Espafia. 1998. pp. 5.




Entonces podemos definir por competencia:

“(...) la capacidad para actuar con eficiencia, eficacia y satisfaccion,
social, natural o simbglica’. Cada competencia viene a ser un
aprendizaje complejc que integra habilidades, aptitudes vy
conocimientos basicos. Se desarrolla a través de experiencias de
aprendizaje en cuyo campo de conocimiento se integran fres tipos
de saberes: conceptual (SABER), procedimental (SABER HACER),
y actitudinal (SER). Son aprendizajes integradores gue involucran la
reflexibn  sobre el propio proceso de  aprendizaje

(METACOGNICION).” &

El desarrollo de una experiencia de aprendizaje genera mas de una
competencia; pero en cada una de ellas interactia de manera dinamica y
permanente: el conocimiento 'y la actitud, de esta manera es posible afirmar
que si bien su desarrolio involucra los tres tipos de saberes, el saber
conceptual (SABER) solo sera posible luego de operar (SABER HACER)
intencionadamente (SER) sobre una realidad. Investigar, experimentar,
construir y resolver permitird paulatinamente al sujeto la construccion de
significados, nociones y conceptos. El saber conceptual es una reelaboracién
y no una simple informacién desligada del interés, del sentido de utilidad y

del valor que le otorga quien aprende.

Las competencias son resultados del proceso de construccion del
conocimiento, muy valioso para evaluar la eficiencia del proceso mismo. Las
mismas se forman integrando contenidos, conceptos estructurales, principios,

etc.

% PINTO Op. Cit. pp.4.
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;Como se desarrella una competencia?
SE APRENDE A HACER... HACTENDO

| 1. Querer-hacer |
Inverés, motivacion
\
\

\
N\

N N Enfrentar problemas
. v
™~ — T // - AN
N \
I Propaner F:oponer \

desatios { Progeoner \{\ inEzcaon v
\ interesantres { busqueda, \| zemunicacion.
N\ explotacion, }\ /
ensayos, / ~._ -7
N v

/

~_ .~

_—

M

' Fuente: PINTO Cueto Luisa.: Aprendizaje y desarrolio de competencias. Revista Materiales
para la discusién. Avances. Editorial Tarea. Espafia. 1998. pp. 18.
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2.1. El aprendizaje de las competencias

El aprendizaje de las competencias supone procesos complejos cuyo
logro se da de manera progresiva durante la formacion educativa de nivel
primario y secundario. Por consiguiente la Reforma Educativa®® plantea
trabajar en situaciones de la vida real en base a actividades secuenciadas y
articuladas entre si, por lo cual propone trabajar en proyectos de aula que
posibilite la participacion y el compromiso compartido entre profesor, nifios y
padres de familia, permitiendo promover en los estudiantes el desarrollo de
competencias de una manera integradora y significativa. Para saber en que
medida los niflos y nifas van desarrollando las competencias, es necesario

plantear indicadores de logro para cada una de ellas.

“Los indicadores de logro son las expresiones evaluables de los
aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales de cada
competencia. Un indicador de logro hace referencia al resultado o a
la manera en que el nino demuestra su avance en el desarrollo de

una determinada competencia.” 29

Para su establecimiento de indicadores, se puede recurrir a tres fuentes

de informacion: *°

» La competencia en si mismo: conceptos, procedimientos y
actitudes que la conforman.

» La psicologia del desarrollo, que nos proporciona informacidn
sobre lo que el nifo es capaz de hacer y comprender a una
determinada edad.

« El saber cultural estructurado, que nos lleva a las diversas
disciplinas. Cada competencia, algunas mas que otras, toman
de las disciplinas los contenidos basicos para el desarrollo de
las mismas.

“* MECD BOLIVIA, Documentos de Trabajo_Primer ciclo del nivel primario. Reforma Educativa. Primera Edicion. La
Paz - Bolivia. 2000. pp. 6.

“ PINTO Luisa; PASCO Consuelo; CEPEDA NORA : Giraluna quia para docentes de 2do. Grado. Editorial Tarea.
Espaha. 1996.

** PINTO; PASCO y CEPEDA Idem.
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‘ Asi como el desarrollo cognitivo, el desarrollo efectivo, moral, motor y
la capacidad del lenguaje escritural y lector, marcaran pautas para

establecer estandares de logro.

El aprendizaje significativo orienta el modelo pedagdgico basado en el
“curriculo por competencias”’, este corresponde al paradigma que centra su
interés en el que hacer educativo orientando al sujeto que aprende y a la

sociedad en la que actua.

La definicion de cuales son las compefencias 0 capacidades que el
alumno debe desarrollar para actuar eficiente, eficaz y satisfactoriamente en
la sociedad es un reto su desarrollo, pero una base general orienta este
proceso y la escuela debe desarrollar sus condiciones para aprender a
- aprender, y que esta pueda manejar con autonomia y capacidad la formacion
en el uso de codigos linglisticos y matematicos para entender y producir

informacion.

En base a estas premisas podemos referirnos a que la habilidad en la
solucion de una situacion, se basa en la manera reflexiva y flexible de
nociones, procedimientos y actitudes. Segun Luisa Pinto se establecen de la

siguiente manera: 3

¥ PINTO C. Op. Cit. pp. 14-15.
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a) Las actitudes encabezan el proceso de aprendizaje.

Si asumimos la actitud como postura o disposicién basicamente
efectiva para comportarse de una manera determinada, se puede
diferenciar tres tipos de actitudes:

Disposiciones para aprender.
Disposiciones para aprender eficientemente.
Disposiciones para desempenar bien en un campo.

b) Los procedimientos son el eje desencadenante

Definido el interés por el objeto, material o simbdlico, las personas
se aproximan a &l para explotarlo. Si se sienten retadas, se lanza a
probar una y otra respuesta. El ensayo- error en la busqueda de
soluciones a los problemas es caracteristico del método cientifico.
Es desde la exploracion de los procedimientos que surgen la
interrogacién, las hipbtesis y el prondstico, la necesidad de nuevos
datos, la bisqueda y el acopio de mayor informacion.

Cuando nifios y nifias se colocan en situacion de responder a un
problema que les interesa y los reta, puede haber reflexién previa o
acuerdo previo respecto a un plan para abordarlo, pero saben que el
ensayo de respuesta es el momento crucial, el que puede disminuir
o aumentar el interés, fortalecerlos en la confianza o desalentarlos,
confirmar o cuestionar sus suposiciones, agregar nuevas preguntas,
despertar otras necesidades, lanzarlos a la busqueda de mayor
informacion.

¢) Lainformacion emerge como necesidad del proceso

Es durante el proceso que empiezan a aparecer de un modo mas
claro nuevas necesidades de informacién. Es esta curiosidad, que
brota de la propia experiencia y refiexion del sujeto, a que le lleva
gspontaneamente a la explotacion de diversas fuentes.

El manejo de informacién puede incluir, ciertamente, el dominio
especifico de hechos o experiencias, lugares, circunstancias,
personas, mensajes, relatos e incluso procedimientos o actitudes
mismas. Pero en todos los casos, solo representa informaciéon
relevante y significativa para los nifios y ias nifias en la medida que
brote de sus necesidades internas y de sus experiencias directas.

Leer es atribuir sentido al lenguaje escrito, este se origina de una
necesidad de recibir alguna informacion, extrayéndole significados en base a
nuestra curiosidad.
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En general, cuando uno piensa en la lectura se deja en segundo plano
las operaciones y procedimientos mentaies, los mismos son la base de la
construccioén de la inteligencia de toda estrategia de accion.

Citemos algunos:32

» |dentificar, aislar / poner en relacion, combinar, comparar,
clasificar, serial.

« Introducir, deducir.

= Emitir hipdtesis, verificarlas.

» Reproducir, transformar, transponer, inventar.

=  Memorizar, reinvertir, transferir, etc.

Explicitamente esta dimensién, es eficaz desde el punto de vista del
aprendizaje porque estas operaciones mentales son la base de todas las
actividades de lectura y de produccion de textos, constituyéndose ademas
como transversales a todas las disciplinas.

Con la Reforma Educativa se instaura una nueva manera de organizar
el aula, el funcionamiento de esta nueva manera de concebir la ensefianza
se apoya en elementos complementarios entre si como los grupos de nivel.

Estos son la base de la educacion desgraduada.

"Cada uno de los ciclos de la educaciéon primaria y secundaria se
estructura en diferentes niveles de aprendizaje, en los cuales los
educandos trabajan en grupos de nivel crganizados segun sus
disposiciones de aprendizaje. Los nifios de un grupo de nivel son
ninos que por tener capacidades, competencias y necesidades
educativas similares pueden trabajar juntos en el desarrollo de sus

actividades de aprendizaje.”

32 GALDAMES F. Vivina; MEDINA M. Alejandra.. Formar nifios lectores de textos. Ciclo Il: 5 — 8 afos de edad
(Zinder — 1ro — 2do afio bésico). Grupe de Investigacién de Ecouen. Coordinacion: Jossete Jolibert. Ediciones
gedagégicas Chilenas S, A, Filial grupo Hachete, Santiago Chile. 1991. pp. 133.

® MINISTERIO DE EDUCACION. Drganizacion Pedagdgica. Documentos Base Reforma Educativa SNE — Bolivia,
Edit. SIGLA S.R.L. La Paz - Bolivia. 1997. pp.30.
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El tiempo de duracidon de cada nivel no es fijo, como en el caso de los
grados o cursos, su duracion de un nivel depende del tiempo que requiere los
alumnos (as) para adquirir y desarrollar las competencias previstas:34 la nueva
organizacion es flexible, abierta y responde a las necesidades particulares de
los distintos grupos humanos que se adviertan en el aula, esto facilita poder
flexibilizar y atender de manera diferenciada a los alumnos, constituyéndose

el maestro como un facilitador del aprendizaje.

En cada nivel, los nifios desarrollan secuencias de actividades de
aprendizaje graduadas cada vez mas complejas, avanzando de un nivel a otro
segun sus logros al realizar dichas actividades. La relacion docente se centra
en atender simultaneamente y diferenciadamente a todos los grupos de un
aula, considerando sus necesidades de aprendizaje y respondiendo a los
rendimientos que expresen durante el proceso.

Por consiguiente, el aprendizaje de las competencias deben ser
constituidas como tales ser identificadas, ejercitadas, explicitadas vy
sistematizadas. Por ende no se trata de hacer adquirir a los nifios
conccimientos simplemente formales, sino conocimientos que sean
operatorios; para que los nifios estén en condiciones de utilizarlos como

claves para descubrir, explorar, explicar su realidad personal y social.

* MINISTERIO DE EDUCACION. Op. Cit. pp. 30-31.
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2.2. Competencias comunicativas

Esta es lograda por el estudiante en la medida en que liegue a
convertirse en un comunicador eficiente, esto supone que deba:

a)" Poder comprender lo que otres tratan de significar, entendida la
comprensidn como un acto individual, original y creador.

b) Poseer una cuitura linglistica y literaria, adquirida en el praceso
de analisis de diferentes textos y en el descubrimiento de los
recursos linglisticos empleados por el autor en su construccion.
Dichos textos sirven de modelos constructivos en diferentes estilos
(coloquial, cientifico-técnico y literario o artfstico) y mediante su
andlisis (semantico, linglistico y/o pragmatico) el alumno no sélo
adquiere conocimientos linglisticos vy literarios, sino que también
toma conciencia de la utilidad de dichos conocimientos para la
comunicacion.

¢ ) Construir textos en diferentes estilos, segun las exigencias de
la situacidon comunicativa en que se encuentre y haciendo un uso
efectivc de los medios linglisticos necesarios para establecer la
comunicacion de acuerdo con las caracteristicas de las diferentes

normas."” ®

Establecer una competencia comunicativa eficiente, debe ser
desarroilada gradualmente, enfrentando al nifio a situaciones comunicativas
cada vez mas complejas en dependencia de su maduraciéon y desarrollo
alcanzado, en combinacidn arménica con sus motivos, intereses,
conecimiento de su esfera afectiva emocional. El nifo (a) debe incursionar
en el empleo de textos de diferente naturaleza muy bien seleccionados para
aborqar la lectura y su comprensién de esta manera alcanzaran

- competencias cognitivas y de saberes.

3 CHAVEZ V. Juan Pastor.: La ensefianza de la lengua espariola_el aula multigrade a la luz del enfoque
comunicativo. Facultad Educacion Infantil. Instituto Superior Pedagégico "Blas Roca Calderio”. Espafia. 2003. pp. 5.
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Para Chavez, la competencia cognitiva:

“Comprende el saber cognoscitivo que le permite al individuo el
dominio, tanto del cbédigo oral como escrite, del saber que
construye. Abarca pues la competencia linglistica, y a su vez se
enmarca en la competencia comunicativa. Implica el conocimiento .
del mundo almacenado en fa memoria, la competencia referencial.
Es, en esencia , la concepcion que expresa la capacidad del
individuo para construir y operar con su conocimiento, como un
proceso, unavia y un resultado, al abordar los disimiles problemas
tedrico-practicos con arreglos de las habilidades cognoscitivas, de
manejo, procesamiento y recuperacion de la informacion y como
exponente del desarrollo de habilidades y de estrategias eficientes
y creativas al comprender, construir y aplicar el conocimiento.” *

Esta competencia cognoscitiva y de saberes implica el tipo de
informacion que uno adquiere y su dominio técnico y de apertura a la
experiencia por la via creadora de la lectura y comprension textual; actia en
una relacién de intermediacion directa con el mundo.

La competencia comunicativa, es en esencia, el desarrollo y . la
adquisicién de las habilidades y conocimientos que necesita el hombre para
desempefiarse adecuadamente en cualquier ambiente o situacion
comunicativa en la que la competencia linglistica, sociolingliistica, discursiva
y estratégica, se adapta a la mera intenciéon de la informacién total que se
intercambia con uno o mas interlocutores.

% CHAVEZ V. J. Op. Cit. pp.6.
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2.3. Competencias lingiiisticas

La competencia lingliistica implica el dominio de las habilidades y
conocimientos idiomaticos: - saber escuchar, escribir, leer, comprender y
construir en forma oral y escrita; para lo cual es imprescindible el
conocimiento y dominio de las reglas de la fonética y la morfologia, la
sintaxis, la seméantica. Como lo ha sustentado Noam Chomsky,* implica una
actitud creativa del sujeto, quien a tenor de la seleccion y combinacion de

reglas, construye significados.

La lectura es una actividad cognitiva- lingUistica destinada a buscar
significados incorporados en un texto y elaborar nuevos; es ademas un
medio indispensable para producir nuevos conocimientos, individuaimente o
colectivamente, en un proceso interactivo y progresivo.

La existencia de marcas linglisticas se orienta a que en la produccion
de escritos estas se constituyen en las caracteristicas de un texto que se va
a efaborar, en la lectura se manifiestan como clases pertinentes para

construir el significado de un texto.

Esta marca linglistica no serviria de nada si sélo se viera en ellos
“‘conocimientos gramaticales” formales sino que paralelamente deben
presentarse estas competencias linglisticas como  competencias
conceptuales correspondientes en lo esencial a varios niveles posibles de

aproximacién linglistica de un texto.

Segun Josette Jolibert y Catherine Crépon expresan desde la
psicolinguistica, sociolinglistica y la linglistica textual, la construccion de un

- conjunto operatorio de competencias lingUisticas para ser construido por los
nifos y que corresponde a siete niveles posibles de aproximacion linglistica

3 CHOMSKY, N. El lenquaje v el entendimiento. Editorial Seix Barral. Barcelona, Espafa. 1971,
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a un texto, tanto para el aprendizaje de la lectura como de la produccion de

escritos. Estos siete niveles de conceptos linguisticos son:

. . - P 38
Los siete niveles de indices lingiiisticos para comprender textos

1. La nocién de contextos de un texto:

Identificar las claves que identifiquen el contexto de situacion, (;Cémo liegd el texto al lector?) y el
contexto textual, (¢ de donde se origina el texto?, Dé un escrito complejo, por ejemplo: un diario o es
un escrito autonomo, por ejemplo: una carta).

2. Principales parametros de la situacion de comunicacién:

Reconocer sus huellas preguntando:

» ¢Quién lo escribié?; emisor,

» (A quién lo escribio?: destinatario,

» ¢Para qué? ;Por qué?: objetivos y desafios,

» ¢Qué escribié?: contenido.

3. Tipos de textos:

~ Distinguir las caracteristicas que permiten el tipo de texto y justificar su decisién:

»  Afiche?

» ¢ Receta, instructivos, reglas de juego, etc.?

» ¢Cartas, tarjetas, etc.?

» ¢Periddicos, revistas, boletines, tripticos, etc.?

» ¢(Cuentos, poemas, etc.?

4. Superestructuras de un texto:

» |dentificar la organizacion especial de un texto (“silueta” caracteristicas)

» Reconocer su organizacién interma. Por ejemplo, orden cronolégico, orden narrativo, etc.

5. Lingiistica textual:

» |dentificar el funcionamiento linglistico al nivel de la macroestructura textual detectado céomo se
manifiestan:

» Las operaciones de enunciacion (Marca de personas, del sistema de tiempos, referencial a
lugares, etc.)

» Eluso de sustitutos y conectores,

» El contenido semantico y su progresion a través del |éxico,

~ El significado de la puntuacion, el cambio de linea, las mayusculas del texto.

6. Linguistica de la oracion y de la frase:

~ Distinguir las huellas de funcionamiento linglistico al nivel de las oraciones y de la frase. En
particular:

~ Sintaxis: Concordancia de persona, numero, género, terminaciones verbales, relacion entre las
palabras y los determinantes, etc.,

» Elvocabulario clave: portador de mayor significado en el texto,

» El significado de la prestacion de la oracion o su ausencia.

7. Lingiiistica al nivel de la microestructuras del texto:

» Delimitar el reconocimiento de las palabras:

» Las palabras ya reconocidas, ya sea que han sido “fotografiadas” globalmente, o que han sido ya

analizadas,

Las palabras nuevas que se pueden “adivinar’ gracias a su contexto y / o a la identificacién de

silabas o letras que la componen.

» Detectar los grafemas (minusculas y mayulsculas) que se identifican y las combinaciones
caracteristicas:

» Silabas, en particular las combinaciones significantes que constituyen los prefijos (in, re, etc ) y los
sufijos (a, ante, etc.) y radicales.

» \Varios grafemas para un mismo fonema (sonido),

» Las combinaciones mas frecuentes: br, cr, gl, ar, or, ir, efc.

Y

* JOLIBERT Josette; CREPON Catherine.: Formar nifios lectores de textos. Hachete-Dolemen, Santiago de Chile.
1990. pp. 65.
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Segun Baldivieso, y Perotto, la adquisicién de la competencia en
lectura, constituye una actividad cognitiva- linglistica destinada a buscar
significados incorporados en un texto y elaborar nuevos; es ademas un
medio indispensable y estudiar, es un proceso interactivo en el cual se
fusiona lo que el nifo ya sabe sobre el tema analizado, con lo- que él
descubre a través del canal auditivo y del canal visual. Estos autores

distinguen dos principales variables que intervienen en el proceso de leer:

"a) Los procesos de “arriba” )

En inglés “up”, es decir mentales o cerebrales, constituidos por lo
que el nifo ya sabe el tema y que ha aprendidc en la casa, frente
a la television, por la calle, en el aula y otras experiencias, en
forma prevalentemente oral o a través de imagenes (iconico).
Estos procesos dan origen a las expectativas qu el nifio se forma
acerca de lo que va a leer. Estas expectativas se desarrollaran
mas en los ciclos siguientes y daran origen al “buen lector”, que
sabe con bastante precision lo que va a encontrar en el texto,
antes de leerlo perceptivamente.

b) Los procesos de “abajo”

En inglés "down”, es decir el libro, hoja de trabajo, publicidad, etc.
Estan ligados a la percepcién y se desarrollan esencialmente a
través de dos vias:

Visual: Analiza visualmente la secuencia de las letras escritas
(grafemas) y reconoce cada una de ellas, porque corresponden a
las que ha almacenado en su memoria a largo plazo.

Fonoldgica: da un nombre y un sonido a cada letra, silaba, palabra

o signo percibido (fonemas).” 39

La escuela vive en la actualidad retos importantes, nuevos paradigmas
educativos que centran su atencion en el aprendizaje, dentro de una nueva
conceptualizacion del “Saber’, y obligan a redefinir las funciones,

estratégicas y metas de la introduccion escolar.

% gA| DIVIESO Laura; PEROTTO Pier Carlo.: Educacion Infantil Orientada para educadores. Proyecto Leonardo Da
_ Vinci. Editorial Punto Cero. La Paz — Bolivia. 1998. pp. 61-62.

44



En esta perspectiva, la escuela tiene que revisar los contenidos
tradicionales inherentes a su funcion educadora y reubicar los conocimientos
gue transmite (asignatura) para privilegiar las capacidades complejas
(competencias) a instalar en el sujeto que aprende: razonamiento ldgico,

comprension lectora, etc.

La escuela tiene que replantear la concepcion de aprendizaje
asumiéndolo como un proceso no de recepcion sino de construccion a partir
de las creencias, convicciones y explicaciones previas que el nifio ya ha
formado sobre lo que ve y siente sobre el mismo y sobre el mundo natural y

social.

La preocupacion es mas por las capacidades necesarias para manejar
y producir informacion, crecer como persona, apropiarse de estrategias para
aprender con autonomia, conocer el medio natural y social en sus multiples
interacciones, generar actitudes que permitan sustentar opciones vy

COmMpromiso consigo mismo y con los demas.




PROCESO DE LEER

v

ESTIMULO VISUAL:
Percepcidn de letras- silabas
escritas (grafemas) - vistas

THE

MEMORIA ACTIVA

Ias siluetas ya percibidas,

- comparandolas con las que ya
“han sido memonzadas
’_'antenormente enla ‘me
-inactiva.”

Un analizador cerebral reconoce

v

ESTIMULO AUDITIVO:
Percepcion de sonidos

{fonemas) - oido

,‘.festan‘almacenados en-.

MEMORIA ACTIVA
Se evocan los sonidos ya

memorizados y se los reconoce
comparandolos con los que .

= Integracion de la informacidén rec:blda por las

- dos vias (palabras, frases) : ,

. Integracnon expectatwas sngmﬁcado
o . Comprensién del texto Tl

MEMORIA SEMANTICA
» Construccion de significados nuevos, para el nifio, a partir de
lo que ya sabe, es decir de sus expectativas.
"« Almacenamiento de los significados nuevos en la memoria
activa o en le memoria inactiva para su futura utilizacién. -

Fuente: BALDIVIESO Laura; PERQOTTO Pier Carlo.: Educacién Infantil Orientada para educadores.
Proyecto Leonardo Da Vinci. Editorial Punto Cero. La Paz - Bolivia. 1998. pp.63.
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Los nuevos enfoques sobre el aprendizaje enfatizan el hecho de que
no basta con ‘aprender haciendo’ sino que para la consclidacion de los
aprendizajes es esencial la reflexion sobre el acto realizado, la
retroalimentacidon de los procesos, en base a los conocimientos de lo
aprendido. Es asi que las actividades metalinglisticas basadas en la
reflexion sobre el usc del lenguaje y su funcionamiento, cobran relevancia en
aquellos aspectos de la lengua tradicionalmente trabajados en la escuela
(gramatica, vocabulario, ortografia y fonemas/grafias), brindando un aporte
significativo: 4°

Actividad Reflexion sobre la lengua y su
metalinglistica = funcionamiento

Actividad Reflexion sobre los conocimientos y sus
metacognitiva = procescs de construccion

Actividad Reflexion sobre el funcionamiento de una
metacomunicativa = | situacion de comunicacion

La metalingliistica tiene que ver con los textos orales y escritos —
escuchados, lefidos y producidos, y se relaciona con los siete niveles
linguisticos que abarcan otros aspectos que comunmente no eran tomados
en cuenta, por ejlemplo el fonolégico o de los sonidos, el morfosintactico, el
léxico semantico, o el pragmatico o de la intencién comunicativa; los mismos
apcrtan a la metacognicion en el area de lenguaje y comunicacion,
coadyuvando a que el nino (a) consolide y sistematice sus conocimientos en
base a estrategias.

También no debemos olvidar los conceptos arriba desarrollados que
apuntan hacia el reconocimiento de otro concepto clave, la autorregulacién en
los procesos de ensefar y de aprender. Los factores metacognitivos,

“® MINISTERIO DE EDUCACICN CULTURA Y DEPORTES.: Guia didactica de lenguaje, para el primer ciclo de
educacion primaria, ArtEdicion. Primera Edicion. La Paz — Bofivia. 1997. pp. 14-108,
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especialmente aquellos que tienen que ver con el control del proceso de
comprensién y con la solucion de las dificultades que se presentan durante la
lectura, parecen ser un elemento importante en el rendimiento académico del
~estudiante. Sin embargo podria ser interesante destacar aqui las implicancias
de los procesos de mediacion del profesor frente a los estudiantes, en el
reconocimiento del caracter interactivo de la ensefanza. Es agui donde la
capacidad del profesor para tomar decisiones y regular esos intercambios,
adquiere su mayor relevancia. De este modo, el reconocimiento de la
importancia de los procesos interactivos, parece llamado a introducir nuevas
perspectivas tanto en el campo de la investigacién educativa como en el de la

préactica pedagdgica.

En el area cognitiva se debe concretar un conjunto de procesos que
estan implicados en la comprension lectora, entre estos se puede destacar

los siguientes:

-  Establecer el propésito lector antes de leer.
- Activar los conocimientos previos.
- Realizar inferencias.

- Detectar la estructura del texto, las ideas principales y secundarias, y
jas relaciones entre ellas.

- Supervisar del proceso lector.
- Evaluar el nivel de comprensién,

La evaluacidn del lenguaje se entiende como la reflexiéon en que los
alumnos y el maestro realizan en el proceso de aprendizaje para realizar un
balance de las competencias que cada uno ha logrado, aquellas que estan

en proceso de construccion y aquellas que le restan por construir.

4 REPETTO E. Beltran S.G. Manzano N. y Téllez J.A.: Evaluacién del programa comprender y aprender en el aula.
Revista de Investigacion y Evaluacién Educativa. Volumen 7. Numero 24, UN.E.D. 2001.
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En el documentc de Planes y Programas de Estudios, en el capitulo
referido al Area de Lenguaje y Comunicacion, las competencias del area de

lenguaje contemplan el desarrollo de; 2

La expresidon y comunicacion oral y la oralidad.

La comunicacién escrita, lectura y la produccién de textos escritos.
La reflexion sobre la lengua y su funcionamiento.

La reflexion sobre los procesos de aprendizaje del lenguaje.

Para apoyar la adquisicicn de la competencia en lectura, es esencial
que esta se guie en base al descubrimiento y 1a construccion de significados,
brindando también relevancia al lenguaje hablado, en el cual interactian
procesos cognitivos linglisticos. Pero la generacidén del significado es el
verdadero problema de la lectura, debe superar la identificacion de letras,
silabas y palabras para llegar a la fase de fluidez, donde los lectores leen
palabras y frases, no letras ni silabas y normalmente anticipan con acierto lo
que van a encontrar en el texto, por eso es importante partir de significados y
no de signos ni palabras.

Pero también no debemos olvidar las competencias desde la
perspectiva sociolingiiistica, que conjuga las habilidades para adaptar la
comunicacion a las diversas situaciones dadas, concretas, en que debe
producirse el acto de habla; implica también un saber escoger, seleccionar
ios medios linglisticos necesarios y suficientes para comunicar lo que desea

significar.

2 MINISTERIO DE EDUCACION CULTURA Y DEPORTES. Op. Cit. pp. 117.
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También se puede identificar la competencia discursiva, que entrafa
las habilidédes para construir estrategias en la estructuracion de los diversos
tipos de textos, de discursos, para interrelacionar las partes y para
seleccionar y organizar el tipo concreto de discurso textual que se empleara.
La competencia estratégica no es otra cosa que saber hallar un orden, una
direccién y unos procedimientos comunicativos vélidos para dar respuesta
creativa y eficiente a la situacidbn comunicativa en que se encuentra el
hablante. La competencia pragmética englobaria al conjunto de
conocimientos no linguisticos que tiene interiorizado el usuario.

Asi, pudiéramos visualizar que competencia comunicativa +
competencia lingGistica + competencia pragmética = "Competencia
Comunicativa”. Es necesario entonces sefialar los tres componentes
funcionales que permiten el logro de ella: comprension, 'anélisis y
construccién. En estos tres componentes se concretan las habilidades
esenciales que la asignatura debe legrar y que la escuela en general debe
contribuir a su desarrollo.
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3. Proceso del lenguaje

3.1. Niveles evolutivos del lenguaje

Trevarthen*® concibe que los enfoques tedricos sefalan la existencia.
de una divergencta entre los que no sélo aceptan las capacidades innatas en
el recién nacido tanto para hablar y comunicarse con ios demas, sino que
ademas creen en la preprogramacion de la especie humana para la

realizacién de estos comportamientos.

Describe dos posturas: **

“Las posturas interaccionistas y constructivistas gque, aun
reconociendo componentes innatos generales, enfatizan el
ambiente sociocultural, en este caso el familiar, necesario para
que la adquisicion linglistica se produzca.

El segundo enfoque al que nos adscribimos— defiende que hablar
forma parte de comportamientos mas generales de caracter
sociointeractivo y consideraria el medio familiar como el ambiente
estimulo capaz de transformar los ritmos bioldgicos innatos del
recién nacido en comportamientos cognitivos, afectivos y sociales.
El nifio no nace 'capaz de hablar’, sino que la interaccion adulta
poco a poco va consiguiendo ‘hacerie capaz de hablar a partir de
las. organizaciones bioldgicas innatas generales que permiten la
supervivencia;, entre estas organizaciones se encuentran la
emocionalidad innata necesaria para la comunicacion {p. €j., la
expresion de la sonrisa y del llanto), la percepcién de estimulos del
medio y la preferencia por los estimulos sociales (voces humanas,
aspecto indefenso que propicia el contacto corporal), etc.”

Para Wetherby se establecen indicios comportamentales necesarios

para reconocer la presencia de intenciones. Asi, recomienda observar; *°

3 TREVARTHEN C.: Modelos basicos de! cambio psicogenético en |a infancia. En Bever T.G,, ed. Progresiones en
el desarrollo mental: fendmenos basicos y teorfas. Hillsdale, New Jersey: LEA. 1882. pp. 6

“ TREVARTHEN, Cp. Cit. pp. 1

‘S WETHERBY AM, Prizant BM.; El La expresion del intento comunicativo: pautas de valoracién. Semin Speech
Lang. E.E.U.U. 1988. pp. 10.
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— Los contactos oculares entre el nific hablante, el oyente y el
objeto.

— La presencia y la persistencia de una sefial comunicativa hasta
que se consigue el objetivo.

— La ritualizacion de esta sefial.

— La manifestacion de la satisfaccion cuando se consigue el
objetivo, '

Bates, Benigni y otros autores proponen, desde el punto de vista
evolutivo, una descripcion global de ¢cémo se producen las mejoras en la
expresion de la intencionalidad. Estos autores distinguen tres etapas que las

interpretan de la siguiente manera: 48

— Etapa perlocucionaria.

En esta etapa el oyente responde a propuestas infantiles que no
tienen intencién. Esta etapa se relacionaria con las propuestas de
Bruner, respecto al apoyo paterno a este tipo de actos
comunicativos preintencionales.

- Etapailocucionaria.

Se caracteriza por la presencia de intencion real, si bien ejecutada
mediante recursos no verbales, es decir, gestos o acciones.”

- Etapa locucionaria.

La tercera etapa se caracleriza por una intencién clara expresada
mediante recursos verbales. Este nivel se desarrolla durante
mucho tiempo de forma simultanea al segundo, es decir, &l nifio
utiliza algunas palabras simuitdneamente a los gestos y a las
vocalizaciones no lingUisticas. Es el tipo de intenciéon mas madura
propia de los nifios mayores de 2 afios que son capaces de emitir
lengusje.

“ BATES E, Benigni L, Bretherton |, Camaioni L, Volterra V.: La emergencia_de los simbolos. La cognicion y
comunicacion en la infancia. New York: Academic Press; EEE.U.U. 1979.pp. 2.
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Segun Laura Baldivieso, un buen desarrollo det lenguaje oral, antes y
durante el ciclo inicial es base para llegar a ser un buen lector. El lenguaje
materno, a esta edad, es la principal adquisicién cognitiva, porque al
fusionarse con la inteligencia, constituye su mejor forma de expresion. La
iniciacién a la lectura requiere encontrar nuevos equilibrios en el ambito

curricular entre; psicomotricidad, lenguaje y procesos cognitivos de los nifos.

En la practica estos procesos se dan de manera confusa produciendo
dificultades innecesarias para nifios y nifias. Muchas actividades educativas-
didacticas hacen todavia hincapié en los contenidos, ignorando por completo
los procesos de pensamiento; otros en la psicomotricidad para la adquisicion

de la lectura y la escritura.

‘A veces la reducen a motricidad gruesa y fina, echando a perder
asi lo mas valicso de esia area de la educacion, que es la
formacion de la imagen mental. Ahora se conoce con mayor
precision que el factor espacial es importante pero no
determinante. Son més fundamentales el dominio del lenguaje
materno y la adquisicion de los procesos cognitivos tipicos a esta

edad.” 47

Estos componentes y otras variables mas, favoreceran la
potencialidad adecuada para dar inicio a la adquisicion de esta cépacidad; la
estimulacion de los componentes motrices, cognitivos y afectivos
predispondran al sujeto a alcanzar mejores resultados en su desarrollo

integral.

47 BALDIVIESO; PEROTTO Idem.
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Segun Haliiday, el lenguaje sé: *

“... considera como fa codificacion de un “potencial de conductas”

en un “potencial de significados”, es decir, como un medio de

expresar lo que el organismo’ humanc “"puede hacer’, en

interaccion con otros organismos humanos transformandolo en lo -
que “"puede significar’. Lo que puede significar (el sistema

semantico}, a su vez, es codificado en lo que “puede decir” el

sistema |éxico-gramatical, o la gramatica y el vocabulario.”

Este lenguaje, propio de la comunicacion humana, se constituye en
una forma de expresién, un medio a través del cual expresamos emociones,

pensamientos, etc.

3.2. Las funciones del lenguaje

La lectura es un proceso altamente educativo, que contribuyé a la
formacién del pensamiento organizado, al desarrollo de la afectividad e
imaginacidén y ayuda a la construcciéon de nuevos conocimientos. Los nifios
para escribir tienen que organizar sus ideas e informaciones y sistematizar
sus experiencias buscando hacerlo en forma clara, coherente y adaptada at
contexto.

Ser capaz de realizar una lectura a profundidad destacando las ideas,
imagenes y sentimientos que se expresan en el texto y construyendo con
ellas un saber personal, es lo esperado respecto a la informacién que se
recibe frente a los mensajes que se procesan.

“® M.A K. Halliday.: El ienguaje como semidtica social, Editorial Ohmpia. Espafia. 1982. pp. 33.
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La importancia y significacién de la lectura mediante estas funciones
permite al educador y a todos los que estan vinculados con el desarrollo del
ser humano, tener una relacién, con la actividad de leer y con las
necesidades de la persona. Asi se impide gue la lectura se convierta en una
simple destreza mecanica que tiende a extinguirse por falta de aplicabilidad,
y se logra que se apunte como una destreza relacionada con los mas

importantes aspectos de la vida personal.

Halliday (1975), sefiala que a partir de ciertas funciones de tipo
normativo, interaccional, instrumental, pérsonal, imaginativo, informativo y
heuristico, que se encuentran en el lenguaje oral, se pueden establecer
también, correlativamente, las funciones del lenguaje escrito y comprobar asi

su importancia.

3.2.1. Funcién apelativa: acti\}a, conativa, interactiva

Esta presente en todo texto escrito, constituye una apelacion al lector,
un modo de interelacionarse con él: le pide que desarrolie la actividad de
leer, cuando se habla de texto escrito este depende de funciones especificas:
normativo, interaccional, instrumental y heuristico que serian “sefales”

(indicaciones para el lector).

3.2.2. Funcion normativa

Aparece en los escritos que sirve para establecer reglas y advertencia.
Las formas mas complejas de esta funcién son de fundamental importancia
para la vida social: leyes, reglamentos, decretos que norman la actividad de
los individuos de las sociedades letradas: Las sociedades numerosas,
complejas y dispersas en grandes territorios no pueden prescindir de este

tipo de escritos.
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3.2.3. Funcion interaccional

Su fin especifico de esta funcién es la de establecer una interaccion,
con el fin de que uno © muchos destinatarios del escrito realicen una accion
vincutada con el emisor.

3.2.4. Funcion instrumental

Es la que se produce cuando el lenguaje sirve de medio para orientar
al lector la realizacion de una actividad o en el manejo de ciertos objetos.
Una de las formas mas complejas que asume esta funcion instrumental
dentro de los escritos son los “Manuales”, que llegan a transformarse a veces

en extensos libros.

3.2.5. Funcidén heuristica

Es la que permite al lenguaje la busqueda de la informacién necesaria.
Esta representada por las preguntas y por algunas expresiones de deseo, las
formas mas simples correspondientes a esta funcién son los cuestionarios
que permiten recolectar todo tipo de informacion, y las formas mas altas se
dan en ciertos escritos de indole reflexivo que plantean los grandes
problemas gue debe enfrentar el ser humano.

Esta funcién en la lectura cada vez que el lenguaje escrito no se
propone representar algo, ni producir algun tipo de interaqcién, ni expresar
sentimientos, sino formular preguntas, dudas, consultas, busqueda,
probiemas, exploracion e indagacion.
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3.2.6. Funcion dramatica

Es la que permite la representacion de acciones. En el nivel escolar
corresponde a todos los escritos que permitan a los alumnos representar
acciones como obras de teatro y los libretos de radioteatro, cine vy

teledramas, son los escritos tipicos para lograr esta funcién.

3.2.7. Funcién expresiva: emotiva, imaginativa
Los textos escritos pueden ser considerados como “sintomas” de las

emociones, sentimientos ideas e imaginacion del autor.

Por lo cual Halliday propone dos funciones de tipo personal e

imaginativo:®

1. La funcidn personal del lenguaje escrito se pone en
practica cuando el individuo registra y relee sus propios

pensamientos ideas, cuando planifica por escrito sus actividades
semanales o diarias, cuando busca textos que resuelvan un
problema o una necesidad personal, cuando lee contenidos
vivénciales o emocionales con los cuales se identifica. La lectura
en un plano personal proporciona experiencias a través de las
cuales el individuo puede expandir sus limitaciones, identificar y
. extender sus intereses, obtener conocimientos mas profundos de
si mismo y de ctros seres humanos y de la sociedad donde vive.
La lectura organiza la experiencia personal y relaciona ideas
propias a las de muchas fuentes. Utilizando las experiencias
personales como punto de partida, el lector puede alcanzar las
registradas por los otros y trascender Jas limitaciones del espacio y
del tiempo.

2. La funcién imaginativa de la lectura se evidencia en la
capacidad de estimular la imaginacidon y las emociones del
individuo. En la lectura, la mente convierte los simbolos graficos
abstractos en sonidos, los scnidos en palabras y las palabras en
estructuras lingUisticas, que al reflejar experiencias van unidas a
una imagineria rica y generadora de sentimientos.

** M.A K. Halliday Op. Cit. pp. 96.
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La lectura como experiencia individual, estimula la concatenacion
de los esquemas mentales con las experiencias personales, generando una
proyeccion a nivel imaginativo, creando un sin fin de estructuras mentales
enriquecidas personalmente con elementos afectivos del sujeto, convirtiendo
este proceso en su experiencia unica que proyecta y refleja la individualidad

del sujeto.

3.2.8. Funcién representativa: referencial, denotativa,

cognoscitiva

Es la funcidn gue se encuentra méas extendida en el lenguaje. Asi
como la lengua con relacion a las anteriores funciones, aparece como “sefial”
( funcién apelativa o como “sintoma” (funcién expresiva), en esta funcion
representativa aparece como “simbolo”.)

La funcién representativa es una de las mas importantes en el proceso
de la lectura, para la transmision del patrimonio cultural. Esta funcién prima
en los tratados, en los libros de textos, en las obras histéricas, filoséficas y en
todos los escritos de tipo informativo. Debido a esta funcion la lectura es la
actividad mas importante en las asignaturas de espariol, filosofia, historia,

ciencias sociales y religion.

La funcién comunicativa del lenguaje escrito destacada por Halliday
cabe dentro de esta funcion mas amplia que es la representativa.

3.3. Lenguaje oral

Es- desarrollar en nifios y nifias la capacidad de recibir, producir y
organizar ménsajes orales en forma critica y creativa para tomar decisiones
individuales y grupales. Por lo cual los nifios y nifias deben alcanzar formas
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organizadas de expresidon oral acercandose a registros formales o

convencicnales (discursos bien estructurados).

“La lengua, si bien es adquirida de manera empirica por la persona anies
de entrar a la educacién formal, su ensefianza sistematizada le permite .
ademas escribirla, leerla y comprenderia de manera tal que su aplicacion
se torne instrumental para ingresar a otros campos del saber. Et manejo
de las habilidades y destrezas basicas en esta area aplicada a los
procesos cemunicacionales del individuo, le permite la creacion y
expresion de estructuras légicas de pensamienio; ademas fortalece su
identidad y su seguridad personal.”

La escuela debe brindar situaciones reales de interaccién oral para
gue nifios y nifias tengan oportunidades de: hablar, dialogar, opinar, informar,
explicar, describir, narrar, argumentar, entrevistar, debatir, etc.

También se busca el desarrollo de la capacidad de escuchar
comprendiendo y procesando de manera critica el mensaje escuchado, por
diversos medios y canales de comunicacion.

El lenguaje oral esta caracterizado por [a comunicacién interactiva
entre dos o mas personas, que se transmiten oralmente, de esta forma se lo
define como: “un conjunto de respuestas verbales articulatorias, emitida
selectivamente ante un conjunto de estimulos visuales constituidos por lo

que llamamos letras; silabas, palabras o textos” °'

* BARRERA de MATINEZ. Op. Cit. pp. 23.
* TORO Joseph.: Test de Andlisis de lectoescritura, Editorial. Visor. Edicion 4°. Espaiia. 1995. pp. 11-12.
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Segun Mabel Condemarin, y otros proponen que:

“El lenguegje articulado constituye la mas distintiva de ias
caracteristicas humanas y, virtuaimente todo nifio logra su
dominio alrededor de los cinco o seis afios, expresando sus
necesidades, sus afectos, sus rechazos y sus pensamientos a -

52
las personas que le rodean.”

El dominio del lenguaje articulado, posibilita el desarrollo de los
componentes linglisticos, facilitando la interaccidon comunicativa del nifio con
su grupo de pares y con las personas de su entorno inmediato, esta
adquisicién le permite un amplio margen de expresion a nivel cognitivo en la
expresion de sus necesidades, pensamiento y sentimientos; favoreciendo de
esta manera un adecuado desarrolio a nivel educativo.

Con el desarrollo de la psicolinglistica y la sociolinglistica, el
problema de la comunicacién y su importancia en todos los ambitos de la
vida del hombre ha propiciado el retorno hacia el estudio del papel social del
lenguaje, con o que ha quedado abierto el camino de las investigaciones
orientadas a su analisis en las condiciones concretas en las que el hombre o
produce.

3.4. Lenguaje escrito

La gran cantidad de informacién que se produce y renueva cada
minuto en el mundo, exige que la escuela, logre desarrollar en nifias y nifios
la capacidad de identificar, procesar, organizar, producir y administrar
informacion escrita. El lenguaje escrito constituye asi, el medio de

comunicacion mas eficaz.

% CONDEMARIN Mabel; CHADWICK. Mariana.: La ensefianza de la_escritura: Bases teéricas y practicas,
Aprendizaje Editorial Visor. Madrid Espafia.1990.
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Ef desarrollo de la comunicacion escrita, busca que los nifos
construyan por si mismos, con el apoyo del profesor y de sus compafieros,
capacidades para recibir y producir, en forma critica y creativa textos escritos

de todo tipo, adecuados a sus respectivas situaciones de uso.

La conceptualizacion del lenguaje escrito, nos da a conocer que es
una conjuncioén de letras o signos graficos, los cuales nos llevan a escribir

palabras, frases, etc.

Toro (1995): al respecto menciona, que la exigencia sistematica
planteada universalmente a todo nifo escolarizado; es el lenguaje escrito,

como_un_conglomerado de conductas, manifiestas o encubiertas, altamente
elaborado y complejo, fruto de muchos factores sometido a multiples

influencias, y de hecho imprescindible para alcanzar los niveles de desarrollo
general propios del hombre medio de nuestra sociedad desarrollada. *°

Es indispensable crear la escuela que permita, descubrir la utilidad de
la escritura, para que la usen con las mismas dimensiones de la sociedad:
comunicarse con alguien ausente, informarse, entretenerse, registrar,

organizar y administrar informacion; entre otras.

Para gue los nifos accedan a la produccién escrita, es preciso que
hagan suya la escritura; de modo que, desde el principio, nifias y nifios vean
que escribir permite comunicarse, registrar la informacién que uno necesita,
desarrollar los proyectos del aula y disfrutar creando textos.

* TORO. Op. Cit. pp. 11.
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4. Proceso de la escritura

Las ultimas investigaciones de la psicologia genética, psicolinglistica
y la lingUistica textual, han modificado profundamente las bases teéricas con
gue se contaba para comprender los procesos de alfabetizacion y de
desarrollo de las capacidades relacionadas con la lectoescritura.

El enfoque de la psicogénesis del lenguaje, plantea una nueva forma
de entender el proceso a través del cual el nifio se apropia del sistema de
escritura y de la lengua escrita, a partir de su desarrollo cognitivo y de la
interaccion con el mundo de los textos.

A partir de este enfoque constructivista, se puede considerar que en et
proceso de adquisicion de las competencias lectoras y escriturales:

. 5@ ha generado una didactica centrada en la ejecucion de
proyectos insertos en situaciones reales de comunicacion en los
que los alumnas participan como lectores y productores de textos,
aun antes de manejar el sistema de escritura en forma

convencional.”

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky,” en su perspectiva genética
descubrieron el proceso a través del cual, los nifios construyen su propio
sistema de escritura y de lectura, postulando un proceso es universal en lo
que se refiere a escrituras ‘alfabéticas, con independencia de los métodos
escolares que se usen o, incluso, antes de la ensefianza escolar. La clave de
su investigacion es el descubrimiento de que los nifios tienen desde edad
muy temprana, diferentes hipétesis sobre qué es y ¢dmo se hace la escritura
y que dichas hipétesis se presentan en forma secuenciada y sistematica en

% FUNDACICON ANDES: E! provecto: Los Nifios Tienen la Palabra. ORT - Chile, 2000. pp. 2.
* FERREIRO. E. Teberosky. A: Los sistemas de escritura_en el desarrollo del nifio. Editorial Siglo XXI. Madrid.
Espaiia, 1980.
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todos los nifios. El paso de una hipétesis a la siguiente se produce a partir de
los conflictos que se le producen al pequefic entre su forma de entender el
fenémeno y nuevas informaciones que recibe de sus compafieros, de los

textos reales con los gue interactia y del propio docente.

4.1. Niveles evolutivos de la escritura

Segun Graves, la idea de que el aprendizaje en general y el de la
escritura en particular se fundamenta en la necesidad de hacerla visible para
el nifilo es muy importante “... para que el nifio aprenda a iniciar el trazo de
una grafia por el sitio correcto, a seguir una determinada direccion, a cambiar
de direccién cuando corresponde, etc., es imprescindible que observe un
modelo experto realizando estas actividades. Por ello, sea cual sea el
método de lectoescritura que se utilice, todos incorporan la técnica del
modelado.” %

Los grafismos iniciales del nifio, son los primeros intentos infantiles al
escribir, producen unos signos que ya no son dibujos, pero tampoco letras
convencionales, son grafias que intentan parecerse a las letras, con mayor o
menor fortuna. El nifio advertird que para escribir se requieren unos signos

determinados, que no son dibujos ni numeros.

Con las escrituras fijas y con este bagaje, el nifio ya puede escribir
cualguier cosa: es decir, representar mediante signos especificos los
nombres de las cosas, de ias personas, etc. Se trata de una auténtica
“escritura, con leyes personales, no comlunicable, si no es con ayuda de la
oralidad.

* GRAVES, D.: Escritura: Profesores v nifios trabajando. Editorial Heinemann, Londres, Inglaterra. 1983, pp; 41.
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En estos primeros intentos de escritura, puede que aln no haya
percibido la diferenciacidon que ios adultos hacemos entre las palabras.

En las escrituras diferenciadas, los niflos adquieren rapidamente
nuevas diferenciaciones: los nifios escriben palabras largas .y cortas,
variando segun criterios establecidos. También pueden introducir cambios al
escribir distintas palabras, mediante la variacién del repertorio de letras
utilizadas o introduciendo cambios y diferenciacion en cuanto al orden o
cantidad de las letras en cada paiabra.

En las escrituras silabicas, generalmente los nifios van descubriendo
que nuestra forma de escribir no se rige por estos principios ideograficos.
Esto les lleva a "inventar" la escritura silabica: cada palabra representa un
sonido. Dado que la unidad de sonido que se percibe es la silaba, cada
silaba se representa por una letra o una grafia. Casi siempre, eligen,

naturalmente, las vocales.

A | OA ma-ri-po-sa
| E Ti-gre
EAA ven-ta-na

A partir de ese momento, pueden escribir cuaiquier palabra que les
propongamos O que quieran escribir. Pueden escribir, incluso, cuentos

larguisimos en escritura silabica.

Pronto, sin embargo, descubren que la escritura no debe funcionar asi.
Por una parte, cuando ven y leen escrituras adultas, las palabras no estéan
escritas de ese modo. Por otra parte, hay conflictcs que se plantean
enseguida. El nifio tendra problemas cuando quiera escribir una palabra

monosilabica puesto que tendra que hacerio con una sola letra, cuando
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escriba dos palabras diferentes pero con las mismas vocales en cada silaba.
Estos conflictos lo llevaran a buscar una nueva hipétesis que los resuelva.

En las escrituras silabico-alfabéticas, se descubre que una silaba
puede escribirse con la vocal o con la consonante, se acaba escribiéndolas

ambas.

En tanto que en las escrituras alfabéticas, se liega a escribir todas las
letras que escribimos los adultos para representar una palabra. ESCUELA,
ya es definitivamente ESCUELA. Sin embargo, aparecen nuevos problemas
de escritura. B/V, J/G, H, maylsculas o minusculas, la separacién de

palabras, incluso los acentos.

El problema no es basicamente dibujar letras, para juntarlas en silabas
y palabras:

“La escritura depende de la primera instancia del potenciamiento
"de las capacidades cognitivas del nifio, que va construyendo su
conocimiento principalmente a través de lo escritc. Comprender,
relacionar, comparar constituyen procesos muy esenciales para la
adquisicion de la escritura, que el dibujo de las letras. (...) En la
mente del nifio lo que descubre y constituye nuevos conocimientos
se debe a través de estos mismos que el nifio pasa del lenguaje
oral al escrito; de la codificacion de signos, al descubrimiento y
reconstruccion de significados que no esta en letras, palabras ni

. . . . . 57
frases, sino en el texto, que es la unidad basica de la escritura.

Escritura y lectura son instrumentos y herramientas para acceder y
producir lenguaje escrito. Lo especifico del lenguaje escrito, sélo se adquiere
en contacto con textos de uso social y refiexionando acerca de ellos. Los

¥ PROYECTO LEONARDO DA VINCL: Educ. Inf. Orientada para educadores. Editorial Punto Cero. La Paz —
Bolivia. 1998.
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libros de cuentos, cartas, notas escritas, periddicos, revistas, folletos v,
carteles, etc. son modelos auténticos acerca de las propiedades del lenguaje
escrito.

La escritura se constituye en una variable que estimula el desarrollo
cognitivo, por ello es importante conocer su proceso de evolucién. A
continuacién se destacan los siguientes niveles:

4.1.1. Pre- silabico

La Asociacién de Publicacion Educativa establece los siguientes
criterios:>®

+ Diferencia et dibujo de la escritura, sabe que la figura guarda
relacion con las caracteristicas del objeto mientras la escritura
es algo diferente.

e Reconoce la cadena de letras como objeto sustituto: Esta no
tiene nada que se parezca al objeto que presenta.

» Reconoce la arbitrariedad v la linealidad como caracteristicas
de la escritura que lo diferencian del dibujo.

e Concluye que las letras representan lo que no puede hacer el
dibujo el nombre de las cosas. Asi como esta explicacion
empieza a relacionar figura y texto.

e Se concentra en la palabra como globalidad, no establece
relacion entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito, entre el
sonido y la letra.

e 1a mayoria de los nifos no crea nuevas formas (signos), sino
que aceptan las letras del codigo alfabético.

En este nivel se producen descubrimientos y diferencias entre el
dibujo y la escritura y comprenden que los textos “dicen algo”. Es importante
destacar que en este nivel la escritura es un objeto simbodlico, producen

cantidad de graficos indistintamente para muchas o pocas palabras.

% ASOCIACION DE PUBLICACION EDUCATIVA: Aprender a leer v escribir para comunicarse. Editorial Marcos.
Lima Peru. 1996. pp. 22.
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4.1.2. Hipétesis de cantidad y variedad

Establecido como un nivel intermedio entre el pre — silabico y el
silabico, el niflo empieza a manejar las hipétesis de cantidad y variedad en
su proceso de aprendizaje de la escritura, encontrando la diferencia que
existe entre una palabra y ofra. Posteriormente liegara a la hipétésis de
cantidad buscando la explicacidén de la variacion de las palabras en el eje

cualitativo llegando a la hipétesis de la variedad.

Al hablar de hipétesis de cantidad, el nifio o nifia piensa que al escribir
algo se necesita por Io menos como minimo seis o siete palabras.

También buscan [a explicacion de la variacion de las palabras en el eje
cualitativo, es decir producir un texto donde las letras utilizadas correspondan
a la silaba que se intenta representar.

4.1.3. Silabico, silabico- alfabético y alfabético

Esta corresponde a la “fonetizacion” es decir a la representacion
escrita 0 conciencia fonoldgica donde él nifo, trata de responder a la
siguiente pregunta: ;Por queé estas letras y no otras dicen determinada
palabra?

Este punto de partida es una inicial bisqueda de generar y elaborar
diferentes tipo de hipétesis, silabica, sildbica — alfabética y alfabética.

Por lo cual es un esfuerzo en el cual se debe encontrar una regla, un

control objetivo de las variaciones de cantidad de letra para escribir una
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palabra. Es el desarrollo inicial donde el nifio empieza a relacionar el sonido

con las letras.

A este efecto se plantean tres tipos de hipétesis que se describen a

continuacion:

A.- Hipotesis silabica

Esta se la representa cada silaba con una letra cuando aigunos nifios
utilizan cualquier letra en una forma arbitraria, otros por su parte elaboran
esta hipétesis reconaciendo algunas letras que pueden ser vocales o algunas
consonantes, lo que les permite representar la palabra con letras que

corresponden a un sonido determinado.

(... )los nifios comienzan a buscar letras similares para sonidos
similares estableciendo retacién sonido-grafema. Desde el punto
de vista cognitivo, la hipdtesis silabica representa el primer intento
para resolver un problema muy importante y general: el de la
relaciéon entre el todo (la cadena escrita) y las partes
constituyentes (las letras. Las palabras ordenadas de la cadena

escrita, sus letras”.

B.- Hipétesis silabico- alfabética.
Apoyandonos en la anterior hipétesis, los nifios combinan una letra
para cada silaba, representando un sonido por una letra.

C.- Hipotesis alfabética
La elaboracion de la hipétesis, una letra para cada fonema, se
establecen cuando se comprende la similitud sonora, implica la identificacion

® Asociacion de Publicacion Educativa Op. Cit. pp. 20.
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de la similitud de letras y que las diferencias sonoras existentes suponen

letras diferentes.

La elaboracion de las hipdtesis alfabéticas, se establecen cuando se
ha comprendido la naturaleza de nuestro sistema de escritura al encontrar la

relacion de una letra para cada-fonema.

El comprender la similitud sonora implica la identificacién de la similitud

de letras y que las diferencian sonoras existentes suponen letras diferentes.

La Asociacién de Publicacién Educativa estipula que sin embargo, no
pueden manejar aun todos los rasgos ortograficos de la escritura como la
separacion de palabras, signos de puntuacion uso de maylsculas, sino se
constituye en un proceso gradual y sistematico. |

4.2. Proceso fisico de la escritura

El proceso fisico de la escritura es muy complejo ya que intervienen
diferentes factores o0 elementos musculares, cada uno desempefia la
velocidad de su accién. El nifio que se inicia en la escritura presenta por fo
general movimientos excesivos, descoordinados, discontinuos vy

superficiales.

La importancia de la psicomotricidad radica en:

“Comprender la importancia que el movimiento adquiere para la
evolucion psicologica del nifio y, a la inversa, entender cémo la
evolucidn psicologica del nifio se observa y expresa en la

L . ., 60
organizacion y el desarrollo de |la actividad motriz.” ~

%0 ALVAREZ Alcantara, Enrique; Oswald Spring, Ursula.: La Psicomotricidad y el Desarrollo Neuropsiquico Infantil
Facuttad de Psicologia de la UAEM y CRIM. Editorial CCS. México. 2001. pp. 2
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La psicomotricidad alude a la relacién mutua entre la actividad psiquica
y la funciébn motriz, por consiguiente la base organica sobre la que se
integran todos estos aspectds se relacionan con el sistema nervioso y su
maduracién neuroldgica, existiendo paulatinamente una mayor asociacion

entre pensamiento y accion.

Los nifios que se inician en este proceso de su adquisicion atraviesan
por siete importantes factores, presentados a continuacién: ®

1. Cogen fuertemente el gis o el lapiz y ejecutan todos los
movimientos de demasiada energia.

2. Los trazos de las letras se hacen con gran dificuitad, hay

torpeza en los movimientos vy la escritura ccarece de

soltura.

En los trazos son los dedos los que entran en accion.

Los musculos de los dedos se contraen con excesiva

energia cuando escriben en papetl.

Los movimientos y trazos de |as letras son inseguros.

Aprovechan los nifios los instantes de la interrupcion del

trazado para trasladar la mano hacia la derecha y seguir

escribiendo

7. Falta el movimiento de pronacion.

B w

oom

Es proceso de la escritura es compiejo, y en su adquisicién influyen
factores psicofisicos y determinadas condiciones ambientales, como la
estimulacidén a nivel madurativo, que debe ser desarrollado por el contexto

familiar del nifo.

*t RAMIREZ E. Mario.: Métodos de lectura y escritura v sus dificultades en el aprendizaje de! pre-escolar vy escolar.
Editorial Prox. Edicién Nro. 1. La Paz - Bolivia. 1995. pp. 21.
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4.3. Proceso psicofisiologico de la escritura

El mismo es considerado un mecanismo conectante, del trabajo
exterior, material o fisico de la escritura con el que realiza la mente de los
nifos, que se inician en esta actividad, para controlar la labor material de la

escritura.

“Dicho proceso esta formado por sensaciones y juicios, sin cuyos
dos primeros factores el aprendizaje de la escritura es imposible,
(...) A través de la muestra, los ojos perciben la forma de las letras
y por su parte el brazo, la mano y los dedos experimentan
multiptes sensaciones. Ambas sensaciones, visuales y motoras,
se combinan y dan lugar a percepciones, que a la vez, si son
suficientemente claras, provocan coméazaraciones, tornandose

dichas comparaciones, al fin, en juicics.”

Tomar en cuenta la percepcidon de los formatos visuales y su
correspondiente coordinacién corporal favorecera su adquisicion visomanual

en la realizacion de grafismos.

4.4. La re-construccion del sistema de escritura por los nifios

Ferreiro‘ y Teberosky 1979, dieron inicio a un conjunto de
investigaciones con las que se traté de averiguar el proceso evolutivo de
apropiacion del sistema de escritura por parte de los nifios. Por ello se
expondra esquematicamente, los planteamientos de estas autoras que
distinguen en el proceso evolutivo de los niflos tres niveles de

conceptualizacién de lo escrito: %

%2 RAMIREZ E. Mario Op. Cit. pp. 25-26.
5 CARLINO Pausa.: Leer y escribir con senfido. Una experiencia constructivista en educacidn_infantil v primaria.
Editorial Visor, Espaia. 1999. pp. 38-29.
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Nivel 1: Muy tempranamente los nifios descubren las
diferencias entre dibujo y escritura y comprenden que los texios
“dicen algo’, que son portadores de -significado. La escritura
empieza a ser entendida por ello, pues, como un objete simbdlico.
En este momento al escribir hacen ‘“culebritas”, “circulitos”,
“palitos”. .
Construyen la hipétesis del nombre; creen que lo que estd escrito
en un objeto dice el nombre de ese objeto. A veces regulan su
escritura por la hipétesis del tamafic del referente, haciendo
escrituras mas largas, con mas caracteres, para escribir nombres
de objetos o personas méas grandes, de mas edad, etc.

Nivel 2: Los nifios empiezan a tomar en consideracion las
propiedades formales que deben reunir las escrituras para “decir
algo’, tanto en relacion a aspectos cuantitativos como cuslitativos:
piensan que una escritura necesita tener como minimo dos o tres
grafias (hiptesis de cantidad) "porque con pocas no se puede
escribir, no dice nada”. Ademas sostienen que las grafias no se
pueden repetir (hipdtesis de variedad interna) “porque con las
mismas no puede ser”, “porque muchas repetidas no dicen nada”.

Nivel 3: Descubren la relacién entre la escritura y los
aspectos sonoros del habla y empiezan a reguiar sus escrituras
por las diferencias o semejanzas entre los significantes sonoros.

El sistema escritural posibilita la discriminacion y realizacién de
grafismos y de manera paulatina se genera un proceso légico en su
adquisicién, su perfeccibn comprende etapas ligadas a caracteristicas
anatdmico funcionales e intelectuales del nifio o nifia y a su ritmo de

desarrollo.

4.5. El dominio de la escritura

Antonio Perez menciona que no se debe olvidar nunca que el dominio
de la escritura exige una practica continua y constante. Si es evidente que
sblo se logra el dominic de la lectura ejercitdndola continuamente, esto es
més evidente con la escritura. Para dominar la escritura hay que leer y
escribir mucho, hay que Iluchar con las palabras y experimentar
practicamente que la escritura es un medio para comunicar a otros las

propias vivencias, las ideas, los miedos, los deseos e ilusiones.
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“De ahi la importancia de crear en el salon un ambiente motivador,
donde los alumnos se sientan libres y deseosos de expresar sus
sentimientos, ideas, ocurrencias y vivencias tanto en forma oral

Ly '} 6
como por escrito”. °*

El aula debe generar un ambiente propicio en la expresién de
pensamientos y afectos, integrando al nific o nifa adecuadamente con su
grupo de pares. El profesor debe constituirse en un recurso facilitador en el

aprendizaje para que el educando protagonice su proceso educacional.

Para Antonio Pérez:

“... si la escritura es un medio de comunicacién v creacién, lo es
también para aprender a pensar, pues es un instrumento
privilegiado de expresion y reflexion del pensamientc”. %

También Julio Ramén Ribeirc en (1975), establece que el escribir es
mas que transmitir un conocimiento, es acceder a ese conocimiento. Por
medio del acto de escribir se permite aprehender una realidad completa en

su forma, hasta aclarecerla con la escritura.

% PEREZ Esclarin Antonio.: El dominio de la lectura y la_escritura Centro de Formacién "Padre Joaquin.", Editoria)
Narcea. Aldea Educativa. Espafia, 2001. pp. 2.
* PEREZ Op. Cit. pp. 3.
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5. La lectoescritura

A lo largo de estos UGltimos afios se han realizado numerosas
investigaciones sobre la naturaleza y las caracteristicas de estas actividades.

Por lo cual surge esta pregunta ;En qué se basa el término

lectoescritura?, esta interrogante es esclarecida definiendo:

“... que la lectura y la escritura son dos actividades complejas (...),
resultan altamente necesarias para acceder a los saberes

organizadeos que forman parte de una cultura.”

Su analisis nes brinda la posibilidad de aportar criterios de abordaje
pedagogico, para evaluar cualitativamente este proceso y apreciar los
diversos niveles sobre la adquisicion de esta etapa del desarrollo evolutivo
del ser humano. La dimensién comunicativa se constituye en una de las méas
prioritarias para la humanidad, por consiguiente representa una de las
- teméticas de relevancia académica vital debido a que todo ser humano tiene

la necesidad de comunicarse.

5.1. Concepto‘de lectura
En la practica educativa es imprescindible aclarar algunos conceptos e
ideas que se utilizan técnicamente. A partir de ello surge la necesidad de

definir con claridad el significado de lectura.

Existen diferentes conceptualizaciones sobre la lectura entre ellas
podemos citar a Laura Baldivieso (1998):

% DIEZ U.: Pausas: El aprendizaje de la lectoescritura desde una perspectiva_constructivista. Editorial. Gra6.

Edicion Nro.1.Espaia. 2000. pp. 11.
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“La lectura es una actividad cognitive-linglistica destinada a
buscar significados incorporados en un texto y elaborar nuevos; es
ademas un medio indispensable para producir nuevos
conocimientos, a solas o en grupo, para comprender y estudiar;
es un proceso interactivo en el cual se fusiona lo que el nifio ya
sabe sobre el tema analizado, con.lo gue &l descubre a través del
canal auditivo y del canal visual.” * ’

Leer es comprender un texto escrito a partir de las diferentes claves
que ofrece, en su forma o silueta, quien lo escribié vy no Unicamente en la

decodificacion de las letras, en una simple lectura mecanica.

La perspectiva de algunocs autores rusos se basa progresivamente en
las siguientes aportaciones:

Tsveykova en (1977) define que él:

“Leer supone ir elaborando auténticas conjeturas semanticas que
son verificadas sobre la marcha. Una vez aprendida una parte del
significado de un texto, el lector anticipa de algiin modo lo que va
a leer. Es mas los estudios de los movimientos oculares no
ponen en manifiesto la presencia de auténticas comprobaciones,
con fijaciones o “regresos” de |a mirada hacia lo ya supuestamente

.., B8
leido.

La lectura consiste en descifrar algunos signos graficos y abstraer de
ellos un pensamiento, por consiguiente no se pueden dejar de lado los
componentes linglisticos, perceptivo-motrices y socio-afectivos para que

sea factible su adecuada adquisicion.

 BALDIVIESO; PEROTTO Idem.
® TORO. Op. Cit. pp. 13.
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Segin la Guia didactica que nos presenta la Reforma Educativa
menciona gue:

‘Leer es comprender un texto escrito a partir de las diferentes
claves que ofrece (su forma o silueta, quién lo escribié o mandé,
los dibujos, dénde aparece el texto, etc.) y no Unicamente de la
decodificacion de la lefra (lectura mecanica) (...)Es una nueva
manera de comprender la lectura y el aprendizaje de la misma. Se
oponen a este enfoque los métodos de desarrollo de destrezas,
en los que la idea de lectura se centra en la decodificacion de las

letras, silabas, palabras, y oraciones.""’9

Para Sanchez:

“La lectura no es una actividad simple. Exige coordinar una amplia
variedad de actividades, cada una de las cuales es en si misma
compleja. Para que entendamos esas actividades con claridad
habria que hacer una primera distincion: por un lado, se
encuentran las operaciones implicadas en asignar un significado
(linglistico-lexical) a los simbolos escritos y, por otro lado,
aquellas actividades que conjugan estos significados de las
palabras hasta alcanzar la interpretacion plena del:texto. Las
primeras operaciones ¢ actividades se las conocera con el término
"Reconocimiento o identificacion de las palabras escritas", que son
las actividades implicadas para "aprender a leer". El segundo
grupo de actividades que tienen que ver con la comprensién de los
textos(...) podriamos describirlo como leer para aprender.” ™~

Uno de los aspectos mas trascendentales de la lectura, es generar en
sSu proceso una cdmprensién del texto leido, es encontrar criticamente su
mensaje fomentando asi el desarrollo del pensamiento, esta elaboracion y re-
elaboracion cognitiva promueve gradualmente el reconocimiento gradual de

las palabras y su interpretacion personal.

 MINISTERIO DE EDUCACION CULTURA Y DEPORTES. Op. Cit. pp. 55.
° SANCHEZ Miguel.: El aprendizaje de ia lectura y sus problemas. En : Marchesi A., Coll C., Palacios, "Desarrollo
psicolégico y Educaciéon”, 1990. pp. 7.
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“Leer es atribuir directamente un sentido al lenguaje escrito.

Leer es interrogar el lenguaje escrito como tal, a partir de una

expectativa real (necesidad — ptacer) en una verdadera situacion

de vida.

7 Interrogar un texto formar hipotesis sobre su sentido. (...) Esta
interrogaciéon del texto se desarrolia a través de toda una
estrategia de lectura.

Leer, es leer escritos verdaderos, que van desde un nombre de

calle en un letrero, a un libre, pasando por un afiche, un embalaje, .

un diario, un panfleto, etc., en el momento en que tenemos

verdadera necesidad (...) Es leyendo verdaderamente desde el
principio que uno se transforma en lector u no aprendiendo —a -

leer- primero.” !

Respecto a la comprension lectora esta acotada por la propia
capacidad limitada del sistema de procesamiento de la informacién humana.

A pesar de esto, comenta José Ledn:

"(...) esta limitacion se compensa en el caso del fector maduro por

la automatizacion de alguno de los procesos que actian en los

niveles més bajos, tales como las funciones de codificacion o

decodificacién (reconocimiento de palabras), permitiendo dlrlgr la
A atencion del lector a procesos de comprension de alto orden”. ™

La comprension lectora es adquirida cuando se supera la
mecanizacion de la lectura y se desarrolla las capacidades comunicativas,
logrando una coherencia en la expresién del texto. Romper el
convencionalismo del mismo y orientandolo a una direccionalidad mas
amplia, nos brinda una apertura mental en la compresion cualitativa del texto
leido.

™ JOLIBERT; CREPON Op. Cit. pp. 23.
2 LEON, J.: Intervencién en estrategias de comprension: un modelo basado_en_el conocimiento y aplicacién de la
estructura de! texto. Rev. Infancia y Aprendizaje. Nro. 56, Madrid. 1991, pp. 77-91.
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Segun Verdnica Gongora y Cristian Martinez:

“(...) el lector actia "contra" el texto; hay una especie de

interactividad ya que el texto y el lector hablan y se contestan

(dialogan), esto nos permite decir que el lector se va anticipando al

contenido del texto produciéndose un procesc de asimilacion vy .
acomodacion del sujeto a lo que lee. La lectura es un proceso de

decodificaciébn que partiendo del reconocimiento de simbolos

graficos se complementa con su plena comprension, o sea con la

recuperacion del significado del texto escrito. Este proceso

decodificador nos permite gue retransformemos el siggificante

{aqui seria la palabra escrita) en significado o referente.” ™~ '

La lectura se desarrolla en la vida cotidiana, siempre guiada por un
interés inmediato, muchas veces estas situaciones de relacionan para
responder a la necesidad de vivir con Iqs demas, en la clase y en la escuela,
para comunicarse con el exterior, para descubrir las informaciones que
necesitamos, para alimentar y estimular la imaginacion, estas y una infinidad
de facetas se gestan en el proceso de lectura del ser humano desde muy

corta edad.

5.2. Concepto de escritura
Su conceptualizacion es definida de la siguiente manera:

Para Mario Ramirez:

“... |a escritura es una forma de lenguaje (...) sistema de signos
capaces de servir como medio de comunicacion entre los hombres
y de ser a _la vez instrumentos y auxiliares de sus

. n 74
pensamientos”.

& GQNGORA V.; Martinez C.: Reconocimiento o identificacién de las palabras segun el modelo de logsgens y sus
implicancias. Editorial Gra6. Madrid. 1991. pp. 1. ’

RAMIREZ E, Mario.: Métodos de lectoescritura y sus dificultades en el aprendizaje del pre-escolar y_escolar,
Ed.1°. La Paz- Balivia. 1995. pp. 351.
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También la escritura se convierte en:

“(...) la representacion directa de los sonidos armonizados y
combinados que expresan objetos e ideas, (...) y expresiones
gréficas los cuales se conservan, a través del tiempo y del
espacio, las experiencias, los descubrimientos cientificos, las

concepciones filosoficas, sociclogicas y artisticas. 4

Otras perspectivas aclaran y profundizan estas conceptualizaciones

sabre la escritura, como {a que postula Joseph Toro mencionado que:

“Es un principio, escribir, aprender a escribir, suele ser copiar,
reproducir o imitar ciertas conducT:’éas manuales que dan lugar a
determinados estimulos visuales”.

Aungue la escritura en sus inicios se caracteriza por una imitacion
grafica, gradualmente esta simple reproduccion se convierte en un medio de
comunicacion del pensamiento humano, pero su expresién de ideas,
experiencias, esta mediatizada por la combinacion de diversos componentes
que fomentan la estructuracion cada vez més compleja de esta capacidad.
La capacidad escritural se fusiona con la capacidad lectora para que en su

conjunto constituyan un sistema bidireccional en su interaccion.

 RAMIREZ. Op. Cit. pp. 354.
" TORO. Op. Cit. pp. 15.
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5.3. Dimensiones de la lectoescritura
Segun Negret establece que el proceso de desarrollo inicial de las
capacidades escriturales y lectoras que se da en los nifios tiene tres

caracteristicas: es complejo, dindmico y no directamente aprensible.

Por tal motivo establece un sistema complejo con tres dimensiones

con diferentes grados de estructuracion: 7’

- La dimensién comunicativa, que da cuenta del valor la funcién
y el sentido comunicativo yfo expresivo del contenido escritural o
lector del texto.

Desde el punto de vista comunicativo. El texto se caracteriza por la
presencia de enunciados que comunican O expresan una idea
(intencién comunicativa). Son textos compuestos de tal manera
que resultan coherentes y comprensibles (coherencia semantica).

- La dimensién grafica, que da cuenta de la forma como se
dispone espacial y gréficamente el texto en las hojas o en las
pantallas.

Desde el punto de vista gréfico. El texto se caracteriza por la
direccionalidad de ias grafias en la hoja y por la adecuacion de los
componentes del texto a los formatos graficos usuales.

- La dimension gramatical, que da cuenta de las hipdtesis, la
segmentacion y las relaciones lgicas legitimas entre los diversos
componentes lectores y escriturales.

Desde el punto de vista Gramatical. El texto cuenta con la
presencia de grafias convencionales (lefras), organizadas de
acuerdo con las reglas del cddigo alfabético (codificacion
alfabética) con la separacion de todas las palabras (segmentacion
palébrica)-

Las teorias del desarrollo lector y escritural son resultados de
investigaciones que han permitido establecer las relaciones, rasgos o
caracteristicas que dan cuenta del grado de estructuracion general en el

proceso de iniciacién de estos procesos.

" NEGRET Juan Carlos.: Hoias Pedagbgicas Nre. 6. Programa Alegrla de Ensehar. Fundacién FES. Ministerio de
Educacién Colombia, 1897, pp. 2-3.
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5.4. Aprendizaje de la lectura y la escritura
Debemos recordar la importancia de la lectura y la escritura, y de los
procesos mentales a los que estan indisolublemente ligados: pensamiento,

memoria y creatividad.

“La lectura y la escritura son procesos de diversa indole, uno es
receptivo y otro es productivo. El lenguaje escrito tiene que ver con
Jo que seamos capaces de recordar, y la lectura no es unicamente
la decodificacion del texto. El significado, como parte de la
estructura profunda del lenguaje, debe ser proporcionado por los
lectores en su interaccion con e texto escrito. {...) El aprendizaje
de la lecto-escritura requiere de diversos conocimientos vy
habilidades entre ellos, por ejemplo, conccer la funcionalidad del
texto escrito, poderlo distinguir de otros mensajes impresos y
saber formar las letras y las palabras entre otras. La mayoria de
estos conocimientos se desarrollan entre los tres y los siete afos
de edad. Los nifios con el tiempo iran distinguiendo las diferentes
funciones de los impreso e iran adqguiriendo la capacidad de
distinguir entre las caracteristicas del lenguaje oral y el escrito y el
conocimiento de como organizar la escritura en un papel.”

Los procesos de la lectura y escritura se relacionan significativamente
y sus funciones orientaran la adquisicion del lenguaje oral y el escrito. Desde
el punto de vista comunicativo se deben tomar en cuenta los enunciados que
expresan una idea y desde el punto de vista grafico la direccionalidad de las
grafias y en el aspecto gramatical se debe tomar en cuenta la presencia de
grafias convencionales.

* RUVALCABA Flores Herminia; Fors Cruz Esther Ma.: Importancia de la lectura y la escritura. Universidad
Auténoma de Guadalajara, DAPA, México. 2001, pp. 1, :

81



También Herminia Ruvalcaba, menciona que cuando un nifio/a es

capaz:

“(...) de distinguir la correspondencia grafema - fonema ha
realizado un avance considerable en el aprendizaje de la lengua.
Para que este aprendizaje se realice con éxito, se necesitan -
diferentes grados de ayuda de padres y maestros, sobre todo,
para que los nifios puedan contextualizar el lenguaje y comprender
que hay formas sintacticas que se dan en el lenguaje escrito que
no se usan en el lenguaje oral.”

La expresion grafica mediante trazos de un acto motor, es entendida
como una forma de expresidén del lenguaje gue implica una comunicacion
simbélica con ayuda de signos que condicionan basicamente el desarrollo del
grafismo. - | "

Para Enrigue Contreras y Elena Margueta:

“El aprendizaje de la lectura v la escritura van intimamente
ligados. Algunos nifios empiezan a escribir antes de iniciarse en fa
lectura. Una vez que el nino compren de que cada letra tiene un
sonido y que para escribir algo “ponemos” en el papel las palabras
(sonidos) que estamos pensando o diciendo, comienza a ejecutar
los primeros bocetos de escritura (aunque no se corresponda con

. . .80
lo que entendemos por escritura convencional).’

Cuando se habla del aprendizaje de la lectoescritura es importante
recordar que él nifio/a atraviesa una etapa fundamental en la adquisicién de

diversos procesos formativos que lograran su desarrollo integral.

® RUVALCABA Idem.
% CONTRERAS Martinez Enrique; Marqueta Ruiz Elena.. Agregaduria de Educacién Consulado de Esparia.
Madrid. Espafia. 2000. pp. 1.
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Para el Comité Internacional para el Desarrollo de la Alfabetizacion de

la Infancia, el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura comienza en la
infancia, los nifios tienen muchas experiencias con el lenguaje oral y escrito

antes de empezar a asistir a la escuela, por cual mencionan que: 8

e Los nifos han tenido muchas experiencias a partir de las
cuales forman ideas sobre las funciones y usos del lengusje
oral y escrito.

e Los nifios tienen un dominio del lenguaje y de los procesos de
aprendizaje y uso del lenguaje.

e Muchos nifios pueden diferenciar entre el dibujo y la escritura.

¢ Muchos nifios leen las cosas escritas que ven a su alrededor,
tales como los avisos de transito, etiquetas de los alimentos y
letreros de los restaurantes de servicio répido.

» Muchos ninos asocian los libros con la lectura.

+ El medio social y cultural en que se desenvuelven los nifics
influye el conocimiento que adquieren del lenguaje y la
comunicacion.

» Muchos nifios esperan que la lectura y la escritura sean
actividades que tengan sentido.

La experiencia previa alude a la accion y al efecto de experimentar
con la acumulacion de conocimientos y destrezas que se adquieren en torno
a determinados aspectos. E! entorno inmediato del sujeto presenta al nifio o
nifia diferentes estimulos, pero estos no se limitan exclusivamente en la
acumulacion de instrucciones, sino que también facilitan un desarrolio de

habitos y técnicas especificas de actuar en un area determinada.

8 ASOCIACION INTERNACIONAL DE LECTURA.: Los Nifios pequefios (preescolares a tercer grado): Desarrolio

de la lectura vy de la expresién oral y escrita. Comité para el Desarrollo de la Alfabetizacion y la Infancia de la
Asociacion Internacional de Lectura, E.E.U.U.1997. pp. 1.
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Villamazar, propone que:

“El aprendizaje de la lectoescritura, ha sido desde siempre
formaimente el momento inicial de nuestro sistema escolar.(...)
primer peldano de la escolaridad v por tanto, una circunstancia
particularmente importanie en lo que se refiere a la adecuacién, -
exito o fracaso en la escuela, por parte del educando. Como todo
primer momentao, resulta un indicador de mucha fuerza en cuanto
a la posibilidad de prever a partir de él, lo que aguarda en el

futuro al nuevo escolar.”

Frente a estos procesos de formacidn es importante la presencia del
profesor como estimulador de las capacidades y habilidades del nifo, ya que
este apoyo forma parte fundamental de todo tipo de aprendizaje.

Segun Brian Cambourne existen condiciones idéneas para el logro del
aprendizaje en lectoescritura. Menciona algunos cuatro componentes
minimos para el desarrollo de un programa de lecto-escritura en la escuela

elemental:

l.- Inmersién

Para que un nifio aprenda a hablar tiene que estar inmerso en
el lenguaje, tiene que oir a gente comunicarse y recibir
gijemplos multiples y variados de lenguaje oral. Del mismo
modo, para aprender a leer y escribir, necesitara estar inmerso

en actividades de lectura y escritura,

8 VILLAMAZAR, Gustavo.: La Lectoescritura_en el sistema escolar. Editorial Laboratorio Educativo. Espafia. 1995.
pp. 17.
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Il.- Demostracion

El nifo es un observador e imitador de comportamienios. Este
mecanismo que tanto le ayuda en su crecimiento y maduracion,

juega un papel funda mental en su aprendizaje de la lectura.

lll.- Expectativas

Tenemos unas expectativas previas de un comportamiento que
va a producirse. La misma actitud debemos adoptar cuando nos
enfrentar nos a la ensefanzalaprendizaje de la lectura y la
escritura. Nuestra expectativa no puede ser otra que la del éxito
y, para ello, nada mejor que hacer de este aprendizaje un
habito diario, una rutina interesante y divertida.

IV.- Responsabilidad

Tenemos que proporcionar a nuestros estudiantes un grado de
autonomia que les permita tomar sus propias decisiones. La
lectura independiente y recreativa no so6lo fomenta la
independencia, la responsabilidad y la autoestima del
estudiante, sino que le ayuda a interiorizar el proceso en el que

esta inmerso.

En el aprendizaje de la lectoescritura se advierte un cambio
relativamente permanente en la potencialidad de la conducta del nifio o nifia,
que ocurre como resultado de la practica reforzada de diferentes estimulos,
familiares y sociales. En este proceso el sujeto adguiere destrezas o
habilidades practicas incorporando habitos y practicas sociales y adoptando
diferentes estrategias de conocimiento y de accion.
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También es necesaric recordar gue al:

*(...) contribuir a la satisfaccion de la curiosidad infantil y a su
interés por conocer (o que les rodea, comprender que es esencial
el conocimiento de algunos conceptos béasicos sobre el proceso
iector, para poder entender y progresar en las habilidades lectoras.
Es esencial que antes que antes de comenzar el aprendizaje
sistematico de la lectura, el nifio tenga ya algunos conceptos
elementales como el de las letras y palabras y que sepa que en
nuestra lengua se lee de izquierda a derecha. La implicacion
activa de los nifios en el proceso de la lecto escritura les permitira
poder reflexionar y hacer preguntas que sirvan de base para su
informacién acerca de ia lectura y la escritura.”™®

Generar una motivacidon permanente en el aprendizaje de Ia
lectoescritura es vital, en el sentido de gue todo aprendizaje necesita
reforzadores positivos. Los fenémenos del aprendizaje son muy variados y
diversos, pues cubren un amplio espectro que va desde el establecimiento
de asociaciones relativamente elementales entre un estimulo y una
determinada respuesta hasta la adquisicion de habilidades linglisticas y

motoras complejas.

5.4.1. Factores que intervienen en el aprendizaje de la lectura y

- escritura

Existen diferentes factores intervinientes en el aprendizaje de la
lectoescritura, por lo cual es imprescindible sefalar que este viene enlazado
con los factores generales del aprendizaje, los mismos estan divididos en
dos grupos: los que tienen que ver con lo que aprende como individuo, y
aquellos que envuelven su peri mundo.

% RUVALCABA Idem.
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5.4.1.1. Factores generales: factores internos

De ambos factores se desprenden subdivisiones, en el factor interno
se encueniran los aspectos: organicos, mentales, y afectivos; y en los
factores externos, estan presentes los aspectos: socioculturales, familiares y

escolares.

5.4.1.1.1. Organicos
Este factor es decisivo en cuanto se refiere al estado Qeneral de la

salud ya que influye decisivamente en el aprendizaje de! educando.

Por lo cual:

“(...) determinan en gran parte la capacidad de aprender. El
individuo aprende con todo su. organismo, de manera gue
cualquier disfuncion, alteracidn en su actividad, conduce
inexorablemente a que se le presenten problemas en su

aprendizaje.”84

Los factores organicos originan un retraso en la aparicion de
determinados patrones de conducta considerados normales para una
determinada edad. Este déficit organico produce un retraso evolutivo en la
adquisicion de las diferentes capacidades del sujeto, por lo cual debe ser
prevenido y evaluado prematuramente para generar ‘acciones de
afrontamiento para su recuperacion adecuada.

¥ VILLAMAZAR, Op. Cit. pp. 32.
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5.4.1.1.2. Mentales

La cognicion es el proceso a través del cual se llega al conocimiento

de las cosas, es la compresidn y el reconocimiento conceptual y la
explicacion de los objetos a partir de su percepcion. Estas capacidades
cognitivas influyen esencialmente en los procesos mentales:

“... por los cuales estos son también factores bésicos en la
adquisicién del aprendizaje. Aqui debemos ubicar entonces o
referente a la inteligencia y su desarrollo, la memoria, imaginacion,
capacidad de andlisis, sintesis, induccidon y deduccidn,
operaciones lbgicas, razonamiento, relacién de las partes con él
todo y viceversa. También entran en este grupo de factores los
correspondientes a la salubridad mental y el funcionamiento del
sujeto a nivel de su conducta, temperamento, caracter y en
general la estructura de su personalidad, los cuales condicionan
innegablemente la actividad de aprendizaje que es sobre todo y
fundamentaimente un hecho social.” ®

Esta deficiencia interfiere en el retraso en la adquisicién de funciones
mentales, tanto en la capacidad de adquirir informacién, como para evocar la
aprendida. _ Se integran en ella los problemas perceptivos, procesos
atencionales, procesos de almacenamiento de informacion, centrandose en
la probleméatica de la codificacién y del sistema de representacion vy

organizacion de la informacion.

5.4.1.1.3. Afectivos
El factor afectivo viene relacionado directamente con el factor
organico, siendo parte importante para el desenvolvimiento del sujeto, debido

a esto:

¥ VILLAMAZAR, Op. Cit. pp. 33.
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“(...) resulta sumamente importante que su afectividad se
encuentre funcionando de la mejor, manera, para proB%urar la
mayor eficacia y rendimiento en |a tarea del aprendizaje.”

La afectividad es considerada como un fendmeno psiquico
directamente relacionado con la vida emotiva y sentimental del sujeto, esta
se basa en las experiencias vivenciales de agrado o desagrado, placer o
displacer. Por ende es a través de la experiencia afectiva, como el ser
humano desde temprana edad establece relaciones con su medio. La
expresion afectiva se constituye en uno de los pilares de estabilidad basicos
para que el individuo establezca un equilibrio psicolégico en su desarrollo
integral.

5.4.1.2. Factores generales: factores externos

5.4.1.2.1. Socioculturales

Villamazar, considera que el espacio contextual y:

“La influencia del medio sociocultural en el aprendizaje es
definitivamente innegable. En |la medida en que el aprendiz
participe de un medio propicic, arménico y culturalmente positivo,
en la medida su nivel de madurez social, su capacidad de
interrelacion con el resto y su motivacion hacia el aprendizaje,
" seran positivas y productoras de la actividad.” ¥

Por ende en el desarrollo del nifio este se instituye como un factor

inmerso directamente en cualquier grupo social.

% VILLAMAZAR Op. Cit. pp. 33 -
7 VILLAMAZAR Op. Cit. pp. 33-34
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Para Arnaiz, la ensenanza es transmision de la cultura:

“Desde esta perspectiva, la ensefianza ha sido considerada como
un conocimiento elaborado por el debate publico y la reflexién
compartida de la colectividad humana. La funcién de Ia escuela y
de la practica docente del maestro consiste, pues, en transmitir el
corpus de conoccimientos disciplinares que conforman nuestra .

88
cultura.”

La socializacion es un proceso mediante el cual alguien aprende los
modos de una sociedad o grupo social dado, en tal forma que puede
funcionar en ellos. También en su interaccidon los individuos se relacionan
con otros, desarrollando maneras de pensar, sentir y actuar que son

esenciales para su participacion eficaz en la sociedad.

5.4.1.2.2. Familiares
La familia se convierte también en un vinculo fundamental, ya que su
influencia positiva 0 negativa determina en mucho la vision y la valoracién

que de ella haga el nific (a) que se inicia en la edad escolar.

“(...) la estructuracién de la personalidad del nifio depende mucho
de la relacion con sus padres y la visidn que a través de ellos
adquiere sobre el mundo, su medio social y el compartir con los

demas.”

En el contexto familiar se desarrolla la funcién socializadora, los nifios
establecen tempranamente una relacion afectiva muy intensa, con las

personas adultas que les rodean, esta es:

% ARNAIZ Sanchez, P.: La practica psicomotriz: una estrategia para aprender y comunicar. Revista iberoamericana
de Psicomotricidad y Técnicas Corporales, Universidad de Murcia, Espana 2000 pp. 8.
52 VILLAMAZAR Op. Cit. pp. 34
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conocida con el nombre de apego o vinculo afectivo,
caracterizada por la busqueda de la proximidad fisica para
conseguir proteccion. Este vinculo entre adultos y nifios es el que
establece relaciones emocionales intensas entre ambos y seria, a
juicio de numerosos autores, el motor energético que fundamenta
el desarrolio cognitivo, social y lingtistico de la criatura™®

Bruner “... asegura que es esencial para el desarrolio comunicativo la
intencién que los padres creen que tienen todos los actos y emisiones
infantiles. En opinién de este autor, la atribucion de intencionalidad es

necesaria para que el bebé sea mas tarde un ser intencional.” %'

La familia genera un espacio comun a nivel afectivo, se constituye en
el primer transmisor de pautas culturales y el principal agente de
socializacion ofreciende al nific o nifia funciones formativas de caracter

primario a nivel de sentimientos, actitudes y valores.

5.4.1.2.3. Escolares

Rolando Barral establece que en Ia practica pedagogica, el docente
mas. que ser imitado, debe generar en el alumnado libertad: “... porque la
autenticidad del ser humano es ser él mismo”, % esta se podra alcanzar,
cuando la funcion docente de expositor y el alumno como receptor sean
superados con un nuevo rol en el ambito educativo.

¥ CLEMENTE RA, Linero C.: lntervenc;on familiar temprana con nifios con problemas de Ienq,a]g En Garcia JN,
Ed. Instruccion, aprendizaje y dificultades. Barcelona: EUB. 1997.
€1 BRUNER J. La ontogénesis de los actos del discurso. Editorial Alianza. J Child Lang. Madrid. Espafia. 1975. pp.2.

? BARRAL Z. Rolando.: Reforma Educativa: Mas alla_de las recetas pedagéagicas. Ediciones Yachaywasi, La Paz
Bolivia, 2001. pp. 145.
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Slavin establece que se debe:

*... reconocer de manera explicita que en la interaccién entre los
docentes y sus estudiantes radica la dindmica esencial a
considerar en cualquier reforma educativa. Es mas, no Unicamente
se acepta que el analisis de la reforma educativa empieza -
necesariamente en los procesos de ensefianza, si no gue al
mismo tiempo esta generalizandose la perspectiva segun la cual la
escuela es identificada tanto como unidad de analisis y como
unidad de intervencién esenciales para el cambio significativo de

los sistemas educativos.”

El ambiente también conforma un elemento primordial para el
educando, ya que se constituye en un factor determinante para el éxito o el

fracaso en el proceso escolar.

“(...) A este respecto es importante sefialar que hay elementos de
la escuela misma, la administracién escolar y las caracteristicas
de! docente, que pueden ser, de estar dispuestos de la mejor
manera, grandes motorizados de una conveniente motivacion para
el aprendizgaje, e igualmente, de no ser asi operarian en forma

contraria.”

La perspectiva contemporanea sugiere que la escuela, es una
institucion social que se constituyé en una comunidad educativa dentro de la
cual se integran tanto los alumnos y profesores como la familia y las propias
entidades del entorno. Estos actores deben brindar experiencias sociales
significativas y variadas en los intercambios sociales con los nifios y nifas, su
entorno posibilitara la ampliacibn de sus expectativas, generéandoles

seguridad y potencializando su individualidad personal.

> SLAVIN, Robert E.; Salas de Clases Efectivas, Escuelas Efectivas: Plataforma de Investigacién para una reforma
educativa para América_lafina, Programa de Promocién de la Reforma Educativa en América Latina, Editorial
Mimeo, 1995. pp. 1. ]

® VILLAMAZAR, Op. Cit. pp. 35
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A lo largo del altimo milenio se han ido desarrollando grandes nucleos

de pensamiento coherente e integrado acerca de las funciones de la
educacién, por lo cual en la planificacién de aula, se debe incluir en el apoyo
de la adquisicidn de la lectoescritura, las necesidades, intereses y modos de
pensamiento singulares, y grupales, este abordaje pedagdgico potencia
adecuadamente la realizacién del desarrollo individual del sujeto, pofque en
el proceso educativo el profesor y alumnos emiten y reciben mensajes
constante y simuitaneamente, su adecuacién y relevancia determinara una
adecuada asimilacion de sus diferente competencias educativas.

5.4.1.3. Factores especificos
Dentro de estos factores especificos, se destacan tres elementos a
destacarse:

- Predominio cerebral y lateralidad
- Organizacion espacial
- Estructuracién y organizacién ritmico temporal

- La praciica psicomotriz

5.4.1.3.1. Predominio cerebral y lateralidad
La lateralidad como un elemento madurativo a nivel neurolégico, es el
que controla la parte dominante del cuerpo, por lo cual esta es definida como

»

él:

“... predominio funcional de un lado del cuerpo sobre el otro y en
consecuencia un mayor contro! de uno de los Iébulos cerebrales,
(...) En cualquier caso, la lateralidad se desarrolla con el sujeto y
se manifiesta en forma definitiva hacia la edad de 5-7 afos, lo cual
coincide mas o menos con el ingreso de nifo a los niveles de
escolaridad y claro, con el inicio en la lectoescritura.” ¥

VILLAMAZAR, Op. Cit. pp. 35.
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Este dominio funcional de un lado del cuerpo sobre el otro, enfoca

diferentes perspectivas, por una parte el predominio funcional de un lado del
cuerpo se determina, no por la educacién, sino por la supremacia congénita
de un hemisferio cerebral sobre el otro. Las investigaciones genéticas
aportan al concepto de lateralidad describiéndolo como progresivo y graduat
en la maduracién fisioldgica. También se puede destacar el ambidextrismo,
entendido como él “(...) predominio lateral el cual no es definido, a este

respecto el individuo usa indistintamente los dos lados.” #

5.4.1.3.2. La practica psicomotriz
El aspecto psicomotriz alude a la relacion mutua entre la actividad
psiquica y la funcién motriz.

Segun Catarcci:

“La capacidad de comunicar guarda relacién con la claridad que el
educador ha de tener sobre la expresividad motriz del nifio. implica
escuchar la via corporal y encontrar sentido a la misma, es decir,
escuchar el sentide profundo de la expresividad motriz y del
lenguaje que permite la comunicacién.” %

Para Arnaiz, los cuatro principios de accion que configuran la practica

psicomotriz se establecen en: '®

% VILLAMAZAR, Op. Cit. pp. 37.

¥ CATARCCI, F.: Estrategia y exploracion: la intervencion psicomotriz en la_quarderia. Actas de las Jomnadas
Psicomotriz Praktikako !l. lhardunaldiak. Azaroak Europa Jauregia Vitoria-Gasteiz, 1993. pp. 14-17.

% ARNAIZ Op. Cit. pp. 10.
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1) Movilizar y contener las producciones ténico-emocionales.

2) Movilizar el imaginario ayudanda al nific a movilizar y contener
sus imagenes y pensamientos.

3) Ayudar al nific a investir esta movilidad emocional en
creaciones cada vez mas elaboradas, incluso hasta la
creacion intelectual. g

4) Y ayudar al nifio a distanciarse de sus emociones y de su
imaginario corporal.

5.4.1.3.3. Organizacion espacial

Este factor determina que el nifio establezca una:

“(...) relacién con su medio, con su familia, con los objetos, va
construyendo nociones basicas para su desarrollo ulterior.(...) El
espacio es estructurado por el nifio, inicialmente, en referencia a
su propio cuerpo. Esto es, su percepcién egocénirica y se
organiza a través de los datos proporcionados por sus sentidos y
la experiencia de su actividad.{...) Lo cierto es que estas nociones
que tienen que ver con la arganizacion espacial del nifio, se van
gestando en una-relacién dindmica con la construccidon de su
esquema corporal o sea, el manejo de su propia imagen.” '

Este factor se refiere al espacio tal como el sujeto toma conciencia de
€l en su adquisicidn y organizacion espacial, determinando un desarrollo
basico de los factores madurativos del proceso evolutivo.

Segun Ballesteros la conciencia corporal:

“.. implica la intuicidon global representativa o conocimiento
inmediato del cuerpo, tanto en estado de reposo como en
movimiento, en funcién de la interrelacion de sus pares y sobre

todo de su relacién con el espacio gue lo rodea.”

Y VILLAMAZAR Op. Cit. pp. 39-40
2 BALLESTEROS J. 8. : El Esquema Corporal. TEA Ediciones. Madrid Espafia. 1982.
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En cuanto al desarrollo de la direccionalidad y para clarificar aiin mas

sobre el caracter progresivo de su estructuracidn, citaremos a Jean Piaget:

“La adquisicion de las nociones de izquierda y, en cuanto a

nociones relativas, pasa por tres estadios que corresponden a tres
socializaciones progresivas del pensamiento: el primer estadio (5-

8 afos) en el curso del cual la izquierda y derecha solo son

consideradas desde el propio punto de vista; el segundo (8-11

afios) marca el momento en el que la izquierda y la derecha son

consideradas desde el punto de vista de los demas y el tercer

estadio (11-12 anos) marca el momento en el que la izquierda y la

derecha son consideradas desde las cosas en sf mismas.” '%

La deficiencia o anormalidad de algunas de estas funciones ocasiona
una alteracion en el desarrollo global de la persona, alterando sus
mecanismos de percepcion y orientacién y por ende un retraso en la
adquisicidon madurativa de funciones -superiores, relacionadas a diversos
aprendizajes que interfieren en la adquisicion adecuada de las materias
instrumentales, donde se pfecisa la consolidacion de estos preceptos. Pero si
se detecta alguna anomalia en su adquisicion a partir de la estimulacion
temprana se puede paliar sus efectos y lograr un equilibio a nivel

neurolégico.

5.4.1.3.4. Estructuracién y organizacion ritmico-temporal

Esta organizacion temporal se conforma progresivamente, por ende la
nocién de tiempo no aparece de repente en los nifios. Pero no se ha podido
establecer claramente en que momento preciso se inicia en formar su
desarrollo. Asi encontramos quiénes manifiestan que desde el propio
momento en el cual el nifo permanece dormido lapsos de tiempo méas o

menos fijos entre los momentos de su alimentacion, comienza a escribir su

% PIAGET, J.: El lenguaje y el pensamiento. Editorial Paidos. Buenos Aires, Argentina. 1965.
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experiencia en el manejo del tiempo. Este proceso se va afinando con el

transcurrir de los dias.

Hay otros que se ubican el inicio de este proceso mas tarde, cuando el
nifio dispone de nociones que posibiliten su desarrollo. Pero en todo caso, lo
que si esta claro es que ninguna de estas nociones espaciotemporales se

estructuran por separado o independientemente.

“A partir de esta nocidn temporal se construyen operaciones tan
importantes como la seriacion y la ordenacion y por supuesto se

logran a adquirir tanos y ritmos.”

Pero se debe precisar la incidencia en su adquisiciéon y su importancia
conveniente en la nocidn temporal sobre los aprendizajes basicos de Ia
escuela. La orientacién y ubicacién en el tiempo situara al nifio en el
presente, con relacidén a su pasado y a su futuro.

5.5. Dificultades de la lectura y escritura

5.5.1. Dificultades en la lectura

La comunicacion del niio se considera atrasada cuando el esta
notablemente atrasado en comparacién a.sus compafieros en {a adquisicion
de destrezas del habla o lenguaje.

En el desarrollo del aprendizaje de la iectura es el resultado de una

situaciébn de aprendizaje con un sin nimero de implicaciones, donde es

1% VILLAMIZAR. Op. Cit. pp. 41- 42.
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necesario precisar algunos elementos en la “patogenia” del retraso lector.

Las diferentes afectaciones cerebrales:

. incluyendo las condiciones orgénicas del llamado retraso
mental, pueden retrasar o impedir la adquisicion de la-
lectoescritura- y de muchas otras habilidades (...) Pero también es
cierto, por lo menos tedricamente, y en la mayor parte de los
casos practicamente, introduciendo en la situacion de aprendizaje
las modificaciones adecuadas %Léeden alcanzarse unos niveles

correctos de lectura y escritura.

Si un nifio inicia su aprendizaje con una programacion de estimulos
deficiente, una ausencia persistente de reforzamiento de sus aciertos, una
accion correctora fundamentalmente punitiva, una exigencia claramente
superior a sus niveles reales, etc.,, suele ser un nifio sin “interés por la
lectura”, con respuestas emocidnales mas o menos acusadas, con posibles *
desadaptaciones escolares”, y con toda seguridad, es un nifio que no lee o

que “no iee bien’.

El proceso de la lectoescritura esta influenciadas por aspectos
emocionales, problemas afectivos, inhibiciones, etc., como expresiones
propias del sujeto que también determinan en cierta medida una adquisicion
satisfactoria o deficiente de esta capacidad.

"™TORO. Op. Cit. pp. 31.
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Cuando la lectoescritura:

“... resulta aversiva, no solo tendera a “inhibirse” (respuestas de
evitacion), sino que la persistencia de la accidn punitiva o
coercitiva puede dar lugar a auténticas perturbaciones de indole
emocional. Sin embargo, la existencia de situaciones de
respuestas emocionales ansiosas en las situaciones de
aprendizaje escolar o la falta de conductas habiles basicas -
imprescindibles para iniciar el aprendizaje de la lectoescritura,
puede deberse a acontecimientos extraescolares con frecuencia

familiares.” 108

En resumen, los retrasos e insuficiencias habituales previas a la

lectoescritura pueden deberse a:

5.5.1.1. Ausencia de las conductas o habilidades previas a la

lectoescritura

Partiendo del hecho que la lectura y la escritura son comportamientos
sumamente complejos que implican intrinsecamente combinaciones vy
asociaciones de otros mas simples. Cuando esas habilidades mas simples
no hayan sido adquiridas, el inicio del aprendizaje de la lectoescritura no seré

satisfactorio.

Las conductas “requisitas” son multiples, abarcando desde la
discriminacion visual entre primero y el Gltimo de una serie hasta,
pongamos por caso, la presion del lapiz. Asi pues, si son
requisitas de la lectoescritura. Y no se hallan en el repertorio del
sujeto, lectura y escritura no se adquiriran de modo adecuado.

Por supuesto, dada la organizacion jerarquica de las habilidades
humanas, cualquiera de las conductas previas a la lectura que no
se dé en el repertoric de un nifio, puede deber su ausencia a la
inexistencia de sus propios comportamientos requisitos. Y asi

sucesivamente.” 107

"% TOREC. Op. Cit. pp. 32.
"7 TORQ. Op. Cit. pp.33.
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Velar las condiciones propicias en la adquisicion de la lectoescritura

garantiza un mejor afianzamiento en su adquisicidon, esta estimulacion
proporcionara superar las deficiencias sensoriales, motrices o intelectuales
de caracter cognitivo o adquirido. La generacion de estrategias béasicas

facilitara las diferentes destrezas de aprendizaje.

5.5.1.2. Factores propios de la situacion de aprendizaje (o de

ensefianza) propiamente dicha

Para Joseph Toro, una de las implicancias decisivas es la interaccion
existente entre el facilitador y el nifio y el uso del material de trabajo. Estos
factores determinan decisivamente el nivel de adquisicion del aprendizaje de

la lectoescritura pueden clasificarse de la siguiente manera:

a.- Estimulos discriminativos inadecuados o mal programados

Uno de los elementos examinados, es la programacion de los
estimulos discriminativos como la materia prima de los llamados "métodos”
de ensefianza de la lectura. El material de trabajo puede ser deficiente, al
margen del tipo de relaciones interpersonales que se establezcan enire la

relacion facilitar y alumno.

“Habitualmente en el ambito escolar, la programacion de la lectura
debiera ser muy individual, muy pensada para cada nifio,
especialmente en el inicio de su aprendizaje. Los nifios de una
clase, al empezar a leer, inmediatamente antes de empezar a leer
no tienen por que estar iguaiados en lo que a requisitos de la
lectura se refiere, a no ser, claro esta, que la escuela haya
trabajado para que asi sea y lo haya conseguido. Légicamente

habra diferencias individuales que pueden ser importantes.” 108

% TORO. Op. Cit. pp. 33-34.
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Estos errores presentados frecuentemente en muchos centros de

ensefianza, consisten en superar satisfactoriamente etapas previas en la
consecucion de ciertos aprendizajes imprescindibles, basicamente para una

adquisicion adecuada de la lectoescritura en el logro de niveles de

integracion progresivamente superiores.

El conocimiento gradual del aprendizaje debe ser sistematico y basado
en las necesidades del alumnado, se debe tomar en consideracion Ia
singularidad y diferenciacién de la accion educativa; y de las condiciones de
la educacion infantil, desarrollando una accién educativa especifica basada
en el sujeto que presenta caracteristicas definidas en el momento del
proceso evolutivo en el que se halla inmerso. El proceso educativo debe ser
adecuado a esta especificidad, valorando las funciones de la educacién

infantil, con objetivos diferenciados de otras etapas educativas, por lo que el

“En la formacion de muchos ensefantes brilla por su ausencia el
canocimiento de los distintos niveles de complejidad de las
conductas implicadas. Muchas veces suele desconocerse lo que

debe ensefiarse primero y lo debe ensefiarse después, aqguello

que debe ensefiarse como un fin en si mismo y aqueilo que debe
ensefiarse por ser requisito de otra ensefianza posterior. (...) En .
consecuencia, para un nifc concreto, uno de tales métodos seria
mas recomendable gue el otro- o los otros, cuaiesquiera que sean-
siempre que en el repertorio conductual de dicho nifio existieran
las habilidades previas correspondientes a las exigencias
discriminativas propias de! método en cuestién. Y asegurar tal
cosa supone explorar o saber de antemano los niveles
discriminativos especificos del nifio y, cosa que suele olvidarse

con contingencias conductuales concretas de cada método.” 105

proceso educativo debe estar ajustado a estos reguerimientos.

' TORO. 1dem.




Por consiguiente la generacion de nuevos paradigmas de la accion
educativa debe generar una formulacion actualizada de una necesidad
constantemente evaluada en el proceso educativo, en todas sus acciones y

efectos.

b. Contingencias de respuestas inadecuadas o insuficientes
Todo aprendizaje exige, entre cosas, un reforzamiento positivo. Si el

nifo desarrolla respuestas correctas y estas:

[

no son reforzadas (Aprobadas, corroboradas, sonreidas,
felicitadas, comprobadas, etc.) tales respuestas no tienen por qué
aumentar de frecuencia. Esta es una de las razones por las que
los aprendizajes iniciales de habilidades de este género sdlo
pueden-o deberian ser- individuales. Se precisa la interaccion
directa, inmediata y en principio continua de ensefiante y nifio. El
reforzamiento de las respuestas correctas es lo Unico que permite
qué los-estimulos discriminativos (letra, textos, etc.) sean tales.
Por ofro lado el reforzamiento implica 1as respuestas emocionales
positivas imprescindibles para el aprendizaje en general y para la

adecuada relacion nifio- maestro.” "’

La motivacién condiciona en cierta medida la forma de pensar del
alumnado, interfiiendo en sus condiciones personales, por lo cual la
motivacion escolar se encuentra ligada de manera estrecha al ambiente de
aprendizaje imperante en el aula, tanto en sus procesos, estructuras internas

y clima de aula.

c.- Condiciones generales inadecuadas o aversivas
Las variables intervinientes frente al aprendizaje de la lectoescritura
esta influenciada por muchas circunstancias. La institucion escolar, en

cualquiera de sus elementos gue actlen sobre el nifio, puede dar lugar a una

"° TORO. Op. Cit.pp.34.
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estimulacién aversiva excesiva al margen de lo que ocurre en la “clase de
lectura o de escritura”™. Un nifio concreto puede estar ansioso por el rechazo
de sus compaiieros, por el trato que le da "el profesor de matematicas”, por
la forma de abordar por parte de ia direccion sus problemas de conducta,
por las burlas que recibe su obesidad, etc. Cualquiera de estas
circunstancias, y muchas otras, dada la generalizacion de estimulos y
respuestas, pueden dar lugar a interferencias en los aprendizajes
académicos. El fracaso en ellos incrementa la ansiedad estableciéndose un

circulo vicioso tipico.

5.5.1.3. Conductas excesivas perturbadoras

Estas conductas son generadas cuando el profesor no conoce las
metas particulares que persiguen sus alumnos cuando estan en clases, por
ende no puede facilitar la generacidn de un ambiente propicio para e!

aprendizaje, estimulando un clima emocional positivo en el grupo.

Estas conductas estan referidas a:

i

.. un conjunto de comportamientos que resultan practicamente
incompatibles con el aprendizaje académico, y por lo tanto con el
aprendizaje de la lectura y escritura. Tales conductas suelen
denominarse corrientemente de distinfos modos: distraibilidad,
falta de atencion, hiperactividad, inquietud psicomotriz,
excitabilidad, etc. En términos técnicos podemos decir que el
comun denominador a todas ellas consiste en que los estimulos
discriminativos especificos de fa situacion de aprendizaje (libro,
voz y palabras del maestro, silla y pupitre, mirada y mano del
maestro papel y lapiz, etc.) no controlan las conductas deseadas
(leer, escribir, mirar, estar sentado, callar, etc.) También puede
decirse que otros estimulos {el compafiero sentado junto a él, el
roce de la tiza de la pizarra, el cabello de 1a nifia que esta sentada
delante suyo, el panorama que muestra el ventanal, etc.) controlan
una serie de conductas indeseables para la situacién de
aprendizaje (volver la cabeza y hablar, reir y mover las1 Fiernas,

. - ” 1
estirar el cabello de la nifia, asomarse al ventanal etc).

" TORO. Op. Cit. pp.36.
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Los denominados conflictos escolares, estan muy relacionados con las

expectativas que tienen los alumnos dentro de la sala de clase, en cuanto a
su modo de comportarse en relacion al profesor y a sus compaiieros.

La habilidad docente en el ejercicio de su profesidon debe generar una
adaptacién en los procesos de ensefianza — aprendizaje, su proceder como
educador debe modificar las condiciones del ambiente de aula, disefiando
entornos de aprendizaje favorables para cada alumno, potenciando el
caracter optimizador del ambiente e inhibiendo los efectos reales o
potencialmente negativos que se pueden presentar, de esta manera se
genera un accion educativa profesional del educador que reside en su
capacidad para elaborar, ejecutar y controlar las diversas contingencias en el
proceso educativo diario.

6. Ensefanza de la lectura y escritura

En los objetivos y politicas de la estructura de organizacion curricular,
boliviana se expresa la priorizacion de! aprendizaje del educando como
objetivo de la educacion, potenciando la capacidad de aprender a ser, a
pensar, a actuar y seguir aprendiendo por si mismos. Estos criterios
desprendidos del enfoque Constructivista del cual Reforma boliviana se
adscribe, son la base para el desarrollo de un proceso de ajustes cuyo
resultado ultimo una vez aplicados los modulos de aprendizaje son el
dominio de competencias como la de lectura comprensiva y redaccion de

textos significativos.
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También la Reforma Educativa colombiana:

“... se ha centrado en aspectos relacionados con la gestién escolar
{proyecto educativo institucional, gobierno escolar) (...) En este
sentido, cualquier innovacién en los métodos de ensenanza
aprendizaje, el énfasis en competencias basicas (aprendizaje de la .
lectura, la escritura y ias matematicas) se definen dentro de los
marcos determinados por la Ley General de Educacién-Ley 115-y
por las rutas determinadas a partir del Proyecto Educativo

institucional, 1<

Esta perspectiva genera preocupacién por los aprendizajes en lectura,
escritura y matematicas para que se disefien estrategias metodologicas
innovadoras para un mayor logro en estas competencias.

Por tanto Lavin designa que:

“... si las reformas se apuntalaran desde abajo, desde los espacios
de reflexion y de trabajo permanente en la escuela, sistematizando
los procesos y los productos de estas reflexiones, se estarian
echando ias bases para que en cualguier momento se tuvieran
propuestas probadas que dieran otro significado al curriculo

. » 113
escolar, respetande y valorizando la cultura de los alumnos”.

Segun la Reforma Educativa chilena, una de las areas disciplinarias
fundamentales en las tareas de perfeccionamiento es la relativa al Sector de
Aprendizaje denominado Lenguaje y Comunicacion, dentro de la cual se

inscribe el tema de la lectoescritura.

2 Al DANA, E. y Caballero, P.: La Reforma_Educativa en Colombia. Desafios v Perspectivas. PREAL, Instituto SER
de Investigacion. Bogota Colombia, 1997. pp.7.
"L AVIN, S.: Rezago escolar v calidad de la educacion. Universidad Iberoamericana, México. 1991. pp.8.
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‘Los objetivos de este sector se orientan a incrementar la
capacidad de comunicacién, expresion e interaccion de los
alumnos con el mundo, mas alla de la simple comunicacion oral y

. escrita coherente, creativa y dotada de propiedad; mas alla

también del uso pertinente de discursos explicativos,
argumentativos y otros; pretendiendo formar personas capaces de
pensar  criticamente, razonar légicamente y desenvolverse

adecuadamente en el mundo actual.” '’

Por ende en este nuevo contexto de actualizacién, el docente debe

proponer trabajar en la incrementacién del tipo de aprendizaje basado en ia

actividad, individual y participativa, sobre todo a través de la mediacién verbal

y escrita.

.. en materia de lectoescritura se orienta a la creacion e
implementacion de estrategias y acciones tendientes al desarrollo
de un lenguaje integrado, dentro de actividades auténticas y
poniendo en juego las cuatro modalidades del lengusje: escritura
creativa, lectura de textos, escritura manuscrita y expresién oral,
realizando las actividades en un proceso interactivo que derive en

un espacio de reflexion que les otorgue sentido.” 115

Uno de los propositos fundamentales de la escuela es lograr el

dominio de la lectura y produccion de textos, entendiendo que:

* Leer es comprender el mensaje del texto, es buscar y

construir su significado en funcién de una necesidad.

» Escribir es producir mensajes, con intencionalidad y

destinatarios reales. Es producir diversos tipos de textos en

funcién de sus necesidades e intereses del momento.

" senicio de Informacion del Ministerio de Educaci6n de Chile, 1998-1999.
"'® CONDEMARIN, M; Galdames, V. Lenguaije Integrado, Ministerio de Educacién, Programa MECE, Espafia. 1993.
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La escuela debe propiciar la practica permanente y significativa de la
lectura en nifios y nifias, de manera que disfruten descubriendo mundos

imaginarios e informacion que satisfaga su curiosidad y necesidad de accion.

6.1. Clasificacién general de algunos métodos
Cuando hablamos de lectoescritura no podemos dejar de lado lo que

se refiere a los métodos de ensefianza.

Estos se caracterizan por ser uno de marcha sintética y otro de
marcha analitica, de los cuales se desprenden diferentes métodos que a
continuacién se desarrollan.

6.1.1. El Método sintético

Villamizar, conceptualiza este método como uno de los mas antiguos,

y a partir de sus logros se puede destacar que este:

- Se inicia con el aprendizaje de las letras,
- Lluego pasa a.las silabas y termina en un proceso sintético

para conformar palabras y frases.

Este proceso lleva tiempo en el estudio de las letras hasta completar el
abecedario, a través de la combinacién de vocales-consonantes se llega al
dominio de las silabas, y mucho después a la frase, esta se construye sobre

palabras escritas con la misma consonante combinando las vocales.

. ., >\ , .
A continuacion se desarrollaran algunos métodos que conforman el

meétodo sintético.
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6.1.1.1. Método alfabético

El proceso que establece este método, se basa en que el nifo debia
aprender de memoria el abecedario, por ende se le ensefiaba a deletrear las
vocales, diferenciandolas de las consonantes. En base al conocimiento de
las primeras, se le ensefiaba a formar silabas, anteponiendo a cada una de

aquéllas cada una de las consonantes.

Las desventajas de este método son: '

- Monotonia ,

- Insolvencia lGdica para el nifio

- Las letras sisladas para él, no tienen significado alguno y por
l6gica consecuencia, carecen de interés.

Este método toma como punto de partida el aprendizaje de letras del
alfabeto y, a partir de el en base a sucesivas combinaciones, €l nifio 0 nifia
alcanza la comprensién de unidades de lenguaje mayores. Este método en la
actualidad es poco empleado debido a que acentla la lectura mecanica
desfavoreciendo los niveles de comprension.

6.1.1.2. Método fonético puro o fénico

Su creador Valentin Ickesamer,"” en el afio 1530 establecid un
método, en el cual se advierte (...) como el nifio que superando la lectura (o
la escritura)dela“s" (ese) ahora lo aprende como sss, asi, exactamente,

como suena. Antes de esto el maestro ensefia las cinco vocales. Agui cabe

" MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA. Lecto-escritura. Ed. . La Paz -Bolivia. 1997. pp.54-55.
™ MINISTER!IO DE EDUCACION Y CULTURA. Idem.
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la gimnasia de la boca: para la “a”, la boca muy abierta, para la “e” la boca
ligeramente cerrada. Y asi sucesivamente:

Y después viene la afadidura:

Las consonantes:

Se conocen cada uno con el nombre de su sonido.

Una vez conocido el valor fonético de todas las letras, se formas silabas
aungque algunas de ellas no significan nada, pues, l0 que interesa es el

sonido.

6.1.2. Métodos analiticos o globales

Este método plantea un proceso que ha de iniciarse con la frase o
expresiones significativas para luego llegar a los componentes (silabas,

letras).

El mismo se puede subdividir en: '8

a.- “Global analitico”: Parte de los signos escritos complejos, que
pueden ser la palabra, la frase o en cuento. EL maestro dirige el
analisis.

b.- “Global”; Parte de |a palabra, la frase o el cuento. El maestro
no debe dirigir el analisis. En todo caso el nifio debe llegar
espontaneamente a él.

Se plantea en este meétodo la presencia de algunas variables

educativas, entre ellas se puede citar las siguientes: ''°

¥ MINISTERIO DE EDUCACION BOLIVIANA A DISTANCIA.; Curso de Prof. Docente-primer curso 1997 unidad 1,
La Paz - Bolivia. 1997. pp. 51.
"® MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA.; Lecto-escritura, £d. Il. La Paz-Bolivia. 1997. pp. 61.
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- Colocan al nifio en un ambiente natural de aprendizaje.

- Evitan toda ocasién forzada y malgaste de energias.

- Toman en consideracién las condiciones psicobioldgicas v fisicas
del escolar, desarrollando el procesc de ensefianza-aprendizaje
en plena concordancia con los intereses y motivaciones de los
alumnos.

- Se apoyan en el sincretismo.

- Lalectura tiene significado para el nifo, desde el principio.

- El dominic de las formas gréficas esta subordinado a la .
significacion de lo leido.

- El nifio aprende por la accidn a través de cuentos, juegos u otras
acciones, que, como se sabe, son los reguladores de la actividad
creadora. :

Los meétodos analiticos se subdividen con e! desarrollc de oiras

perspectivas gue la conforman:

a.- Método de los carteles

Este método se caracteriza:

“... por lo comuin en un grupo de oraciones 0 en UNOS pOcoS
parrafos breves que interpretan un texto o resumen una
experiencia que los alumnos han vivido o realizado.(...) sus
experiencias personales le interesan y quiere comunicar lo que
piensa o hace. Este interés debe servir de base para la confeccion
de los carteles en el programa de lectura {..) se enlaza
estrechament_encon lo que el nifioc hace y su capacidad de

n VLU

expresarse.

La adecuada implementacion de este método garantiza la
comunicacion del alumnado, integrando este sus experiencias pasadas y las
vividas, estructurando sus esquemas cognitivos en base a una experiencia

previa reforzada y motivada en el contexto escolar.

20 RAMIREZ Op. Cit. 205-206.
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6.1.3. Otros métodos

6.1.3.1. Método natural de lectura y escritura

Desde el punto de vista del aprendizaje de la lectura y la escritura,
hay una Unica figura a la que podemoé reconocer con seguridad como
directo antecesor de huestros planteamientos pedagodgicos. Se trata de
Célestin Freinet, creador del “método natural”.

Su trabajo realizado con nifios es descrito por Freinet de la
siguiente manera:

“No es preciso repetir que el nifio pasara, entre los cuatro y los

siete afos, sin ejercicios sistematicos, del lenguaje hablado al

lenguaje escrito descubriendo la estructura de la lengua escrita,

por medio de un método natural, a condicion de que la historia

infantil {texto libre) sea siempre el refiejo de una situacion vivida

de los nifios van a recrear por ambos medios: e} dibujo y la

escritura. A su vez, la estructura de esa historia escrita e impresa

sera vivida, apropiada por el nifio, por medio del analisis y la

sintesis que nosotros pravocaremos: ir de [a silaba a la letra y

simultaneamente rehacer el camino a la inversa, de la letra a ia

silaba y luego de la silaba la palabra, de ésta frase; ése es el

recorride que suscitan constantemente las técnicas empleadas:

- escritura def texto segun el desglose gramatical

- compaosicion del texto en la imprenta y descomposicion

- desglose y reconstitucion del texto

- creacion de nuevas narraciones por medio de palabras
sacadas del conjunto referencial de los textos expuestos

- construccion de las palabras a partir de silabas descubiertas y
aprendidas :

- escritura de textos personales y de cartas a los corresponsales

- descifrado de los textos y cartas de los corresponsales, de
albumes puestos a la disposicion de los nifios y de los dibujos
y grafias recibidos.” ***

Estas técnicas faciltan que el nific desarrolle un aprendizaje

basandose en su propio ritmo, y le da la eleccion de que lo realice,

21 ZUNINO Lerner.: El aprendizaje de la_lengua escrita en la escuela. Editorial Kapelusz. Argentina. 1994 pp. 120-
121.
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individualmente, en equipo, o conjuntamente con toda la clase.

8.1.3.2. Método Montessori
Maria Montessori perfecciond su método, dirigido a nifios normales
presentando una serie de ejercicios sensoriales que preparan al nifio para la

adquisicion de las disciplinas escolares.

Montessori menciona que el aprendizaje de la leciura y el de la

escritura se realizan simultaneamente.
Su método se basa en tres tiempos: "%

Primer tiempo: Ejecuta ejercicios que tiendan a provocar los
mecanismos. musculares para e} sostenimiento y manejo del
instrumento de la escritura: luego de haber dibujado el contorno de
una forma geométrica, trazar el contorno de una forma idéntica
mas pequefia dentro de la primera, luego llenar el espacio
contenido entre las dos lineas el relleno de las formas dibujadas
es al mismo tiempo un adiestramiento motos (seguridad de la
linea) y un control del movimiento (no rebasar contorno).

Segundo tiempo: Por medio de los siguientes ejercicios se tiende
a provecas la imagen visual muscular de los movimientos
necesarios para la practica de la escritura: el nifio sigue con el
indice y el mayor trazado de las letras clavado en tablilias de
madera o recortado en papel de esmeril. Se le hace luego asociar
la sensacion visual y tacti muscular al scnide alfabético,
procediendo de acuerdo con los” tres tiempos de Segun™: ésta es
ta O, busca la O, ¢ qué letra es ésta?

Tercer tiempo: El nifio que conoce las letras separadas las
compone para formar palabras y luego frases.

- Esta tecnica de preparacion para la escritura prueba que Montessori
capté la necesidad del movimiento de exploracion que provoca la imagen

mental. El nifio mediante ejercicios repetidos logra representar los signos

R RANG Ving.: Evolucion del nifig al adulte Edit, Kopsluz Busnos Alrern, Argonting, 1082, e 25 06,
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graficos que se le pide que escriba, en otros términos que reproduzca, lo

gue €l es capaz de representarse.

Este método de educacidon cuenta con aspectos bioldgicos vy
psicolégicos. Su objetivo basico es la educacién sensorial y el desarrolio
intelectual persiguiendo lograr la independencia y autoeducacion del.alumno
en un clima que le dé mayor libertad. Uno de los aspectos decisivos de su
practica educativa se basa en que todo debe estar adaptado a la medida del
nifio, todo el material didactico y su entorno inmediato debe corresponder a
su tamafo para facilitar la libertad de movimiento y la autosuficiencia,
constituyendo el papel del educador como facilitador de la actividad del nifio.

6.1.3.3. Método constfuctivista

Dentro de la perspectiva constructivista existen varios tipos de
posiciones conceptuales y entre las diversas tendencias de la investigacion
psicolégica y educativa se encuentra la teoria de Piaget, Viygotsky, Ausubel y
a la actual psicologia cognitiva. Estas diferentes tendencias tienen mas
elementos en comun que diferencias, por lo cual se infiere que su origen esta
basado en la teoria Piagetiana:

‘... que sostenia basicamente que el hombre no es un mero
producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
internas heredadas sino una construccion propia que va
produciéndose paulatinamente como resultado de su interaccion
entre estos dos faclores. Esto es valido tanto para la inteligencia
como para el aspeclo afectivo de ia persona. En consecuencia,
segun la posicidn constructivista, el conocimiento no es una copia
de la realidad, sinc un proceso de construccion de los
conocimientos, en los intervienen las estructuras mentales del
sujeto que les permite asimilar la realidad. (...) en una constante
interaccion del hombre o nific con la realidad Jo que el nifio posee
son “esquemas” mentales diferenciales segln su nivel de
desarrollo y edad que les permite ir construyendo estructuras
mentales de comprensién que van de lo concrete a lo abstracto y
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que, & la vez hacen posible gue se desarrollen en ellos su
capacidad de invencidn, de creatividad. Esta actividad, (..
Depende especialmente de dos aspectos: de la representacion
inicial que tengamos de la nueva informacidén y de la actitud o
accion, externa o interna gue desarrollamos al respecto. Esta
representacion interna es lo que Piaget llama “Esquemas”, que
vienen a ser los instrumentos con los que el nifio va desarrollando

su capacidad intelectual.”

El enfoque constructivista basa su estudic en las estructuras y
componentes para procesar la informacion y en las representaciones
mentales, en otras palabras, los acontecimientos externos pueden ser
codificados para que se conviertan en recuperables en alguna forma interna,
reiterando la estrecha relacién entre actividad y desarrollo cognitivo y social
de los individuos.

6.1.3.4. El Programa VISPRO Grafias

Presentado por Bornas, Servera y Llabrés, en 1996, los mismos
utilizan una:

. aplicacién informética para ayudar a la ensefianza de la
escritura o la correccion de disgrafias, (...) con dos premisas muy
relacionadas: por un lado la importancia que tiene 1a "visualizacion
del proceso” (...) y, por cotro, las posibilidades de la informatica
para ofrecer modelados de tales procesos con vistas a la
facifitacion de dicho aprendizaje.” '* '

% ANDRADE Rolando, Conferencia: Educacién y_constructivismo., Santillana, Bolivia. 1995.

2 BORNAS Xavier, Servera Mateu, Liabrés Jordi, Isabel Matas.; La mejora de los habitos de escritura a través del
modelado por ordenador: Un estudio experimental en preescolares. Anales de psicologia, Vol. 16, N. 1, Servicio de
Publicaciones de la Universidad de Murcia, Espafia, 2000. pp. 41.
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Estipulan que el ordenador ayuda a paliar esta problematica y que el
profesor o profesora pueden atender mejor a la diversidad existente en su

clase.

Este programa permite a los alumnos con dificultades en la escritura a

adquirir:

.. un nivel similar en la ejecucion de las grafias que el de sus
companeros mas avanzados y (...) mejoras atribuibles al trabaio
diario en el aula. (...} su intervencién a través del VISPRO resulta
tan o mas relevante que el trabajo diaric en el aula y, por

supuesto, su complementariedad parece asegurada.” 125

Las claves para la comprensién del desarrollo mental yacen en los
procesos sociales de los nifios; es decir, el desarrollo cognitivo depende de la
interaccion de ellos con quienes les rodean. Por consiguiente se debe
diferenciar entre lo que el alumno es capaz de hacer y aprender solo,
procesb que puede denominarse como su nivel de desarrollo efectivo, v lo
que es capaz de aprender y hacer gracias a la ayuda de un adulto; en el
desarrollo de la lectoescritura se debe establecer que el aprendizaje esta
mediado por diferentes variables que proporcionan, a través de las funciones
de socializacion, oportunidadés de adquirir y consolidar el aprendizaje de
manera activa, sin olvidar a la comunidad escolar de! que forma parte en sus

relaciones sociales en diferentes niveles de convivencia.

2 BORNAS idem.
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CAPITULO V
Resultados

El presente capitulo contiene los resultades hallados luego de la
aplicacion de la prueba y Ia interpretacion de los mismos a la luz de la
hipbtesis de trabajo y seguin los objetivos especificos de la investigacion. Se
hace la medicién de las variables: competencia lectora y adquisicion de
competencias escriturales, las cuales se miden en su dimension

comunicativa, grafica y gramatical.

Para esto se divide los resultados en: resultados e interpretacion de

las pruebas aplicadas y su posterior correlacion.

1. Metodologia empleada para la tabulacion de los resultados e
interpretacion de las pruebas

De acuerdo con los objetivos especificos se debe realizar la

evaluacion al desarrollo de las competencias lectoras y establecer el avance

en el proceso de adquisicion de competencias escriturales, en sus diferentes

dimensiones: Comunicativa, Grafica y Gramatical.

A las respuestas obtenidas de cada nifio o nifia se calificé en forma

ordinal en una de las categorias siguientes gue mide el desarrolio:

Inadecuado, En proceso o Adecuado, de acuerdo al nimero de aciertos en

los itemes correspondientes, por tratarse de solicitudes especificas. El total

de respuestas obtenidas en el conjunto se las cataloga tomando en cuenta
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una_normalidad de las mismas'®®, con una media (u) y una desviacién
estandar (o), para determinar los limites se realiza el procedimiento
siguiente: p + 4 o, con lo cual se obtuvo tres rangos, en los que se muestra

el porcentaje de participacidbn en general con los 25 nifios y nifias vy

posteriormente por cada sexo.

Cabe indicar que este procedimiento es muy recurrido por los

estadisticos a fin de encontrar categorias en variables de tipo cualitativo.

Por lo mismo, los rangos de respuestas que se muestran en forma
grafica a continuacion, indican tres niveles: inadecuado, en proceso vy
adecuado, los valores se muestran en porcentajes como se indica en la

metodologia estadistica usada.

2. Desarrollo de las competencias lectoras

Se realiza la éxploracién del desarrollo de las competencias lectoras
en las tres dimensiones, el analisis en forma general y también se realiza pof
sexo ya que se quiere determinar si esta variable influye en la adquisicién de

estas competencias y cémo influye en cada sexo.

2.1. Lectura Comunicativa
La dimensién comunicativa presenta los siguientes porcentajes

a nivel general:

' para una lectura mas amplia sobre este tema sugerimos el libro “Elementos de Estadistica” del ing. Mario Murillo.
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Lectura Comunicativa Inadecuado Proceso Adecuado
Valor porcentual 32,0% 40,0% 28,0% ’,
Valor discreto | 800 1000 7,00

En la tabla anterior, se distinguen tres niveles: Inadecuado, en
Proceso y Adecuado, 10 niftos y nifias se encuentran en Proceso que
representan el 40% del total, 8 se encuentran en inadecuado que son

el 32% y 7 estan en un nivel adecuado, el 28%.

A continuacion, se muestran los porcentajes de las respuestas

por género:

mnlno 3, 27,3%
Masculino 50,0% 21,4% 28,6%

En esta tabla, se puede apreciar claramente que es el sexo
masculinc el que presenta un menor nivel de desarrollo de ésta nocién
de lectura comunicativa, por.ejemplo, se puede indicar que la mitad de
los varones tiene un nivel inadecuado de desarrollo de ésta nocion y el
sexo femenino tiene apenas el 9,1%, en un nivel en proceso el
porcentaje de mujeres es de 63,6% y el de varones es de 21,4%: esto

se verifica a continuacion en forma grafica.

El grafico siguiente muestra los porcentajes por sexo de las

respuestas obtenidas, para esta dimensién:
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Grafico No. 1
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En las mujeres se aprecia que el 63.6% de elias se encuentra
en proceso de una lectura comunicativa, el 27.3% de [as mismas tiene
un adecuado nivel de desarrollo y sélo el 9.1% presentan un nivel
inadecuado. En tanto gue en los varones el 50% de los mismos se
éncuentra en un nivel inadeéuado, el 28.6% presenta un nivel

adecuado y el 21.4% esta en proceso.

Por lo tanto, se puede inferir que la mitad de los varones tienen
un nivel inadecuado de la lectura comunicativa; mientras que la
mayoria de las mujeres se encuentran en proceso. Ademas que como
se mostréo en la primera tabla la mayor cantidad de respuestas se
situaron en el nivel en proceso, y se tiene un sesgo hacia el nivel

inadecuado.
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2.2. Lectura Grafica

Los valores generales de los porcentajes para esta dimension

son:
ALectura"Gréfica” Inadecuado Proceso  Adecuado x
Valor porcentual 32,0% 40,0% 28,0%

‘Valor discreto 8,00 10,00 7,00

Se repiten los mismos porcentajes que la anterior dimension,
por lo tanto, de los 25 nifios y nifias, 10 se encuentran en proceso, 8
tienen un nivel inadecuado y 7 presentan un nivel adecuado de
desarrollo de ésta dimension. Sin embargo, si se realiza el analisis de
las respuestas por género, se encuentran diferencias sustanciales
respecto a la anterior dimensién. Asi, se presenta la siguiente tabla de
distribucién por sexo:

Femenino 27.3% 27 3% |45 5%

Masculino 35,7% 50,0% 14,3%

En forma grafica se muestra como sigue;
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Grafico No. 2
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El 45.5% de las mujeres presenta una adecuada lectura gréfica
y en cantidades iguales se encuentran en niveles en proceso e
inadecuado. En los varones, el 50% de elios se encuentran en
proceso, mientras que el 35.7% tiene un nivel inadecuado y soélo el
14.3% presenta un nivel adecuado.

Por lo mismo, se puede afirmar que las mujeres presentan un
mayor nivel adecuado de la lectura grafica y los varones o estan en
proceso o presentan un nivel inadecuado en su mayoria. No obstante,

la mayor parte de ellos, nifias y nifios, se encuentran en un nivel en
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proceso, igualmente con un sesgo hacia tener un nivel inadecuado de

desarroilo.

2.3. Lectura Gramatical

Para el nivel de desarrolio de ésta dimensién se presenta la
siguiente tabla con los porcentajes y en forma discreta en general.

Lectura Gramatica Inadecuado Proceso Adecuado
éVanr porcentual ~  40% - . 480% 480% -
‘Valor discreto 1,00 12,00 12,00

Se observa claramente que esta dimensidén es la que mayor
nivel de desarrollo presenta, en proceso y con un nivel adecuado se
tienen casi a la totalidad de los nifios y nifias del estudio, solamente 1
esta en un nivel inadecuado. Por género, se tiene:

Femenino 0% 54,5% 45,5%

Masculino 7,1% 42.9% 50,0%

El sujeto que presentaba un nivel inadecuado corresponde al
sexo masculino, el sexo femenino presenta mayor cantidad en el nivel
en proceso y con un nivel adecuado se tiene a la mitad de los varones,
En forma grafica se evidencia con mayor claridad el desarrollo de la
lectura gramatica por sexo.
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Grafico No. 3
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Se muestra que para ambos sexos los porcentajes
correspondientes a niveles adecuado 0 en proceso tienen la mayor
cantidad de respuestas. En las mujeres, la maycria (el 54.5%) se
encuentra en proceso, el 45.5% tiene un nivel adecuado y ninguna
respuesta de las mujeres indica un nivei inadecuado de la lectura
gramati‘cal. En los varones, €l 50% se presenta un nivel adecuado de
la lectura gramatical, el 42.9% se encuentra en proceso y apenas un
7.1% tiene un nivel inadecuado.

Por lo mismo, la mitad de los varones tiene una adecuada

lectura gramatical mientras que la mayoria de las mujeres se
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encuentra en proceso. Asi también, esta dimensién presenta mayor

nivel de desarrollo, en especial para el sexo masculino.

3. Adquisicién de las competencias escriturales

lgual que en el desarrollo de la competencia lectora, la
adquisicion de la competencia escritural se mide en cada dimensién
en forma general y también por sexo en tres niveles: adecuado, en

proceso e inadecuado.

3.1. Escritura Comunicativa

La distribucion de respuestas se encuentra procesada en la

siguiente tabla para la generalidad de los sujetos de estudios, asi se

tiene:

Escritura: - Inadecuado : Proceso: - . Adecuado -
comunicativa.. -
%Valor porcentual = = 280% .- - 480% .-  24,0% .
Valor discreto 7,00 12,00 6,00

La mayor cantidad de los nifios y nifias presenta un desarrollo
en proceso para esta dimensidén con 12 sujetos, 7 estan en un nivel
inadecuado y 6 presentan un nivel adecuado, la distribucion que se

realiza por sexo muestra la siguiente caracteristica:

Femenino . 7,3 Yo
Masculino 28.6% 71,4%
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En el nivel inadecuado se tienen porcentajes similares en

ambos sexos, sin embargo, para el sexo masculino se indica que éste
tiene mas bien un nivel en proceso para esta dimensién y no presenta
valores para un nivel de desarrollo adecuado, en donde las mujeres
tienen casi a la mitad.

A continuacién se muestra graficamente la anterior tabla, lo que
nos permite una mejor apreciacidon y por ende una mejor comprension

del desarrollo de la escritura comunicativa.
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El grafico indica para el sexo femenino un proceso de la

escritura comunicativa ya que en los niveles: inadecuado y en
proceso se tiene el 27.3% respectivamente y el 45.5% de las
mujeres presenta un nivel adecuado de la escritura
comunicativa. En el sexo masculino se muestra con mayor
énfasis que mas de 2/3 de ellos se encuentran en broceso
(71.4%) y un menor porcentaje (28.6%) tiene un nivel
inadecuado. Este significaria que son mas las mujeres que

tienen un adecuado nivel en la lectura comunicativa, y que la

mayoria de los varones estan en proceso.

3.2. Escritura Grafica

En esta dimension los datos generales de la totalidad de los

sujetos indica:

Escritura gréfica Inadecuado . Proceso . Adecuado
Valor porcentual . 24,0% =~ 52,0% 24,0%
| 6,00

Valor discreto 6,00

13,00

La mayoria gque son 13 sujetos se encuentran en un nivel en

proceso y el resto se distribuye uniformemente con 6 sujetos para el

nivel inadecuado y para el nivel adecuado, se podria decir que se

tiene una distribucion muy uniforme en esta dimensién con la mayor

cantidad de observaciones en nivel medio.

Para tener mas claro el panorama que nos muestran los

resultados se tienen los siguientes porcentajes de participacion por

sexo y nivel se presentan en la siguiente tabla:
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Masculino 28,6% 57,1% 14,3%

Aqui se puede apreciar que, lo que en términos generales se
muestra como una normalidad, cuando se hace el desagregado por
sexo muestra que para el sexo femenino hay un mayor nivel de
desarrollo ya que un 45,5% esta en proceso y 36,4% tiene un nivel
adecuado de desarrollo; mientras que los varones, si bien tienen mas
de la mitad de ellos en un nivel en proceso, también presentan un
mayor porcentaje de ellos en un nivel inadecuade de desarrollo para

esta dimension. Graficamente es:
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En la escritura grafica se tiene evidencia de un procesc muy

similar para ambos sexos, para las mujeres el 45.5% de ellas se
encuentra en proceso, el 36.4% presenta un nivel adecuado y el
18.2% un nivel inadecuado. Los varones, al igual que las mujeres
presentan los maycres porcentajes en la escritura grafica en broceso,
la mayoria con 57.1% vy el 28.6% de ellos tiene un nivel inadecuado,

-mas que las mujeres, y el 14.3% esta en un nivel adecuado.

Por esto mismo se indica que, si bien son mas las mujeres que
presentan un nivel adecuado de la escritura gréfica, tanto ellas pero en
mayor niamero los varones estan en un nivel en proceso, mas de la
mitad. Estos en términos generales presentan un menor desarrollo con
relacion a las nifias.

3.3. Escritura Gramatical

La escritura gramatical tiene la siguiente tabla de respuestas a

nivel general:

[Escritura gramatica Inadecuado Proceso Adecuado
‘Valor porcentual 44,0% 36,0% 20,0%
Valor discreto 11,00 9,00 5,00

Lo que se observa en la tabla anterior indica que para este nivel
una buena parte de los nifos y nifias presenta un nivel inadecuado de
desarrollo de esta dimensidn, pero éste desarrollo tiénde a mejorar ya
que en el nivel adecuado son 9 sujetos (36%) y apenas 5 (20%) tienen

un nivel adecuado.
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Realizando un anélisis por sexo del sujeto, se han encontrado

los siguientes porcentajes:

Femenino 40.0% 40,0% 20,0%
Masculino 42 9% 35,7% 21,4%

Un mayor de porcentaje de varones presenta un nivel
inadecuado en relacién de las mujeres y también presentan un menor
porcentaje en el nivel en proceso, esto es indicio que de los varones

esta menos desarrollado en ésta nocién que las mujeres.

Ambos sexos presentan niveles muy parecidos, graficamente se
presenta a continuacion:
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La tendencia en ambos sexos es negativa, es decir, que a

mayor nivel de desarrollo se tiene una menor cantidad de respuestas.
En las mujeres el 40% tienen un nivel inadecuado o se encuentran en
proceso, y tan solo el 20% presenta un nivel adecuado. En los
varones, igualmente, el 42.9% tiene un nivel inadecuado, el 35.7%
esta en proceso y el 21.4% tiene un nivel adecuado.

Entonces se interpreta que la escritura gramatical es

principalmente inadecuada o esta en proceso en ambos sexos.

Es necesario, en este punto, indicar el hecho de que los datos
mostrados son el resultante de la aplicacion del instrumento, del cual
se hace una interpretacion de tipo estadistico y no pedagogico, ya que
ésta interpretacion corresponde al acépite de Conclusiones las que se

detallaran en el siguiente capitulo.

4. Comparacion del desarrollo de las competencias

Con el objetivo de relacionar ambos niveles de desarrolio se ha
determinado el comportamiento de la competencia lectora y las adquisiciones
escriturales, tomando en cuenta la totalidad de los sujetos de estudid, por
esto se presenta el siguiente grafico que muestra los niveles alcanzados para

cada competencia:




Grafico No. 7

Competencias Lectora y Escritural

48%

10%

Escritura

0%

Lectura
Inadecuado

Proceso
Adecuado

B Lectura B Escritura

En ambas competencias el nivel en proceso indica los mayores
porcentajes, sin embargo la competencia lectora presenta un
comportamiento mas bien regular, mientras que la adquisicién de la
competencia escritural, presenta los mencres valores en el nivel
adecuado. Se puede evidenciar un comportamiento casi similar, esto
es indicio de que se puede encontrar una correlacion positiva y directa,
no obstante, a continuacion se procede a calcular los coeficientes de
correlacion para cada competencia, en las dimensiones indicadas

anteriormente.
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5. Correlaciones

En este apartado se midié el nivel relacionamiento de cada dimension
(comunicativa, gramatica y grafica) en la adquisicidn de las competencias
lectora y escritural, asi también por el detalle de las diferencias entre las
respuestas halladas entre los sexos se realiz6é también por sexos.

Esta metodologia permite observar el relacionamiento que existe
dentro de cada dimension y cual es el nivel de éste relacionamiento por sexo

del alumno.

Para el calculo de las correlaciones se usa el conocido coeficiente de
correlacion normal que determina la relacion existente entre las dos variables
o pruebas, 1a ecuacion para el coeficiente de correlacion es:

- Cov(X,Y)
* a0,

Donde el coeficiente de correlaciébn puede tomar los siguientes
valores:

-1<p,, <1

Es decir que el valor esta comprendido entre -1 y +1, si el valor que se
obtiene dé la correlacion estd mas cerca de 1, en términos absolutos, es
indicio de una relacion mas fuerte, si ésta estd mas cerca del valor cero
indica una relacion débil o, si tomara el valor cero seria indicio de una
ausencia de relacion total. La covarianza viene definida como:

1.
}

(;’OV('X,Y) = —12("‘(1 — Hy )(Yl b.u:')
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La covarianza es el producto de las desviaciones pareadas, se utiliza
para poder medir si el nivel de una variable corresponde a un mayor nivel o

desarrolio de otra variable'?’.

Una vez determinada la férmula que permitira la correlacién, se utilizan
los datos de las variables anteriormente graficadas, con los que se trabajo la
formula, esto es por dimensién analizada y por sexo, debido a que se
observd un compbrtamiento diferente entre los sexos. El tratamiento de la

covarianza se encuentra en la parte correspondiente a anexos.

5.1. Coeficientes de correlacion para lectura y escritura

comunicativa

El sexo masculino presenta la siguiente correlacién:

Masculino ~  |Dimensién - [Comunicativa- - -
A L « L.ecttjraa i s s »
Escritura |1 0,735

—P=, P=003
Léctura 0,735 1

7 BERENSON Mark L. y LEVINE, David.: Principios de Estadistica Basica, Ed. Mc Graw Hill, México, 1999. pp.
313 . :
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El sexo femenino tiene la siguiente correlacion:

Femenino Dimensi6n |Comunicativa
1 Lectura Escritura
Lectura | 1 0,7814
1P=, P=,005
Escritura 0,7814 1 -
P=005  |P=,

De acuerdo con las correlaciones halladas, se evidencia una
elevada relacion entre el desarrolic de la lectura y la adguisicién de
competencias en escritura medida en la dimensién Comunicativa; Sin
embargo, la correlacién hallada en el sexo femenino es superior
(0.7814) a la hallada en el sexo masculino (0.735), esto indica que en
las mujeres es mas intensa esta relacién, el hecho que ambas
correlaciones tengan signo positivo, muestra que a mayor desarrollo
de la dimensién comunicativa en lectura, existirda mayor adquisicion de

la dimensién comunicativa en escritura.

5.2. Coeficientes de correlacion para lectura y escritura grafica

El coeficiente hallado para el sexo masculino se muestra en el
siguiente cuadro:

Masculino * |Dimensién |Gréfica
| Escritura Lecttjra
Escritura 1 0,4975
P=, P=.,070
Lectura 0;4975 1
P=,070 - P=,
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El sexo femeninec presenta la siguiente correlacion:

Femenino Dimensiéon |Gréfica
Escritura Lectura

Escritura 1 . 0,1555
P=, P=,648

Lectura 0,1555 1
P=,648 P=,

Como se puede apreciar, las correlaciones en ambos sexos
son muy diferentes, en comparacion con la anterior correlacion. Para
el sexo masculino se indica un coeficiente de 0.4975 que indica una
relacion relativamente fuerte, mientras que para el sexo femenino la
relacion es muy débil ya que su coeficiente es de 0.1555, por lo tanto,
se puede inferir que el desarrollo de la lectura en esta dimension
(grafica) tiene una influencia moderada en la adquisicion de la
escritura en los varones; en las mujeres esta influencia no es muy
significativa.

5.3. Coeficientes de correlacién para lectura y escritura
gramatical

Los coeficientes hallados para ambos sexos se muestran a

continuacion, en primer lugar para el sexo masculino.

Masculino - |Dimensién |Gramatical

Escritura Lectura
Escritura 1 0,4999

P=, P=,069
Lectura 0,4999 1

P=,069 P=,
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Luego para el sexo femenino:

Femenino Dimensién |Gramatical
| Escritura Lectura
Escritura 1 0,6639
P=, P=,026
Lectura 0,6639 1
P=,026 P=,

En la lectura gramatical, se encuentra que el mayor coeficiente
se halia en el sexo femenino con 0.664, mientras que en los varones el
coeficiente hallado es de 0.5 (redondeado), en ambos sexos es
significativo el valor de los coeficientes, en ambos es positivo lo que

indica una relacion directa entre lectura y escritura.

Como se evidencia las dimensiones entre si tienen relaciones

positivas, es decir, relaciones directas; en las dimensiones
comunicativa y gramatical se observa mayores niveles de relacion en
las mujeres, en los varones se muestra relaciones significativas en las
tres dimensiones, pero es mas fuerte esta relacién en la dimension

comunicativa. -

Para poder corroborar en forma global la relacién que existe

entre las diferentes dimensiones se realiza la siguiente correlacion:

5.4, Correlacion Global

Esta correlacién mide el relacionamiento entre el desarrolio de

las competencias lectoras y la adquisicion de las competencias
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escriturales en forma global, es decir en el conjunto de las tres

dimensiones estudiadas.

LECTURA  ESCRITURA

LECTURA 1 © 0,5754.
P=, P= 064

ESCRITURA 0,5754 1
P= 064 P=

Como se aprecia el coeficiente de la correlacion global es de 0.5754
indicando una relacidn directa y significativa. Por lo mismo y a la luz de los

resultados encontrados se concluye que: a_mayor_ _desarrollo de la

competencia lectora existird mayor adquisicion de la competencia

escritural o también, que una mayor adgquisicién de la competencia

escritural incidira en forma positiva en la adquisicién de la competencia

lectora, con lo que se comprueba la hipétesis de trabajo de la presente
tesis.
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CAPITULO VI

Conclusiones y recomendaciones

1. Conclusiones

lLa presentacién de las conclusiones se dividirdn en generales y

especificas para una mejor comprension:
1.1. Conclusiones Generales

Se comprobd estadisticamente gque el desarrollo de la adquisicién de
la competencia lectora esta relacionada con el desarrollo de la competencia

escritural.

El desarrollo de las competencias lectoras y escriturales presenta
relaciones positivas en todas las dimensiones estudiadas, es decir que la
adquisicién de la competencia de lectura incide en mayor o menor medida en
la adquisicion de la escritura o viceversa, dependiendo de la dimensidn

analizada.

Comparando el desarrollo de las competencias escriturales y lectoras
se puede observar que los niveles de adquisicion son similares sin presentar

variaciones significativas en su conjunto.
El analisis de las dimensiones por separado constata que existen

diferencias cualitativas a nivel de género en su desarrollo de las dimensiones

escriturales y lectoras.
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Se observa una alta correlacidon en la dimensidn comunicativa en

lectura y escritura ambos sexas, siendo esta correlacion algo mayor para el

sexo femenino.

En la dimensiéon comunicativa las mujeres presentan un mayor

desarrollo en su adquisicién.

Las correlaciones que se presentan en la lectura vy escritura qréafica

no presentan niveles muy significativos, siendo el sexo femenino el que
presenta una correlacion mucho menor al sexo masculino. No existe
correlacion significativa entre la lectura grafica y escritura grafica, esto
significa que el desarrollo de estas dimensiones es independiente, es decir

que las mismas no tienen influencia entre si.

La correlacién para lectura y escritura gramatical es significativa para
ambos sexos, siendo el sexo femenino el que presenta mayor significancia
de correlacion. Lo gue indica una relacién directa entre lectura y

escritura gramatical en ambos sexos.

En cuanto al analisis general de las competencias lectoras vy
escriturales por sexo, se encontrd que en las dimensiones comunicativa y
gramatical se advierte mayores niveles de correlacion en las mujeres,
exceptuando la dimensién grafica, en tanfo que en los varones se encuentran
correlaciones significativas en las tres dimensiones, siendo la dimensién

comunicativa la mas significativa.

140



1.2. Conclusiones Especificas de Lectura

El desarrolio de la lectura comunicativa presenta dificultades en su
adquisicién, en las tres dimensiones donde la dimensién de proceso es la

que alberga mayor concentracion de nifios y nifias.

El desarrollo de la lectura éomunicativa presenta un interesante
comportamiento, de esta forma se aprecia que el nivel adecuado presenta
bajos porcentajes en ambos sexos, en el nivel de proceso el sexo femenino
presenta gran concentracion, en tanto que los varones presentan mayor
concentracién en el nivel inadecuado. Se concluye que el desarrollo de la
lectura comunicativa es mayor en las nifias que en los nifios, aungue los
niveles adecuados sean similares para ambos, pero el desarrolic de la
lectura comunicativa es no satisfactorio de acuerdo a su nivel de desarrollo.

La lectura grafica en su analisis presenta al igual que la lectura
comunicativa dificultades en su adquisicion, en las tres dimensiones donde la
dimension de proceso es la que alberga mayor concentracion de nifios y

nifias.

En cuanto a la lectura grafica se puede concluir que en las nifias, este
se encuentra en proceso o es adecuado, en cambio los nifios presentan
porcentajes en proceso e inadecuado, siendo su nivel adecuado muy
reducido con respecto a las nifias.

El desarrollo de la lectura comunicativa gramatical, presenta una
mayor adquisicién debido a su concentracion en las dimensiones de proceso
y adecuado, al parecer la dimension gramatical presenta una adquisicion

mas secuencial que las anteriores dimensiones.
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En la lectura gramatical se pudc observar gue ambos sexos presentan
mayor concentracién tanto en los niveles de proceso y adecuado. No existe
presencia femenina en el nivel inadecuado, también llama la atencién gue el

nivel adecuado es algo mayor en los varones.
1.3. Conclusiones Especificas de Escritura

En cuanto a la escritura comunicativa se concluye que su desarrolio es
diferente en ambos sexos, es decir que el sexo masculino se ubica en el nivel
inadecuado y en proceso, siendo este Ultimo el de mayor concentraciéon, no
existiendo presencia alguna en el nivel adecuado, en tanto que el sexo
femenino presentan mayor concentracion en el nivel adecuado, siendo
iguales sus porcentajes en inadecuado y en proceso. De esta forma se
concluye que el sexo femenino presenta un mayor desarrollo comunicativo
escritural, en tanto que sexo masculino se encueniran en proceso de

adquiririo.

Tomado en cuenta el total de los sujetos estudiados se advierte que el
desarrollo de la escritura comunicativa se encuentra en la mayoria de los
sujetos en proceso.

En el desarrollo de la escritura grafica, mas de la mitad de los nifios y
nifas estudiados se ubican en el nivel de proceso, y el restante se ubica en

igual proporcion en los niveles adecuado e inadecuado.
La escritura grafica es adquirida procesualmente por ambos sexos. En

este proceso el sexo femenino presenta una mayor concentracion en el nivel
adecuado de la escritura gréafica.
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En el desarrollo de la escritura gramatical existen dificultades en su

adquisicion debido a su concentracion en el nivel inadecuado.

En el desarrollo de la escritura gramatical se puede apreciar que el
desarrollo se estabiece uniformemente en todos los niveles, presentando
ambos sexos un desarrollo insatisfactorio. Se puede inferir por los reéultados
que el desarrollo de la escritura gramatical, aparentemente es mas complejo

en su adquisicién para ambos sexos.

La utilidad para identificar los niveles de logro radica en la necesidad
de hacer un planteamiento evaluativo innovador que pérmita medir y evaluar
competencias, al maestro le permitira una planificacion escolar conforme a la
realidad de los aprendizajes de sus escolares, aflanzando el proceso de

avance del escolar en ciertas etapas criticas de su aprendizaje.

2. Recomendaciones

De acuerdo a las conclusiones vertidas se recomienda tomar en

cuenta los siguientes aspectos:
—~ Fomentar en el nivel educativo la generacion de programas de accién de
estimulacion lectora y escritural para garantizar un desarrollo arménico

entre ambas.

— Promover en las unidades educativas actividades de expresion oral y

escrita para fortalecer cada una de ellas.
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Fomentar en las unidades educativas, en especial en los docentes el uso
de material estructurado de acuerdo a las necesidades, demandas y
caracteristicas de los nifios y nifias.

Las instituciones educativas deben realizar acciones de diagndstico lector
y escritural para fortalecer sus planes curriculares a partir del diagndstico
individual de cada nifio.

Implementar programas de concientizacion con las familias sobre la
importancia de la estimulacion de la lectura y la escritura.

Se puede ampliar el estudio en base a las edades o grados escolar, tanto

a nivel primario como secundario.

Podria estudiarse la influencia de la familia como la de! medio social, como
influencias en su desarrollo.

Concienciar a los padres sobre su rol educativo en la adquisicion de estas
competencias, dentro del proceso educativo de sus hijos.

Se puede relacionar el rendimiento académico con las competencias
lectoras y escriturales.

Implementar estudios sobre la temética que apliquen programas de
estimulacion de las competencias lectoras y escriturales para que

fortalezcan sus componentes constitutivos.
Comparar los niveles de desarrollo en el area rural y urbana, o en

Unidades Educativas fiscales o particulares en el desarrollo de estas

competencias.
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Se podria evaluar la metodologia implementada por los profesores en el

nivel primario, sobre el logro de competencias de esta poblacion.

La implementacion de estudios longitudinales tomando como una variable
el sexo en el desarrollo de las competencias estudiadas, puede proveer
informacién mas completa.

El estudiar la influencia del bilinglismo en la adquisicion de las
competencias lectoras y escriturales es un tema que también debe

ampliarse.

La forma de ensefianza o el tipo de docente es un factor que también

puede estudiarse en el desarrollo de estas competencias.
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ANEXOS




ANEXO 1

PRUEBA DE LECTO - ESCRITURA

| Nombre: Sexo: F M
Casa: | Curso: Edad:

Esta prueba es de administracion individual, donde el encuestador debe
dirigir procesualmente el desarrollo de la misma, de acuerdo a las

instrucciones para cada item.

» Indicar al nifio(a) que no se trata de un examen, y que su desempefio no
afectara a su ambito educativo, ni dentro de su casa. No se tiene tiempo
limite para su desarrollo.

e Aseglrese de contar con un ambiente amplio e iluminado, exento de
ruido y perturbaciones externas.

1.- Se le pide al nino(a) que lea la ficha con el texto del semaforo, el
encuestador debera tener el cuidado de anotar en su registro las

observaciones sobre el desarrolio de la prueba.

2.- El encuestador lee al nifio(a) el cuento de la caperucita roja,
seguidamente se le presenta la hoja de respuestas y se le pide que margue

con una ‘X’ en la opcidén gue crea conveniente.

3.- Se indica al nifio que se le mostraran algunos dibujos de objetos y
animales, los cuales tienen sus nombres incompletos, los cuales él debe
terminar de llenar, teniendo cuidado de colocar el acento (-) y la diéresis ( - )

cuando corresponda.
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4.- Se presenta al nifo(a) un texto breve, se le explica que en este faltan

signos de puntuacion, la consigna es: complete los signos de puntuacion que
faltan en el texto, luego de terminar, debera dar lectura al texto. El
encuestador nuevamente deberd tener el cuidado de anotar las
observaciones sobre el desarrollo de la lectura.

5.- Se le entrega una hoja en blanco con cuatro espacios numerados en
blanco, y se le dictan 4 nombres de cosas, animales o plantas, las cuales
debe escribir en cada espacio.

6.- Al nino se le presenta el texto de “l.os Dedos”, él debera reconocer las
letras mayusculas y encerrarlas en un circulo de color verde, y
posteriormente identificar las letras mintsculas y encerrarlas en un circulo de

color rojo.

7.- Se presenta al nifio el contorno de una paima de mano dibujada sobre el
papel (No. 7), se pide que escriba los nombres de cada dedo en letra
imprenta y carta, si el nifo no conoce el nombre de los dedos el encuestador
debe indicarte los nombres. |

8.- Se le pide al nifio que recuerde el cuento de la caperucita roja que se le
leyd anteriormente, a continuacién el encuestador le entrega la hoja de
- respuesta No. 8, y se le indica que el sujeto de la columna izquierda se una
al predicade de la columna derecha mediante una linea, de acuerdo a lo que
recuerde del cuento. '

9.- Se le entrega al nifio la secuencia de dibujos del cuento de la caperucita

roja en forma desordenada, a continuacion se le pide que lo ordene en forma
secuencial al desarrollo del cuento. El encuestador tendra el cuidado de
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anotar cualquier observacion al respecto y no puede colaborar al nifio en su

desarroilo.

Observaciones sobre la conducta, dudas y consultas del nifio.

............................................................................................................................
.............................................................................................................................
............................................................................................................................
............................................................................................................................
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ROJO

EL SEMAFORO

NOS INDICA QUE LOS AUTOS SE

DEBEN PARAR Y TLAS PERSONAS

PUEDEN PASAR.

AMARILLO QUIERE DECIR QUE DEBEMOS PARAR.

VERDE

SOLO LOS AUTOS PUEDEN PASAR; Y

A LAS PERSONAS NOS TOCaA

ESPERAR.



| 1. MARCA CON UNA CRUZ LO QUE TE ENSENA EL CUENTO DE LA

CAPERUCITA ROJA

1 .SE DEBE OREDECER A MAMA

2. LOS LENADORES DEBEN CASTIGAR A LOS MALOS

3. LOS LOBCS SON ANIMALITOS BUENOS




2. COMPLETA Y RECONOQOCE A CUAL DE ESTAS PALABRAS LES FALTA
EL ACENTO Y LA DIERESIS / oe

-
——

AVIi

b
i
.v

Cl___ NA

LE




DRA

PIN NO

TARRA




4. COMPLETA Y COLOCA 10OS SIGNOS QUE FALTAN, Y QUE TU CREES

QUE ES CORRECTO EN LOS ESPACIOS EN BLANCO

EL ZOOLOGICO

Ayer visitamos el zooldgico vimos todos los

animales que viven éhi entre ellos estén el

elefante ledn tigre tortugas y los mcnos
Ah yylo gue mas bello fue el céndor

Yy cuantos afios vivird el cédndor.




5. AHORA PON ATENCION, TE DICTARE ALGUNAS PALABRAS

5. RECONOCE EN ESTE CUENTO LAS MAYUSCULAS Y ENCIERRALAS EN UN
CIRCULO CON EL LAPIZ DE COLOR VERDE ; LUEGO RECONOCE LAS
MINOSCULAS Y ENCIERRALAS EN OTRO CIRCULO CON EL LAPIZ DE

COLOR ROJO.

LOS DEDOS
De nuestras manos se llaman: Mefique,

Anular, Mayor, Indice y Pulgar.




6.—- AHORA TE DOY DIBUJADA UNA MANO, APRENDEREMOS COMO SE LLAMA
CADA UNO DE TUS DEDOS, PERO TU TENDRAS QUE ESCRIBIRLOS EN CADA UNO
DE ELLOS EL NOMBRE QUE LE CORRESPONDE EN LETRA IMPRENTA Y CARTA.




7. RAYA UNA LINEA A LAS PALABRAS QUE MEJOR COMPLETEN LA ORACION

*LA CAPERUCITA * MATAN AL LOBO
A LA ABUELITA * SE LA COME EL LOBO
*EL. LOBO * LLEVA COMIDA PARA SU ABUELITA

»LOS LENADORES * ES EL QUE SE COME A LA CAPERUCITA ROJA




g8.- AHORA OBSERVA LOS DIBUJOS QUE TE DOY, ORDENALGS DE

ACUERDO AL CUENTO DE LA CAPERUCITA ROJA.




ANEXO 2

Tablas de frecuencias

Sexo
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
‘Valid  Masculino 14 56,0 56,0 56,0
Femenino 11 440 440 100,0
Total 25 100,0 100,0
LECOMUNI
: Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid 1,00 1 40 4.0 4,0
1,33 7 28,0 280 32,0
1,67 2 8,0 8,0 40,0
2,00 8 32,0 320 72,0
2,33 4 16,0 18,0 88,0
2,67 2 8,0 8,0 98,0
3,00 1 4,0 4,0 100,0
Total 25 100,0 100,0
LEGRAFIC
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid 1,00 3 12,0 12,0 12,0
1,50 5 20,0 20,0 32,0
2,00 10 40,0 40,0 72,0
2,50 3 12,0 12,0 84,0
3,00 4 18,0 16,0 100,0
Total 25 100,0 100,0
LEGRAMAT
Cumulative
Freguency | Percent Valid Percent Percent
Valid 1,00 1 40 4,0 40
- 2,00 12 48,0 48,0 52,0
2,50 9 36,0 36,0 88,0
3,00 3 12,0 12,0 | 100,0
Total 25 100,0 100,0




ESGRAMAT

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid 1,00 3 12,0 12,0 12,0
1,50 7 28,0 28,0 40,0
2,00 9 38,0 38,0 76,0
2,50 5] 240 24,0 100,0
Total 25 100,0 100,0
ESGRAFIC
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid 1,00 3] 24,0 240 24,0
2,00 13 52,0 52,0 76,0
3,00 6 240 240 100,0
Total 25 100,0 100,0
ESCOMUNI
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid 1,00 3 12,0 12,0 12,0
1,33 4 18,0 16,0 28,0
1,67 8 32,0 32,0 60,0
2,00 5 20,0 20,0 80,0
2,33 3 12,0 12,0 92,0
2,67 2 8,0 8,0 100,0
Total 25 100,0 100,0




LECOMUNI * ESGRAMAT

Crosstab
Count
ESGRAMAT
1,00 1,50 2,00 2,50
LECOMUNI 1,00 1
1,33 2 2 2 1
1,67 1 1
2,00 - 3 2 3
2,33 1 3
2,67 1 1
3,00 1
Total 3 7 9 3]
LECOMUNI * ESGRAFIC
’ Crosstab
Count
ESGRAFIC
___ 1,00 2,00 3,00 Total
LECOMUN! 1,00 1 1
1,33 2 4 1 7
1,67 1 1 2
2,00 2 5 1 8
2,33 2 2 4
2,67 2 2
3,00 1 1
Total 6 13 6 25




LECOMUNI * ESCOMUNI

Crosstab
Count
ESCOMUNI
1,00 1,33 1,67 2,00 2,33 2,67 Total
LECOMUN 14,00 1 1
1,33 2 2 7
1,67 1 1 2
2,00 1 1 8
2,33 4
2,67 1 1 2
3,00 1 1
Total 3 4 3 2 25
LEGRAFIC * ESGRAMAT
Crosstab
Count
ESGRAMAT
1,00 1.50 2,00 2,50 Total
LEGRAFIC 1,00 1 1 1 3
1,50 1 1 5
2,00 3 4 3 10
2,50 1 1 1 3
3,00 2 2 4
Total 7 9 3] 25
LEGRAFIC * ESGRAFIC
Crosstab
Count .
ESGRAFIC
1,00 2,00 3,00 Total
LEGRAFIC 1,00 1 3
1,50 4 5
2,00 5 3 10
2,50 1 2 3
3,00 2 1 4
Total 13 8 25




LEGRAFIC * ESCOMUNI

Crosstab
Count
ESCOMUNI
1,00 1,33 1,67 2,00 2,33 2,67 Total
LEGRAFIC 1,00 1 : 1 3
1,50 1 2 2 5
2,00 1 4 3 2 10
2,50 1 2 3
3,00 2 1 4
Total 3 8 5 3 2 25
LEGRAMAT * ESGRAMAT
Crosstab
Count
"ESGRAMAT
_ 1,00 1,50 2,00 2,50 Total
LEGRAMAT 1,00 1 1
2,00 3 4 5 12
2,50 2 3 4 9
3,00 1 2 3
Total 3 7 9 6 25
LEGRAMAT * ESGRAFIC
Crosstab
Count
ESGRAFIC
1,00 2,00 3,00 Totzl
LEGRAMAT 1,00 1 1
2,00 3 8 1 12
2,50 2 4 3 9
3,00 1 2 3
Total 6 13 3 25




LEGRAMAT * ESCOMUNI

Cro;sstab
Count
ESCOMUNI
1,00 1,33 1,67 2,00 2,33 2,67 Total
LEGRAMAT 1,00 1
2,00 3 1 12
. 2,50 4 1 9
3,00 1 1 3
Total 8 3 25




