
o

W <fo/r <^//^ ^¿¡r

J

QNiveR^i'Dfif) myon^e
l)flN tíNf)1^él>

rac.yra& m ii«kim&.

^KKM ciaa^ &E m a^í:árá

áSiKc3! Wanvn
;pc: TOf 'BZ2:r

COLE&K* oe «ROfEStONALES

/Tay¿^

Isas tareas escolares para el hogar.

0stuclio en niños de Tercero y Quinto de primaria
del Colegio “Buenas Nuevas” en §uere.

Gestión 2000

¿/;7/V. ílosñ patricia Chávcz Toircz
Tutor: Lie. Juan Eduardo García duchen

’PHCI.-'-.Lü'ADA %

-s

: ri2>oj
Isft Pfl2 - SOlslVI

2002

f-, .V
y%

♦
*

9
O tr\

•V'/ .

; 'i o
T-.

.

>’ ' o

¿i.BLKOTH/

• ■ •;
A-] a

■v

/•"4

ü 1 o o 6^0Í^6(Í
-. - .fi

I

J



f! Alf^/issa g WiHg Samuel

g í^llo3
a todos ¡os niños f^n ndad

escolar.



-flJszsús íz! Maestro por ensszñarwíz p!
camino,

fi mi esposo p hijos por su constante

apoyo y cariño,

mis padres y hermanos por haber

confiado en mi.

fi ia Universidad Mayor de San findrés.

Un agradecimiento especial a! Colegio
evangélico

“Suenas Nuevas ”

fH h>ic. Juan García, asesor de la presente
Tesis,

f! mis amigos y hermanos en Cristo.
N todos ellos

IMüCfIfIS GRNCIflSI I



ÍNDICE

DEDICATORIA

AGRADECIMIENTOS

ÍNDICE

RESUMEN

INTRODUCCIÓN 1

CAPÍTULO I

MARCO METODOLÓGICO, TEÓRICO Y CONTEXTUAl

MARCO METODOLÓGICO

3

3

3Problema

3Objetivo general

4Objetivos específicos

4Hipótesis

5Definición de variables

5Variable Independiente

5Variable Dependiente

6Operacionalización de variables

9Alcance del trabajo

9Relevancia



/

Metodología 10

11Técnicas

12Población y muestra

; MARCO TEÓRICO . 12

13El Enfoque Conductista

15El Constructivismo

18Pedagogía Histórico - Cultural

20La Pedagogía centrada en el alumno

26Ley de Reforma Educativa

30Organización Pedagógica

Estadios del desarrollo cognitivo de Piaget

El papel del docente en el desarrollo intelectual del niño

33

35

39Las tareas para el hogar

40MARCO CONTEXTUAL

40Rasgos de Bolivia

El Departamento de Chuquisaca

Ubicación y división política

Aspectos demográficos

41

41

42

43Rasgos de Sucre

Colegio Buenas Nuevas 44

CAPÍTULO II

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE DATOS 47



Análisis e interpretación de cuadernos 47

TERCERO DE PRIMARIA:

49Matemáticas

50Lenguaje

51Ciencias Naturales

52Estudios Sociales

53Inglés, Música, talleres

54Cuadro Sintético

QUINTO DE PRIMARIA:

57Matemáticas,

58Lenguaje

59Ciencias Naturales - Estudios Sociales

60Inglés. Música, Talleres

61Cuadro Sintético

INFORMACIÓN RECABADA A TRAVÉS DE CUESTIONARIOS 63

GRÁFICOS E INTERPRETACIÓN DE LOS CUESTIONARIOS:

65Cuestionario para Profesores de Curso

Cuestionario para Profesores de Materias Técnicas

Síntesis Interpretativa del Cuestionario para Profesores

Cuestionario para Padres de Tercero de Primaria

Cuestionario para Padres de Quinto de Primaria

Síntesis Interpretativa del Cuestionario para Padres

73

81

83

90

98



Cuestionario para alumnos de Tercero de Primaria 100

Cuestionario para alumnos de Quinto de Primaria 109

Síntesis Interpretativa del Cuestionario para alumnos 118

Consideraciones previas a la asignación de una tarea 119

CUESTIONARIO PARA COMPROBAR LA PERTINENCIA DE UNA TAREA

119PARA EL HOGAR.

119Cuestionario.

121Cuadro evaluador para la asignación de tareas para el hogar

123CONCLUSIONES

132RECOMENDACIONES

BIBLIOGRAFÍA

ANEXOS



RESUfiflÉN

En el presente trabajo de investigádón, se pretende mostrar el valor

real de las tareas para el hogar en el aprendizaje del niño.

Para ello, y en el atan de ser un aporte para nuestra educación, se

recurre a estudios realizados sobre algunos modelos de educación, así

como al proceso de desarrollo cognitivo del niño, por considerarlos

pertinentes. Debe remarcarse que sobre el tema mismo de las tareas para el

hogar la bibliografía es escasa.

En nuestro país la educacióncontinúa con el modelo tradicional, en el

que el alumno es considerado como sujeto pasivo, que todo lo recibe y no

aporta nada. Desde hace muchos años se hace éniasis en la memorización

de conocimientos porque se considera que eso disciplina la mente del

estudiante. Los maestros, a manera de ayudar a los alumnos a reforzar sus

conocimientos, hacen uso y hasta quizás abuso de las tareas escolares para

el hogar, tareas que se dan sin previa planificación, que son excesivas,

repetitivas y no responden a las necesidades e inquietudes de los alumnos,

por el contrario les producé cansancio y muchas veCes rechazo a

determinada materia o al mismo colegio.



Para realizar el estudio se analizaron los cuadernos de tareas de la

gestión 2000, también se utilizaron algunas técnicas como la entrevista y

el cuestionario, este último aplicado a profesores, padres de familia y

alumnos de terrero y quinto de primaria del Colegio Buenas Nuevas,

además de haber observado las reacciones de alumnos y padres frente a las

tareas asignadas por los maestros.

Los resultados evidencian que las tareas otorgadas durante la gestión

2000 en ambos cursos fueron excesivas en cantidad, provocando el

cansancio y rechazo en los escolares; la tareas analizadas carecen de

objetivos claros y precisos de aprendizaje, como medida propia de un

trabajo planificado y armónico que redunde en la apropiación de

conocimientos, habilidades y valores; el tiempo destinado a la realización de

tareas fuera del aula limita el desarrollo integral del niño, ya que le priva de

momentos destinados a otras formas de capacitación selectiva, como es el

caso de su participación en las artes, o del ejercicio físico y recreativo, muy

propios de su edad.

Se espera que el presente estudio constituya un aporte concreto a la

educación en nuestro país ahora que enfrenta el desafío de la Reforma

Educativa.



INTRODUCCION

Las Tareas Escalares para el hogar, a lo largo de los años, no han

sido objeto de modificaciones Significativas, gran parte de los profesores de

colegios hacen uso de las tareas de diferente forma, algunos maestros dan

tareas únicaménte por costumbre, manteniendo la educación tradicional, sin

embargo lo único que hacen es tener a los alumnos ocupados con tareas

repetitivas, improvisadas y excesivas, cayendo en la rutina y provocando en

el niño rechazo a dicha actividad, a determinada materia o a la propia

escuela: otros, recurren a las tareas escolares para lá casa porque el tiempo

del que disponen para avanzar el contenido no es suficiente para concluir

con el programa anual. En síntesis, cualquiera fuere la situación, las tareas

carecen de una adecuada planificación y, por ello, crean rechazo en los

escolares.

No será difícil evidenciar también que una de las mayores causas de

discusión entre padres e hijos son las “tareas”, y que muchas veces, la

realización de esta actividad conlleva toda una tarde y parte de la noche, por

lo cual el niño, al no poder terminar su trabajo, tiende a deprimirse y los

padres a alterarse ante la impotencia de hacer algo por ayudar a su hijo para

que no sea reprobado.
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De ahí que se considera que las Tareas Escolares para el Hogar, o

labores asignadas para la casa, más allá de ser un apoyo para que el niño

logre un aprendizaje significativo, le priva de realizar otras actividades que le

agraden y sean de beneficio para él y su formación: practicar deportes,

o. simplemente tener un tiempo de recreación yaprender otro idioma,

ejercicio físico a través del juego.

En su primera parte la presente Tesis enmarca el trabajo desde las

perspectivas metodológica, teórica y contextúa!. El acápite metodológico

comprende el procedimiento seguido para la formulación y ejecución de la

Tesis; el marco teórico ofrece los conceptos y teorías necesarios para

aproximarse al contenido mismo del trabajo; por su parte, el marco

cóntextual permite situar la investigación en al ámbito espacio - temporal.

El segundo capítulo de lá Tesis presenta el análisis e interpretación

de los resultados obtenidos por la investigación, constituyéndose en la

esencia misma del presente trabajo.

las conclusiones y recomendaciones que hacen al

conjunto del trabajo, sintetizándolo a partir de los objetivos propuestos y

evidenciando su aporte a la educación actual.

Finalmente,
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CAPÍTULO I

Xa Escuela Sistemática sigue enseñando hoy, con
contenidos y metodología de ayer, para formar a! hombre de! mañana'"

(Noé de ¡a Cruz. 1975)

MARCO METODOLÓGICO, TEÓRICO

Y CONTEXTUAL

MARCO METODOLÓGICO

En el presente trabajo se investiga el reai significado de las tareas

escolares para el hogar, sus virtudes y falencias, en el caso concreto de los

niños de tercero y quinto cursos de primaria del Colegio “Buenas Nuevas” en

la ciudad de Sucre.

PROBLEMA

¿Cuán beneficiosas para la formación de los niños son las tareas

escolares para el hogar?

OBJETIVOS:

OBJETIVO GENERAL

Evaluar las tareas escolares para el hogar asignadas a tercero y

quinto de primaria del Colegio Buenas Nuevas durante la gestión 2000

en función a su aporte a la formación de los niños.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analizar las tareas escolares para el hogar asignadas durante la

gestión 2000 a tercero y quinto de primaria del Colegio “Buenas

Nuevas”.

Establecer el parecer de maestros, alumnos y padres sobre las

tareas escolares para el hogar.

Determinar la distribución del tiempo de los escolares fuera del

colegio en la realización de sus tareas y otras actividades.

Identificar y valorar el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje

de las tareas escolares para el hogar asignadas durante la gestión

2000.

HIPÓTESIS

Las tareas escolares para el hogar asignadas durante la gestión 2000

a tercero y quinto años de primaria del Colegio “Buenas Nuevas” en Sucre

carecen de objetivos claros de aprendizaje, impidiendo la diversificación de

actividades fuera del colegio y perjudicando el desarrollo integral del niño al

privarle del tiempo necesario para el ejercicio físico y recreativo, así como

para la adquisición de nuevos y mayores conocimientos y habilidades.
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DEFINICIÓN DE VARIABLES

El presente trabajo cx)ncibe a las tareas para el hogar como los

trabajos asignados por los profesores para su realización fuera del aula.

Las tareas para el hogar se manifiestan, concretamente, en los

cuadernos de tareas, cuadernos de cuestionario y las carpetas de lecciones

analizados.

VARIABLE INDEPENDIENTE

Las tareas escolares para el hogar asignadas durante la gestión 2000

a tercero y quinto años de primaria del Colegio “Buenas Nuevas” en Sucre

carentes de objetivos claros de aprendizaje.

VARIABLE DEPENDIENTE

Dificultan la diversificación de actividades fuera del colegio y

consecuentemente perjudican el desarrollo integral del niño al privarle del

tiempo necesario para el ejercicio físico y recreativo, así como para la

adquisición de nuevos y mayores conocimientos y habilidades.
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OPERACIONALiZACIÓN DE VARIABLES

PARA EL ANÁLISIS DE CUADERNOS

ELEMÉNTOS DE ANÁLtSIS DIMENSIÓN INDICADORES

CUANTITATIVOS Tiempo Minutos

Espacio Planas

Grado de

complejidad
Nada complejoCUALITATIVOS

Poco complejo

Regularmente

Complejo

Muy complejo

FamiiiarizaciónNivel de

asimilación

Reproductivo

Productivo

Creativo

A continuación se presentan los cuadros de la operacionalización de

variables para el análisis de los cuestionarios aplicados a profesores, padres

de familia y alumnos de tercero y quinto años de primaria. Los cuadros

ofrecen: la variable, sus dimensiones, indicadores e instrumento.
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VARIABLES
INSTRUMENTODIMENSIONES INDICADORES

CUESTIONARIOS

(Número de
Pregunta)

PROFESORESINDEPENDIENTE INTELECTUAL

Las tareas

escolares para el
hogar asignadas;
durante la gestión

2000 a tercero y
quinto años de
primaría
Colegio ''Buenas
Nuevas” en Sucre
carentes

objetivos claros de
aprendizaje.

(Conocimientos)
- Planificación de Tareas

- Objetivos de las tareas
- Reforma Educativa

PADRES

- Planificacjón de tareas

ALUMNOS

- Preferencia de materias

- Planificación de tareas

- Explicación del Profesor

1-4.10
13-14

17-18

8-13del

1 -2de
8

10

PROFESORES

- Aporte de las tareas
- Interés por sus alumnos
- Criterio sobre las tareas

PADRES

- Interés por sus hijos
- Tareas como conflicto

- Aporte de las tareas
- Agrado por las tareas
- Criterio sobre las tareas

ALUMNOS

- Aporte de las tareas
- Tareas como conflicto

-Ayuda de los padres
- Agrado por las tareas

ESPIRITUAL

6,15
7-12(Valores)

19

1.6

5.7

10,12
11

16

4, 9,12
5

7

14-15

PROFESORES

- Objetivo de las tareas
(práctica, desarrollar

aptitudes
- Estimula la creatividad

- Aptitudes (manuales e
intelectuales)

PADRES

- Desarrollo de creatividad

ALUMNOS

- Ayudan a ser creativo
-Aprovechamiento del
tiempo líbre

FISIOLÓGICA

13.14
(Habilidades)

sus

11

9, 12

12

12

16
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INSTRUMENTODIMENSIONES INDICADORESVARIABLE

DEPENDIENTE INTELECTUAL CUESTIONARIOS

(Número de
pregunta)

PROFESORES

Dificultan

díversificación de

actividades fuera

del colegio y
consecuentement

e perjudican el
desarrollo integral
del niño al privarle

tiempo
necesario para el
ejercicio físico y
recreativo,

como para la
adquisición
nuevos y mayores

conocimientos y
habilidades.

la (Conocimientos) - Cantidad de tareas

por día
5, 16

PADRES

-Actividades diarias

- Tiempo invertido en
hacer tareas

- Cantidad de tareas

ALUMNOS

- Cantidad de tareas

- Tiempo invertido en
hacer tareas

- Actividades diarias

2

3_4, 14-15

9
del

3, 11
así

6, 16
13

de ESPIRITUAL PROFESORES

- Criterio sobre las

tareas (agrado)
- Aporte de las tareas
(responsabilidad)

PADRES

- Interés por sus hijos
(comunicación,
colaboración)

- Criterio sobre las

tareas (agrado)

ALUMNOS

- Aporte de las tareas
- Ayuda de los padres
- Explicación del

prof. (orientación)
-Agrado por la tarea

(Valores)
19

6,15

1.6

11, 16

4. 9.12

10

14, 15
FISIOLÓGICA PROFESORES

- Creatividad e

imaginación

PADRES

(Habilidades) 11

- Desarrollan su

creatividad

- Otras actividades

12

14-15
ALUMNOS

- Otras actividades

13- 16
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ALCANCE DEL TRABAJO

El presente trabajo investiga el valor real de las tareas escolares para

el hogar en el aprendizaje del niño. Esta investigación se realizó en el

Colegio Buenas Nuevas de la ciudad de Sucre, él análisis se efectúa

tomando en cuenta los cuadernos de tareas otorgados a los alumnos de

tercero y quinto de primaria en la gestión 2000 además de cuestionarios y

encuestas aplicadas a profesores, alumnos y padres de familia.

RELEVANCIA

El trabajo de investigación aquí formulado adquiere significación a

partir de la implementaclón de la Ley de Reforma Educativa. La formación

escolar debe tomar en cuenta a los estudiantes como sujetos activos de la

Como parte de este proceso, las tareas escolares, que

imprescindiblemente exijan ser realizadas fuera del aula, deben también

considerar los intereses y condiciones del alumnado, respondiendo a

objetivos claros de aprendizaje. Allí radica el aporte de un trabajo que,

partiendo de un caso particular, pretende constituirse en un estudio modelo

cuyos resultados puedan generalizarse.

educación.

De esta manera, porque la educación afronta el desafío de una

Reforma que tiende a introducir mejoras, el presente trabajo adquiere

relevancia al atender una problemática actual para, a partir del estudio
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específico de las tareas para el hogar, socializar una práctica menos

tradicional y más beneficiosa para la formación de los escolares.

METODOLOGÍA

El presente estudio de caso conjundona aspectos cualitativos y

cuantitativos, apelando a los siguientes métodos y técnicas:

Método empírico:

Observación;

Más allá de haber dado origen al presente estudio, la observadón,

como método empírico, permitirá recoger información directa a lo

largo del proceso de investigadón. A través de ella podrán

evidendarse las reacciones de los escolares ante las tareas.

además del comportamiento de los padres y maestros.

Métodos teóricos:

Análisis - Síntesis:

Posibilitará la descomposidón del objeto de estudio, las tareas

escolares para el hogar, en partes asequibles al conodmiento,

para, una vez comprendidas, proceder a su recomposidón

sintética.

Inducción - Deducción:

La inducdón y la deducdón estarán presentes en la investigación

como enfoques generales, pemlitiendo organizar el estudio a partir
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de una óptica particular, a momento de tratar casos individuales

que posteriormente permitirán llegar a generalizaciones. Además.

debe tenerse en cuenta que el presente estudio aborda «I caso

particular de dos cursos de primaria en un establecimiento de la

ciudad de Sucre, aspecto que también permitirá arribar a ciertas

generalizaciones en el estudio.

TÉCNICAS

Entre las técnicas a aplicarse están las siguientes:

Entrevistas:

Destinadas a la Directora del establecimiento y los miembros del

Comité de Educación.

Encuestas:

A los Profesores, padres de familia y alumnos de tercero y quinto

años de primaria del Colegio “Buenas Nuevas”.

Ambas técnicas se emplean de acuerdo a los objetivos formulados

para la investigación. Las encuestas y entrevistas permitirán

recoger información y criterios valiosos de los directamente

involucrados en las tareas escolares para el hogar.
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POBLACIÓN Y MUESTRA

La presente investigación ha tomado como población a los 338

alumnos del Nivel Primario del Colegio Evangélico “Buenas Nuevas” y

como muestra intencional a los 24 alumnos de Tercero y 25 de Quinto.

equivalente al 14.4% de la población mencionada; así como a siete

Profesores de curso y cuatro de materias Técnicas, dando un total de 11 de

los 15 profesorés que conforman el plantel docente del turno de la mañana,

representando el 73%,

En el caso de los Padres de Familia se logró aplicar el cuestionario a

18 Padres de Tercero, que equivale a un 75% y 20 Padres de Quinto que

representa el 80% dél total.

MARCO TEÓRICO

Las formas de aprendizaje impuestas en la mayoría de las Escuelas

aún son memorísticas, los niños copian pasivamente los dictados, no tienen

iniciativa propia y sólo responden al maestro cuando él les pregunta.

En nuestro medio se puede ver que desde hace años se ha

mantenido una educación tradicional basada en un enfoque conductista.
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EL ENFOQUE CONDUCTISTA

En la escuela, se practica él modelo de educación conductista, en él,

se considera que el sujeto reacciona ante el medio con una respuesta

condicionada, poco creativa. El profesor actúa como transmisor

de conocimientos y el alumno como receptor, el aprendizaje se centra en los

conceptos (el énfasis sigue en los contenidos), el trabajo es individual, rara

vez en grupo.

En este modelo el maestro habla, sabe, ordena, decide, juzga, anota

y castiga, considerándose esta actitud, la mayoría de las veces, como

normal. Ello demuestra la relación de poder que existe en el aula entre

profesor - alumno. Esta actitud hace que el alumno pierda el deseo de

crecer y aún el maestro, pues debe limitarse a transmitir conocimientos

predeterminados. (U. A. J. M. S. Psicopedagogía, módulo 5. p.11).

El conductismo, como comente psicológica está basado en cuatro

elementos básicos:

a. Es asociaciónista, pues exige que la conducta se explique por

asociaciones.

b. Es mecanicista, porque las conductas son cualitativamente iguales

y se diferencia solo en lo cuantitativo.

c. Sostiene la existencia de una continuidad biológica, ya que las

leyes generales de la conducta son válidas para la conducta de la

mayoría de las especies animales.
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d. Por último es positivista en cuanto sostiene que lo único que

puede ser estudiado científicamente es aquello que puede

observarse. (U.A.J.M.S. Psicopedagogía, p.13)

El conductismo sé dedicó a estudiar la conducta, es decir lo que el

hombre hace y no así lo que piensa. Según este modelo la enseñanza

consiste en moldear la conducta en base a objetivos y contenidos

programados. En este sentido el aprendizaje viene a ser una simple

acumulación de contenidos a ser reproducidos por el alumno, como

respuesta.

Se debe reconocer que nuestra educación ha sido influenciada por el

conductismo, ello se observa en el aprendizaje mecánico de los

alumnos, conducidos por la enseñanza programada, ocasionándole muchas

limitaciones al niño pues está orientada al sujeto que aprende pasivamente

(incapaz de reflexionar, analizar y tener iniciativa propia, que solo debe

trabajar en base a tareas u objetivos preestablecidos) y no así al sujeto

activo.

Los alumnos dentro de este enfoque son vistos un tanto como objetos

del trabajo institucional, la “Escuela”. Los maestros deben sacar “buenos

alumnos”, nadie debe hacer lo que no está previsto. En este sentido, la

eficiencia de la escuela, en el caso de los alumnos, se ve en la cantidad de
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respuestas dadas a un examen, por la cantidad de lecciones avanzadas o

por el grueso de los cuadernos de tareas para la casa, que por lo general

son repetitivas y extensas.

No es el propósito subestimar el aporte que este modelo conductista

haya dado a la pedagogía, sin embargo, este enfoque tiende a desaparecer

porque su objeto de estudio ya no se considera enteramente válido. (U. A.

J. M. S. Psicopedagogía. módulo 5. p. 19-20).

De ahí que se considera los aportes de la Escuela Nueva, la visión del

alumno, profesor y la comunidad educativa, que presenta un aprendizaje

constructivista.

EL CONSTRUCTIVISMO

En los últimos años se ha hecho familiar el uso del término

constructivista, que nace para romper con el tradicional esquema

conductista, que va perdiendo relevancia. Este nuevo esquema favorece en

gran manera al estudiante ya que éste se torna crítico, creativo e interactivo

en la clase.

No se tiene datos de una fecha exacta del inicio del constructivismo

pero hay quienes afirman que el precursor fue Lao-tsé, se cree que sus

escritos datan de la “Epoca de Oro Mundial” en siglo VI a. C., parte de su
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legado señala: “Id donde esté la gente. Aprended de ella. Mostradle su

amor. Partid de lo que ya sabe. Construid sobre lo que ya han hecho. Y

cuando hayais. terminado vuestra tarea, sabremos que hemos sido exitosos

cuando ellos digan: Lo hicimos nosotros mismos." (FLORES, 2000:15).

Posteriormente, también Sócrates da inicio a su metodología cuasi

constructivista. Platón creyó encontrar en las ideas el verdadero sér de los

objetos.

Aristóteles indica que: “los conceptos se forman a partir de las

regularidades observadas en la realidad externa a las personas

conformando así un conjunto de rasgos o atributos que podemos asimilar

simbólicamente” (Idem, p. 16).

Edward L. Thorndike postula los primeros preceptos constructivistas

relacionados con la Educación en 1928, pero el constructivismo como

alternativa educativa para adultos toma fuerza después de la segunda mitad

del siglo XX con el yugoslavo Dusan Savicevec y el norteamericano Malcolm

Knowles quienes construyeron la dicotomía pedagogía vs. andragogía.

En América Latina ha entrado con fuerza la idea del enfoque

constructivista, que gran parte del mismo nace de la Reforma Curricular en

España, en 1989 y de los trabajos de Coll entre 1985 y 1989.
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Este enfoque plantea fundamentalmente que: “El individuo es una

constnicción propia ^ se va produciendo como resultado de la interacción de

sus disposiciones internas y su medio ambiente, y su conocimiento no es

una copia de la realidad sino una construcción que hace la persona misma".

(FLORES. 2000: 18).

Los constructivistas rechazan la enseñanza de destrezas en

secuencia lineal, así como que éstas sean un requisito para aprendizajes

mayores. Tal como Reid lo diría en 1993, para ellos el aprendizaje es una

“actividad socialmente situada y aumentada en contextos funcionales,

significativos y auténticos”. (Idem, p. 18).

Carretero señalaba en 1994 que a través de la interacción con su

medio, el alumno “construye estructuras que están compuestas de

esquemas o representaciones de una situación concreta que le permitirá

enfrentarse a situaciones parecidas o iguales a la realidad”; los profesores

deben estimular el desarrollo de éstas, pués el aprendizaje no es solo

transmisión de conocimientos sino un proceso activo de parte del alumno en

construir sus conocimientos a partir de su experiencia y la información

recibida.

ASÍ, es importante reconocer los aportes de Vigotsky a la

Pedagogía:

El niño es sujeto activo. Mediante su actividad transforma la

realidad y, al hacerlo, se transforma también a sí mismo.
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Antes que receptor de contenidos educativos, el niño es

elaborador de contenidos.

El aprendizaje guía el proceso evolutivo del niño. La educación, ai

crear procesos de aprendizaje que guían el desarrollo, determina

la zona de desarrollo próximo.

El juego es la principal actividad para la interiorización y la

apropiación del ambiente, durante los primeros años. (U.A.J.M.S.

Psicopedagogía, módulo 5: 49).

Otro de los puntos en que el constructivismo hace énfasis es que, el

conocimiento es producto de la interacción y lá cultura, en este sentido

nuevamente los aportes de Vigotsky son importantes, pues señala que “los

procesos psicológicos superiores se adquieren en un contexto social y

luego se internalizan en el individual”. Es decir que el aprendizaje es el

resultado del la interacción socio-cultural, de ahí que se dieron las bases

para una Pedagogía histórico - cultural.

PEDAGOGÍA HISTÓRICO - CULTURAL

La influencia de esta concepción pedagógica en el ámbito educativo

es amplia al igual que el enfoque cognoscitivo.

“V. Davidov, en Shuare, 1987: 143 - 145, hace un análisis crítico de la

pedagogía tradicional, y presenta algunos posibles principios de la

educación en el futuro dentro del marco de la Pedagogía histórico-cultural.”
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• El principio de la vinculación y la sucesión de los conocimientos.

Consiste en el enlace entre estadios cualitativamente diferentes de

désarrollb psíquico con la enseñanza.

• Principio de la educación que desarroHa. La enseñanza debe

arrastrar consigo el desarrollo psíquico del niño y crear las

condiciones y premisas para el desarrolló futuro.

• Principio de la actividad. La educación no podría ser tal si no está

basada en actividades físicas y mentales del educando. Los

conocimientos adquiridos en el proceso de la actividad en forma

de conceptos científicos reflejan las cualidades internas de los

objetos y garantizan que el individuo se oriente por ellos durante la

solución de tareas prácticas.

• Principio de carácter objetai. Hace referencia al aprendizaje de

aquellas acciones que se efectúan con objetos para revelar el

contenido del futuro concepto y representar este contenido

primario en forma de modelos conocidos que pueden ser

materiales, gráficos o verbales. (U.A.J.M.S. Psicopedagogía.

Módulo 5:51)

Como se puede apreciar la Pedagogía Histórico - Cultural se

presenta como una de las más prometedoras para llevar a cabo una

educación integral cuyo propósito es elevar la condición humana tanto del

individuo como de la comunidad. Pretende también facilitar la asimilación
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activa de la experiencia histórico - social, lo que no ocurre con una mera

forma de acopio de conocimientos, sino como una modificación del mundo

interior del alumno.

El profesor deberá ser capaz de planear y dirigir esté proceso de

asimilación, controlar no solo resultados de la actividad mental, sino también

deberá seguir el curso de su formación, es precisamente donde surge una

pedagogía centrada en el alumno.

LA PEDAGOGIA CENTRADA EN EL ALUS^INO

La pedagogía centrada en el alumno plantea la necesidad de crear las

condiciones educativas que desarrollen en el educando el sentido de ser uno

mismo. Para ello se considera los aportes de algunos psicólogos

humanistas como es el caso de C. Rogers cuyas investigaciones están

basadas en una filosofía básica; “el hombre es un ser constáictivo que

tiende hacia su propio desarrollo y maduración” (U.A.J.M.S. Psicopedagogía.

Módulo 5:55).

Rogers crea un método psicológico que se debe tomar en cuenta para

el desarrollo de los potenciales de cada individuo, este método es conocido

con el nombre de Psicoterapia centrada en el cliente.

Preocupado porque la educación centrada en el alumno se abra paso,

Rogers propuso un modelo pedagógico, en el que plantea que la educación
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ya no puede seguir solo transmitiendo conocimientos sino que debe facilitar

el cambio y el aprendizaje. Dentro de este plano es muy importante la

personalidad del educador que debe considerar los siguientes elementos:

• Autenticidad. Adoptada por el facilitador hará posible el encuentro

real, directo y personal con el alumno.

• Aprecio, aceptación, conifanza. Lo que significa aceptar al alumno

con sus cualidades, capacidades y limitaciones propias del ser

humano para crear un clima de aprendizaje y cambio.

• Comprensión empática. Esta actitud consiste en comprender en lo

profundo las reacciones del estudiante y que él sienta que alguien

lo comprende. Sin embargo, no se debe confundir el ser empático

con ser indulgente, lo cual más allá de ayudar al alumno puede

perjudicarlo.

Es muy importante hacer que los educandos expresen sus

capacidades creativas y origínales. En la escuela el niño debe cultivar la

autenticidad, su capacidad de empatia para una relación constructiva con los

demás, sin embargo, poco a poco ésta se va convirtiendo en el lugar de

mayores frustraciones y conflictos no solo dé los alumnos sino de cuantos

conviven en ella. (U.A.J.I\/l.S.PsicoRedagogía.Módulo5;57)

Como se puede apreciar. Rogers proporciona una serie de pautas

prácticas para crear un clima de encuentro y desarrollo personal en la

escuela donde maestros y alumnos puedan relacionarse más y mejor.



22

Aunque se han señalado varias limitaciones al modelo rogeriano, se

puede rescatar que es importante la preparación del educador en el ámbito

psicológico y la capacidad para atender diferencialmente a los alumnos.

Uno de los elementos de debate que plantea esta pedagogía es: “una

enseñanza a la medida de las capacidades del alumno o una enseñanza

que estimule y provoque deliberadamente el desarrollo”. Esta comente

pedagógica viene actualizándose y es necesario hacer un análisis de sus

planteamientos especialmente ahora que existe la necesidad de romper con

ios modelos tradicionalistas y dirigir la educación hacia objetivos que

respondan a las necesidades actuales y futuras del hombre.

Por su parte. David Ausubel indica que: “ei aprendizaje implica una

activa reestructuración de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas

que el aprendiz posee en sus estructuras cognitivas” (FLORES. 2000: 169). “

Su enfoque concibe el aprendizaje no como una asimilación pasiva, sino

como una inteirelación e interacción de la información con los esquemas de

conocimientos previos y las características personales del alumno” (Méndez,

1998: 91).

Uno de los aportes más importantes de su teoría es el concepto de

aprendizaje significativo, es decir, el aprendizaje debe tener

necesariamente significado para el estudiante, pues si carece de sentido no
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solo se olvidará, sino que no se puede relacionar con otros datos estudiados

previamente, ni aplicarse a la vida diana.

Su enfoque es caracterizado como constructivista, es decir que el

alumno transforma su aprendizaje, es activo y organizado, su aprendizaje

no se reduce simplemente a asociaciones memorísticas sino “tiene que ver

con un alumno activo procesador de la información...su aprendizaje es

sistemático y organizado...” (Flores. 2000:170).

Es importante resaltar que dentro de la concepción ausubeliana

existen tipos y situaciones del aprendizaje que pueden darse en el aula:

a) Lo referente a la forma en que se adquiere el conocimiento.

En este punto se pueden apreciar dos tipos de aprendizaje,

por recepción y por descubrimiento.

b) Lo referido a la forma en que el conocimiento es

incorporado en la estructura de conocimientos o estructura

cognitiva del aprendiz. Aquí, encontramos dos maneras: por

repetición y significativo. La interacción de ambas dará

como resultado: aprendizaje por recepción repetitiva; por

descubrimiento repetitivo; por recepción significativa o por

descubrimiento significativo. (Flores, 2000:171)
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En nuestra sociedad se cree que la educación se reduce a la

transmisión de conocimientos, sin embargo, ocurre que en la escuela se

recibe muchos datos que en su momento fueron considerados importantes

pero que luego de un examen sean olvidados. Esto muestra que esa

transmisión no es efectiva para un aprendizaje significativo.

El propósito de este modelo es “favorecer dentro del aula un trabajo

colectivo de investigación dirigida, con programas previamente elaborados

que sean capaces de estimular y orientar de forma adecuada la construcción

del conocimiento por ios alumnos”; como destacara Gil en 1982.

En la educación primaria,, tomando en cuenta el planteamiento

constructivista el trabajo en el aula es sin libros dé texto ni editorial

específica, esta posibilidad permite tener un material más amplio y variado

de acuerdo al tema.

El alumno puede responder de manera diferente, autónoma y

creativa, puede inspirarse en los demás pero no copiar. Esto se puede

comprobar viendo su trabajo pues no habrán dos iguales, cada uno va a

reflejar su forma propia de comprender la realidad.

En este proceso tanto profesor como alumno interactúan, como se

sabe, los alumnos en la escuela, reciben conocimientos del profesor, esta
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enseñanza está organizada sobre la base del aprendizaje por recepción, sin

embargo, consideramos que el aprendizaje significativo es más importante

que él repetitivo.

Es necesario que el profesor comprenda bien los procesos

motivacionales y afectivos previos al aprendizaje del alumno, además debe

conocer los procesos de desarrollo intelectual y sus capacidades en cada

etapa del ciclo vital de los niños. (Flores,2000:178)

Son muchas las variables del proceso de aprendizaje significativo y

deben considerarse tanto al planificar e impartir la instrucción como en

el proceso de evaluación del mismo.

Los contenidos y materiales necesariamente deben tener un

significado lógico para el alumno, de lo contrario podría darse un

aprendizaje rutinario.

De esta manera una interpretación constructivista del concepto del

aprendizaje significativo obliga a ir más allá dé los procesos cognitivos del

alumno, para introducirse en el tema del sentido del aprendizaje escolar

como lo afirma Coll. (Flores. 1990; 198)
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En nuestro medio, se mantiene el tradicional sistema de educación,

una enseñanza vertical en la que el profesor “ordena y el alumno obedece”.

Frente a esta situación y ante la imperiosa necesidad de un cambio en la

práctica pedagógica actual, la Reforma Educativa propone transformar la

estructura misma del sistema, plantea un aprendizaje dinámico, activo, una

enseñanza motivadora.

LEYDE REFORMA EDUCA TIVA

La ley de Reforma Educativa promulgada en 1994, propone un

cambio en nuestro actual sistema educativo, sistema én el que se practica

una pedagogía inadecuada a nuestra realidad.

Esta Ley, en su primer capítulo, artículo 3° punto 2, propone;

“Organizar un Sistema Educativo Nacional capaz de renovarse y de

mejorar su calidad permanentemente para satisfacer las cambiantes

necesidades de aprendizaje y de desarrollo nacional, así como para

incorporar las innovaciones tecnológicas y científicas; creando instrumentos

de control, seguimiento y evaluación, con especial énfasis en la medición de

la calidad, instrumentos de información y de investigación educativas." Como

puede evidenciarse, la tendencia actual escapa del enfoque conductista,

pretendiendo actualizar la enseñanza de acuerdo a las necesidades de hoy,

incorporando, además, los adelantos tecnológicos al proceso.
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Asimismo en el cuarto punto del artículo 3“ afirma que se deberá

“Organizar el conjunto de actividades educativas ofreciendo múltiples y

complementarias opciones que permitan al educando aprender por si

mismo, en un proceso de permanente autosuperación”. De allí que el

estudiante requiera la motivación y tiempo suficientes para encaminar su

autodesarrollo, saliendo del esquema clásico del cumplimiento de tareas por

obligación.

Por otro lado, en el Capítulo IV. artículo 8 en su segundo punto, en lo

referido a la organización curricular propone: “Priorizar el aprendizaje del

educando como la actividad objetivo de la Educación, frente a la enseñanza

como actividad de apoyo; desarrollando un currícuio centrado en

experiencias organizadas que incentiven la autoestima de los educandos y

capacidad de aprender a ser, a pensar, a actuar y a seguir aprendiendo

por si mismos”. El profesor se convierte en guía del alumno que descubre,

con asombro e interés, mayores conocimientos, a tiempo que desarrolla

mayores habilidades.

su

Debe resaltarse el interés de quienes trabajaron en esta Ley con el

propósito de mejorar la educación y a su constante actualización como lo

afirma el punto tres del artículo 8°. capítulo IV: “Estructurar y desarrollar una

concepción educativa basada en la investigación, creatividad, la pregunta, el

trato horizontal, la esperanza y la construcción del conocimiento, en base a
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más actualizados de aprendizaje". De esta manera, el

estudiante asume su rol protagónico y activo en el proceso de enseñanza-

tos métodos

aprendizaje.

Sobre el nivel Primario, que es el campo de estudio del presente

trabajo, menciona, en el Capítulo V, artículo 11; ‘El nivel primario se orienta

al logro de los objetivos cognoscitivos, afectivos y psicomotofes de los

educandos, con una estructura desgraduada y flexible que les

permita avanzar a su propio irtmo de aprendizaje, sin pérdida de año, hasta

el logro de los objetivos del nivel. En este nivel existen tres ciclos de

aprendizaje, esta investigación se realiza dentro del segundo ciclo que

corresponde a: “Ciclo de aprendizajes básicos, orientado principalmente al

logro de los objetivos relacionados con el cultivo de las ciencias de la

naturaleza, de las ciencias sociales, el desarrollo del lenguaje, de la

matemática y de las artes plásticas, musicales y escénicas" (Ley de Reforma

Educativa. 1995. p. 16-17).

En cada uno de estos artículos se observa que el propósito de la Ley

de Reforma Educativa, es de que el niño se supere y vaya adquiriendo

nuevos conocimientos, en una forma dinámica, sin embargo, no menciona

nada en ninguno de sus capítulos, artículos o incisos sobre el tema

específico de las tareas escolares para la casa, se considera que el tema

En algunos documentos que han sido

publicados posteriormente sí, se menciona que las labores o prácticas, como

debería incluirse en esta Ley.
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las denominaron, se las deberían realizar en el aula, salvo aquellas que

requieran de material que no se encuentre en la escuela y que

necesariamente debe ir como una actividad a realizarse en casa.

A Unes del año 2000, se publicó un documento que incluía el

Reglamento de Organización y Funcionamiento para Unidades Educativas,

en el artículo 12, referido a las Tareas, dice: Tas Tareas escolares fuera del

horario de clase se asignan únicamente con fínes de afianzamiento

del aprendizaje. Estas tareas deben ser dosifícadas, motivadoras, variadas,

ágiles y adecuadas a las posibilidades del alumno y su realidad familiar y

social, sin afectar el descanso que le corresponde. Las tareas no deben

reemplazar las clases ni ser impuestas como medida disciplinaria o de

castigo. En general no se darán tareas para los periodos de vacación”.

El cambio que propone la Reforma, deberá darse dentro del aula, y

sería dé gran ayuda que los profesores, desde su espacio, “el aula”,

renovando algunos aspectos, como; una enseñanza motívadora,

que el alumno aprenda más y dé la mejor manera posible; pero también

las condiciones técnicas y profesionales para ayudar al

comiencen

propone crear

maestro a desarrollar una práctica más efectiva, destinada a una enseñanza

estimuladora, en la que el aprendizaje sea dinámico: Ta Reforma educativa

desea crear una dinárriica donde lo normativo no excluya el análisis y la

discusión, pues la educación requiere de un proceso continuo de

enriquecimiento y superación”. (Reforma Educativa UNICOM, 1995: 3)
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Lamentablemente, la Reforma Educativa no ha sido aplicada en su

totalidad, esto, porque no se ha informado ni orientado adecuadamente a los

profesores ni a la comunidad educativa. A pesar de tener documentos

como: “Reforma Educativa, El camino del cambio”, “Organización

Pedagógica” y otros que se distribuyen gratuitamente.

Es propósito de la presente tesis contribuir al logro de parte de estos

cambios que tienden a cualificar la educación, particularmente en cuanto a la

asignación de tareas se refiere.

ORGANIZACIÓN PEDAGÓGICA

Las políticas de reajuste estructural y de reforma en el país, han

obligado a una fuerte disminución del presupuesto destinado a la atención

de la salud y educación como en otros sectores no productivos.

En el caso de la educación no solo se ha podido observar una

creciente pobreza material y técnica en las escuelas, sino que también

existen otros factores que imposibilitan satisfacer las necesidades de

aprendizaje de la sociedad boliviana.

Nuestro país necesita de una Organización Pedagógica. Dentro del

marco de la Reforma, la Organización Pedagógica es: ”un conjunto

articulado de conceptos, criterios, materiales y procedimientos evaluativos

para que los maestros desarrollen una práctica en el aula garantizando un
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efectivo aprendizaje de todos sus estudiantes; asumiendo y respondiendo a

sus diferencias étnicas, culturales, lingüísticas, sociales y de género’’.

(Revista Organización Pedagógica: 8)

Para la aplicación de la Organización Pedagógica es necesario

cambiar el concepto de aprendizaje que se tiene, en la práctica pedagógica

tradicional ésta se limita a la memorización de información la que debe ser

cambiada por actividades en las que el niño actúe creativamente a partir de

lo que conoce, en un medio de constante comunicación intercultural. Este

cambio debe darse desde la ambientación del aula, así como el adecuado

uso de los materiales de trabajo.

La Escuela debe cambiar su forma de enseñar. Los profesores

deberán ser más creativos, y aprovechar las situaciones que

estén vinculadas con lo que van a enseñar, los niños aprenden mejor si son

parte de esa situación. El aprendizaje se da en la vida cotidiana, los juegos

de los niños son actividades que logran un aprendizaje.

En ia escuela cuando los niños estudian o hacen tareas, lo hacen

únicamente por cumplir, como una obligación escolar, mientras que: “en el

aprendizaje activo y constructivo usa su experiencia y hace suyo el

conocimiento”. (Revista Organización Pedagógica: 13)
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Los niños y aún los mayores aprenden más y mejor cuando realizan

una actividad, mediante eila pueden ir aumentando su conocimiento. El

lema podría ser; “aprender haciendo”.

Los últimos estudios realizados muestran que; “nadie aprende al

margen de una cultura, de un contexto social y de una lengua, pues ellas

contienen la estructura de significados que permiten aprender y entender el

mundo" (Revista Organización Pedagógica;15).

aprendizaje no es solo “memorización” de información, sino que es fruto de

la construcción que el individuo realiza a partir de su experiencia.

De esta forma el

Muchas veces la memoria puede fallar, pero lo que ha aprendido en

alguna vivencia, en su diario vivir, va permanecer mucho más que

memorizando una lección en el aula.

Es importante observar el aporte de J. Piaget con relación al

contenido de las lecciones y a la organización de los cursos en las diferentes

edades. De ahí que se considera conveniente tomar en cuenta su teoría del

desarrollo cognitivo, sabiendo que Piaget explica cómo aprende el niño pero

no especifica la forma en que ha de ser instruido.

A pesar de las críticas recibidas la teoría de Piaget ha sido una de las

más difundidas en el ámbito educativo, es así que muchos de los
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investigadores aún utilizan los mismos contenidos para estudiar él desarrollo

cognitivo, como lo afirma Carretero.

ESTADIOS DEL DESARROLLO COGNITIVO DEPIAGET

Sensoriomotor (0-2 años):

• Inteligencia práctica: permanencia del objeto y adquisición del esquema

medios - fines.

• Aplicación de este esquema a la solución de problemas prácticos.

Operacional concreto (2- 12 años):

• Transición de los esquemas prácticos a las representaciones.

• Manejo frecuente de los símbolos.

• Uso frecuente de creencias subjetivas: asimismo, realismo y

artificialismo.

• Dificultad para resolver tareas lógicas y matemáticas.

Subperíodo preoperatorio (2-7 años):

• Mayor objetivación de las creencias.

• Progresivo dominio de las tareas operacionales concretas (seriación,

clasificación, etc.)

Subperíodo de las operaciones concretas (7-12 años):

• Capacidad para formular y comprobar hipótesis y aislar variables.
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• Formato representacional y no soló real o concreto.

• Considera todas las posibilidades de relación entre efectos y causas.

Operacional formal (12- 15 años y vida adulta):

• Utiliza una cuantificación relativamente compleja (proporción.

probabilidad, etc.)

Para el presente estudio se tomará en cuenta el Subperíodo de las

operaciones concretas, esto por tratarse del estudio en niños

cortiprendidos en las edades de 8 y 10 años. En este período se

logra una mayor reestructuración de las habilidades cognitivas, el niño se

hace más lógico y realiza operaciones con la ayuda de apoyos concretos.

Los problemas abstractos están todavía fuera del alcance de su capacidad,

cómo afirmara Gibson en 1969,... ”el niño analiza percepciones, advierte

pequeñas pero a menudo importantes diferencias entre los elementos de un

objeto o acontecimiento, estudia componentes específicos de una situación

y puede establecer una diferencia entre la información relevante y la

irrelevante en la solución de problemas” (FLORES, 2000:73).

En esta edad los niños tienen la capacidad de conservación de

números, sustancia y otros, logran un importante avance en la comunicación

egocéntrica, ya puede pensar las múltiples dimensiones de un objeto o

situación; logra también la reversibilidad de las operaciones; es capaz de

clasificar la formación de conceptos y la agrupación de éstos en diferentes

no
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dimensiones; también se desarrolla la seríación es decir, que el niño es

capaz de ordenar objetos sean estos de mayor a menor o viceversa; a

algunos niños les gusta participar de ciertas actividades sociales.

La principal limitación del niño dentro de este subperíodo es su

dependencia de lo concreto, por ello no puede pensar sobre posibilidades

futuras. (U.A.J.M.S. Psicopedagogía, MÓDULO 5:19-20).

Como lo afirmara la cubana Isabel Martínez, entre los 7 y 12 años, los

procesos se transforman en actividades independientes, voluntarias y con un

objetivo. La memoria es representativa, la atención es consciente y

voluntaria, el pensamiento es reflexivo. (Tesis. Bellido Karina. 2000: 35)

El niño desarrolla la capacidad de reflexión y los conceptos vulgares

se transforman en conceptos científicos. Posee un lenguaje amplio y

perfeccionado.

En esta etapa, la apropiación de los conocimientos y experiencia

social constituye el núcleo de la formación de ias conviccionesy el desarrollo

de la personalidad. (Idem: 37)

El papel del docente en el desarrollo Intelectual del niño:

El niño, en el proceso de desarrollo, adquiere la capacidad necesaria

enfrentar cada vez niveles más altos de aprendizaje. Esto debe

promover en el docente el interés por proponer una planificación de su labor

para
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de modo que favorezca la flexibilidad mental que caracteriza el desarrollo

intelectual, aprovechando el potencial mental de sus alumnos. El docente

debe reconocer la capacidad de comprensión de cada niño en las distintas

etapas de Su evolución, para adaptarse adecuadamente a las situaciones de

aprendizaje: por otro lado, según Bruner, es fundamental respetar el

contexto del estudiante, tanto familiar como sociocultural.

El maestro es considerado como el actor principal del cambio

pedagógico, ante tan grande desafío debe mejorar la calidad de enseñanza.

A continuación presentamos rasgos esenciales que deben caracterizar a un

docente que da mayor atención al aprendizaje;

• Maestro mediador, el maestro se convierte en un puente

entre el niño y el aprendizaje, esto exige que la enseñanza

apoye, oriente y potencie el aprendizaje del niño.

• Maestro iniciador, esta es una de las primeras tareas del

maestro, iniciar e impulsar las actividades a partir de las

cuales los niños iniciarán su aprendizaje, motivando la

iniciativa individual en función a sus posibilidades y

necesidades dé cada uno.
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• Maestro organizador, éste articula, ordena, coordina y

armoniza el trabajo, orientando sus actividades y haciendo

un seguimiento de su labor.

• Maestro investigador, él observa, percibe, advierte, busca,

recoge información y reflexiona para hacer un correcto

seguimiento del desempeño del alumno, es decir, su

avance y disposición de aprendizaje, con el fin de encontrar

la mejor manera de ayudarlo.

• Maestro comunicador, toda persona, más aún el niño,

necesita de un ambiente de afecto, comprensión y

tolerancia para poder desenvolverse con confianza, creando

atmósfera de convivencia y bienestar necesaria parauna

el aprendizaje.

• Maestro comunicador intercultural, es un maestro con una

actitud de compromiso con su pueblo y respetuoso de la

diversidad cultural, brindando al alumno las condiciones

adecuadas para su formación, crecimiento y maduración de

su personalidad, la apropiación de su aprendizaje y el

desarrollo de su creatividad. (Revista Organización

Pedagógica: 23-25)



38

Así, el papel del maestro es mostrar a los niños cómo construir un

conocimiento, crear actividades para que los niños aprendan a solucionar

sus propios problemas, a partir de la formación recibida en el aula.

Es necesario crear una nueva práctica en la que interactúen maestro

y alumno, para ello la Reforma propone: “...que la enseñanza sea de apoyo

y complemento que requiere el aprendizaje del alumno; favorece sus

decisiones pedagógicas autónomas y le entrega los medios y herramientas

para que él las tome". (Revista Organización Pedagógica; 18)

En la Escuela el papel del profesor es también muy importante en

cuanto debe orientar y apoyar el trabajo de los niños en pequeños grupos,

esta forma de trabajo estimula al alumno al aprendizaje cooperativo.

De allí que las tareas, como actividades de aprendizaje, debieran

realizarse, preferentemente, en el aula y bajo la guía del profesor. Las

tareas para el hogar encontrarán su justificación cuando estimulen las

indagaciones del estudiante y cumplan un objetivo de aprendizaje claro para

docente y alumnos, sin convertirse en una actividad pesada que los priva de

un mejor aprovechamiento del tiempo y provoca situaciones incómodas para

padres e hijos.
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LAS TAREAS PARA EL HOGAR

Debe señalarse en principio que no existe suficiente bibliografía al

respecto. Según el diccionario tarea es; “Cualquier obra o trabajo que debe

hacerse en un tiempo determinado” (Diccionario Océano, 1997).

La conceptualización ofrecida a continuación responde a un trabajo

propio de la autora de la presente investigación; la tarea escolar para la casa

el deber o trabajo asignado por el profesor al alumno para ser realizado

fuera de la escuela en un tiempo limitado.

es

Las tareas se expresan frecuentemente, según las materias, de

formas muy tradicionales, así por ejemplo, en Lenguaje son copias, o

escribir varias veces determinada frase o palabra que el niño no hubiese

escrito bien; en Matemáticas es el propio alumno el que suele plantearse los

ejercicios y resolverlos, cuando no es el maestro el que loS

proporciona, también es característico el imponerles escribir numerales que,

muchas veces, cubren grandes cifras, así por ejemplo del mil al millón de

uno en uno; algo similar ocurre en otras materias, tareas que no son

variadas, que carecen de objetivos ciaros, que no parten de los intereses del

niño y que se dan precipitadamente como una forma de ganar tiempo en el

avance de los contenidos.



40

Como alternativa, las tareas deben contener objetivos claros de

aprendizaje y partir de los intereses del alumno, más allá de solo cumplir con

un programa anual presentado por el docente al inicio de cada gestión. Se

considera necesario ver la realidad en que viven los niños, sus necesidades

y el tiempo que disponen para realizar los trabajos, pues no todos tienen las

mismas posibilidades.

MARCO CONTEXTUAL

Rasgos de Bolivia

Bolivia es un país multiétnico, pluricultural y multilingüe. La población

está conformada por indígenas, mestizos y blancos, especialmente

de ascendencia española. El idioma oficial es el español, sin embargo gran

El desafío de laparte de la población habla aymara, quechua y guaraní.

Bolivia actual es la integración de todos sus habitantes, la educación tiene

un rol importante en este propósito.

Como lo mencionara Jiton, en 1996; “el reconocimiento de Bolivia

país multicultural y plurilingüe, constituye un factor importante

dentro del nuevo contexto para abordar la Educación. La diversidad cultural

exige una actitud de respeto por las diferentes formas de pensar, sentir y

hacer de las personas; exige revalorizar los saberes acumulados,

reconociendo que todos ios seres humanos cuentan con una historia

individual y social: exige aceptar que en cada cultura existen valores propios.

como un
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creencias, prácticas y usos, restricciones y permisos diferentes, que

responden al contexto donde se han forjado” (UNFPA, 2002; 12).

El Departamento de Chuquisaca:

El Departamento de Chuquisaca, fue creado el 23 de enero de 1826,

sobre la base colonial de la Gobernación o Intendencia de Chuquisaca, con

tres provincias (Cercado y Yamparáez, Tomina y Cinti); fue uno de ios

cinco Departamentos con los que nació la originalmente República Bolívar

que posteriormente cambió el nombre por el de Bolivia y la ciudad quedó

con el nombre de Sucre.

Ubicación y división política:

Se encuentra ubicado en la parte meridional de Bolivia, limita al Norte

con los Departamentos de Cochabamba y Santa Cruz, al Sur con Tarija; al

Este el Departamento de Santa Cruz y la República del Paraguay y al

Oeste el Departamento de Potosí.

Políticamente está dividida en 10 Provincias, 28 secciones

municipales y 100 cantones, la mayor parte de lá población vive en forma

dispersa y en el área rural. Las Secciones Municipales con mayor

población según importancia son: Sucre, San Lucas, Monteagudo,

Tárabuco y Camargo. La Sección de Sucre se ubica en primer lugarpuesto

que en ella se encuentra la Ciudad de Sucre Capital de la República de

Bolivia.
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Aspectos Demográficos:

Según el INE 1998, los habitantes del Departamento ascienden a

562.917, representando el 7.1 % de la población total de Solivia. (iNE;1998).

El 36.2% de la población chuquisaqueña. se encuentra en el área

urbana y el 63.8 % en él área rural; la mayor cantidad poblacional se

encuentra distribuida en la región montañosa, le sigue el área sub andina y

la de menor densidad poblacional es la llanura chaqueña. (Revista

Chuquisaca y la Cumbre Andina, 1997; 1-4)

En cuanto a su economía, Chuquisaca se encuentra entre los tres

Departamentos más pobres junto a Tarija y Potosí.

En el área rural la pobreza es más aguda pues el 62.6% de las

familias viven en condiciones de indigencia, el 14.2% en condiciones de

marginalidad; el 19.1% muestran una pobreza moderada y el 4.1% no

exhiben situaciones de pobreza.

En el área urbana el 37.2% de los hogares se encuentran con sus

necesidades básicas satisfechas (NBS); el 22.4% en el umbral de la

pobreza; 31.3% de las familias se encuentran en el grupo de pobreza

moderada y un 9% en extrema pobreza.

En cuanto a la educación, los indicadores más representativos son la

tasa de analfabetismo (50%) y de escolaridad, estos aspectos son los que
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permiten medir ias condiciones de educación. En general el nivel de

analfabetismo y ausencia escolar es muy elevado comparado con el resto

del país.

Rasgos de Sucre

La ciudad de Sucre. Capital constitucional de Solivia, está ubicada en

la región sur del país, en la Provincia Oropeza y a una altura de 2.750

metros sobre el nivel del mar; un poco al margen del eje central urbano

nacional (La Paz - Cochabamba - Santa Cruz) a una distancia de 600 km.

de la ciudad de La Paz. sede del Gobierno Nacional.

Según resolución Municipal, la ciudad de Sucre ha sido subdividida en

cinco distritos Urbanos aglomerando a una población aproximada de

207.381 habitantes repartidos en 126 barrios. La ciudad presenta un

reducido porcentaje de hogares en extrema pobreza, y aproximadamente

tercera parte de la población tiene satisfechas sus necesidades básicas.

La mayor parte de la gente se halla buscando trabajo en actividades

primarias de la economía o en actividades informales.

una

La histórica ciudad de Sucre cuenta con la Universidad Mayor Real y

Pointificia de San Francisco Xavier de Chuquisaca, que desde su

fundación mantiene tradición y renombre en la formación de profesionales.

Actualmente alberga alrededor de 18.000 estudiantes entre locales y del

interior y 2.000 extranjeros en las distintas carreras.
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También otras Universidades como ia Universidad Boliviana de

Informática (U.B.I.) y UNIVALLE están formando profesionales en esta

ciudad.

Desde 1985 Sucre es sede de la Universidad Andina Simón Bolívar.

que capacita a profesionales universitarios mediante cursos de Postgrado.

En cuanto a la educación escolar, en el Nivel Secundario, Sucre

cuenta con 31 Colegios Fiscales y 25 Colegios Particulares. En Nivel

Primario con 91 Escuelas Fiscales y 28 Escuelas Particulares. En Nivel

Inicial existen 37 Establecimientos Fiscales y 5 Particulares.

COLEGIO BUENAS NUEVAS

Por los años 80, a iniciativa de líderes y miembros de la Iglesia

Evangélica Buenas Nuevas, se crea un establecimiento educativo con el

objetivo principal de otorgar formación humanística y proclamar el Evangelio

de Cristo.

En 1986, el 30 de marzo, se cristaliza esa iniciativa obteniendo la

Resolución Ministerial N° 1713, que permite contar con ios ciclos Pre-Básico,

Básico e Intermedio, sin embargo, debido a razones de infraestructura, se

inician labores únicamente con los dos primeros ciclos, para, en cada nueva

gestión, incrementarse un curso y así llegar a completar la Unidad

Educativa en 1993, para ello fue necesario obtener la Resolución Ministerial

N“361.
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El Colegio Evangélico Buenas Nuevas tiene como propósito impartir

una educación íntegra! que satisfaga las necesidades básicas, intelectuales

y espirituales de los alumnos y alumnas a fin de lograr hombres y mujeres

transformados y útiles para servir a Dios y al prójimo. Esta educación está

basada en una filosofía bíblica cristiana.

Como ocurre en el contexto nacional, el alumnado del Colegio

representa la diversidad social, económica y cultural de nuestro país,

bien es un Colegio Evangélico, no todos los alumnos profesan la fe cristiana.

Si

Una mayoría de los estudiantes provienen de familias cuyos ingresos

económicos apenas cubren sus necesidades básicas por lo cual el

establecimiento otorga un número de becas de estudio que beneficia al 15%

del total de inscritos. Debe tomarse en cuenta también que existen alumnos

cuyas posibilidades son menores, es el caso de los 16 niños provenientes de

Aldeas Infantiles SOS. Los menos pertenecen a familias acomodadas de la

ciudad.

Pese a que el Colegio se halla ubicado en la zona central un gran

porcentaje de alumnos provienen de barrios periféricos de esta Capital.

Actualmente, el Colegio cuenta con un local propio más amplio y que

permite cobijar a mayor cantidad de alumnos. El Colegio funciona en^os
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turnos: dé 1° a 6° de Primaria en el tumo de la mañana con un total de 141

alumnos bajo la dirección de la Prof. Clelia Salazar de Moya y con un plantel

docente estable conformado por 15 maestros; y de 7° a 8“ de Primaria más

1» a 4“ de Secundaria en el tumo de la tarde con 228 alumnos dirigidos por

el Prof. HumbertolTorres Bemal, colaborado por 30 docentes.

En el afán de mejorar la educación y el servicio a los alumnos se

realizan talleres semestrales de actualización educativa para ios docentes, a

los cuales todos deben asistir.

La razón fundamental para la elección de este Colegio para el

presente estudio responde a la accesibilidad informativa que ofrece,

necesaria para los fines de la investigación. Como madre de dos niños,

del Comité dealumnos del establecimiento, y miembro

Educación, conformado por cinco personas de la Iglesia Buenas Nuevas

para la supervisión del accionar de esta institución educativa, la tarea de

investigación se ve enriquecida a través de la experiencia directa y de una

observación participante.

Por otra parte, se considera que, para lograr mejoras en la educación,

la tarea debe iniciarse en los primeros niveles de educación y con instancias

dispuestas a colaborar en la implementación de cambios menores, que

permitan alcanzar, paulatinamente, los objetivos propuestos por la propia

Reforma Educativa.
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CAPITULO II

“El alma del educando no es un vaso que sé llena

sino una lámpara que se enciende'*
Plutarco

ANALISIS E INTERPRETACIÓN DE DATOS

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE CUADERNOS

El análisis se realizó tomando en cuenta los aspectos cuantitativos y

cualitativos de las tareas, cuyos indicadores son: Tiempo y Espacio, para

el primero, y el Grado de Complejidad y Nivel de Asimilación, para el

segundo.

La cantidad de itempo se mide en minutos, para luego totalizarlo en

horas.

En cuanto al espacio, este se mide por planas y total de hojas.

El grado de complejidad de la tarea se evalúa de acuerdo a una

escala que comprende cinco indicadores (Nada complejo. Poco complejo,

Regularmente complejo. Complejo y Muy complejo) que consideran la

dificultad del trabajo en relación a la edad de los menores junto al tiempo y

esfuerzo requeridos.
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El nivel de asimilación se registra de acuerdo al propósito de la

tarea: familiarización, cuando el objetivo del trabajo pretende introducir al

niño en un nuevo tema para que éste se familiarice con él (nuevas

operaciones matemáticas, búsqueda de palabras del diccionario):

reproductivo, cuando el niño repite contenidos ya aprendidos (copias,

memorizaciones); productivo, el alumno emplea los conocimientos

adquiridos para aplicarlos a nuevas situaciones (manualidades, resúmenes,

elaboración de preguntas, llenado de cuestionarios); creativo, cuando el

alumno aplica sus capacidades para crear e innovar en el área de trabajo

(composiciones, dibujos libres).

A continuación se presenta un resumen, por curso, del análisis de los

cuadernos de tareas y carpeta en limpio junto a la interpretación, que

permite observar la cantidad de tareas por materia, tiempo y espacio

invertidos, el grado de complejidad y nivel de asimilación.
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Curso: TERCERO DE PRIMARIA

Materia: MATEMÁTICAS
TAREAS EN CARPETATAREAS EN CUADERNO

TOTAL TAREAS: 6TOTAL TAREAS: 70

ANALISIS CUANTITATIVOANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:Tiempo:
285 minutos 5 horas5.130 minutos 85.5 horas

Espacio:Espacio:

12 planas 6 hojas
ANALISIS CUALITATIVO

177.5 planas 88 hojas
ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:Grado de complejidad:

Complejo: 1Complejo: 8

Poco complejo: 4Regular. 31

Nada complejo: 1

Nivel de asimilación:

Reproductivo: 3
Familiarización; 3

Poco complejo: 31
Nivel de asimilación:

Reproductivo: 46
Familiarización:24

COPIAS DEL BORRADOR AL CUADERNO EN LIMPIO

Total lecciones: 31

Espacio: 105 planas 52.5 hojasTiempo: 2.690 minutos 45 horas;

Grado de complejidad:

Poco complejo: 11; Regularmente complejo: 15; Complejo: 5

Nivel de asimilación:

Reproductivo: 31

En el cuadro anterior se puede apreciar que el tiempo invertido

durante la gestión, sólo en Matemáticas, asciende a 135 horas y 30

minutos, ocupando 145 hojas. Se incluye el cuaderno en limpio porque

algunas veces, como se puede ver en el análisis de las tareas, debían

resolver ejercicios del tema avanzado, además de copiar las lecciones

avanzadas.

En cuanto ai grado de complejidad, el 13% de las tareas

son complejas y el restante 87% entre regularmente complejas y poco
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complejas; lo cual significa que no demoran necesariamente porque la tarea

sea compleja sino porque, en la mayoría de los casos, los niños debían

escribir las cifras y resolver los ejercicios, lo que representaba doble trabajo

para ellos.

El nivel de asimilación es reproductivo en un 75%, se debe recordar

que las tareas consistían en realizar operaciones, el restante 25%

comprende el nivel de familiarización por tratarse de temas nuevos.

Materia: LENGUAJE

TAREAS EN CARPETA

TOTAL TAREAS: 4

TAREAS EN CUADERNO

TOTAL TAREAS: 57

ANALISIS CUANTITATIVOANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:Tiempo:
180 minutos 3 horas68.5 horas4.110 minutos

EspacioEspacio:
2.5 hojas5 planas

ANALISIS CUALITATIVO
92.5 hojas185 planas

ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:Grado de complejidad:
1Regular.Complejo: 6

Poco complejo: 2

Nada complejo: 1

28Regular-

Poco complejo: 22

Nada complejo: 1
Nivel de asimilación

Reproductivo: 2
Familiarización: 2

Nivel de asimilación

Reproductivo: 36

Familiarización: 15

Productivo: 5

2Creativo:

COPIAS DEL BORRADOR AL CUADERNO EN LIMPIO

Total lecciones: 34

Tiempo: 2.510 minutos 42 horas; Espacio: 94.5 planas 47 hojas

Grado de complejidad:

Poco complejo: 20; Regularmente complejo: 12; Complejo: 1

Nada complejo: 1
/Nivel de asimilación:

Reproductivo: 34
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En lenguaje los niños han invertido aproximadamente 113 horas y 30

minutos en hacer sus tareas y ocupado 142 hojas de cuaderno en el año.

Del total de tareas (95) el 43% fue regularmente compleja, el 46%

poco compleja, el 7% compleja y 3% nada compleja.

En cuanto al nivel de asimilación, el 75% de las tareas fueron

reproductivas, un 18% de familiarización y el 7% entre productivas y

creativas. Lo cual muestra que la mayoría de las tareas eran repetitivas e

improvisadas, pues los niños debían limitarse a realizar copias de cualquier

texto, poco agradables para los pequeños, y aunque no haya complejidad en

las tareas, éstas son poco creativas, excesivas y morosas provocando

cansancio en los niños.

Materia: CIENCIAS NATURALES
DEL BORRADOR A LIMPIOTAREAS EN CARPETA

TOTAL DE LECCIONES: 19

ANALISIS CUANTITATIVO

TOTAL TAREAS; 7

ANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:Tiempo:
27.5 horas1.650 minutos480 minutos 8 horas

Espacio:Espacio:
30 hojas59.5 planas5.5 hojas11 planas

ANALISIS CUALITATIVOANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:Grado de complejidad:
Poco complejo: 83Complejo;

7Regular

Complejo: 4

Nivel de asimilación:

Reproductivo; 19

Regular 4

Nivel de asimilación:

Familiarización: 7

De las tareas otorgadas en esta materia, el 27% fue compleja, pero

mayor a este porcentaje aún (42%). es el de regularmente complejo, ya que
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debían responder cuestionarios y realizar dibujos un tanto complicados para

su edad, como está detallado en el anexo A.

Al tratarse de temas nuevos, el nivel de asimilación es de

familiarización en un 27%, sin embargo prima el nivel reproductivo (73%)

porque el niño debía copiar las lecciones del cuaderno en borrador a la

carpeta en limpio.

El tiempo que los niños han invertido en hacer sus tareas de Ciencias

Naturales fue de 35 horas y 30 minutos aproximadamente, habiendo

utilizado para ello 35 hojas y media.

Materia: ESTUDIOS SOCIALES

DEL BORRADOR A LIMPIO

TOTAL DE LECCIONES: 16

ANALISIS CUANTITATIVO

TAREAS EN CARPETA

TOTAL TAREAS: 9

ANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:Tiempo:
25 horas1,515 minutos

Espacio:

52 planas

ANALISIS CUALITATIVO

8.5 horas500 minutos

Espacio:
26 hojas13 planas 6.5 hojas

ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:Grado de complejidad:
Complejo: 2Complejo: 1

Regular-

Poco complejo: 9

Nivel de asimilación:

5Regular. 6

Nada complejo: 2

Nivel de asimilación:

Reproductivo: 16Familiarización: 7

Reproductivo: 2
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En el cuadro anterior, se observa que los niños invirtieron un tiempo

aproximado de 33 horas y 30 minutos en hacer tareas y copiar del borrador

a limpio las lecciones avanzadas, utilizando para ello 32.5 hojas.

En esta materia, el 44% de tareas fue regularmente compleja por las

investigaciones que debían realizar además de los dibujos; el 36% poco

complejo y restante 20% entre complejo y nada complejo. Como lecciones

nuevas, el nivel de asimilación del 28% es de Familiarización, pero mayor

porcentaje (72%), corresponde al nivel reproductivo, nuevamente por el

trabajo de pasar las lecciones del borrador a limpio.

Cabe hacer notar que en estas dos materias: Ciencias Naturales y

Estudios Sociales, las tareas las realizaban directamente en el cuaderno de

lecciones.

Materias: INGLÉS, MÚSICA. TALLERES
TAREA EN CUADERNO DE LECCIONES Y TRABAJO PRACTICO

TOTAL TAREAS: 35

ANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:
16 horas960 minutos

Espacio:

13 hojas26 planas
ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:

Poco complejo: 35
Nivel de asimilación:

Familiarización: 10

Reproductivo: 15
Productivo: 10
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En cuanto a las materias técnicas, los niños invirtieron un tiempo

aproximado de 16 horas, ocupando en sus cuadernos 13 hojas, se debe

hacer notar que no tenían cuaderno de talleres, pero los trabajos prácticos o

manualidades debían ser elaborados en casa para presentarlos la siguiente

clase. El 100% de los trabajos eran poco complejos; en cuanto al nivel de

asimilación tenemos el 43% reproductivo, un 28% de familiarización y el

restante 28% corresponde al productivo, precisamente por los trabajos

manuales.

CUADRO SINTÉTICO

CURSO: TERCERO DE PRIMARIA

TOTAL DE TAREAS EN CUADERNO Y CARPETA

287TOTAL TAREAS:

ANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:
334 horas20.010 minutos

Espacio:

370 hojas741 planas
ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:
6Nada complejo;

142Poco complejo:

Regularmente complejo: 107
31Complejo:

Muy complejo:
Nivel de asimilación:

Familiarización: 68

201Reproductivo:
Productivo: 15

2Creativo:
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Este cuadro muestra el total de tareas tanto de cuadernos como de

carpeta del Tercer curso de Primaria. En él se puede apreciar que la

cantidad de tiempo invertido en las tareas para el hogar durante la gestión

asciende aproximadamente a 334 horas, habiendo utilizado para ello 370

hojas. Las libretas de curso consignan un total de 182 días trabajados, lo

que equivale a un promedio de dos horas diarias de tareas por día trabajado.

Sin embargo, debe considerarse que generalmente aquellas dos horas de

trabajo en el hogar se duplican por las características propias de la edad, los

menores no permanecen con la atención exclusiva a esta actividad y menos

cuando no existe el control de los padres, lo que conlleva conflicto para el

hogar.

Tomando 12 horas diarias como un promedio de actividad en la vida

de un niño, los menores ocupan 4 de estas horas en la escuela y, de

acuerdo a los resultados obtenidos, más de 2 horas para la realización de

sus tareas en el hogar, lo que significa que más de la mitad de aquel tiempo

de actividad está dedicado a los deberes escolares, restándole así la

posibilidad de participar en otras actividades beneficiosas y propias de la

edad Ouegos, deportes, artes).

Respecto al grado de complejidad, tenemos el mayor porcentaje de

tareas poco complejas (49%), en segundo lugar se hallan las regularmente

complejas (37%) y, con bastante diferencia, complejo (11%) y Nada
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complejo (2%); ello muestra que si bien las tareas no eran difíciles, les

llevaba tiempo realizarlas, porque en algunos casos eran excesivas,

carecían de planificación y por lo general eran repetitivas.

Corroboran estos datos el que un 70% de las tareas se hallan en el

nivel de asimilación erproductivo (numerales, copias de libro); el 24% de las

tareas están ubicadas en el nivel de familiarización, pues se tratan de temas

nuevos y el niño está aprendiendo, sin embargo, por ejemplo en

Matemáticas, aún en temas nuevos, el niño debe formular los ejercicios;

llama la atención que apenas el 5% de las tareas están en el nivel productivo

y sólo el 1% en creativo, lo cual muestra que existe una escasa motivación

de los profesores a sus alumnos para que ellos produzcan, también se

evidencia la carencia de estimulación a la creatividad del niño. Al tratarse de

tareas erpetitivas, se crea rechazo y desagrado en su realización.

Hasta aquí el análisis y la interpretación de Tercero de Primaria, a

continuación se presenta el análisis y la interpretación de cuadernos y

carpetas de tareas de Quinto de Primaria.
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Curso: QUINTO DE PRIMARIA

Materia: MATEMÁTICAS

TAREAS EN CARPETATAREAS EN CUADERNO

TOTAL TAREAS: 17TOTAL TAREAS: 42

ANALISIS CUANTITATIVOANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:Tiempo:
1.280 minutos 21 horas3.150 minutos 52.5 horas

Espacio:Espacio:
19 hojas

ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:

38 planas107 planas 53.5 hojas
ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:

Complejo: 3Complejo: 8

6Regular:Regular: 11

Poco cx)mplejo: 7Poco complejo: 22
Nada complejo: 1

Nivel de asimilación:
Nada complejo: 1

Nivel de asimilación:

Reproductivo: 6
Familiarización: 11

Reproductivo: 24
Familiarización: 18

En este cuadro se puede advertir que el tiempo invertido en hacer

durante ia gestión, fue de 74 horas

aproximadamente, habiendo utilizado para ello 73 hojas.

tareas de Matemáticas,

De las 59 tareas otorgadas, el 49% resultaron poco complejas, el 29%

regularmente complejas, porque al igual que en Tercero, debían ponerse los

ejercicios; como complejas tenemos el 19% y finalmente el 3% de tareas

nada complejas, éstas fueron las de escribir numerales, que los niños ya

sabían y no hacía más que cansar su vista y a ellos mismos.

En cuanto al nivel de asimilación, el 51% fue reproductivo, el restante

49% de familiarización, esto por tratarse de temas nuevos para el alumno.
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Curso: QUINTO DE PRIMARIA

Materia: LENGUAJE

TAREAS EN CARPETATAREAS EN CUADERNO

TOTAL TAREAS: 11TOTAL TAREAS: 25

ANALISIS CUANTITATIVOANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:Tiempo:
645 minutos 11 horas1.575 minutos 26.5 horas

Espacio:Espacio:

25.5 planas 13 hojas
ANALISIS CUALITATIVO

29.5 hojas59 planas

ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:Grado de complejidad:
7Regulan7Regulan

Poco complejo: 4

Nivel de asimilación:
Poco complejo: 18

Nivel de asimilación:

Reproductivo: 4Reproductivo: 5
Productivo: 5Familiarización: 9

2Creativo;Productivo: 11

En Lenguaje el tiempo que los alumnos invirtieron en hacer su tarea

fue de 38 horas, ocupando 43 hojas de su cuaderno.

El mayor porcentaje (61%) de las tareas fue poco complejo, pues,

generalmente, se trataban de copias de algún texto, el restante 39% fue

regularmente compleja.

El nivel de asimilación se presenta de la siguiente manera;

familiarización 39% por ser temas nuevos para los niños; el 25% de las

tareas fueron reproductivas: un 30% de nivel productivo, y el 5% de creativo,

estos últimos niveles los niños hacían resúmenes de alguna lectura o unaen

composición al Colegio u otro tema.
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Curso: QUINTO DE PRIMARIA

ESTUDIOS SOCIALESMaterias: CIENCIAS NATURALES

CUADERNO DE CUESTIONARIO

TOTAL TAREAS: 26TOTAL TAREAS: 29

ANÁLISIS CUANTITATIVOANÁLISIS CUANTITATIVO

Tiempo: Tiempo:
26.5 horas1.590 minutos1.725 minutos 29 horas

Espacio:Espacio:

21 hojas42 planas25 hojas49 planas
ANALISIS CUALITATIVOANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:Grado de complejidad:

Complejo: 4Complejo:

Regular

7

Regulan 917

Poco complejo: 12Poco complejo: 5
Nada complejo: 1
Nivel de asimilación:Nivel de asimilación:

Reproductivo: 22
Familíarizadón: 1

Productivo:

Familiarización: 2

2Productivo: 26

1Creativo:1Creativo:

En Ciencias Naturales y Estudios Sociales tenían carpeta de

cuestionarios, como se puede advertir, los pequeños invirtieron un tiempo

aproximado de 56 horas, ocupando para ello 46 hojas.

Respecto al Grado de Complejidad, el mayor porcentaje (47%) fue

regularmente complejo; el 31% poco complejo; un 20% complejo y el 2%

complejo.

En cuanto al Nivel de Ásimilación más de la mitad (51%) fue >

productivo porque los niños formulaban las preguntas y también las

respondían; no muy lejos de este porcentaje están las tareas reproductivas,
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en un 40%; y el restante 9% divididas entre familiarización y creativas, por

tratarse de temas nuevos o haber redactado alguna composición.

Materias: INGLÉS, MÚSICA, TALLERES

TAREA EN CUADERNO DE LECCIONES Y TRABAJO PRACTICO

TOTAL TAREAS: 41

ANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:
1.800 minutos 30 horas

Espacio:

17 hojas33 planas
ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:

Poco complejo: 31

Complejo: 10

Nivel dé asimilación:

Familiarización: 21

Reproductivo: 10

Productivo: 10

Respecto a las materias técnicas, el tiempo que los pequeños

invirtieron fue de aproximadamente 30 horas, ocupando en sus cuadernos

17 hojas, esto en las materias de Inglés y Música, se debe hacer notar que

tenían cuaderno de talleres para tareas, sólo el de lecciones donde

anotaban él procedimiento que se siguió para realizar las manualidades, o

para escribir alguna receta, en el caso de las niñas, pero las manualidades

tanto de talleres (niños) como de labores (niñas) debían ser terminados, la

mayoría de las veces, en casa para presentarlos la siguiente clase.

no
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De 41 tareas, el 76% de los trabajos eran poco complejos; y el

restante 24% complejos, ello, porque los pequeños no recibían la suficiente

información de los profesores, por ejemplo, en el caso de Talleres, y debían

investigar por su cuenta cómo realizar algún trabajo. En cuanto al Nivel de

Asimilación tenemos el 51% de familiarización, el restante 49% divididas

entre reproductivo y productivo, precisamente por los trabajos manuales.

CUADRO SINTÉTICO

CURSO; QUINTO DE PRIMARIA

TOTAL DE TAREAS EN CUADERNO Y CARPETA

TOTAL TAREAS; 191

ANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:
196 horas11.765 minutos

Espacio:
177 hojas354 planas

ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:
3Nada complejo:

Poco complejo: 99

Regularmente complejo: 57
32Complejo;

Muy complejo:
Nivel de asimilación:

62Familiarización:

71Reproductivo:
54Productivo:

4Creativo:

En el cuadro anterior se aprecia el total de tareas tanto de cuadernos

como de carpeta en limpio y cuestionarios. También, se observa que
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la cantidad de tiempo invertido en las tareas para el hogar durante la

gestión asciende aproximadamente a 196 horas, habiendo utilizado para

ello 177 hojas. Las libretas de calificaciones contabilizan un total de 182

días trabajados, lo que equivale a un promedio de una hora diaria de tareas

por día trabajado. Sin embargo, debe considerarse que generalmente

aquella hora de trabajo en el hogar se duplica o triplica en algunos casos,

como lo afirman los propios padres en los cuestionarios aplicados y también

por las características propias de la edad, a los niños les es más difícil

mantener su atención fija en las tareas hasta terminarlas, más aún cuando

los padres no están en casa para controlarlos, lo que provoca conflictos en

el hogar.

Si se toma 12 horas diarias como un promedio de actividad en la vida

de un niño, ellos ocupan la tercera parte de este tiempo en la escuela y, de

acuerdo a los resultados obtenidos. Jos niños invierten mucho tiempo en la

realización de sus tareas para la casa, lo que significa que más de la mitad

de aquel tiempo de actividad está dedicado a los deberes escolares,

privándole así de la posibilidad de participar en otras actividades que sean
¡

de beneficio y propias de la edad (juegos, deportes, artes).

Con relación al grado de complejidad, se tiene el 52% de tareas poco

complejas: luego las regularmente complejas en un 30%; las tareas

complejas 17%, y con mucha diferencia las nada complejas (1%); ello
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muestra que las tareas, la mayoría de las veces, eran relativamente fáciles

de realizar pero los pequeños demoraban por la cantidad, por lo repetitivas y

porque carecían de un previa planificación.

En cuanto al Nivel de asimilación, un 37% de las tareas se hallan en

el nivel reproductivo (numerales, copias de libro); el 32% de las tareas están

ubicadas en el nivel de familiarización, porque el niño va adquiriendo nuevos

conocimientos, sin embargo, por ejemplo en Matemáticas. Ciencias y

Sociales, aún en temas nuevos, el niño debe formular los ejercicios, o las

preguntas para el cuestionario; el 28% de las tareas están en el nivel

productivo y sólo el 2% son creativas, por estos datos, se puede notar una

esc3sa motivación a los alumnos a desarrollar su creatividad. Al tratarse de

tareas repetitivas e improvisadas, los niños realizan su trabajo con

desagrado, o, en algunos casos se niegan a realizarlas, es ahí donde surgen

los problemas con sus padres.

INFORMACIÓN RECABADA A TRAVÉS DE CUESTIONARIOS:

La información que se presenta a continuación corresponde a los

cuestionarios aplicados a profesores, alumnos y padres de familia de tercer

y quinto curso del Colegio “Buenas Nuevas’.

Se debe recordar que la presente investigación ha tomado como

población a los 338 alumnos del Nivel Primario del Colegio
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Evangélico “Buenas Nuevas” y como muestra intencional a los 24 alumnos

de Tercero y 25 de Quinto, equivalente ai 14.4% de la población

mencionada; así como a siete Profesores de curso y cuatro de materias

Técnicas, dando un total de 11 de los 15 profesores que conforman el

plantel docente del tumo de la mañana, lo que representa el 73.3%.

De los niños de tercero y quinto participaron el total de alumnos, es

decir, 49 menores (100%).

En el caso de los Padres de Familia se logró aplicar el cuestionario a

18 Padres de Tercero, que equivale a un 75% y 20 Padres de Quinto que

representa el 80% del total.

La técnica de la encuesta permite complementar la información

precedente al proporcionar la visión personal de quienes se vinculan

directamente con las tareas escolares para el hogar.

Además de los resultados obtenidos a través de su aplicación se

incluye la interpretación necesaria en cada respuesta y un resumen al final

de cada sección.

A continuación se procede a graficar, a manera de síntesis, los

resultados de las encuestas aplicadas a profesores, alumnos y padres dé

familia del tercer y quinto años.
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GRÁFICOS E INTERPRETACIÓN DE LOS CUESTIONARIOS

CUESTIONARIO PARA PROFESORES DE CURSO

GRAFICO N®1

¿Cuál es el promedio de tiempo que le otorga diariamente a la

preparación de su clase?

60

50

40

30

20

1 o !

0 ^
Menos de

una hora

N/S N/RDos horas Una hora

A esta pregunta, más de la mitad de los profesores respondió que

invierte dos horas preparando y el restante entre una y menos de una hora o

no responde.

GRAFICO N® 2

¿Planifica Usted las tareas que asigna a sus alumnos?
NUNCAALGUNAS VECESSIEMPRE
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60%

40%
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Siempre Algunas veces

Más del 80% de los profesores dijo que planifican las tareas, aunque

el análisis de los cuadernos evidencian que éstas son improvisadas y

repetitivas.



66

GRAFICO N« 3

¿Cuánto tiempo ocupa en la planificación de tareas para cada ciase?

éSBm 28,5 28,530%
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Este cuadro muestra que la mayoría de los profesores (57%) invierte

entre 15 y 120 minutos en planificar las tareas para cada clase, lo cual no se

evidencia en la mayoría de las tareas asignadas.

GRÁFICO N"4

Mencione, por orden de importancia, tres consideraciones previas a la

asignación de una tarea.
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En cuanto a las consideraciones previas a la asignación de tareas, los

profesores pretenden reforzar los conocimientos y habituarlos al trabajo.
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GRAFICO N®5

Considera Usted que la cantidad de tareas asignadas es:

POCAMUCHA NADA

Mucha Poca

La mayoría (86%) de los profesores cx)nsidera poca la tarea que les

dan diariamente a sus alumnos el resto reconoce que es mucha.

GRAFICO N®6

¿Cree Usted que las tareas para la casa ayudan al alumno a mejorar su

aprendizaje? MUCHO POCO NADA

Un 86% de los profesores coinciden que las tareas ayudan mucho a

mejorar el aprendizaje.
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GRÁFICO N°7

¿Conoce Usted las condiciones familiares, necesidades, intereses y

problemas de sus alumnos?

¿Cbnaoe atanrrráftrt;^ titeGgBypoblenBg
(teas aturra^

PoooMito

Pese a que una mayoría (86%) de los maestros indican conocer las

condiaones familiares de sus alumnos, más del 70% desconoce las

necesidades, intereses y problemas de los niños; aspecto que incide en la

asignación de tareas poco agradables y hasta complejas.

GRÁFICO N®8

¿Puede reconocer en ellos sus inclinaciones manuales e intelectuales?

NOSI

100% SI

100%

50%

0%

Todos ios profesores de curso afirman reconocer las inclinaciones

manuales e intelectuales de sus alumnos, sin embargo pocas veces son

tomadas en cuenta.
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GRÁFICO N«9

Las tareas que asigna a sus alumnos son:
PLANIFICADAS IMPROVISADAS REPETITIVAS

PlanificadasX' i

100%
I

100% i

50%

0%

Si bien el 100% de los profesores señala que las tareas son

planificadas y nunca improvisadas ni repetitivas, los cuadernos de tareas

evidencian una situación diferente.

GRÁFICO NMO

¿Estimula Usted la creatividad e imaginación de sus alumnos a través

de las tareas? SIEMPRE A VECES NUNCA

Más del 70% dice estimular la creatividad e imaginación de sus

alumnos a través de las tareas pero ello no se evidencia en los cuadernos

analizados, pues la mayoría de éstas son repetitivas.
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GRÁFICO N®11

¿Atiende Usted la iniciativa e inquietud de sus alumnos para la

asignación de tareas? SIEMPRE A VECES NUNCA

Más de la mitad (57%) reconoce que sólo a veces atiende la iniciativa

e inquietud de los alumnos para una tarea, esto se confirma en los

cuadernos de tareas. Cabe también destacar que un porcentaje (14%) de los

maestros admite nunca tomar en cuenta la iniciativa de ios alumnos para la

asignación de tareas.

GRÁFICO N®12

¿Cuál diría es su objetivo central al dar tareas para la casa?
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El 50% de los profesores afirma que su objetivo central al dar una

tarea es fijar sus conocimientos, la otra mitad que adquieran

responsabilidades y estimular el hábito de trabajo.



71

GRÁFICO N°13

Por favor mencione el objetivo específico de la última tarea asignada a
sus alumnos.
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Para la mayoría de los profesores (43%), su objetivo específico de la

última tarea asignada fue la práctica de lectura, escritura y multiplicación

(28%); et resto se halla dividido entre intensificar el tema y no responde.

GRÁFICO N®14

Usted cree que las tareas asignadas fueron realizadas por los
alumnos?

NUNCAA VECESSIEMPRE

Sólo el 43% de los profesores considera que las tareas fueron

realizadas por los alumnos siempre, el resto (57%) reconoce que sólo a

veces, lo que demuestra la desconfianza del maestro en el apropiado

cumplimiento de las tareas asignadas.
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GRÁFICO N®15

¿Considera Usted que la cantidad de tareas asignadas por día es la
necesaria? SI NO

Más del 70% considera que la cantidad de tarea asignada por día es

la necesaria porque ayuda a fijar sus conocimientos; el restante dice que no,

porque no es bueno saturarles. Una revisión de los cuadernos de tareas

confirma este último criterio.

GRÁFICO N® 16

¿Cuánto conoce sobre la Reforma Educativa? y ¿ Cuánta tarea para
la casa debería darse? MUCHO POCO NADA
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Todos los profesores afirman conocer poco sobre la Reforma

Educativa, lo cual evidencia la poca información recibida sobre esta Ley. Sin

embargo, un 71% reconoce que, según la Reforma, no se debería dar tareas

para la casa.
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GRAFICO N®17

¿Qué es to que menos le gustaba en su época de escolar?

En cuanto a lo que menos les gustaba en su época de escolar la

respuesta se halla dividida entre el deporte y las ciases, inherentes a la

actividad propia dei Colegio, y tas tareas, como actividad fuera del aula.

PROFESORES DE MATERIAS TÉCNICAS

GRAFICO N*1

¿Cuál es el promedio de tiempo que le otorga diariamente a la

preparación de su clase?

La mayoría de los profesores afirma que invierte una hora en preparar

su ciase.
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GRÁFICO N®2

¿Planifica Usted las tareas que asigna a sus alumnos?

NUNCASIEMPRE ALGUNAS VECES

El 75% afirma que planifica las tareas y el restante 25% sólo a veces.

GRÁFICO N®3

¿Cuánto tiempo ocupa en la planificación de tareas para cada clase?

Todos ios profesores dicen invertir entre 5 y 60 minutos en la planificación

de las tareas para cada clase.
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GRAFICO N<’4

Mencione, por orden de importancia, tres consideraciones previas a la

asignación de una tarea.
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La mayoría de los profesores (42%), consideran importante

retroalimentar sus conocimientos con las tareas, los demás pretenden

enseñarles a investigar.

GRÁFICO N®5

Considera Usted que la cantidad de tareas asignadas es:
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La mayoría (75%) de los profesores coinciden en que la tarea

asignada a los alumnos es poca, el restante considera mucha.
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GRÁFICO N°6

¿Cree Usted que las tareas para la casa ayudan al alumno a mejorar su
aprendizaje? POCO MUCHO NADA

Contrariamente a la anterior pregunta, el 75% de los profesores

afirma que las tareas asignadas ayudan poco a mejorar su aprendizaje,

aunque, en materias técnicas, la práctica es importante.

GRAFICO N®7

¿Conoce Usted las condiciones familiares, necesidades, intereses y

problemas de sus alumnos?
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El 50% de los profesores dice conocer mucho las condiciones

familiares de sus alumnos, la otra mitad no. Al tratarse de profesores que

atienden a varios cursos, y que sólo tienen clases un día a la semana

desconocen las necesidades, intereses y problemas de sus alumnos.
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GRÁFICO N«8

¿Puede reconocer en ellos sus inclinaciones manuales e intelectuales?
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Todos los profesores dicen reconocer las inclinaciones manuales e

intelectuales de sus alumnos aunque no siempre son tomadas en cuenta a

tiempo de asignar la tarea.

GRÁFICO N®9

Las tareas que asigna a sus alumnos son:
PLANIFICADAS IMPROVISADAS REPETITIVAS

La mayoría de los profésores (75%), afirma que planifica las tareas

que va dar a sus alumnos, el restante dice que son improvisadas, esto se

puede comprobar en los cuadernos de tareas.
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GRAFICO N®10

¿Estimula la creatividad y atiende usted la iniciativa e inquietud de sus

alumnos para la asignación de tareas?
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La mitad de los profesores afirma que siempre estimula la creatividad

e imaginación de sus alumnos; la otra mitad sólo a veces, de la misma

forma, atienden la iniciativa e inquietud de sus alumnos al asignar una tarea.

GRÁFICO N®11

¿Cuál diría es su objetivo central al dar tareas para la casa?
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Al tratarse de materias técnicas, un gran porcentaje (60%) de los

profesores menciona como objetivo central practicar para fijar sus

conocimientos, el restante, se halla dividido entre habituados al trabajo y

desarrollar sus aptitudes.



79

GRAFICO N°12

Por favor mencione el objetivo específico de la última tarea asignada a
sus alumnos.
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Los profesores mencionan como objetivo específico de ia última tarea

asignada, la investigación, práctica, intensificación del tema y presentación

de trabajos.

GRAFICO N® 13

Usted cree que las tareas asignadas fueron realizadas por los
alumnos? AVECES NUNCASIEMPRE
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El total de los profesores reconoce que, sólo a veces, las tareas son

realizadas por los alumnos.



80

GRÁFICO N‘»14

¿Considera Usted que la cantidad de tareas asignadas por día es la
necesaria? Si NO

La mitad de los maestros considera que la cantidad de tarea

asignada, por día, es la necesaria porque fijan sus conocimientos, la otra

mitad reconoce que no, porque no es bueno saturarles con mucha tarea.

GRÁFICO N" 15

¿Cuánto conoce sobre la Reforma Educativa? y ¿ Cuánta tarea para
la casa debería darse? MUCHO NADAPOCO
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La mayoría de los profesores (50%) conocen poco, sobre la Reforma

Educativa, lo cual impide su aplicación. Por otra parte, los profesores

manifiestan no ^tar muy convencidos con las tareas para la casa.
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GRÁFICO N®16

¿Qué es lo que menos te gustaba en su época de escolar?

Llama la atención que a la mitad de los profesores lo que menos les

gustaba en su época de escolar eran las tareas, la otra mitad se halla

dividida entre las clases y el deporte.

SÍNTESIS INTERPRETATIVA DEL CUESTIONARIO PARA

PROFESORES:

• Los profesores, tanto de curso como de materias técnicas

coinciden en el tiempo invertido en preparar su clase, oscilando

éste, entre 1 y 2 horas diarias, asimismo en la planificación de las

tareas, sin embargo, podemos observar en los cuadernos que esto

no es evidente debido a que. en su mayoría, son repetitivas.

• Casi el total de los profesores consideran importante las tareas

para la casa porque refuerza su conocimiento, los ejercita y

habitúa al trabajo; algunos profesores de materias técnicas tienen

un criterio diferente respecto al provecho de las tareas, ellos

consideran que poco sirven para mejorar su aprendizaje; en
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cuanto a la cantidad de tareas para la casa, la mayoría dice que es

poca.

• Es importante la comunicación entre profesor — alumno, solo así

podrá, el primero, conocer la situación en la que vive el niño; a

través dei cuestionario se observa la falta de comunicación, ya que

los profesores poco o nada saben de las necesidades, problemas

y dificultades por las que atraviesan sus alumnos para realizar su

tarea y así cumplir con sus obligaciones escolares.

• Aunque la mayoría dice conocer sus inclinaciones manuales, éstas

no son tomadas en cuenta al momento de asignar una tarea.

• También es importante resaltar la aseveración del 75% de los

profesores cuando dicen planificar las tareas y estimular la

creatividad de los niños a través de ellas, situación que no es

evidenciada en los cuadernos ya que, generalmente, son copias

de cualquier texto o ejercicios que los mismos niños deben

formular y resolver.

• En general, para los profesores, las tareas son un medio para

reforzar lo aprendido, ese es su objetivo, además de la práctica,

reconociendo, sin embargo, que sólo algunas veces los alumnos

realizan solos su tarea.

• En cuanto a la Reforma Educativa, afirman conocer poco sobre

esta ley, pero admiten que las tareas deben realizarse en el aula.
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• Es interesante conocer que lo que menos les gustaba en su época

de escolares fueron las tareas para la casa, entre otras, como las

clases y el deporte.

CUESTIONARIO PARA PADRES DE TERCERO DE PRIMARIA

La edad promedio de los padres encuestados es de 35 años, el 22%

de los cuales son varones y el 78% restante mujeres; aspecto que evidencia

que la mayor responsabilidad en la formación de los menores es de la

madre.

En cuanto al nivel de formación de quienes respondieron a esta

interrogante: el 28% de ios padres es profésional, 22% se dedica a labores

de casa, el 17% es maestro, el 11% alcanzó un nivel técnico y el 7% aún es

estudiante. El 80% de los padres de familia participaron de la encuesta.

GRAFICO N®1

De lunes a viernes, ¿cuánto tiempo diario pasa conversando con

su hijo (a), sobre las actividades del colegio?

A esta pregunta los padres, en un gran porcentaje (61%),

respondieron que pasan poco tiempo conversando con sus hijos sobre las

actividades del Colegio, lo cual indica que están poco enterados de estas

actividades. Este es un aspecto que preocupa a momento de considerar

sobre quién recae la responsabilidad de formar a los menores,
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aparentemente, la escuela se encuentra sola en el intento. Los padres

debieran involucrarse e interesarse más en el trabajo educativo de sus

propios hijos.

GRÁFICO N®2

¿Qué otras actividades periódicas realiza su hijo, además de asistir al

colegio y hacer sus tareas?
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Entre las actividades que los padres indican que sus hijos realizan,

además de sus tareas, destacan el deporte, la televisión y los juegos;

actividades muy propias de la edad y nuestros días.

GRÁFICO N®3

¿Cuánto tiempo diario invierte su hijo en hacer sus tareas de la escuela

y cuál es el promedio de horas diarias invertidas?
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Con relación al tiempo invertido por sus hijos en hacer tareas, la

mayoría (76%) indica que es mucho, ocupando más de 3 horas diarias. Esta

situación dificulta la participación frecuente del niño en otras actividades

periódicas.
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GRAFICO N®4

¿Son las tareas el motivo principal de conflicto con sus hijos?
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Para la mayoría de los padres (56%) el motivo principal de conflicto

con sus hijos son las tareas para la casa, porque no les gusta hacer y por lo

tanto no las hacen a tiempo.

GRAFICO N®5

¿Usted colabora a su hijo con las tareas?
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Respecto a que si colaboran a sus hijos con las tareas, más de la

mitad respondió que sólo algunas veces, confirmando el apoyo limitado que

otorgan los padres a la enseñanza escolar y, por ende, a las actividades en

las que sus hijos están involucrados. No es entonces de extrañar que, al

crecer, los hijos se involucren en penosas situaciones que podrían haberse

evitado con una mayor atención de parte de los progenitores.
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GRAFICO N°6

¿Son las tareas la razón principal de castigo para su hijo?

La mayoría de los padres (56%) admite que la razón principal de

castigo para sus hijos son las tareas, es decir, es uno de los motivos que

provoca conflictos en el hogar.

GRAFICO N®7

¿Cree usted que las tareas asignadas a su hijo son planificadas?
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Con relación a que si creen que las tareas asignadas a sus hijos

fueron planificadas, la mayoría (56%) considera que no, porque éstas son

repetitivas y además son los mismos niños los que deben plantearse los

ejercicios.
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GRÁFICO N"8

Considera que la cantidad de tareas que recibe su hijo para la casa es:
NADAMUCHA POCA
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La mayoría de tos padres (61%) consideran que las tareas para ta

casa son excesivas, información que coincide con el tiempo que, señalan,

invierten sus hijos en esta actividad.

GRÁFICO N^9

¿Cree usted que las tareas ayudan a su hijo a mejorar su aprendizaje?
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Los padres consideran que las tareas son beneficiosas para el

aprendizaje de sus hijos, porque ejercita lo aprendido. Sin embargo, cabe

recordar que éstas deben ser planificadas y no excesivas.
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GRÁFICO NMO

¿Considera que su hijo realiza con agrado las tareas que le fueron
asignadas?
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Según tos padres, los niños sólo algunas veces hacen sus tareas con

agrado, ratificando el criterio de que no son atendidas las expectativas de los

menores y que las hacen únicamente por obligación.

GRÁFICO N®11

¿Cree que las tareas que recibe su hijo desarrollan su creatividad?
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Más de la mitad (56%) de los padres consideran que las tareas

desarrollan la creatividad de sus hijos sólo algunas veces, confirmando su

carácter repetitivo y poco empático con la iniciativa infantil.
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GRÁFICO N«12

Las tareas que le asignan a su hijo ¿son repetitivas?
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La mayoría de los padres (61%) índica que algunas veces las tareas

asignadas a sus hijos son repetitivas lo cual evidencia su poca planificación.

GRÁFICO N" 13

¿Considera que el tiempo dedicado a las tareas podría ser mejor
invertido en otras actividades propias de la niñez? ¿Qué actividades?
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Más de la mitad de los padres reconoce que el tiempo dedicado a las

tareas podría ser mejor invertido en otras actividades propias de la niñez,

como: deportes, artes o aprendiendo otro idioma. Los niños requieren

emplear el tiempo en actividades mucho más beneficiosas para su desarrollo

integral y que atiendan aquellas aptitudes descuidadas por las tareas.
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GRÁFICO N® 14

¿ Qué es lo que menos le gustaba en su época de escolar?

44%
50%

i
40%

26%
30%

17%
20%

9% 4%
10%

0%

</

Respecto a io que menos les gustaba en su época de escolares, la

mayoría de tos padres admite que fueron las tareas y, coincidiendo con los

profesores, las ciases y el deporte.

CUESTIONARIO PARA PADRES DE QUINTO DE PRIMARIA

La edad promedio de ios padres encuestados es de 38 años, el 55%

de los cuales son varones y el 45% restante mujeres.

En cuanto ai nivel de formación de quienes respondieron a esta

interrogante: e! 45% tienen el nivel técnico, el 20% de los padres es

profesional, 15% se dedica a labores de casa, el 15% es maestro y el 5% no

responde a esta interrogante.

El 80% de los padres de familia participaron de la encuesta.



91

GRÁFICO N®1

De lunes a viernes, ¿cuánto tiempo diario pasa conversando con

su hijo (a), sobre las actividades del colegio?

Coincidiendo con ios padres de tercer curso, los padres de quinto año

admitieron pasar poco tiempo conversando con sus hijos sobre tas

actividades del Colegio, lo cual indica que no están muy enterados de éstas

actividades y que consecuentemente les prestan poco apoyo.

GRÁFICO f^2

¿Qué otras actividades periódicas realiza su hijo, además de asistir al

colegio y hacer sus tareas?
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Los padres destacan el que sus hijos practican deporte, ayudan en

casa y se divierten jugando, actividades que revelan un grado mayor de

madurez y que los involucra también en otras labores sociales y de

aprendizaje convenientes a su formación.
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GRAFICO N«3

¿Cuánto tiempo diario invierte su hijo en hacer sus tareas de la escuela

y cuál es el promedio de horas diarias invertidas?

Con relación ai tiempo invertido por sus hijos en hacer tareas, la

mayoría (76%), índica que es mucho, ocupando más de 3 horas diarias.

GRÁFICO H^4

¿Son las tareas el motivo principal de conflicto con sus hijos y por
qué?
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La mitad de los padres considera que el motivo principal de conflicto

con sus hijos son tas tareas para la casa, porque no les gusta hacer y no

cumplen con su responsabilidad, en parte, porque son excesivas.
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GRÁFICO N»5

¿Usted colabora a su hijo con las tareas?
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Como puede apreciarse, más del 80% de los padres afirma que solo

ALGUNA VEZ colabora con las tareas a sus hijos, lo que evidencia que no

soto hay poco apoyo, sino que también éste parece reducirse cada vez más

a medida que el niño crece.

GRÁFICO

¿Son las tareas la razón principal de castigo para su hijo?

Existe un relativo equilibrio entre quienes piensan que las tareas

constituyen la razón principal de castigo para sus hijos y quienes piensan

que no es así. de todas maneras puede evidenciarse que éstas constituyen

un factor de conflicto en el hogar.
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GRÁFICO N“7

¿Cree usted que las tareas asignadas a su hijo son planificadas?
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Con relación a, si consideran que las tareas asignadas a sus hijos

fueron planificadas, la mayoría afirma que no, porque se asignan para

cumplir con el programa o les piden a tos niños que se las formulen, o son

repetitivas y sin coordinación entre profesores.

GRÁFICO r^8

Considera que la cantidad de tareas que recibe su hijo para la casa es:
MUCHA POCA NADA

Existe un equilibrio entre los padres que consideran que las tareas

para la casa son excesivas y aquellos que dicen ser pocas. Quizá esta

respuesta confirma el desconocimiento exacto que los padres dicen tener

sobre las actividades escolares de sus hijos.
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GRÁFICO N®9

¿Cree usted que tas tareas ayudan a su hijo a mejorar su aprendizaje?
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Los padres consideran que las tareas son POCO beneficiosas para el

aprendizaje de sus hijos, porque son solo de apoyo y les quita tiempo para

otras actividades, llegando, inclusive, a cansarlos.

GRAFICO N^’IO

¿Considera que su hijo realiza con agrado las tareas que le fueron
asignadas?
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Según la mayoría de los padres los niños sólo algunas veces hacen

sus tareas con agrado (70%) y aún hay quienes nunca le hallan gusto (20%).
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GRÁFICO N®11

¿Cree que las tareas que recibe su hijo desarrollan su creatividad?
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Ei 70% de los padres consideran que las tareas desarrollan la

creatividad de sus hijos sólo algunas veces, corroborando las respuestas

anteriores que indican que las tareas no son dei agrado de los menores y

que no toman en cuenta sus inquietudes.

GRÁFICO N®12

Las tareas que le asignan a su hijo ¿son repetitivas?
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Coincidiendo con tos padres de tercer curso, la mayoría (65%) piensa

que algunas veces son repetitivas las tareas que reciben sus hijos.
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GRAFICO N®13

¿Considera que el tiempo dedicado a las tareas podría ser mejor

invertido en otras actividades propias de la niñez? ¿Qué actividades?
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Más de la mitad (90%) de los padres reconoce que el tiempo

dedicado a las actividades podría ser mejor invertido en otras actividades

propias de la niñez, como: deportes, artes o aprendiendo otro idioma.

GRÁFICO N®14

¿ Qué es lo que menos le gustaba en su época de escolar?

Respecto a lo que menos les gustaba en su época de escolares, la

mayoría de los padres (59%) admite que fueron las tareas y, coincidiendo

con los profesores, las ciases y el deporte.



98

SÍNTESIS INTERPRETATIVA DEL CUESTIONARIO PARA PADRES

• La mayoría de los padres afirman pasar poco tiempo conversando

con sus hijos, por lo tanto, no están muy enterados de las

actividades de ellos en el Colegio.

• Afirman que además de ir al Colegio y hacer tareas, sus hijos

pasan un tiempo jugando, haciendo deporte o ayudando en casa.

• Del tiempo invertido en hacer tareas, los padres coinciden en que

es mucho, ocupando diariamente más de tres horas en ello; lo cual

crea conflicto con sus hijos, pues además del tiempo, y aunque

algunos padres consideren que es responsabilidad del niño, no les

gusta hacer, como consecuencia reciben castigo.

• Los padres reconocen que sólo algunas veces colaboran a sus

hijos con las tareas.

• Respecto a la planificación de tareas por parte del profesor, los

padres creen que los maestros asignan las tareas sin previa

planificación porque generalmente son copias, o los niños se

ponen los ejercicios.

• El 55% de los padres consideran que las tareas asignadas por día

son muchas, a pesar de ello, coinciden en que éstas son

beneficiosas para su aprendizaje.
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• La mayoría de los padres reconocen que sólo algunas veces sus

hijos hacen sus tareas con agrado, otros aseguran que nunca.

• Los padres de ambos cursos coinciden en que las tareas

asignadas a sus hijos, sólo algunas veces, desarrollan su

creatividad, porque, son repetitivas lo cual evidencia su escasa

planificación.

• Es importante, también, señalar que casi la totalidad de los padres

considera que el tiempo dedicado a las tareas podría ser mejor

invertido en actividades como el deporte, artes u otras actividades

propias de la niñez.

• Llama la atención que todos mencionen las tareas, las clases y el

deporte como la actividad que menos les gustaba realizar en su

época de escolar.



100

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DE TERCERO DE

PRIMARIA

Participaron la totalidad de tos alumnos, 77% de los cuales son

varones y 23% mujeres. Su edad promedio es de 8 años.

GRÁFICO N» 1

¿Cuál es tu materia favorita? y ¿Por qué?
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Entre las materias favoritas, el mayor porcentaje de los niños

coincidió

en; Educación Física, lo que evidencia et interés de los menores por el

ejercicio físico y el juego.
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GRAFICO N®2

¿Qué materia no te agrada? y ¿Por qué?
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Las materias que menos les agrada son: matemáticas y lenguaje,

porque reciben mucha tarea y les parecen aburridas. Estas respuestas

corroboran la inquietud de los menores por aprender de forma amena,

aspecto muy propio de su edad, y sin el atosigamiento de las excesivas

tareas.
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GRÁFICO N®3

Cuánta tarea te dan diariamente?
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En cuanto a la cantidad de tareas existe un criterio casi equilibrado

entre los que piensan que es poca y mucha.

GRÁFICO H^4

¿Las tareas que te dan para la casa te ayudan a aprender mejor?

Los niños consideran que las tareas, sólo algunas veces les ayudan a

aprender mejor. No es extraño que la experiencia lo confirme, generalmente

se trata simplemente de cumplir con un deber que reporta muy poco

beneficio; más aún cuando otros son los intereses que priman.
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GRÁFICO N^5

¿Son las tareas el motivo principal para que tus padres te riñan?
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La mayoría de los niños dicen que las tareas no son el motivo

príndpal para que sus padres los riñan, sin embargo, debe recordarse que

los padres manifiestan lo contrario.

GRÁFICO 1^6

¿Cuánto tiempo te lleva realizar las tareas?
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UNA HORA DOS HORAS MÁS DE DOS

HORAS

Aproximadamente el 60% demora una hora en hacer sus tareas,

mientras que el restante 40% índica que les toma más de dos horas.

Recordemos que tos padres de familia señalan que les lleva más de dos

horas diarias el realizar sus tareas.
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GRAFICO N® 7

¿Tus padres te ayudan con las tareas?

90%

80%

70%

60%

50%
82%

40%

30% i
4%20%

14%|¡j /10%

0%
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Respecto a que si sus padres les colaboran con sus tareas, la

mayoría afirma que sólo algunas veces, coincidiendo con lo aseverado por

sus propios padres. La responsabilidad de impartir conocimientos es.

aparentemente, una labor exclusiva de la escuela.

GRAFICO N®8

¿Crees que las tareas que recibes han sido bien planificadas?

SEMPRE ALGUNAS

VECES

NUNCA

El 40% de los niños creen que las tareas que reciben siempre son

planificadas, el restante 60% se halla dividida entre algunas veces y nunca.
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GRÁFICO N®9

¿Cuánto te ayudan a aprender las tareas para la casa?
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El 53%de los niños considera que las tareas para la casa les ayuda a

aprender poco, lo que corrobora su respuesta a la pregunta 4.

GRAFICO N<»10

¿Recibes una buena explicación del profesor para realizar las tareas?

Más de la mitad de los niños asegura recibir una buena explicación

del profesor para realizar sus tareas, sin embargo, también están aquellos

que no se hallan muy conformes con la asignación. Probablemente, más allá

de que la orden esté clara, sea necesario prepararlos para comprender el

objetivo específico de la misma y, consecuentemente, su valor.
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GRÁFICO N®11

¿Qué cantidad de tareas te gustaría que te den?
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A esta pregunta más del 70% de los niños respondió que les gusta

recibir poca tarea.

GRÁFICO N®12

¿Te ayudan las tareas a ser más creativo?
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En cuanto a que si las tareas les ayuda a ser más creativos, la mitad

de los niños afirma que siempre; la otra mitad sólo algunas veces.
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GRÁFICO N®13

Además de asistir al colegio y hacer tareas ¿qué otras actividades

diarias realizas?
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Los niños reconocen que ocupan su tiempo en lo que más les agrada,

es decir, jugar y ver televisión. Sin embargo, es interesante apreciar que

además dedican su tiempo a otras actividades positivas.

GRÁFICO N® 14

Crees que las tareas que recibes para la casa son:
ABURRIDAS INTERESANTESDIVERTIDAS

La mayoría de los menores no se anima a evaluar las tareas positiva

ni negativamente, prefieren llamarlas de interesantes para conformar a sus

profesores y no autoengañarse merKáonando que se entretienen al hacerlas.
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GRÁFICO NM5

¿Te gusta hacer tareas?
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Ai parecer ta mayoría decidió sincerarse en esta pregunta

confirmando que para el 86% las tareas no son de su agrado.

GRÁFICO N®16

Si no tuvieras tareas, ¿en qué te gustaría aprovechar tu tiempo libre?
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Todas las actividades señaladas por los estudiantes con mayor

porcentaje representan actividades útiles y atractivas para su formación, por

lo que merecen la atención de padres de familia y profesores.
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CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DE QUINTO DE PRIMARIA

Todos los niños respondieron el cuestionario, el 54% varones y el

46% mujeres. La edad promedio: 10 años.

GRÁFICO NM

¿Cuál es tu materia favorita? ¿Por qué?
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La mayoría de tos niños (39%) menciona como su materia favorita:

Lenguaje, porque la profesora enseña bien, seguidas de materias técnicas

como; Música. Inglés, Biblia y Educación Física porque son bonitas y no dan

tareas.
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GRÁFICO U?2

¿Qué materia no te agrada?
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De las materias que menos les agradan tenemos un 32% a

Matemáticas y Estudios Sociales, porque son aburridas y dan mucha tarea.
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GRÁFICO N®3

¿Cuánta tarea te dan diariamente?

MUCHAPOCA

En cuanto a las tareas que reciben diariamente, la mayoría (57%)

menciona que es mucha.

GRÁFICO NM

¿Las tareas que te dan para la casa te ayudan a aprender mejor?

Los niños consideran que tas tareas, sólo algunas veces les ayudan a

aprender mejor.
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GRÁFICO N®5

¿Son las tareas el motivo principal para que tus padres te riñan?

Más del 50% dice que las tareas no son el motivo principal para que

sus padres les irñan, sin embargo, los padres afirman que sí son el motivo

principal.

GRÁFICO N^6

¿Cuánto tiempo te lleva realizar las tareas?
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El 68% de los niños afirma que les lleva a realizar sus tareas una

hora, el restante indica que entre dos y más de dos horas. Lo cual no

concuerda con lo que los padres respondieron, que ellos invierten más de

tres horas diarias.
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GRÁFICO N®7

¿Tus padres te ayudan con las tareas?
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Coincidiendo con io expresado por sus padres, los niños afirman que

sólo algunas veces, sus padres, les ayudan con sus tareas.

GRÁFICO

¿Crees que las tareas que recibes han sido bien planificadas?

SIEMPRE ALGUNAS NUNCA

VECES

En cuanto a que si creen que las tareas que reciben han sido

planificadas, la mayoría (53%) considera que algunas veces, el restante se

halla dividido entre siempre y nunca.
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GRÁFICO 1^9

¿Cuánto te ayudan a aprender las tareas para la casa?

1

55

I53.5
50

1

!
45 46.4 !

40

POCOMUCHO

Contrariamente a su respuesta en la pregunta 4. más de la mitad de

los niños afirman que las tareas para la casa les ayudan mucho a aprender,

el resto considera que les ayuda poco.

GRAFICO NMO

¿Recibes una buena explicación del profesor para realizar las tareas?
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En esta pregunta el criterio se halla dividido, la mitad de los alumnos

dice recibir una buena explicación del profesor para realizar sus tareas, la

otra mitad indica que solo a veces.



115

GRÁFICO N®11

¿Qué cantidad de tareas te gustaría que te den?
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Respecto a la cantidad de tarea que les gustaría recibir, la mayoría

(68%) dice poca, el resto está dividida entre mucha y nada.

GRÁFICO

¿Te ayudan las tareas a ser más creativo?
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A esta pregunta, más de la mitad respondió que sólo algunas veces

el resto siempre.
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GRÁFICO N®13

Además de asistir al colegio y hacer tareas ¿Qué otras actividades

diarias realizas?
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Además de ir al Colegio y hacer tareas, los niños afirman que juegan,

ven televisión, leen y estudian música, entre otras actividades.

GRÁFICO N®14

Crees que las tareas que recibes para la casa son:
ABURRIDAS > INTERESANTES - DIVERTIDAS.

El 61% de los niños afirma que las tareas recibidas son interesantes.

Como puede apreciarse, los niños prefieren no calificar a las tareas como

divertidas o aburridas, quizá por temor a sus mayores.



117

GRÁFICO N®15

¿Te gusta hacer tareas?

MUCHO POCO NADA

Este gráfico confirma lo aseverado en el anterior, pues a más del 77%

no les gusta hacer tareas.

GRÁFICO 16

Sí no tuvieras tareas, ¿en qué te gustaría aprovechar tu tiempo libre?
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El mayor porcentaje de los niños mencionan que, si no tuvieran

tareas, les gustaría practicar deportes, aprender idiomas o dibujo.
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SÍNTESIS INTERPRETATIVA DEL CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

• Entre las materias favoritas, la mayoría de los alumnos menciona

las materias técnicas, entre ellas; Educación Física, lo que

evidencia su interés por estar en constante actividad física;

también mencionan Biblia, Música e Inglés, porque no dan tareas.

Sin embargo, existe un porcentaje que le gusta Lenguaje, porque

la profesora es buena.

• Entre las menos agradables, afirman, están: Estudios Sociales y

Matemáticas, porque son aburridas y les dan mucha tarea diaria, y

consideran que las tareas para la casa sólo algunas veces les

ayudan a aprender mejor.

• La mayoría de los niños dicen que las tareas no son el motivo

principal para que sus padres les riñan.

• EL 75% de los alumnos afirma recibir buena explicación del

profesor para hacer la tarea, el restante 25% dice no. Este mismo

porcentaje, manifiesta que le gustaría recibir poca tarea, por lo que

se deduce su cansancio.

• Los alumnos consideran que las tareas pocas veces les ayuda a

más creativos, porque la mayoría de éstas son repetitivas,

aunque, un buen grupo de niños afirma, que las tareas son

interesantes, sin embargo no les gusta hacer porque les toma

mucho tiempo, el mismo que podrían invertir en hacer deporte,

aprender otro idioma o simplemente pasar un tiempo de juegos.

ser
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CONSIDERACIONES PREVIAS A LA ASIGNACIÓN DE UNA TAREA:

Una vez realizada la presentación, análisis e interpretación de la

información obtenida por el presente estudio se cree oportuna, como un

aporte propio del trabajo, la inclusión de algunas consideraciones previas a

la asignación de una tarea que imprescindiblemente debe ser hecha fuera

del aula.

Como podrá evidenciárselo, el propósito de este acápite final es el de

socializar algunos de los criterios de la Reforma Educativa en vigencia,

concientizar al maestro sobre la importancia de un trabajo planificado y

sensibilizarlo para atender las expectativas de sus estudiantes en todas sus

actividades, incluida en ellas la tarea para el hogar.

El aporte incluye; un cuestionario que ayudará al docente a evidenciar

la pertinencia de la tarea que pretende sea realizada en el hogar y un

cuadro evaluador que, una vez comprobada su pertinencia a través del

cuestionario, permitirá la asignación de la tarea de acuerdo al nivel y edad

del escolar.

Cuestionario para comprobar ia pertinencia de una tarea para el hogar

CUESTIONARIO

1. ¿Las características de la tarea exigen su realización en el hogar?

NOSI
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2. De acuerdo al nivel de asimilación ¿cuál es el verbo que mejor

expresa el objetivo a iograr con ia tarea?

FAMILIARIZACIÓN REPRODUCTIVO PRODUCTIVO CREATIVO

ConstruirConocer Repetir ...

Memorizar

Aplicar ..

Practicar DiseñarEnumerar

Registrar

Otro

CrearProducirReproducir

3. ¿A partir de qué interés propio de la edad se motivará la realización

de ia actividad fuera del aula?

d. Otroc. Artesb. Deportesa.Juegos

4. ¿Qué conocimientos debería adquirir o reforzar ei aiumno con ia

tarea?

a)

b)

c)

6. ¿Qué habilidades o destrezas se ejercitarán?

c. Otrasb. Intelectualesa. Manuales

7. ¿Qué valores morales se inculcarán con la tarea?

c. Otrosb. Responsabilidada. Respeto

8. ¿Sabe usted cuánta tarea para el hogar reciben sus alumnos en las

otras materias?

NO (Debe averiguarlo)SI
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9. Colocándose en el lugar de sus alumnos ¿Cuánta tarea le habría

gustado recibir?

POCO NADAMUCHO

Evalúe sus respuestas para determinar la pertinencia de la tarea a ser

asignada. De considerarse imprescindible la tarea para el hogar, revise el

siguiente cuadro.

CUADRO EVALUADOR para la asignación DE TAREAS para el hogar

ASPECTOS CUALITATIVOSASPECTOS

CUANTITATIVOS

TotalPuntosTiempo en
Minutos

Nivel de

Asimilación
Gradode

Complejidad

PuntosPuntos

FamiliarízacíónNada

Complejo 110 a 30 1

Poco

Complejo 2Reproductivo2230 a 60

Regularmente
Complejo Productivo 33360 a 90

4CreativoComplejo 490 a 120 4

5Muy Complejo5120a ...

Cabe hacer notar que la suma del tiempo, a invertir en la realización

de una tarea, más el grado de complejidad y e! nivel de asimilación no debe

ser mayor a la edad del escolar que la recibe.
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Por ejemplo, siguiendo el cuadro evaluador anterior una tarea para

niños de ocho años, vale decir alumnos que cursan el tercero de Primaria.

podría ser

PUNTAJE

2Tiempo: 30 a 60 minutos

2Grado de complejidad: Poco complejo

4Nivel de asimilación: Creativo

8Total Puntaje

Si bien responder el cuestionario y evaluar las tareas para el hogar de

acuerdo ai cuadro que se presenta resulta aparentemente un trabajo

moroso, permite que el profesor ejercite su empatia con el alumno y le

otorgue la debida atención a una actividad que, cuando justifica su

realización, no sea objeto de improvisaciones e impida un mejor desarrollo

en la formación de los niños.
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CONCLUSIONES

La motivación del presente trabajo de investigación se origina al

indagar cuán beneficiosas para la formación de los niños son las tareas

escolares para el hogar. De allí que el objetivo de la Tesis se circunscribiera

a evaluar (as tareas escolares para el hogar asignadas, como un caso

t

concreto de estudio, a los alumnos de Tercero y Quinto de Primaria del

Colegio Buenas Nuevas en Sucre durante la gestión 2000. Del estudio se

obtienen las siguientes conclusiones;

A. El análisis de las tareas escolares para el hogar asignadas durante

la gestión 2000 a Tercero y Quinto de Primaria del Colegio

“Buenas Nuevas” a través de una exhaustiva revisión de los

cuadernos evidencia:

a. Cuantitativamente:

• Que el tiempo dedicado a cumplir con las tareas llega a 530

horas en ambos cursos; lo que equivale a un promedio

aproximado de 2 horas por día de clases.

• En cuanto al espacio empleado para la realización de

tareas, éste llega a 1.095 planas o 548 hojas para ambos

cursos; equivalentes a un promedio de 3 planas diarias.
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b. Cualitativamente:

• El estudio demuestra que la mitad del total de tareas

(50%);complejasfueronasignadas

aproximadamente el 35% regularmente complejas; y el

poco

15% fueron tareas complejas en ambos cursos.

• En ambos cursos más de la mitad de las tareas (57%) han

sido reproductivas, esto quiere decir que los niños se

limitaban a repetir lo aprendido en el aula; en el nivel de

familiarización el 27%; el 14% de las tareas fueron

productivas y sólo el 2% estimularon la creatividad de

los niños.

B, Cn cuanto al parecer de maestros, alumnos y padres sobre las

tareas escolares para el hogar se determinó que;

a. Los maestros;

• Consideran muy importante las tareas para el hogar porque

mediante ellas (gráficos 12 -profesores de curso- y 11 -de

materias técnicas-) buscan reforzar los conocimientos

impartidos (55%); que adquieran responsabilidad

(19%); habituar a los niños al trabajo (16%); y

desarrollar sus aptitudes (10%). Aunque no están
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següros de lograr estos objetivos generales, porque

desconfían de que los alumnos realicen las tareas solos

(gráfico 14 -profesores de curso- y gráficos 6 y 13 -materias

técnicas-).

• Los profesores de curso y de ramas técnicas admiten

saber poco (73%) sobre las necesidades, intereses y

problemas por las que atraviesan sus alumnos (gráfico 7).

• Más de la mitad de los docentes (54%) dice que a veces

considera la inquietud e iniciativa de los alumnos para

la asignación de las tafeas para la casa; y el 39%

manifiesta que siempre, lo cual no se evidencia

observando él agrado con que las realizan (gráfico 11

profesores de curso y gráfico 10 de materias técnicas):

• El 55% de los profesores afirma que las tareas para el

hogar ayudan mucho a mejorar el aprendizaje de los

alumnos (gráfico 6 profesores de curso y técnicas) por lo

tanto la cantidad de tareas que asignan es la necesaria

para el 60% de profesores y el restante 40% considera que

no es bueno saturarles con mucha tarea por lo que afirman

que las tareas asignadas por día son muchas (gráfico 15

profesores de curso y 14 de ramas técnicas).
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• Pese a que el 75% de los maestros dice saber poco

sobre la Ley de Reforma Educativa, un porcentaje similar

reconoce que las tareas deben realizarse en el aula (gráfico

16 profesores de curso- y gráfico 15 -materias técnicas-).

• El 42% de los profesores reconoce que lo que menos le

agradaba en su época de estudiante eran las tareas

para la casa; el 29% admite que no le agradaba las

clases; y el 29% restante identifica al deporte como la

actividad que menos le gustaba en su época de escolar

(gráfico 17 profesores de curso y 16 de materias técnicas).

Resulta paradójico el hecho de que se continúe con una

práctica que a los mismos docentes les era ingrata y que

hasta ahora no se hubiera hecho algo para remediarlo.

b. Los escolares:

• El 62% de los niños señalan como sus favoritas a las

materias técnicas porque en ellas no reciben mucha tarea

y les resultan divertidas (gráfico 1. alumnos de ambos

cursos).

• Entre las menos agradables están: Estudios Sociales

(14.7%) y Matemáticas (27%). porque son aburridas y

les dan mucha tarea diaria (gráfico 2 de alumnos).
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• Un 62% de los niños consideran que solo algunas veces

las tareas les ayudan a aprender mejor (gráfico 4);

corroboran estos datos el que un 52% de los menores

piensa que las tareas para la casa les ayuda a aprender

muy poco (gráfico 9).

• El 52% de los alumnos consideran que las tareas algunas

veces les ayuda a ser más creativos, porque la mayoría

de éstas son repetitivas, el restante 48% dice que siempre

(gráfico 12 de alumnos).

• El 77% de los estudiantes manifiesta con sinceridad que les

gusta poco hacer tareas (gráfico 15).

• El 70% destaca que les gustaría tener poca tarea, cantidad

que puede sumarse al .16% que le gustaría no tener nada

de tareas (gráfico 11) para dedicar ese tiempo a hacer

deporte, aprender otro idioma o simplemente pasar un

tiempo de juegos (gráfico 16).

c. Los padres de familia:

• La mayoría de los padres (65%) afirman pasar poco

tiempo conversando con sus hijos, por lo tanto, no están
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muy enterados de las actividades de ellos en el

Colegio como se puede apreciar en el gráfico 1.

• Los padres (68%) dicen colaborar a veces con las tareas

escolares de sus hijos, coincidiendo con la declaración de

sus hijos (75%). tal como lo demuestran los gráficos 5 y 7

respectivamente.

» El 55% de los padres considera que las tareas asignadas

por día son muchas (gráfico 8) y un 62% dice que es

mucho el tiempo que sus hijos invierten en realización

aproximadamente dos a tres horas diarias (gráfico 3).

• Las tareas se constituyen en un factor de conflicto en el

hogar, como lo afirma el 53% de los padres (gráfico 4).

Parte de la explicación la encuentran los mismos padres

(57%) en que los niños solo a veces encuentran agrado al

hacerlas (gráfico 10) y por ello el 50% afirma que procede a

castigarlos (gráfico 6).

• El 58% considera que los maestros asignan las tareas sin

previa planificación (gráfico 7) porque generalmente son

copias o los niños se ponen los ejercicios.

• Otra afirmación de los padres es que las tareas solo a

veces (63%) desarrollan su creatividad (gráfico 11);
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coincidiendo ese porcentaje (63%) con el calificativo de

repetitivas que los padres les asignan a las tareas en el

. gráfico 12.

• Los padres (73%) consideran que el tiempo dedicado a

las tareas podría ser mejor invertido en actividades como

el deporte, artes u otras actividades propias de la niñez

como se aprecia en el gráfico 13.

• En cuanto a lo que menos les gustaba en su época de

escolar, el 51% menciona las tareas, 20% las clases y el

13% el deporte, el restante 16% está entre el maltrato y la

impuntualidad.

C. Respecto a la distribución del tiempo de los escolares fuera del

colegio en la realización de sus tareas y otras actividades debe

manifestarse que:

media> Considerándose un promedio de cuatro horas y

de permanencia en la escuela (de 8:00 a.m. a 12:30 p.m.) y

añadiéndosele un mínimo de tres horas para la realización dé

tareas y dos y media como tiempo para su alimentación, se

observa que tiene ocupadas 10 de sus 12 horas de actividad.

> De allí que, como lo declaran gran parte de los padres (73%) y

estudiantes (70%), las tareas les priven del tiempo necesario
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para acceder regularmente a otras actividades de tipo

recreativo, deportivo, artístico o de aprendizaje, importantes

para su desarrollo (gráfico 13 -alumnos).

D. Respecto al cumplimiento de los objetivos de aprendizaje de las

tareas escolares para el hogar asignadas durante la gestión 2000

se debe concluir que:

• Son asignadas sin objetivos precisos, nada más allá de

reforzar lo aprendido, como lo evidencian las encuestas

realizadas a los maestros (55% gráfico 14 ); ayudan poco al

aprendizaje según los alumnos (52% gráfico 9) y según los

padres (50% gráfico 9); además de la ausencia de las tareas

el Plan anual de trabajo presentado por cada profesor a

inicio de gestión a la Dirección del Colegio (Anexo D).

en

Por todo ello, se puede afirmar que las tareas escolares para el hogar

asignadas durante la gestión 2000 a tercero y quinto áños de primaria del

Colegio “Buenas Nuevas” en Sucre, carecen de objetivos claros de

aprendizaje, impidiendo la diversificación de actividades fuera del colegio,

limitando el desarrollo integral del niño al privarle del tiempo necesario para

el ejercicio físico y recreativo, así como para la adquisición de nuevos y

mayores conocimientos y habilidades.
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A esta afirmación debe añadírsele la concluyente declaración de una

mayoría consultada (profesores 42%, escolares 77% y padres 51%;

gráficos 17. 15 y 14 respectivamente) que encuentra en las tareas la

actividad más desagradable del colegio; al asumírsela como una

imposición inconsulta, que con frecuencia no toma en cuenta la iniciativa,

intereses y condiciones de los alumnos (maestros 54%. gráfico 11): por ello

a los escolares les gusta poco hacerlas (77%. gráfico 15) y los padres

consideran que no son planificadas (58%. gráfico 7) y por lo tanto

resultan repetitivas (63%. gráfico 12). Tomándose en una actividad que.

más allá de ocupar demasiado tiempo y ser poco planificada por los

docentes, es encarada por los escolares sin ningún entusiasmo y asumida

por los padres, en oportunidades, como forma de castigo hacia los hijos.

Es por todo ello que el presente estudio concluye aseverando que las

actividades escolares deban centrarse, fundamentalmente, en el penodo

de clases, desechándose la tarea como una mera costumbre propia de la

la eventual asignación deeducación tradicional, apelando a

responsabilidades fuera del aula como estímulo al hábito de la investigación,

el desarrollo de la creatividad y de las habilidades presentes en los menores

partiendo, además, de las inquietudes y condiciones propias de su edad.
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RECOMENDACIONES

Como madre e investigadora comprometida con una mejor educación

para las nuevas generaciones me permito ofrecer las siguientes

recomendaciones:

• A los docentes:

La educación debe motivar a los escolares hacia el aprendizaje,

partiendo de sus intereses, necesidades y posibilidades para

cautivarlos y no crear en ellos resistencia al estudio. Dicha labor da

inicio en una planificación que contempla objetivos claros para todas y

cada una de las actividades en y fuera del aula, con énfasis en el

sujeto de la educación y no en el cumplimiento del contenido

programado.

• A ios padres de familia:

La educación de nuestros hijos no depende entera y

exclusivamentede la escuela, sino del trabajo conjunto entre ésta y el

hogar. Los padres debieran considerar un mayor interés por las

actividades escolares de süs hijos para apoyar su aprendizaje y

ayudarles en la administración de su tiempo, ocupándolos en

actividades formadoras (deporte, juegos, artes), además de

aquellos trabajos de investigación que

indispensablemente deben realizarse fuera del aula.

colaborarlos en
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TERCERO DE PRIMARIA

T A R E A $CUADE RNO D EMATEIWATICAS:

Número de tarea 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Análisis CUANTITATIVO

45 I 60 I 6090 120 120 6045 30 45 30 45 120 60 90 30 90 60 90TIEMPO (en minutos)

2 I 42 3 32 7 4 3 1 4 4 4 3 4ESPACIO (en planas) 3 1.5 2 1

Análisis CUALITATIVO

PC PC PC R PC R PC PC R C C R R R RGrado de COMPLEJIDAD PC PC R R

F R F F R F R R F F F R F R FNivel de ASIMIIACrON R R F F

20 I 21I 22I 23 I 24 |^5 I 26'| 27 | 28 | 29 | 30 | 31 | 32 | 33 | 34 | 35 | 3S | 37 | 38de tarea

Análisis CUANTITATIVO

30 60 90 120 60 60 120 60 180 90 60 180TIEMPO (en minutos) 120 45 90 90 180 60 90

2 2 3 63 2 3 1 2 2 4 1 4 • 3 4ESPACIO (en planas) 3 2 1 4

Análisis CUALITATIVO

PC R C RR PC PC PC PC R R PC C CGrado de COMPLEJIDAD R R R R C

Nivel de ASZMLCáCION F F F R R F-R F F RR F R R R R .R FR R

39 40 I 41 42 43 44 45 48 47 48 49 60 61 52 53 54 55 66 67N® de tarea

Análisis CUANTITATIVO

60 60 90 60 90 150 60 9060 150 60 45 60 60 30 45 30 45 60TIEMPO (en minutos)
3 3 2 3 2 2 3 5 2 35 2 2 2 5 1 1 1ESPACIO (en planas) 2

Análisis CUALITATIVO

C PC RPC PC PC PC R PC PC R R RGrado de COMPLEJIDAD R R R PC PC R

Nivel de ASIMIIACION R R R R F R R R F R R RR F R R R R

I 68 159 60 61 62 63 64 66 | 66 67 68 ¡ 69de tarea T O T A L

Análisis CUANTITATIVO

86,6 horas

88,6 hojas

30 120 60 30 30 60 60 5.130 minutos

177,6 planas
TIEMPO (en minutos) 60 60 60 60 60

2 33 1 7 2 1 1ESPACiO (en planas) 2 3 2 3

Análisis CUALITATIVO

C = 8:PC = 31; R =31

R-46; F-24

R PC PC PC PC PC PC PC PC R RGrado de COMPLEJIDAD R

Nivel de ASmiIACIÚN R R RF R R R R R R R R



TERCERO DE PRIMARIA

TAREASD ECUADE RNOLENGUAJE:

Número de tarea

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD [TiC PC| R [ R
Nivel de ASLWIACION R \ f \ F

17 18 1916 161412 1310 118 976 642 31

6045 12060 6090 4590 12045 12060120 1506060 909030
7 313 35 4 2362 17 832 21 5

RPC RPC PC RRR RPC PC PC ,RRC
FRF R RFR RFF RRF R R

20 I 21 I 22 I 23 I 24 I 25 I 26 34 36 36 37 3827 28 29 30 31 32 33de tarea

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos)

ESPACIO fer. planas)

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD I PCÍ PCj R I R
Nivel de ASIMILACIÓN ' i? I J? I I

90 30 30 3060 120 309060 120 60 60
90 I 60 1 90 30 30 30

3 7 4 2 |1 IT 22 22 52 731 12 6c.
o

PC PC PCPC RRPC cR RCPC RPC R
R RR RC F-R FRFR PC PR

44 I 45 46 47 48 45 j 50 51 | 52 | 53 | 54 | 56 j 56 | 5739 40 41 42 43de tarea

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD I R j R I R I PC
'Nivel de ASIMIlACIÚm F \ F \ R \ R

90 120 60

3 ~6 i T
60 120 60 90 120 60 603060 ■ 60 I W 60 90 60 45 60

222 4 531 22 3 42 5 3 42

C i R R PC PCRC RRPC PC PC RRC
R R RRFR RF RF FR RRR

t o t a l

4.110 minutos = 68.6 hrs.

186 piañas = 92.5 hojas

R=28; NC=1 PC=22; C= 3

R-Só; F "IS; F¿5¡C-2



TERCERO DE PRIMARIA

CUADE RNO E N El M P I O

MATEMÁTICAS

5 I 6Número de Tarea T O T A L1 2 3 4

Análisis CUANTITATIVO

5 horas

6 hojas

60 45 30 60 60 30 285 minutos

12 planas

TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

2 2 3 13 1

PC = 4; NC = 1; C = 1

^-5; R-S

Grado de COMPLEJIDAD C PC PC PC PC NC

Nivel de ASI/VIILACION F F K F. R F

LENGUAJE

Número de Tarea T O T A L1 2 3 4

Análisis CUANTITATIVO

180 minutos 3 horas

5 planas 2,6 hojas

TIEMPO (en minutos) 30 30 30 90

2ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO

1 1 1

Grado de COMPLEJIDAD"I NC ^ PC I PC I R PC = 2; NC = 1; R = 1
R-2 F'-^Nivel de .^miDlCION F R F R



TERCERO DE PRIMARIA

CUADE RNO El M P I OE N

CÍENCIAS NATURALES

El T O T A LNúmero de Tarea 1 2 3 4 5 6

Análisis CUANTITATIVO
8 horas

5,6 hojas

480 minutos

11 planas

60 60 60 60 60 90 90TIEMPO (en minutos)
2 21 11 1 3ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO
C=3 R=4

F-7

CR CR C RGrado de COMPLEJIDAD R

Nivel de ASIMIIACION F F F F F FF

ESTUDIOS SOCIALES

T O T A LNumero de Tarea 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Análisis CUANTITATIVO
8,5 horas

6j6 hojas

600 minutos

13 planas

606060 30 60 20 90 60 60TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

2 111 3 11 21

R = 6; NC = 2; C = 1
F-7; F-2

R RR RR NC R NC CGrado de COMPLEJIDAD

Nivel de ASnVÍIIACION F F F R FF RF



MATERIAS Tic NI CAS

TERCERO DE PRIMARIA

Materia: TALLERESMateria: MÜSICA

TOTAL TAREAS

Análisis CUANTITATIVO

,TIEMPO (en minutos)
ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD

Nivel de ASLWIÁCIÓN'

Materia: INGLÉS
TOTAL TAREAS

Análisis CUA^ÍTITATiVO

1015TOTAL TAREAS

Análisis CUANTITATIVO

10

360TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO

300300TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO

1214

Grado de COMPLEJIDAD

Nivel de ASIASIIACION'

PCPCPCGrado de COMPLEJIDAD

Nivel de ASmiIDlClON'
FRF



TERCERO DE PRIMARIA

DE EECC IONESCARPE T A

IVIATERIA: Lenguaje

Número de Lección 189 10 11 12 13 14 15 16 17 194 5 6 7 81 2 3

Análisis CUANTITATIVO
6060 60 60 60 60 90 90 50 90 90 12060 45 50TIEMPO (en minutos) 45 60 60 90

2 3 32 3 2 3 2 2.5 4 4 4 42 2.5 3 2 2ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

Grado cíe COMPLEJIDAD NC PC PC R

1

R PC PC PC R PCPC PC PC PC PC R PC RR

R R R R R R R RR R R R R RNivel de ASIMILACION R R R R R

Número de Lección 30 31 32 33 34 T O T A L26 26 27 28 2920 21 22 23 24

Análisis CUANTITATIVO

120 90 90 90 120 90 60 2510 minutos 42 horas

94.6 planas 47 hojas

50 120 60 9050 60 60 60TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

3 5 3.5 32.5 3 3.5 3.5 32 3 2 2 31.5

R C R PC NC=1;PC=20;C=1;R=12
R-$é

R R R RPC PC PC PC PCGrado de COMPLEJIDAD PC PC

R R R R R RNivel de ASIA-UIACION R R R RR R R R R

iVlATERIA: Ciencias Naturales

Número de Lección 14 18 1910 11 12 13 15 16 178 7 8 92 3 4 5

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos) 50 60 90 120 12060 90 60 50 90 120120 90 240 6050 60 60 60

2 1.5 2 3 2 4 3 4 48 2 2.5 3.52 3 2 2 4.5 3.5ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

PC PC PC PC PC R PC C R R CC RGrado de COMPLEJIDAD PC PC R R C R

R R R R R R RR R R RR R R R R RNivel de ASmíIlACION R R

TOTAL

1.659 minutos 27.5 horas; 69.5 planas 30 hojas;

PC=8; R=7; C=4; R-19



TERCERO DE PRIMARIA

CARPE T A DE LECC IONES
MATERIA: MATEMÁTICAS

Número de Lección 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos) 60 60 60 60 60 45 90 90 90 90 180 90 6Ó 90 90 60 60 120 60

ESPACIO (en planas) 3 3 2 33 3 4 4 4 4 7 3 2 4 3 2 2 5 3

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD PC PC PC R R PC PC R R R C C PC C R R PC R I R
R RNivel de ASmiIACION R R R R R R R R R R R R R R R R R

Número de Lección 20 21 22 2423 26 26 27 28 29 30 31 T O T A L

Análisis CUANTITATIVO

120TIEMPO (en minutos) 50 120 120 60 45 60 120 120 90 90 90 2.690 minutos 45 horas

105 planas 52.5 hojasESPACIO (en planas) 1.5 3 4 3 2 2.54 5 3 4 4 3

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD PC R R R PC PC PC R c R R C PC=11;R=16; C=5
Nivel de ASLVUIACIOIN R R R R R R R R R R R R

MATERIA: Estudios Sociales

Número de Lección 1 2 3 4 6 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos) 120 90 90 90 90 45 120 90 90 90 90 120 60 60 90 180

ESPACIO (en planas) 3 3 34 3 3 4 3 3 3 3 4 2 3 3 5

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD PC R PC R

Nivei de ASIMIIACION R R R R

R PC C PC PC PC PC R PC PC R C

R R R R R R R R R R R R

TOTAL:

1.615 minutes 25 horas; 52 planas 26 hojas; PC=9; R=5; C=2

R-ló



TOTA!, M TAREAS

MATERIAS: MATEMATICAS, CIENCIAS NATURALES

ESTUDIOS SOCIALES, LENGUAJE

INGLÉS MÚSICA Y TALLERES.

CURSO: TERCERO DE PRIMARIA

TOTAL DE TAREAS EN CUADERNO Y CARPETA

TOTAL TAREAS: 287

ANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:
334 horas20.010 minutos

Espacio:
370 hojas741 planas

ANALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:
6Nada complejo:

Poco complejo: 142

107Regularmente complejo:
31Complejo:

Muy complejo:
Nivel de asimilación:

68Familiarización:

201Reproductivo:
Productivo: 15

2Creativo:
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quinto de primaria
CUADE RN O TAREAS

1 I 2 I 3 I 4 I 5 el 7 I 8 9 | 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 [ 18 | 19
D EMATEIWÁTICAS

Número de tarea

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos) 30 |60| 30 11201 45 I 60 I 60 60 60 60 60.45 45 60 60 60 6030 60

2 3 2 2 2 2 2 22 2 13 2 2 2 IESPACIO (en planas) 1 2 2

Análisis CUALITATIVO

Grado de cbMPLEJlDAD~| PC I PC I NCI PC I PCT^^
Nivel de ASimiACION F ~fT^ F R

PC PC PC PC PC PC RPC PC PC PC RC

FR R F R R R R RF R RR R

32 fas I 3420 I 21 I 22 I 23 I 24 I 25 I 26 36 36 37 3827 28 29 30 31de tarea

Análisis CUANTITATIVO

90 120 180 120 60 90 120 ISO’ 120 180 9090 45 60 30 30 60 60 30TI EM PQ (en minutos)
2 3 3 4 25 6 3 3 42 2 2 21 1 2 1 1ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO

R C C R C CPC PC C PC R RGrado de COMPLEJIDAD R R PC PC PC PC PC

Nivel de ASnmiACION R F R F R R \ R F F FF RF F F RF R R

de tarea T O T A L39 40 41 42

Análisis CUANTITATIVO
62. 5 horas

63. ,6 hojas

3.160 minutos

107 planas

60 90 120 60TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas) 2 5 3 1

Análisis CUALITATIVO

PC=22; C=8; R=1l; NC=:1
F ~ IS

Grado de COMPLEJIDAD R R C C

Nivei tíe ASIAIIIACION F F F R R ' 24;
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TA REASD ECUADE RN OLENGUAJE:

15 I 16 [ 17 I 18 I 199 10 11 12 13 141 2 3 4 6 6 7 8Número de tarea

Análisis CUANTITATIVO
60 120 60 30 60 60 60 6045 6090 6060 60 60 45 90 60 45TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)
1.5 2 3 2 12 2 5 213 23 2 2 2.5 3 3 2

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD I PC I R I R I PC I PC PC | R
Mve! cíe ASmiIACION P F R R \ PC I F

F PC PC PC PC PC PCPC PC PC RPC

R PC F F PF F PFP PC F P

T O T A L20 21 22 23 24 26N® de tarea

Análisis CUANTITATIVO
1.575 minutos 26. ,5 horas

¡59 planas
30 30 60 60 120 90TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

29. ,6 hojas5 22 31 1

PC = 18; R = 7

P-11; R-S; F-9
R PCGrado de COMPLEJIDAD PC | PC PC R

Nivel de ASIMIIACION P\P R F R P



quinto de primaria

E N El M P I OCUADE RNO

MATEMÁTICAS

8 9 I 10 I 11 I 12 I 13 I 14 I 15 I 16 I 17O1 2 3 4 6 6Número de Tarea

Análisis CUANTiTATiVO

TIEMPO (en minutos)

.ESPACIO (en planas)
AnálisisCUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD I nc [PCI c Vpc] PC- I C
Nivel de ASI/VniACION J? I I K | P | F \_ F_

90 90 4560 60 906050 906030 45 240 30 60 90 _J0
221 21 10.5 223 32 12 1 1.51

PCR RPC RR RPC PCRC

FF FRF FRF R

LT O T

1.280 minutos 21 horas

38 planas 19 i hojas

PC=7; C=3; R=6; NC=1
F-U; R-6

LENGUAJE
T O T A L6 6 7 8 9 10 11Número de Tarea

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD | R PC|PC| R
'Nivel de ASDmTACIOÑ P R P \ F

1 2 3 4

11 horas

13 1 hojas

645 minutos

25.5 planas

3060 45 6060 90 6060 60 30 90
3 222 21.5 323 23

PC =4; R = 7

P-5; R-4;
R i R PC PCRRR

C C RRP RP



quinto de primaria

oCUESTIONA RIESTUDÍOS SOCIALES:

4 I 5 I 6 7 8 9 10 11 12 13 14 _15 16 17 | 18 | 19Número de tarea

Análisis CUANTITATIVO

1 2 3

60 45 90 6060 180 45 45 45 45 306060 60 60 60 90 60 60TlEy^PQ (en minutos)
2 22 21 1 15 1 1•1 21 1.52 1.5 1 2ESPACIO (en planas) 1

Análisis CUALITATIVO
PC PC PC NC PC PC C PCC RR RR RGrado de COMPLEJIDAD C | C R R

Nivel de ASIAÍimCION R \ F] R R

R

C RRR R R RR R RR PF R R

20 I 21 I 22 I 23 I 24 I 25 I 26 I T O T A LN® de tarea

AnálisisCUANTITATIVO
1.590 minutos 26.5' horas

42 planas

60 60 60 45 60 30 60TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas) 21 i hojas1 32 1 22 2

Análisis CUALITATIVO
C=4; R=9; PC=12; NC=1
P-2;R-22;F-1:C-1

Grado de COMPLEJIDAD [ PC PC PC PC _P^_^_PC
Nivei de ASLWIAC!ON R R R R R P R



QUINTO DE PRIMARIA

CUESTI ONA RI OCiEí^CIAS NATURALES:

9 I 10 I 11 I 12 13 14 I 15 I 16 I 17 | 18Número de tarea 1 2 3 4 6 6 7

Análisis CUANTITATIVO

60 60 6030 60 60 90 90 9060 60 60 60 60 60 60 60 15 60TIEMPO (en minutos)
22 1 1 3 2 4 1 1 12 1 2 2 0.52 2 2 1ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO

R RPC R PC R R R C C RC c R RGrado de COMPLEJIDAD R R R C

CF F P F P PF P P- P P PNivel de ASlAiriACíON F F K F F F

20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 T O T A LN“' de tarea

Análisis CUANTITATIVO

120| 30 I 30 I 90 60 60 | 60 1.725 minutos 29 • horas

49.6 planas 26 i hojas

45 45 30TIEMPO (en minutos)

Jjj 2 1 2 1 1 1ESPACIO (en planas) 1 3

Análisis CUALITATIVO

PC = 5; R = 17;C = 7
C-J; F-2; F-26

R R PCR PC C R R PCGrado de COMPLEJIDAD C

Nivel de ASLWIACION P F F P F P P PP P



MATERIAS TECNICAS

QUINTO DE PRIMARIA

Materia: MÜSICA Materia: TALLERESMateria: INGLES
TOTAL TAREAS

Análisis CUAf^TITATlVO

TOTAL TAREAS

Análisis CUANTITATIVO

1010TOTAL TAREAS

Análisis CUANTITATIVO

TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD

21

TIEMPO (en minutos)

ESPACIO (en planas)
Análisis CUALITATIVO

900300TIEMPO (en minutos)600

15ESPACIO (en planas)18

Análisis CUALITATIVO

Grado de COMPLEJIDAD

h’ivelde ASÍAilI^^CION

CPCGrado de COMPLEJIDAD

Nivel tíe ASLWI^^CIÓN

PC

PRPNivef de ASmiIACION



TOTA!, ar TAREAS

MATERIAS: MATEMATICAS, CIENCIAS NATURALES,

ESTUDIOS SOCIALES, LENGUAJE

INGLÉS MÚSICA Y TALLERES.

CURSO: QUINTO DB PRIMARIA

TOTAL DE TAREAS EN CUADERNO Y CARPETA

TOTAL TAREAS; 191

ANALISIS CUANTITATIVO

Tiempo:
11.765 minutos 196 horas

Espacio:

354 planas 177 hojas

A^ÑALISIS CUALITATIVO

Grado de complejidad:

Nada complejo:

Poco complejo:

Regularmente complejo:

Complejo:

Muy complejo:
Nivel de asimilación:

3

99

57

32

■ 62Famillarización:

71Reproductivo:
Productivo: 54

4Creativo;



^FRO



CLTi£STI0N.\1^10P.\l^ PROl^ESORES

Señor Profesor;

Solicito su colaboración respondiendo el presente cuesíionaho de la manera más sincera y

honesta posibles para proporcionar iníbnnación fidedigna al presente trabajo de

investigación. Encieire eii ün círculo o escriba su respuesta sobre las líneas.

Sexo: Masculino FemeninoEdad:Datos personales;

i. ¿Cuál es el promedio de tiempo que le otorga diai'iamente a la preparación de su clase?

PIGRAS:

2. ¿Planifica Usted las tareas que asigna a sus alumnos?

ALGUNAS VECES NUNCASIEMPRE

3. ¿Cuánto tiempo ocupa en la planificación de tareas para cada clase?

Minutos:

4 . Mencione, por orden de impoilancia, ti'es consideraciones previas a la asignación de una
tarea.:

1\

3^

5. Considera Ud. que la cantidad de tareas asignadas es;

l^ADAPOCAMUCHA

6. ¿Cree Ud. que las tai'eas pai'a la casa ayudan al alumno a mejorar su aprendizaje?

NADAPOCOMUCPIO

¿Por qué?

7. ¿Conoce Usted las condiciones familiares de sus alumnos?

NO

8. ¿Conoce las necesidades, intereses y problemas de sus alumnos?

SI

NADAPOCOMUCHO

9. ¿Puede reconocer en ellos sus inclinaciones manuales e intelectuíües?

NOSI



10. Laü tareas que asigna a sus alumnos

Iniprovi,sacias

11. ¿Estimula Usted la creatividad e imaginación de sus alumnos a través de his tareas?

SIEMPRE

12. ¿Atiende Usted la iniciativa e inquietud de sus alumnos para la asignación de tareas?

SIEMPRE

13. ¿Cuál diría es su objetivo cenfral al dai- tareas parala casa?

son;

Planificadas Repetitivas

A VECES NUNCA

AVECES NUNCA

14. Poi favor mencione el objetivo específico de la última tai'ea asignada a sus alumnos:

15. ¿Usted cree que las tai'eas asignadas fueron realizadas por los alumnos?

SIEMPRE A VECES NUNCA

16. ¿Considera Usted que la cantidad de tareas asignadas por día es la necesaria?

SI NO

¿Por qué?

17. ¿Cuánto conoce sobre la Reforma educativa?

MUCHO POCO NADA

18. De acuerdo a la Reforma educativa ¿cuánta tarea para la casa debería dai'se?

MUCHA POCA NADA

19. ¿ Qué es lo que menos le gustaba en su época de escolar?

EL DEPORTE LAS CLASES EL RECP^O

LAS TAREAS OTROS (mencione)

¡MUCH/VS QR.4CIAS!



CXJESnONARIO PARA PADRES

Señor Padi'e de familia:

Solicito su colaboración respondiendo el presente cuestionario de la manera más sincera y

honesta posibles para pí'oporcionar información fidedigna al presente trabajo de

investigación. Encieire en uu círculo o escriba su respuesta, sobre las líneas.

Datos personales:
Edad: Ocupación;Sexo: Masculino Femenino

1. De lunes a viernes, ¿cuánto tiempo dimáo pasa conversando con su hijo (a.), sobre las

actividades del colegio?

MUCHO ■RADAPOCO

2. ¿Qué otras actividarles periódicas reíiliza su hijo, además de asistir al colegio y hacer
sus tareas?

3. ¿Cuánto tiempo diai'io invieite su hijo en hacer sus tai'oas?

MUCHO NADAPOCO

4. Aproximadamente, ¿cuál es el promedio de horas diaiias que invierte su hijo pata
realizai* sus tai’eas de la escuela?

Horas:

5. ¿Son las tareas el motivo principal de conflicto con sus hijos?

SI NO

¿Por qué?

ó. ¿Usted colabora a su hijo con las tareas?

ALGUNA VEZ N'ÜNCASIEMPRE

7. ¿Son las tareas la razón principal de castigo pai'a su hijo?

SI NO

8. ¿Cree usted que las tareas asignadas a su hijo son planificadas?

NOSI

¿Por qué?



9. Considera que la caiítidad de tai’eas que recibe su hijo pai'a ia casa es:

MUCI'IA POCA NADA

10. ¿Cree usted que las tareas amoldan a su hijo a mejorar su aprendizaje?

KADAPOCOMUCHO

¿Por que?

11. ¿Considera que su hijo realiza con agrado las tareas que le fueron asignadas?

NUNCAALGUNAS VECESSIEMPRE

12. ¿Cree que las tareas que recibe su hijo desairollan su creatividad?

NUNCAALGUNAS VECESSIEMPRE

13, Las tareas que le asignan a su hijo ¿son repetitivas?

NUNCAALGUNAS VECESSIEMPRE

14. ¿Considera que el tiempo dedicado a las tai'eas podida ser mejor invertido en otras
actividades propias de la niñez?

NOSI

15. ¿En qué oli'as actividades beneficiosas podríasu hijo invertir aquel tiempo?

DEPORTCS ARTESIDIOMASJUEGOS

OTRAS (menciónelas)

16. ¿ Qué es lo que menos le gustaba en su época de escolai’?

EL RECREOLAS CLASESEL DEPORTE

OTROS (mencione)LAS TAREAS

¡MUCH/\S GRACIAS!



CUESTIONARIO PARA ¿U.UMNOS

Querido niño:

Solicito tu colaboración respondiendo el presente cuestionai'ío de la manera más sincera y

honesta posibles pai’a dai'le una coirecta información al presente íi'abajo de investigación.
Encien-a la respuesta en un círculo o escríbela sobre las líneas.

Masculino Femenino Curso:Edad: Sexo:

1. ¿Cuál es tu materia favorita?

¿Por qué?

2. ¿Qué materia no te agrada?

¿Por qué?

3. ¿Cuánta tai'ea te dan diariamente?

NADAPOCA MUCHA

4. ¿Las tareas que te dan para la casa te ayudíui a aprender mejor?

ALGUNAS VECES NUNCA

5. ¿Son las tai'eas el motivo principal para que tus padi'es te riñan?

NOSI

6. ¿Cuánto tiempo te lleva realizai' las tai'eas?

MÁS DEDOS HORASDOS HORASUNA PIORA

7. ¿Tus padres te ayudan con las tareas?

ALGUNAS VECES NUI^ÍCASIEMl^RE

8. ¿Crees que las tareas que recibes han sido bien planificadas?

ALGUNAS \^CES NUNCASIEMPRE

9. ¿Cuánto te ayudan a aprender las tareas pai'a la casa?

MUCHO POCO NADA

10. ¿Recibes una buena explicación del profesor pai’arealizai* las tai'eas?

NUNCAA YECESSIEMPRE



11. ¿Qué cautidad de. tai'eas te gustai'ía que te den?

NAl^AMUCHA POCA

12. ¿Te ayudan las tareas a ser más creativo?

NUNCASIEMPRE ALGUNAS WCES

13. Además de asistir al colegio y hacer tai'eas ¿Qué otras actividades diarias realizas?

14. Crees que las tareas que recibes pai a la casa son:

DIVERTIDASINTERESANTESABURRIDAS

15. ¿Te gusta hacer tareas?

POCO NADAMUCHO

16. Si no tuvieras tai'eas, ¿en qué te gustaría, aprovechar tu tiempo libre?

LEER CUENTOSJUGARPRACTICAR DEPORTES

MÚSICA DIBUJO/^PRENDER: IDIOMAS

OTRAS (Menciónalas)

¡MUCHAS GRACIAS!
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PLAN AN U A L D E GRADO

"SiBefarae, oh jehová, tu camino, Y guíame'por senda de rectitud

.A causa de mis enemigos" salmos cap« 27 • ver. 11
I

1»-DATOS REPíHÍKCmEsi
I

1.- Establecimiento

2.- Ciclo

3.- Grado

4 • - Tumo

5.- Prof. de curso

6.- Directora

7-- Distrito Escolar

6.“ Departamento

9, - Gestidn

2. -CONTENIDOS DEL FLAN ,
1.-JUStificecidn. -Preparar al alumno sus capacidades de aprendizaje en la

lectura, escritura y mecanismos matemáticos.
2. -Objetivos del grado ^

2.1.-Objetivos generales del grado |
-pormar y fijar hábitos de lectura y escritura correctamente.
-Capacitación del alumno oi el manejo de las nociones elementales

de las asignaturas del grado.
-Desarrollar el pensamiento lógico y servir como instrumento de

intercomunica ción.

2.2.-Objetivos específicos,
2.2.1.

-Desarrollar habilidades para hablar con expresibidad, propiedad
y claridad:.
-Conseguir la atención funcional de las estructuras básicas del

idioma y la utilización, de las normes que la rigen.
2.2.2. “Matemáticas ,

-rbrmar habilidades mentales como consecuencia de la comprensión
de las estructures matemótioas y sus relaciones lógicas.
“Aplicar el conocimiento matemático como valor práctico e instru

mental de los procesos de cuantificación que requieran las demás
ciencias.

2.2.3.-Ciencias de la vida

-Desarrollar el pensamiento reflexivo y formar hábitos científicos

que le permitan situarse inteligentemeite en el mundo de la natu-

■ taleza.

-Comprender y aceptar como valores de la vida, la belleza y la
riqueza del medio natural.

2.2.4«-Estudios sociales,;

-porraar y desarrollar la conciencia nacional a través del conoci

miento de nuestros problemas y de nuestras aspiraciones.
-Lograr su identificación personal como miembro del lugar, colegio ■
y familia.

3»-PROGRAMACION DE ACTIVIDADES,
3.1.-periodo Iniclel ♦

Eel 17 de enero al 31. Período de Inscripciones, y organización.
3.2.-Período de Realización,

primer Trimestre,

Del ler. de febrero al 29 de abril.

Evaluaciones ^ Bh todo el transcurso del trimestre,
segundo Trimestre,

Del 09 de mayo al 30 de Junio.
Descanso pedagógico ,

Del 03 al 14 de julio.
Del 17 de julio al 24 de agosto
Reforzamiento Trimestral

Del ¿ti 'il •;] de agosto.
Evaluaciones j Di todo el transcurso del trimestre.
Tercer Trimestre ,

Del ol de septiembre al 31 de octubre.

"Buenas Nuevas"

Primario

Tercero

Viofann

Luis Alberto Arpmayo s*

Profa. clelia Moya

Sacre

Chuquisaca

2000

I
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ReforzeuDiento anual .

Del 01 al 29 de noviembre.

Evaluaciones s Ih todo el transcurso del trimestre
4« ^BEODOS Y TECtaCAS.

4«Í»"Ldglc03 y
-Inductivo.

-Deductivo.

-Mixto.

4»2.-Didácticos .

-Observaciones.

-Investigación.
-De perim en tación.

4*3.-Técnicas grupales ,
-Dinámicas de grupos.
-Equipos de trabajo.
-Reuniónes.

S'-FROGRAMACIOH DE CONTaílDOS

3»1«-PRIMí!R ThIf;:E9rF.I¿ir Del ler. de febrero al 29 de abril.

LHJGUATÉ; . . . . ' :
1;-El alfabeto.-Generalidades.-Clases.-vocales y consonantes.
2.-El diccionario.-Generalidades.-Manejo.-Importancia.
3.-La Oración.-Generalidades.-Partes de una oración.-Sujeto y Predicado.-

Ejercicios. - •

4.-Lectura de comprensión.-Manejo del libro.-vocabulario.-Interpretnción
y comprensión.-Ejerciclo.-

5.-Ortografía.-Uso'de la "B".-Palabras que enpiezan conJ.bi-bis-biz.-
Significado.-Ejerció io 1

6.-Palabras antdnimas.-Generalidades.-significado.-Eiercicios.
7.-La palabra.-Generalidades.-Partes.-Raíz.-Palabras derivadas.

8.“La sílaba.-Generalidades.-Descomposición de una palbra.-clases por el
ndraero de sílabas.-Ejercicios.

9.-El Nombre o Sustantivo.-Generalidades.-clases.-Ejercicios.
lo. -La carta. -Generalidades. -Partea. -clases. -Ejercicios.
11.-vocabulario.-Uso de la "V".-Ejercicios.
MATPmiCASr

1.-Numeración decimal.-Sistemadecimel.-Bati^uctura y lectura de numeral es.-Fóer
oicios.

2.-Los Ordenes de Unidades.

3.-Composición y descomposición de números.

4»-Relaciones de Mayor que, Menor que e igual a .-Ejercicios.
5*-Loa números ordinales.

¿.-Números pares e impares.
7.-Suma o adición de números naturales.-Términos.-pruebas,-Ejerc icios.

8.-problemas de adición.-Análisis,-Ejercicios.
9.-Propiedades de la suma.-Asociativa.-Conmutativa.-Propiedades del cero,

lo.-Resta de números naturales.-Términos y Pruebas.«Ejercicios.
11.-problemas de sustracción.-Análisis.-Ejercicios.
CIMCIAS DE LA VIDA .

l.-El medio ambiente.

2.-Los elenentos que forman el medio ambiente.
3«-La contaminación.

4*"E1 Día del padre 19 de Marzo.
5*-La conservación de la naturaleza.
6,-Los recursos naturales.
7.-Los seres vivos.-Creación de Dios.

8.-Todos los aeres vivos habitan.en la naturaleza creado por Dios.
9.-El Día del Mar.

lo.-Los seres vivos y el ciclo vital.
11.- El. Día del Nifo 12 de Abril
12.-Beneficios de las plantas y animóles.
13*-Fundación de Chuquisaca.
14‘-Reproducción y costumbres.

3‘2.-SffiUN'DO TRIMESTRE
LíKGüAJE

1^-Género del nombre o sustantivo. - Generalidades.

2.-El ^rtículo.- Generalidades.
5.-El erbo.- generalidades.
4.-La i'ectura de Comprensión.- Vocabulario.

V

o

I

Vi

%,
T -



✓

5.-Uso de la M entes de la "B" y la "p".- fijarcioios.
6.-Tiempos del Verbo.- Presénte, Pasado y Futuro.- i^^arcicios.
7»-El Acento.- Generalidades.- Qrtográri
6.-Palabras aumentativas y diminutivas.
9.-Palabrea aoontuadns.- Cíñaos.

lO.-iil Lenguaje. - desea. '
11.-Lectura de comprensidn.- Vocabulario.
MATBflATICAS»

1.-Propiedades deá la Resta.- Propiedades en la que interviene el

. 2.-Multiplicación de Ndmeros l^aturales.-Términos y pruebas.-Tabla Pita-
^ gÓrica.- Ejercicios.

J.-Problernac de Multiplicación.- Análissi.-EJerccios.
4.-Propiedades de la-Multiplicación.- Propiedades del cero.-Propiedad del

uno.- Ejercicios.

5.“Productos de varios números.- Ejercicios.
6.-Productos de un número cualquiera por otro con cero intermedio.- Ejercicios.
7.-Multiplicación abreviada por lO - loo - lOOO.- Ejercicios.
8.-División de Húmeros Naturales.-Términos.- Pruebas.- Ejercicios.
9*-Números Romanos.-Lectura y escritura,
lo.-Números Ordinales.-G eneralidades.-Lectura y Escritura.
11.-Fracciones.-Términos.- Lectura y Escritura.
CIHCIAS DE LA OTA-

l.-Los Seres'inanimados.

2.-Un paseo por el campo.
5.- Aniversario del Colegio.
4»-La Luz el calor y el sonido.
5»-Rocas simples y compuestas.

6.-Día ¿el Trabajo ler, de Mayo.
7«-La Electricidad.

8.-Máquinas.

9*-Prlmer Grito Libertario. "25 de Mayo"
lo.-Como es tu cuerpo.
11.-Organización del Cuerpo.
12.-Día de la Madre 27 de mayo.
13.“Etapas de la vida.
14*“¿Para qué te alimentas?

5»3»- TERCER TRITAESTRE

LEJGÜAJE,

1. -Po esía. -Generalidades.

2.-Ea Diálogo. Generalidades.
5.-Los Signos de pizntuooión.-Generalidades.
4‘“LOS Adjetivos.- Generalidades.
5.-Palabras Sinónimas.-Significado.
6.-Signos de BitonaciÓn.
7*“E1 pronombre,Ceneralidades.

8.-La Abreviaturas.- Generalidades.

9»“Las Siglas.- Generalidades,

lo.-Lectura de Comprensión.-Vocabulario.
11. -Títeres. -Diálogos.
MATUiilATICAS ..

l.-íAedidas de longitud.-Múltiplos y Submúltiplos.- Ejercicios.

2.-Medidas de capacidad.-ííúltiples y Submúltiplos.-Ejercicios.
5.-Medidas de peso.-Múltiplos y Submúltiplos.- El^i^oícios.
4*“Mediáas de tiempo.-Generalidades.-Ejercicios.
5.-Labora.-Generalidades.- Lectura de la hora.
6. -plano. -Punto. -Recta.

7.-Líneas abiertas y serradas.-Gene-alidadas.
8.-Angulos. -Generalidades.

9.-Círculo y circunferencia.-Líneas que se trazan,
lo.-Figuras geométricas.
11. -polígonos. -Generalidades.

CIÍKGIAS DE LA VIDA.

1.-Nuestro eitomo.

2.-Nuestro Barrio.

5.-Día del Maestro 6 de Junio.
4«-El Alcalde y Conséjales.- Visita.
5»“Fiestas en nuestra patria.
6.-Día de la Bandera.-
7«-Los Medios de Comunicación.

co.» Prosódico,

cero.

€j

\
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0.-3)onde vivimos.

9* “Los Puntos Cardinales.

10.-El paisaje.
11.-iiÜucación Peatonal.

12.-Nuestros Derechos.

\

i.

I

R E S ü M E N D E TEMAS

CURSO PLAN AíroAL P. TRIMESTRE S. TRIMESTRE T. TRIMESTRE

LENGGUAJE 53 11 11 11
6

MATEMATICAS ' 55' 11 11 11«

’ ■

CIENCIAS DE LA V." 40 14 14 12i
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TRABAJOD EPLAN ANUAL

I DATOS REFERENCIALES.-

hlaevaiii-Í'iíawn asEstablecimiento

Fri mar :i. oN iVGíl

•'V

MañanaTu rn o

E1 :i. z a be? t h F1 o r&B <:l ce C..Prü'fesD ra

C:Le:i.:i.a ele? MoyaDi roetora

Sixto CastilloD i re cto r D i st r i 'I;a 1

Su c roDistrito Escolar

ChuquisacaDo par tame?n to

2» 000Cuestión Escolar

-í

II.- CONTENIDO DEL.PLAN.-

cion cia

clcebi:"?
L a s m ate? m A t i ca i;-- e íí>

■ 0 el a el í;I e a j:? r e? 11 el i z a .;i e?

y roali:íar te?das

una
Justif i cae:ión

todo sor humano

1

universal que
sabe?r sumar., resta., multiplicar,, dividir
a p e? r a e: :i. on e b e: e? m p ;i. em en t a r :i. a í-í ..

en

la

impe?rtan'l.e? para laes tambi(í?n muyLa materia de lenquaje
comunicación entre le)S deínás ..

a valejrarEn la asignatura-de ciencias los ninos aprenden
las rie|ue:í:as..ele- la. naturaleza que Dios nos dio.,

una asignatura en la que el alumne?
aspecteís

e:e?ne?c(v? su

el vale?r‘
Soc:L-ales es

eri •l.e)ele)s sus a el e má s e| u e el e s a r ro 11 apaís
cívico a su Patria..

. i>

2u-" Objetivos de grado..-*

’ MATEMATICAS
;

y agilice habilidades mentales paraQue el alumno desar’rolle

resolver ejercidios matemAtieos

Que se utilice la simbologia correcta para representar
ej ercicios matemátieos
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Entonces se le acercó Pedro y le dijo: Señor, ¿cuántas

veces perdonaré a mi hermana que peque contra mi? ¿Hasta
siete? Jesús le dijo: no te . digo hasta siete, sino aun hasta

setenta veces siete" ( Mateo 18:21-22).

fi

1...ENGI.JAJ1:::

i'iab :i. 1 ± c:l acl es d e e x |:) :i. óii co r r-e c: ta c 1 a r*a un a

es c r i 1.u r a c:o r re c: ta y su 1 e c t u i"a c:o i'-1" :i. d a..

•••• hacer conacer recias ortográficas para una buena escritura»

]í)e<->arrD 1 lar

Toda la Escritura es inspirada por Dios, y útil para

enseñar, para redargüir, para corregir, para instruir en

justicia, a fin de que el hombre de Dios perfecto, enteramente

preparado para toda buena obra". ( 2 Timoteo 3:16—17).

•I

CIEHCIAB NATURALES

í;;oi'i o z ca ’l;od o e 1 . rned :i. o en ci ue v i ve y :i. a i rn i;?o i--1 an c i a d e ;i. a
relación con los seres vivos..

-• Mostrar- el poder de Dios al crear la maturale:í:a y todo lo

que existe en ella

" i Cuán innumerables son tus obras, oh Jehová ! Hiciste

todas ellas con sabiduría; La tierra está llena de tus

benciones
II

( Salmo 104:24 ).

ESTUDIOS SOCIALES

•••• Hacer comprender a los. alumnos el valor cívico que debe

tener- para con se Patria Bolivia»
Cono:?: ca

cada

rn o d o s e a me j o -r y pue c;l a s u p e r-a r <■» e

la historia de nuestra Patria y esté con cien tc:^ de

uno de los problemas que tiene Bolivia para que de ese

Oh profundidad de las riquezas de la sabiduría y de

la ciencia de Dios ! ¡ Cuán insondables son tus juicios, e

inescrutables sus caminos " ( Romanos 11:33 ).

II

I

3.. -• C r- g a n :j. z a c i Ó n y I-*' r o g r* a ma c i ón d e A c: t i v :i. d a d e s.. ••••

a).. Primer Trimestre..••••

Agasajo!; Día del Padre 19 de mar-:í:o»

A n i Ve r- a r* i o d e 1 co 1 eg i oC on c: u r so 1 ;i. t e i • a r :i. o 27 d e rn a i- z a

Agasajo ¡¡Día del niño 12 de abril

Saludo a la Bandera según la i:>r-ogr-amación de la
dirección =

b ) „ - Se g un d o T’ r- i rn e i:> t r- e.. -•

Mora el vi ca i; La revolución d(:o CIn.iquisaca 2'a de mayo
Agasajo ¡: Día de la Madre 27 de mayo..
Hora cívica Día del Maestro 6 de junio..
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lA'ívíalirzación ele periódicos murales 2 de aqos l.o..

Hora cívica ¡¡ Día de la Patr'ia 6 de agosto..
c) - r e I'* c e r T r :i. m e «> t r e«

AgasaJ o w Día del Estud ian te 21 de septiemhr-e
r^eal i -pación de periód i co mural
V i <:> :i. t a <:> a mu «> e os..

12 de ocl.ubre

M •••• (!^ o o t en ;¡. d o <•> F' r ag ra rn á I*. :í. c o <■>..

MATEMATICAS

PRIMER TRIMESTRE

1 I^lúíne r-os n a tu i'*a 1 es d e :i. 1 a 1 .1 000 „ 000..

2u-- Sistema de numeración hasta el millóiK.

3« Mume r-a c :¡. ón Román a..

Adición d(>í Nilmeros Naturales™'l.érminos., pr*u(v?ba x

p ro p i edad es..

'o,,-- Sus'l'.racción do» Nilmeros Matui'‘alo^?S""to-'rmino y prLu»ba.,

6.."" l”'roblo>ímas di» adición / sustr’acción do:o nümo»ros natui'*alo»s ..

7..-- Multiplicación

p rop i edades..

B«-- Divisitíjn de rv/tmeros naturales --tórminos y prueba..
9.. I"' o *1*. en c ;i. a c i ó ri..

10..--Militiples y divisores de un mimero natural..

de rulí!U»ros naturaloss •••■•l.ol^ríiíinos ., pru(»ba y

SEGUNDO TRIMESTRE

Ndmeros primos y Compuestos /-descomponer en sus factor-es
pr i mos..

12.. *'■' Má X i mo conuln d :¡. v :i. so r..

;l. 3.. M1 n ;i. mo coriuln md 11 :¡. |:) 1 o ..
l'^l»™ Fracción -Clases- Propiedades..
1 'o.. - Ad i cióndt» F'rac;:cion<»s Homogeno:?as-*l'l(»terog(»n (»as y Mi x l.as ..
16,.- Sustracción de F’r-accioneíi^..

17.,- Multiplicaciones de F'racciones- casos..
18.. - D i V i ;i. ó \i d e F r a c c: i o r i e s -• c a so s y ed e i" c :¡. c i o s..

19..- Fracciones decimales -lectura y escritura..
20.,- Adición y sus-tracción do» mlriH»ros d(»cimalo>?s..
21,.- Multiplicación do» mlmeros do»cimalo»s.,
22..- Divisiííjn de nárneros decimales..

23..- Problemas de aplicación..

1 ;l. .. ••••

)

TERCER TRIMEBTRE

24..- Ramones,,

2 5.. -• PI'- o po r c :¡. o n e .,

2 6 „ -• Reg :í. a d e t re iii..
2 7., Po r c: en -1: a .;i e i-i-.
28.,- la moda,,

2 9.. •••• Me d ;¡. a A r i 1. rn ó 1. i o;: a..



/

30.. •••• :i. el<\\<s> el<■:•> !l. on g i ’lu.u:!..
'

3 :i... ™ LJi i ;i. el ael d e Masa..

32.,*- Medidas de Capacidad.,
33„-- Medidas de tiempo..
3 'íí.. -■ ;■> i <:> t ema Mcj n e ta r i o..

3.. Med idas de SxxpevVi c:ie..
"36 •■■■ Aoquios ,.
37..- Cireule) y circunter’encia..

38.."" Polígonos..

3 9.. C i.i e r p e) «> Ci eom é t r i e: o s..

LENGUAJE

PRIMER TRIMESTRE

;I... E1 a I:) e c e d a r i o s u ;i. m p o r t a n c: ;i. a .,

2.. - I"' a ;í. a i:) r a í:> <i> i rn ]:) :i. e y c orn p ue <:> i: a b ..
3.. -- 1... a c e) ri) u n i e; a e: i e') \i.,

4..-- Refranes _Adivinan:i:as y Dichos.,
tíi.. Uso de las Mayilsculas..

6 Signos ele in terrogacie'jn y ael mi ración ..
7.."" Uso de la "b" "v'*,.

B..™ Uso de

9.."" La redaccid)!) •

;í.0„" Uso de la "h"..

II >.ii

C ;

11.."" P a 1 a b I'* a iü I-' r i m i t :¡. vas y d e i" i v a d a i:>..

12»-- Uso de coma y del guión..
13.. Lectura de ce'jmpren ción „
1'4„"" Uso de la

II

11
II

y "y"*.

SEGUNDO TRIMESTRE

15..- La e)ración ""Sujeto y predicado,.
16..- Núcleo del sujete) y del predi cade)..
17.. S :í. :i. a b a tón i c a í:> ,.

18.."" Lectura de compren ción y análisis

19..*"' Cilasificación de las Palabras segón la silaba t(í)nica

20..- Dim;i.nutivos y Aumentativos..
21,."" Ciónere) del Ne)mbre,.

22.."" Nilmere) del nombre..

23..- Palabras Sinónimas.. ■

2 ^4 u - E ;i. ad g e t i v o..
2 5"" l...a n a i'* r a e; c i ón ..

26.."" Palabras Ant(')nimas..

27.."" Aeitobiografia..
2 8.."" I"' a 1 a b ra s> N e) m 6 n i mas..

TERCER TRIMESTRE

29..- Determinan tes del nombre..

30., - De Cermi n an Les de 1 ar11 c:u 1 o



31.. -• l"'a ;i. a b r as l'-’a rón ;i. íiias..

32.. • 1"’ ron om I:) r es po? rson a X es..
33.. ■“ l"‘ r oi í orn 1;) r es d ernos t ra t i vos..

34"" Pronombre Posesivo..

3 '5,, R e d a o c: :i. ón

36m"- SigXas / Abreviaturas.,
37,.-* La conjugación -clases»

38»- Lectura de comprención..
3 9» I... o <s 3 i fn b o X o «i

40„- Elaboración de FÁbulas»

4 i .. Sen t i d o F i g u i'-ad o
42»•••■ La poesía»

43n- Expresión or'al..

y
CIENCIAS NATURALES

PRIMER TRIMESTRE

X »-• E1 m ed :i. o am I:) i en t e«

2..- Los animales y su relación con el medioambiente
3»- El medio y el medio ambiente»

4..- Los primeros agricultores..
5»- Los recursos naturales y su conser’vación ..
ó“■ Con íiie r-va c ;i. ón

7„- Leyes del medio ambiente»
í:í»- Los cambios de la corte:ía terrestre»

9» A c:: c i ó n d e :i. a g ua«

10» E1 rn e d i o am b ;i. e n te en pe !1. ;i. g i" o»

y de-fensa activa del medio ambiente»

SEBUNDO TRIMESTRE

1:1.»- Asociación de los vegetales»
12„™ Adaptación de las plantas y animales»
13»- Animales invertebrados»

:i. 4 M •••■ ü r g an os d e re p rod u c c i ón d e 1 a p :i. an 1. a L a ‘f 1 o i ■»
15 „ E :i. f r u t o - pa r tes»
16„- Formas de reproducción -la semilla»
17»- Lamateria»

1B„— Cambios que sufren los cuerpos»
19..-* El agua»

20,.- ;i:mportancia del agua»
21,,- La 1u:í: su re*flexión y refracción»
.V:Í2»- La propagación del calor»
23.,- Las palancas y el. torno»

TERCER TRIMESTRE

2 4 „ - Iü: :i. e 1 e c;: t r om a c: n e t :i. b íii o „

2l^„- Propagación del sonido(efectos del ruidoen la salud)



26.."- A:i.ganos minerales y sus aplicaciones.,

27.. - Las estrellas y el sol..
28.."" La exploración del espacio..
29.. " Los viajes espaciales«

2)0,.."" Circulación de la sangre..
31.. E !1. rn i c !'■ c:) «> c: a p i o „
32..*-Organos escretores del hombre,.

ESTUDIDS SOCIALES

PRIMES TRIMESTRE

1.. D ;í. V ;i. i ó rí Po 1 ;í. t i c a d e Bo 1 i v i a ..

2..™ Nuestra Patria en el mundo..

3.. - P ue I:) 1 a s Se d en ta r i o s..

A,,"" Pueblos orientales..

i'.L,""La ley del Instituto Nacional de la Ro-yforma Agraria
1..N..P..A..

6.. "" La les de la Forestación..

7.. - B ra n d e i n ven i*, o <•>..

SEBUNDO TRIMESTRE

8.."" Fundación de Chaqui saca 25 de mayo..
9.."" D;í.a de la Madre 27 de mayo..

10..- Simórí Bolívar- Libertador de Bolivia..

11.. - S i m b o 1 o s I"' a t r i os..

12.,- Epoca de la República..
13.. - Pé r d ;i. d a <y> -t e r r i 1. o r i a 1 e íü

14.."" Regiones Geográficas de Bolivia..

D:p.a de la Patria 6 de agosto..15u

/

TERCER TRIMESTRE

16,. - Zona Andina

17.,- Zona Bub-Andina o de los Valles

18.."" Zoi'ía de los Llanos orientales»

19,."" Hidrogra-f.í.a de Bolivia..
20,."" La agricultura en Bolivia..
21..- Ola del árbol..

22 Identi-f-icarnos los departamentos de Ilustro Paíŝ ..

5.. - Mó tod os y té en i cas d e En se nan z a ..
- Mótodo Lógico.."" ( inductivo.,deductivo)
"" I‘1 á -1. o c;l o s D i d á c; t i c o s,. - (o b <•> e r va c i ón ., i n v e íi;. t ;i. g a c: i ó n y

e X pe r- i íii en t a c: i ón ,.



6.."" Recursos materiales

"" Humanos

Padrexs de familia»

- Haterialesn

material para experimentos

;; X>± rectora ¡. PastorProfesoramaestrosal umnos ,,

r izascuad ros d idác: t i eos ¡i textosvideos y

7» Bibliografía..--

-• Textos de Editorial Don Bosco,,
e d i i o n e íü c; o ci ia i t o..

libro de lectura

S Evaluación-

-• Diagnóstico al inicio del

™ Formativa durante el

-• Sumativa al firtalizar

ano escolar

transcurro del ano escolar-

el avance de cada tema..

QUINTO CURSO PLAN ANUAL PRIM- TRIM- SUG- TRIM. TERO- TRIbL

NATENATICAS 39 10 13 16

LENGUAJE 43 ’ 14 14 15

CIENCIAS 32 10 13 9

SOCIALES

ti ti II I

«I II

l::.’Xi z a 1-" !l. o r
l”'rofesT)ra de

Llelia de Noya
Directora
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Los líderes y^miembros dé Ja ¡glésia Bue-
;■ nás ,^Nüevas7:''cón': una Ivisión í-f Líturisía "7 ‘

™'"‘como Una'mánera de d¡-

mm§
I i.-, Humberto Torres Bernal (Director) ■-.
I ,2.- Marisabel Pórcel de Andrade (Secretaria)

' 3.- Santiago Chumacero Pemintel-
4.- María Campos Gutiérrez

-i

2/a'I .c

"l'Vi ■

V
ü

m iV»’>

mm fundir 7 consolidar ^el

Mensaje ' de Salvación

tuvieron la feliz iniciativa |
de fundar un Establecí- |

miento

§é%ÍZ^Ji^í !M©iDilá
i

t-4-7

9m

i@©iOTiEducativo, 1

donde se imparta en I J--Clelia de Moya
•forma - primordial ■' las -1 2--.Norah Torres de Ressini

. ^ •’ . . , • 3.-Delina Sandova! Huaylla .
- enseñanzas bíblicas. * 4.. Luís^Alberto Aramayo Silvetti.

5.- María F. Ortiz de Pérez
I -6.-Elvia Serrano de Vidal

■f

r '

. 7.- Escalante Serrüdo Marcos ' S
8.- Flores Campos Ana Léyda 1
9.- Guerrero Zambrana'Ananí Lizbeth

10.- Loza Saiqurta Marwin '
11.- Llanque Cueto Dagnni
'12.-Llanque Cueto Gro'ver
■'13,- Montero Barriéníos Alexander

14.- Miranda Gutiérrez Luis Ruddy
■15.- Negrón Guzman Lilian

' M6.- Pacheco Tarqúi Sonia
'17.- Péreira Duran Lüz Edmy
18.- Quiroz Calyo Silyio Antonio

‘ 19.- Sarzu'ri,Gallardo Silvia
'20.- Vargas Ayaviri Olivia
21.- Vargas Posadas Greta Carola

. 22.-. Vaquila Condo Eva ‘'-v>. ’
23.- Vasq'uez Ázurduy Marieñé'
24.- Torneos Torricós Jscqueiine

I

I
Gracias'. a' Dips,' :esía

i 'idea se plasrñó én reaü-
g dad el 30 .de marzo de

g

I 7.-Rosse Mary' Farro Laca
I _8.- Ana Dí^ de Sempértegui, ■

9.- Olga Sotó de Auza ■
.10.-Rosario Arce de Castagne '•

I. 11.-Víctor Veliz Huánca
I '12.- Edgar Alvino Gutiérrez -
I '13.-María Elena de Pérez . -

■ - - -1986 fecha en que ,’se
HUMBERTO TORRES BERNAL inauguró oficialmente con

-..DIRECTOR ■

I

rvrT'

Resolución Ministerial

j ■ Í713 y qué lleva el nombré del COLEGIO
V'EVANGELICO. BUENAS .-NUEVAS.- cuyo 1 K.-Eiizabeth'Gorostiaga '.

I primer Director fue el Pastor Saúl Ramos ' i llr Valentín Humacayo Roaue
*7 *'.16.-Mano Paredes Ligarte -

•I A. en su local propio de calle San Alberto # ■ I 17.-Juana Poppe de Herrera . .
,! 18.; Eiizabeth Vera de Viera '

I 19.-Salvador Pinto Gutiérrez '
. ' 20.- Andrés Saloma Bullan

j|.;21.,-..Rqxaoa An'ba.'ro Ar^rgi^is ; ■

/

¡

I 282.
r

^ K

i
'i

r:;?'I: PROPOSITO
— r/'

:*->* •f .1^.»•
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Como buenos soldados de Dios

^feglo Evaegelíco
I 1

-t

• >.

Eiienas Nuevas c

<•

ÑAS NUEVAS". Reso

lución Ministerial N®

1713 que nos permite
contar con los ciclos
Pre - Básico, Básico e

Intermedio y por razo
nes de infraestructura

el colegio arranca con

los dos primeros ciclos.
^ En cada nueva

gestión escolar se in
crementa un grado

completandomás.

nuestra Unidad Educa
tiva el año 1993 y es

precisamente, que en
este año salen de
nuestras aulas los pri
meros alumnos bachi
lleres con una califica
da formación humanís

tica y espiritual, promo-
denominada

¡■'.y
■iV'v

' y

\í

ción

"CRISTO VIVE”.

Para contar con el Nivel Medio se obtuvo la reso-
autorizaba en forma

Personal docente de! Colegio Evangélico Buenas Nuevas

■I--'- PROPOSITO

' • El Colegio Evangélico Buenas Nuevas tiene como
■ ■ propósito impartir una educación integral que satisfa

ga las necesidades básicas, intelectuales y espirí-
■ ' tuales de los alumnos y alumnas a fin de lograr hom-

■ bres y mujeres , transformados y útiles para
Dios y al prójimo. Esta educación está basada en
filosofía bíblica cristiana. ■

- -

lución Ministerial N® 361 que nos

legal el funcionamiento de este Nivel, por lo que a
la

fecha ya contamos con cinco promociones de alum
nos bachilleres. ... ^

A doce años de vida y dado el prestigio alcanzado
en nuestra ciudad, el colegio ya cuenta con un local más

amplio que nos permita cobijar a la gran demanda de
alumnos. . -. ' .

En la presente gestión escolar el cuarto curso de
37 futuros bachilleres.

servir a

una

, • : reseña HISTORICA ,

. ' Allá por los años 80 los hermanos de la iglesia
,. ;:Buenas. ívluevas" con gran acierto, tuvieron la feliz

^ idea’deprganízar.un establecimiento educativo y que
■ ■ tuviera como objetivo primordial, a la par de la forma-

.' ción humanística, la difusión del Evangelio de nuestro

secundaria cuenta con ^
señorita imbuidos de un gran espíritu dejóvenes y . . ^ .

superación y que dada la filosofía cristiana de nuestro
Establecimiento Educativo lleva el nombre de U.RS.
(Unidos por el Señor)

El colegio funciona en dos turnos del 1 al 6 de
Primaria en el turno de la mañana bajo la Dirección de

la Profesora Delia Salazar de Moya.
Del 7® a 8® Primario y 1® a 4® secundaria en el
de la tarde bajo la Dirección dei Prof. Humberto

Señor Jesucristo.'
1986 es el año'en que se cristaliza está hermosa

■ iniciativa, con él apoyo unánime de lodos los miem-
' bros de la iglesia, unos, prestando o cediendo ban--

I eos, mesas, pizarrones, sillas, otros, facilitando dinero

! para emprender los gastos de funcionamiento. Es tan
grande el deseo de ver a su colegio, que todos los

" hermanos de esa época trabajan incansablemente.
■ En marzo de ese mismo año se obtiene la auto-

■ rizaclón legal para el funcionamiento y que en ade-
■’ lanle se denomina COLEGIO EVANGELICO "BUE-

turno

Torres Bernal.

Al contar con .

ma gestión se proyectan cambios sustanciales, que
permitirán otorgar mejor comodidad a los alum-

correcto y eficiente aprendizaje.

infraestructura propia para la próxi-

nos

nos para un
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finrriillnr cnmiioloncins (lialúlliJ.ulcs ., í-Uis larcas cswhiiTS son uiiniwsmll- ''cinna quo nrícnte n los cstiiiUaiilcs - - . ¡.,,
.• Ib paro nnichns cslmlinnlcs y pailrcs- A.lcnbs. con csin nnliijoa r«ncci«l.-.> sncbliiicnlc uUIo.s) i ,
• lie rmnllla i-.ninn so n,>cKaii a iii> slslcw V so j.lilo una urnn cnnllilail -lo njrrcJ. \A íl*; Cl ailículo 12 dcl Hcglamcnlo de 0ig3ni:a-yi.ijj
•ma Imillclonal ccnlrnib en la ncuin.i- ' dos quo no son lo sullclrnleincnio es- una '‘‘‘‘7“).’"^ ^ „ (uncionamicnlo para unidades eilu- «

i’llálnnlin-o.lail.qnlcicnlcn'crúVan. cabas do los niveles inicial priraaria y

• •• I^Tconccpr lón Innllcional «npone '' • •‘l.n que se cnnslmic con bs bb.rrs ' iwro el problema es que n venes iw so.«. l. tundaiio. que lúe consensuado y aprobado.,,,

• lies qne en b prácllca son coplas .le U.’' cod-.i. que se H ala «le impbnlai- hoy a ambicnlc .le ca.b : ,.. deben ser dosüicadas. molivadoias. vana-.u,f^i
' biw poniuc no so órlenla .a los cslu- » través .lo la Hcfor.na i;.lucallva. no los que imcilcii. das. igiles y adecuadas a las pos-bHidadcs /b-U
.lianleTeñlécnlcas lie recoleccUu,-.le;;,.lesvnl.>rbabs labores cscnbres^^ T;t"lSione; y S dcl alumno y SU icalidad lamiliaf y social. •*.

s.nal«larc.descansoque.c«,espo^.;:;;^
• ,,olr»lípüilelécn1cas.n.cles,Krrml.; mcnle yque.|wrlobiilo.r1a prcnm " Las laicas no deben icemp a«r las clases ,

tan rrculecinr y aprovechar b lnr«»r.'’ '‘rvOe no clclierla rcilucirse solo .al nm- bcm.. e los " , < ni ser impucsias como medida disciplina.,->v« n

m.-.cl.*m'cninprciisiva:ncnlo. Otra fa/;'} hito escolar y a los Irabajos ccnlia.lüs ‘‘f ria o de casligo. En general, no se darán..' •

léñela fundamenlal es’qne estas la-' conlenl.los.- ^ Ureas para los periodos de vacacifin*. j'"!*,!'; ?J
•reas suele» ser dadas sin una blbllo--;. ' Estos planteamientos apuntan a.le debe ser llevado al colegio. laieaspa p . ..
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':.lEns/indryaprchder3'cónccntf.vsecnl3s tafeases'
un tenia clave y un vcrdadcfo desafio pafa un inaeslto. En i. AVlA'.i

, el aula, muchos niños se dispersan con íacilidad. El macslro ■ ■, .

- debe ingeniárselas para capturarla alcnción délos míws y lograr'■■rj;
también una disciplina individual que les permita traba¡ar bien sm

. .-y-

■ ...PPIIMIOIMES • . -'■-I
•' v

las lateas tienen por obíclo el apoyar

el conocimionlo que los esludranles
duianle las clases. Deben

KStí* '''iu * oslar de acuerdo con la disponibilidad
que tienen los chicos.’ No se pueden

CemUn lUco . pulosas si es que el tiempo que les lo- ;

(llrccinr ma no eslá acorde con la disponibili-

Maryknoll dad gus ellos tienen, ya que necesitan < r

tiempo para esludiai y descansar.
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A veces me dan poca latea y a veces

mucha. A veces ciageran y nos que- .

damos hasla larde porque leñemos

que hacer resúmenes, estudiando o
terminando otio tipo de trabajo que

nos hayan asignado. Creo que es ^ >
bueno que nos den lateas porque así ‘'

J ibbipb,'• . aprendemos y podemos investigar, .j'
ELstudiame

l
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pero a veces se nos carga de mucho ,' j
! Uabajo.

■AS
t

f.. interrumpe a
I ■Pafeccquenoescucl.a.-‘Aj‘í?-;- -5
, • iriecucnlemenle se involucra en acedadas:,/-.'JAVg

cambieeitilmodelatlast.tiiie
• se mueva, llallis iiiavc, hiede,
f mis rápido, luego despacio.

f. ::K1

7.^En mi curso no nos dan casi trabajos

y nos dan normalmcnle una semana
para hacer eslos Irabajos. Me parece
bien que nos den esUs lateas poique ^'

isejeicilarmis.
Yo pieleiírla ptaclicar más en la
clase que hacer ejéicickis en la casa,

poique puede ser que eslé haciendo ,
algo mal y no sabes y ei 'prole' da-

• ; spuésnoledicenada.
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I Que pregunte Iretucnlcmcnle y al arar. ‘ ‘'''’iv'yf
I Que evile senlat al chico junio cito con el que.haWa mucho. iirfíl

I
J

mél
f

i.

I

i.V.í •, 1i I Que aumonle las acliviil.idos de mnmoiia. I
iDtuOlaiitei ’ I iluR h-iga que rl riiln descubra lo qua lo distrae

r vean la loima de evitarlo. ' ■' m
■ «I.. I. f.ry Ur ai > a«Mr.
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