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CAPITULO |

1. INTRODUCCION:

El presente trabajo de investigacion, trata de detectar los niveles de desarrollo
del pensamiento reflexivo y la creatividad con que llegan los nifios (as) al primer
ano de la vida escolar y, promover el desarrollo de estas potencialidades, en la
implementacion del proceso de ensenanza y aprendizaje, a través de la aplicacion
de estrategias metodoldgicas para la articulacion del pensamiento reflexivo y la
creatividad en la ensefianza primaria, a partir de los programas o contenidos de
estudio administrados, el rol docente en cuanto a la planificacién, elaboracién y
aplicacion adecuada de estrategias, medios o recursos didacticos y el desemperio

de los alumnos como actores de su aprendizaje.

En otras palabras, trata de comprobar y contrastar los
resultados obtenidos, con las dificultades del desarrollo de la inmadurez para el
aprendizaje, bajo desarrollo intelectual y la deficiente produccion mental. Hoy los
resultados son elocuentes, por cuanto la mayoria de los estudiantes del area rural,
tanto en el nivel primario como secundario, demuestran serias deficiencias en el
aprovechamiento y rendimiento escolar, por falta de una transformacion educativa
y la ausencia de una comunidad educativa bien estructurada, donde la comunidad
docente, la comunidad de pensamiento y accion, asuma su compromiso y vuelva a
recuperar su verdadero rol y dedicarse a producir una escuela transformada
acorde con las nuevas visiones de la sociedad. Es papel del maestro la
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construccion de un sistema educativo eficiente, apoyado por el resto de los

actores educativos.

Los mayores males que demuestran los estudiantes del agro son: la falta de
fluidez y flexibilidad en |la expresién oral y escrita en castellano, la falta de
comprension de la lectura, la falta de produccién de lenguaje comunicativo escrito
y/o simbélico, menos-a estructurar sistemas, relacionar, transformar e inferir, como
consecuencia fundamental de la practica social del bilinglismo y el deficiente
desarrollo de las habilidades linglisticas en los primeros afios del proceso
educativo. El objetivo es mejorar y superar estas deficiencias de desarrollo del
potencial creador de los nifios y ninas del agro, propiciar el desarrollo de las
innovaciones pedagogicas, que generen la transformacién de la practica
tradicional, en un proyecto transformador del proceso de ensefianza y aprendizaje,
en base a las concepciones y metodologias que elevan la calidad de la
educacion directamente en el salén de clases, y desarrollar fundamentalmente el
desarrollo reflexivo y la creatividad de los nifios y ninas del primer afio de la
Unidad Educativa Genoveva Rios de Batallas, con la proyeccion de transformar a

los educandos, que son seres pensantes, en nifos y nifnas que sepan pensar bien.

1.1. JUSTIFICACION:

La generalizada critica social de la crisis del sistema escolar en materia de
cobertura, calidad, eficiencia y equidad, demostradas en altas tasas de

marginalidad escolar, los altos indices de desercién y fracaso escolar, el bajo
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rendimiento y los bajos indices de eficiencia, como consecuencia de la aplicacién
de contenidos y estrategias de aprendizaje no pertinentes, la carencia de recursos
didacticos, infraestructura deficiente, el divorcio escuela — comunidad, la
acentuada practica tradicional docente, la mala formacién y la falta de compromiso
docente con el cambio para trabajar con grupos diferenciados, la ausencia de
seguimiento y asesoramiento técnico pedagdgico a los docentes de aula, son
algunas de las condiciones determinantes que inciden negativamente en el
proceso educativo y, consiguientemente la articulacién de principios y estrategias
para el desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad que logra la mayor
eficacia en el aprendizaje y la construccién del conocimiento, habilidades y

actitudes de los alumnos.

Estas deficiencias son permanentemente cuestionadas por |la sociedad en su
conjunto, quienes reclaman soluciones concretas en torno a los lineamientos de la
Reforma Educativa, la urgente necesidad de introducir transformaciones al
sistema educativo vigente, de manera tal que la educacion se convierta realmente
en un factor de desarrollo individual y desarrollo politico social y cultural, para un
crecimiento econémico basado en la incorporacion de mayores niveles de

conocimiento y creatividad cientifico y tecnolégico de la sociedad boliviana,

Hasta hoy, los resultados del proceso educativo en el area rural son poco
convincentes, por cuanto en el proceso de ensefanza y aprendizaje, los alumnos,
principales actores de su aprendizaje, desde los niveles iniciales de educacion,

son atomizados con informacion y ejercitacion de aprestamiento (lecto-escritura)
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fragmentada y sin direcciéon. Los Intentos de correccion de las deficiencias
educativas soélo han actuado con un caracter remedial, por su parcialidad y
asistematicidad de las modificaciones introducidas, cambios que han ejercido de

manera fragmentada sobre los distintos componentes del proceso educativo.

Para corregir, mejorar y superar gradualmente estas deficiencias, nos hemos
proyectado realizar el presente trabajo de investigacion en el frabajo de aula, con
el objetivo principal de detectar a través de la observacién sistematica y la
aplicacion de tests, el desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad,
diagnosticar y detectar las caracteristicas y/o niveles de desarrollo con que llegan
al aula los nifios del primer afo, y consiguientemente la aplicacion de principios y
estrategias didacticas de innovacion critico-creativas del proyecto de aprendizaje
por el propio docente y las habilidades para el tratamiento diferenciado y
personalizado del aprendizaje por grupos, asi como las habilidades vy
disposiciones para lograr un aprendizaje creativo que conlleve la meta de mejorar
la calidad de los aprendizajes, la creacion libre y el manejo exitoso de situaciones
de la vida cotidiana, sobre la base de la creacion de las condiciones de trabajo por
el docente, quién debe filtrar, estructurar y sistematizar los estimulos que rodean
al nifo.

Para el logro de los objetivos del presente trabajo de investigacion, es
importante la aplicacion adecuada de los procedimientos e instrumentos didacticos
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos del grupo experimental
a partir de una planificaciéon curricular, para contrastar los resultados con la

operativizacion de la hipétesis, proporcionando a los actores del aprendizaje,
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experiencias ricas y significativas en la escuela y méas all4 de la escuela,
acrecentando y viabilizando el aspecto social de la escuela, las relaciones con
ninos de su edad y los miembros de la comunidad, por cuanto la escuela de hoy

es para si aburrida, fatigosa, fragmentada en muchos contenidos inconexos entre

si y con la realidad del contexto.

Por tanto, el presente trabajo persigue a través de la puesta en practica de las
innovaciones pedagogicas en el trabajo de aula, la consolidacién y elevacion del
potencial cognitivo de los nifios, encaminando hacia la produccién colectiva de
conocimientos y, a prepararlos para un pensar mas efectivo en el futuro. No sélo
buenos tomadores de decisiones o solucionadores de problemas, sino individuos
mas reflexivos y creativos, frente a la realidad y sean mas razonables frente a ella,
lo que implica ante todo el dominio para el didlogo y el cultivo del razonamiento
frente a un determinado problema. Para ello es importante la preparacion
cuidadosa de los nifios y el profesor, a través de la formacion y capacitacion
docente, para experimentar las evidencias propias del didlogo permanente, la
contrastacion de ideas en la busqueda de consenso y la capacidad de disentir
responsablemente mediante la argumentacién basada en evidencias, de ahi la
importancia de la aplicacién de metodologias en el proceso de diagnédstico para
identificar el conocimiento previo y el nivel de desarrollo, la reflexion y la
profundizacion para definir con claridad lo valido juntos y, la vuelta a la accion que

consiste poner en juego las acciones en el proceso de las innovaciones

pedagdgicas.



1.2. OBJETIVO GENERAL

Mediante este trabajo de investigacion se pretende mostrar cémo es posible
manejar adecuadamente los procedimientos e instrumentos didacticos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, para facilitar mayor desarrollo del
pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifios y ninas, del primer afo del
primer ciclo de Educaciéon Primaria de la Unidad Educativa Genoveva Rios de

Batallas.

1.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Investigar experiencias pedagogicas, entrenamientos en metodologias de
operacion en el salon de clases, igual que las condiciones y los beneficios
alcanzados en el desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad de los

NiNos.

- Investigar los resultados y logros que pueden ser alcanzados, sobre el

desarrollo de la creatividad en el proceso educativo de los nifios.

- Elaborar y aplicar los instrumentos y técnicas de recoleccion de datos
destinados a conocer niveles reflexivos y creativos en el primer afo de

primaria.



- Administrar un Programa reflexivo y creativo, para mejorar y evaluar
operaciones cognoscitivas: figurativas, semanticas y reflexivas en los nifios

y ninas del grupo experimental.

- Determinar el desemperfio de los alumnos y docentes, para identificar las

causas y los factores que inciden en el desarrollo de las habilidades

creativas de |os nifios y nifias del primer afio.

- Mostrar la posibiidad de manejo adecuado de procedimientos e

instrumentos didacticos, dentro el proceso de ensenanza y aprendizaje.

- Facilitar el mayor desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad.

- Posibilitar la identificacion de la creatividad de ninos y ninas de primer ano

del Nivel Primario de educacion.

1.4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es conveniente mostrar que la aplicacién apropiada de procedimientos e
instrumentos didacticos, facilita tanto el mayor desarrollo del pensamiento reflexivo
como la creatividad en la nifiez que asiste al primer afio del Nivel Primario; por los
efectos significativos que puede brindar en el transcurso del proceso de

ensenanza-aprendizaje.



El Sistema Educativo Nacional esta normado y reglamentado por Leyes,
Decretos y Disposiciones legales, para el normal desenvolvimiento y
funcionamiento regular de las actividades educativas, del mismo modo estan
determinados los lineamientos de la Politica Educativa Nacional en sus bases,
fines y objetivos. Desde la puesta en marcha del Cédigo de la Educacion
Boliviana,'/ el propédsito era como ahora, poner la educacion en funciéon de las
necesidades sociales y econémicas del pais y su desarrollo sostenido y arménico.
El discurso pretende ofrecer a la juventud, una educacion para conseguir los mas

altos rendimientos al igual que los postulados de la nueva Reforma Educativa de

1994.

Los resultados de este proceso educativo, no han demostrado el impacto
esperado en el rendimiento escolar y la calidad de la educacion, por no existir una
vinculacion real entre la educacion urbana y la educacion rural, siendo aquella
privilegiada en desmedro de ésta; no se dio funcionalidad al sistema, ya que sus
diversas partes carecen de interconexion funcional, ignorandose qué objetivos
pretenden al margen las unas de las otras; la falta de financiamiento para la
educacion ha caido a los niveles mas bajos con relacién a los costos ideales;, €l
Estado no sabe como capacitar los recursos humanos, ni con qué normas
fundamentales; los planes y programas son siempre acusados de obsoletos,
disfuncionales y enciclopédicos, sin tomar en cuenta los desarrollos y avances
tecnoldgicos de la ciencia que, sucesivamente se van acumulando sin llegar a ser

puestos en practica; ha caido la relaciéon de la escuela con la comunidad, que en

'/ BOLIVIA Cadigo de la Educacion Boliviana. Decreto Ley N° 3937. 20 de enero de 1955.
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tiempos de la Revolucidén Nacional y particularmente en el agro fue tan intensa y

fructifera.?/

El mayor fracaso del rendimiento escolar se observa en los estudiantes del
area rural, como consecuencia de la deficiente formacion de nifios desde la
infancia y la educacién primaria. La mayoria de los estudiantes del nivel primario y
secundario, no demuestran el desarollo afectivo y social, el desarrolio del
pensamiento critico reflexivo y la creatividad, ni mucho menos la elaboracién y
produccion intelectual y material; en suma, no han desarrollado “la capacidad para
resolver problemas, o para elaborar productos que son de gran valor para un

determinado contexto comunitario o cultural” 3/

Los resultados de la educacién de hoy, son cada vez mas evidentes en los
egresados de las escuelas del area rural, que en sus diferentes niveles, presentan
serias deficiencias en su formacién académica: no saben leer ni escribir
correctamente, no saben expresar y argumentar verbalmente sus ideas y sobre
todo, son incapaces de pensar por si mismos y, afrontar la solucién de problemas

de la vida cotidiana.¥/

’/ Cfr. ETARE. Cuademnos de la Reforma. Propuesta. La Paz.. 1993. Pag. 42.

3 Cfr. ETARE. Obra citada.

% Cfr. GONZALES VALDES América. Desarrollo Multilateral del Potencial Creador. Edit.
Academia. La Habana. 1994.



1.4.1. ELEMENTOS INFLUYENTES EN EL PROBLEMA

Es facil observar, que en un salén de clases de la mayoria de las escuelas, los
maestros dedican mucho de su tiempo a mantener la atencién, la ejercitacién de la
memoria y la disciplina en sus alumnos. Para cualquier maestro un grupo de ninos
callados, que no hacen preguntas innecesarias, esta atento y sin moverse, se
considera como un grupo ideal de aprendizaje. EI maestro es el Gnico encargado
de ensefar y tienen la responsabilidad de que los alumnos aprendan, de esta
forma los alumnos tienen que atender permanentemente al profesor, quién es el
poseedor del conocimiento, como algo externo y terminado (verdades acabadas),
que el alumno debe adquirir a través de los sentidos, el oido y la vista
predominantemente. Estos alumnos “recipientes de informacion”, tienen poco o
nada que ver con los nifos que llegan al preescolar o primer afo, con los ojos
brillantes y curiosos, imaginativos y preguntones, declinandose gradualmente
estas energias intelectuales y la pérdida de la curiosidad y la exploracion hasta
volverse pasivos al cabo del 5to. afo aproximadamente y los subsiguientes
niveles. Las caracteristicas de estas escuelas tienden a mantener el sistema
tradicional con un proceso de aprendizaje rigido, mecanico, unidireccional,

instructivo, pasivo e irreflexivo.%/

La educacién de hoy, frente al avance vertiginoso de la ciencia y la tecnologia
de punta, debe plantear nuevas demandas y exigencias provenientes de los
cambios, tiene que formar individuos reflexivos y creativos, no sélo para la toma

de decisiones, sino en todos los niveles y procesos del quehacer educativo local,
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regional y distrital, para enfrentar los grandes problemas y las expectativas
crecientes, a partir de una educacién preescolar y primaria pertinente e
innovadora, donde descansa la formacion de habilidades basicas para la lectura,
escritura y matematicas, por cuanto los errores y déficit en el nivel primario se
pagan a lo largo de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje, aunque sean
suplidos posteriormente, pues los esfuerzos hacia la transformacion de la
educacion se concentran en la educacion primaria fundamentalmente, en formar
Individuos con capacidad imaginativa y creativa para enfrentar a lo desconocido y

vencer la rutina de una vida monétona y anquilosada.®/

Por estas consideraciones generales y, a partir de los problemas sefnalados, la
Reforma Educativa de 1994, plantea elevar la calidad de la Educacion sobre la
base de nuevos paradigmas educativos que transforman radicalmente la
concepcion tradicionalista del proceso de ensefianza y aprendizaje en el area
rural.

La causa principal, puede atribuirse a la deficiente formacién y capacitacion
docente, quienes no han sido formados bajo las caracteristicas de flexibilidad y
apertura del proceso educativo; la falta de integracion tedrico-practico, la
contextualizacién social, econémico y cultural del aprendizaje y la negociacion
cultural y simbdlica de significaciones y la autodeterminacion de los participantes
en el proceso. Como otra de las causas, podemos sefialar el manejo inadecuado

y la utilizacién de las estrategias metodologicas del proceso de ensefanza y

:! Cfr. Ibid. Pag. 46.
/ cfr. Ibid. P4g. 48.
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aprendizaje, asi como la seleccion, elaboracion e implementacion adecuada de los
materiales educativos de aprendizaje en los primeros afos de la vida escolar, por
cuanto los resultados de estas practicas sélo se han formado hombres que
resuelven problemas de manera concreta y racional en forma mecéanica y artificial.
El cambio educativo requiere de una flexibilidad y apertura docente - alumno que
debera esforzarse en lograr un ambiente que incite al trabajo creador, el fomentar
la critica en todo el proceso y nuevas estrategias para desarrollar y premiar el
trabajo creador, a través de la aplicacién de nuevos recursos y estrategias
metodologicas abiertas, diferenciadas, constantemente revisadas y adaptadas a la
realidad dentro la unidad socio - linguistica de cada regién.

El objetivo general del presente proyecto educativo, es el desarrollo del
pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifios y nifias del area rural, tomando
en cuenta las investigaciones cientificas referidas al desarrollo humano, que han
demostrado la enorme influencia de los primeros anos de vida en las posteriores
etapas, habiéndose determinado que la calidad de la atencién en esta etapa,
potencia o disminuye las posibilidades de desarrollo de los afos siguientes, como
lo demuestra el informe de la Comision Econémica para la América Latina
(CEPAL), sobre los beneficios comprobados de la educacion inicial y primaria.

(Proyecto Principal de Educacion en América Latina y el Caribe)

Por tanto, lo que perseguimos con este trabajo de investigacion es, como
sentar las bases de una educacion moderna, donde los educandos sean
realmente ejes y actores de la construccion curricular en un ambito de desarrollo

integral y participativo; el de abrir a los nifios todos los horizontes que este mundo
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actual ofrece, en el entendido de que es necesario que las nuevas generaciones
sean verdaderos actores de la época que les correspondera vivir y, asuman que
todo nifio y nifia es un ser pensante histérico - politico y por tanto cultural y que

tiene derecho a participar como tal.”/

Los proyectos especiales de Educacion como: la Educacion Intercultural
Bilinglie (EIB), Programa Escuela Multigrado (PEM), Fe y Alegria y otras
instituciones privadas, han implementado en algunos Ndcleos Pilotos de La Paz,
Oruro, Potosi y Sucre innovaciones pedagdgicas en el trabajo de aula, con
resultados satisfactorios en el rendimiento escolar, experiencias que han
demostrado, que es posible mejorar y superar el proceso de aprendizaje
significativo de los alumnos, a través de talleres de capacitacion docente tedrico —
practico - demostrativos, apoyo técnico pedagdégico en el aula, seguimiento y
evaluacion permanente como un factor determinante de la nueva practica
pedagogica.

Todos los resultados de las experiencias realizadas a nivel nacional y
latinoamericano, han aportado elementos interesantes a tener en cuenta en
disefios de transformacion del Sistema Educativo Nacional, especialmente los
enfoques de cambios dirigidos a la transformacion de la practica curricular del
proceso educativo, con tendencias pedagodgicas que promueven un nuevo
paradigma educativo con posibilidades de desarrollar las potencialidades del nifo,

acordes con las exigencias del mundo de hoy.

’I PERALTA M. Victoria. Chile. 1997.
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Las falencias sefaladas, son producto de la carencia de lineas educativas que
respondan a las intrincadas realidades sociales y culturales del pais. La deficiente
infraestructura y provision de materiales educativos y las inadecuadas practicas de
docencia que se mantienen con fuerte inclinacion a la transmisiéon unilateral de

“verdades acabadas” a cargo de los docentes.

1.4.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Corresponde determinar el manejo adecuado de los procedimientos e
instrumentos didacticos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, con la finalidad
de facilitar un mayor desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad de los
nifios y nifias del primer afo del primer ciclo de Educacién Primaria? ;Cémo se
podra mejorar el proceso educativo, para desarrollar el pensamiento reflexivo y
creativo de los nifios y nifias del agro, en funcién de la nueva practica pedagdgica
en el trabajo de aula?. En otras palabras, ¢en qué medida se podré mejorar en el
proceso educativo, el desarrollo del potencial creador del pensamiento reflexivo y

creativo de los nifios y nifias del nivel primario?.

1.5. FORMULACION DE HIPOTESIS

El manejo adecuado de los procedimientos e instrumentos didacticos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, puede tener como resultado facilitar un

mayor desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad de l0s nifios y nifas del
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primer afio del primer ciclo de Educacion Primaria de la Unidad Educativa

Genoveva Rios de Batallas.

1.6. VARIABLES
1.6.1. VARIABLE INDEPENDIENTE (causa)

El manejo adecuado de los procedimientos e instrumentos didacticos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

1.6.2. VARIABLE DEPENDIENTE (efecto)

Facilitar un mayor desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad de los

nifios y nifias del primer afo del primer ciclo de Educacion Primaria

1.6.3. VARIABLE INTERVINIENTE
Puede tener como resultado.
1.6.3. VARIABLE MODERANTE

Unidad Educativa Genoveva Rios de Batallas.

1.7. HIPOTESIS DE INVESTIGACION

1.7.1. OPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS
H, = Hipétesis causal:

H2 = Hipoétesis nula:

1.7.2. OPERACIONES SEMANTICAS

H¢ = Hipoétesis causal:
Hz = Hipotesis nula:
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1.7.3. OPERACIONES REFLEXIVAS

H, = Hipétesis causal:
H, = Hipétesis nula:

1.8. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables Dimensién Indicadores

Definicién
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CAPITULO 1I

MARCO TEORICO CONCEPTUAL Y REFERENCIAL

2.1. CONCEPTUALIZACION DEL PENSAMIENTO REFLEXIVO Y
CREATIVO

La educacion es, ante todo, “presentacién sistematica de hechos, ideas,
habilidades y técnicas a los estudiantes. A pesar de que los seres humanos han
sobrevivido y evolucionado como especie por su capacidad para transmitir
conocimiento”,’ lo que involucra pensamiento reflexivo y creatividad desde la
ninez. Por lo indicado, no es posible hacer referencia a la educacién sin consignar

que ella conlleva creatividad y, por ende, pensamiento reflexivo.

El tema referido a cualquier forma de pensamiento o cognicién es un acto o
proceso de conocimiento que engloba los procesos de atencion, percepcion,

memoria, razonamiento, imaginacion, toma de decisiones, pensamiento y

lenguaje.

Los intentos de explicar el modo en que los procesos cognitivos tienen lugar
son tan antiguos como la propia filosofia; el término, de hecho, procede de los

escritos de Platon y Aristételes. Con el nacimiento de la psicologia como disciplina

'/ MICROSOFT CORPORATION. Enciclopedia Encarta 2001,
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cientifica independiente de la filosofia, la cognicion se ha estudiado desde otros
puntos de vista, pero siempre en el &mbito de la educacion del individuo.

El Centro de Investigaciones Psicoldgicas y Sociolégicas, de la Academia de
Ciencias de Cuba, (1994), define: “El pensamiento de mas alto orden implica un
conjunto de actividades mentales elaborativas: con requerimientos de juicios
matizados y analisis de situaciones complejas de acuerdo con criterios mdiltiples.
El pensamiento de mas alto orden requiere esfuerzos y depende de la
autorregulacién. La via de accién o respuesta correcta no estan totaimente
especificadas de antemano. La tarea del que piensa es imponer significado e
imponer estructura en las situaciones, en lugar de esperar encontrarlos ya

manifiestos”.

Los elementos claves de esta definicion son: juicio, criterios, autorregulacion y
significado, ademas aparecen otros adjetivos como: elaborativo, matizado,
complejo y multiple. Analizando cada uno de los elementos de la definicion segun

Resnick (1988) se tiene:

1) “El pensamiento de mas alto orden es no - algoritmico. Quiere esto
decir que las vias de accién no estan completamente especificadas de
antemano”.?/ Menciona el caracter creativo del pensamiento de mas alto

orden, en tanto descubrimiento o invencién de vias de accion.
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2) “El pensamiento de mas alto orden tiende a ser complejo, la via o
trayectoria total no es visible (mentalmente hablando), desde un solo punto
o posicién”.% Se refiere a la comprensién de “complejo”, implica variedad de
perspectivas y se acerca a la que en creatividad se entiende como
pensamiento divergente. No solo se refiere en su naturaleza mdltiple, sino
estas variadas facetas son buenas opciones de enfoque. Estamos frente a

lo reflexivo y creativo.

3) “El pensamiento de mas alto orden produce a menudo soluciones
multiples, cada una con costo y beneficio, en lugar de soluciones Gnicas”. ¥
Este concepto esta vinculado con el anterior. Cualquier proceso de accion,
emprendido mediante el pensamiento de mas alto orden, lo que implica la
realizacion de muchos enjuiciamientos y deliberaciones, implica la
busqueda de alternativas que pueden ser contrastadas entre si, pues
existird mas de una solucién a un problema, el enjuiciamiento significativo
tiene que ver con la eleccion entre estas alternativas. Estamos frente a la

conjuncion de lo reflexivo y lo creativo.

4) “El pensamiento de mas alto orden implica el juicio matizado y la
interpretacién”.®/ La realizacién de juicios matizados implica la captacion de

diferencias y similitudes y en definitiva, la realizacién de diferencias sutiles

21 Gl RESNICK L. Education to Lerning to Thinck. Presentado al Consejo Nacional de
Invqsligacién Educativa. Academy Pres. Washington. 1988. Citado por GONZALES VALDES
é\men'ca. Desarrollo Multilateral del Potencial Creador. Obra citada.

41 Cfr. Ibid.

! Cfr. Ibid.
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(delicado). Los niflos que han sido ayudados a desarrollar mejores juicios,

no saélo tienen un mejor sentido de cuando actuar, sino también de cuando

no actuar.

No sélo son mas prudentes al considerar los problemas que enfrentan, sino
que también son capaces de decidir si seria apropiado proponer el

tratamiento de estos problemas. O dar un rodeo en lugar de enfrentarles

directamente.

Por eso, el desarrollo del pensamiento implica el mejoramiento del juicio

(comparar dos ideas: pensamiento y accion).

Por tanto, se supone que los nifios reflexivos estan mas aptos para elaborar
buenos juicios, y los nifios con buen juicio son nifios (as) inclinados a no

llevar a cabo acciones inapropiadas o faltas de suficiente consideracion.

5) “El pensamiento de mas alto orden implica la aplicacion de criterios
multiples, que a veces entran en conflicto uno con otro”.®/ Tiene relacion
con la cuarta definicién, donde la multiplicidad de criterios esta relacionada
con los costos y beneficios de la tercera, y las alternativas diversas

mencionadas.

°/ Cfr. Ibid.
8/ Cfr. Ibid.

20



Frente al criterio y su empleo para el juicio nos movemos en el campo de la
reflexion, pero en tanto es necesaria la flexibilidad en el empleo de Ia

diversidad de criterios, hablamos el lenguaje de la creatividad, nuevamente

reflexivo, creativo.

6) “El pensamiento de mas alto orden a menudo implica incertidumbre. No
todo lo que atafie a la tarea entre manos nos es conocido”.”/ Se refiere a
que el pensamiento es tentativo, probatorio, provisional, exploratorio e
interrogador, por que tiene que tratar con un mundo que es en si
cuestionable, un mundo que nos fuerza a enfrentar su caracter

problematico a partir del vacio creativo que nos impulsa a descubrir e

inventar.

7) “El pensamiento de méas alto orden implica autorregulacién del proceso
del pensar. No reconocemos pensamiento de mas alto orden en un
individuo cuando algdn otro le dice qué hacer en cada paso”®/ En esta
definicibon hay un componente muy importante: la autonomia ©
autodireccion. El pensamiento reflexivo y creativo es autocorrectivo, por

cuanto trata de autogobierno metacognitivo.

71 Cfr. Ibid.
8 cfr. Ibid.
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8) “El pensamiento de mas alto orden implica imponer significado, encontrar
estructura en el desorden aparente”.®/ Se entiende el imponer estructura o

descubrir la estructura subyacente (interno) o inventar una estructura (Ej.
En el arte), o sea en convertir lo sin sentido en algo con sentido, por cuanto
las estructuras estan compuestas de relaciones; implica la proliferacién de
juicios. Cuanto mas numerosas son las relaciones que hacemos en nuestro
pensamiento, mas enriquecido en la posicién de significados estara

nuestro pensamiento - finaliza.

9) “El pensamiento de mas alto orden requiere esfuerzo. Hay una cantidad
considerable de trabajo mental implicado en la clase de elaboraciones y
juicios requeridos”.'/ Se refiere al esfuerzo como algo esencial, el esfuerzo,
en realidad depende de las circunstancias, de la dificultad de la tarea y de

los recursos que el pensador posee, en un dominio dado.

Hasta aqui, el pensamiento de mas alto orden es una fusion del pensamiento
reflexivo y el pensamiento creativo. Cada uno se apoya en el otro y refuerza al
otro. Es un pensamiento provisto de recursos y también flexible. Su ingeniosidad
reside el sentido de donde buscar los recursos que necesita y su flexibilidad en
que es capaz de moverse libremente en el empleo de estos recursos, de modo

que rindan la efectividad maxima.

9
/ Cfr. Ibid.
1'% BRUNER J. La Elaboracion del Sentido. Edit. Paidos. Barcelona. 1990. 10010'% Cfr. Ibid.10
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En todas las definiciones hace referencia constante a la creatividad,

relacionando en todo al pensamiento de mas alto orden como reflexivo y creativo.

Sobre el mismo concepto, Vigotsky (1956), habia sefialado que el
pensamiento es la internalizacién del dialogo, desde sus trabajos experimentales
en la década del treinta. El origen social de la cognicién, el estrecho vinculo
existente entre la interaccion social por un lado, y el aprendizaje y desarrollo por
el otro, queda totalmente de manifiesto en lo que Vigotsky, considera la ley mas

importante del desarrollo del psiquismo humano:

Todas las funciones psicointelectivas superiores aparecen dos veces en el
curso del desarrollo del nifio la primera vez en las actividades sociales, como
funciones interpsiquicas; la segunda, en las actividades individuales, como

propiedades internas del pensamiento del nifio, o sea; como funciones

intrapsiquicas.

Por su parte, Bruner,''/ comenta: Vigotsky ofrece una explicacion mejor del
proceso de adquisicion, pero al mismo tiempo tiene en cuenta el papel de la
evolucion sociohistérica. Pues Vigotsky ve que la cultura cambia con el aumento
de los conceptos y las representaciones que emergen histéricamente, cambios
que, por asi decirlo, reflejan la condicion de los individuos que viven en una

cultura. El punto central de la teoria de Vigotsky es que el nifo adquiere los

"/ BRUNER J. La Elaboracién del Sentido. Edit. Paidos. Barcelona. 1990.
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conceptos en primer lugar externamente, en el didlogo, y luego los internaliza para

elaborar y diferenciar el pensamiento.'?/

Coll'¥/ sefala al referirse a la visién piagetiana del lugar de la interaccién
social en el proceso de construccion del conocimiento: Piaget (1932, 1947),
repetidas veces ha formulado algunas hipotesis sobre el papel de la “cooperacion”,
es decir, la coordinacién de operaciones, en el desarrollo intelectual y ha
estimulado en sus publicaciones pedagdgicas la adopcion de métodos de
ensefanza que favorezcan los intercambios entre los alumnos, ni él, ni la mayor
parte de sus seguidores han proseguido estas hipétesis, ni las han sometido a
verificacion experimental. Asimismo, por razones que atafien a su manera de
concebir el proceso de construccion del conocimiento, Piaget ha contribuido
indirectamente a popularizar un tipo de analisis de la relacién maestro — alumno
que prevé que la autoridad del primero conducirg, casi inevitablemente al
segundo, a adoptar casi mecanicamente sus explicaciones, sin que medie
construccién intelectual alguna. Esta vision limita de la relacion que puede darse
entre un adulto y un nifio, entre el maestro y el alumno, ha llevado a muchos
psicologos de orientacién genética a fijarse de manera exclusiva y unilateral en las
relaciones que el alumno establece con los objetos, como si la construccion del
conocimiento dependiera (inicamente de estas relaciones. En la mayoria de las
aplicaciones pedagdgicas piagetianas, el alumno es percibido como un ser

socialmente aislado que debe descubrir por si solo las propiedades de los objetos

2/ VIGOTSKY L. Investigaciones Escogidas. Academia de Clencias Pedagdgicas. Moscii. 1956.
¥ coLLc. Aprendizaje Escolar y Construccién del Conocimiento. Edit. Piados. Barcelona. 1991.
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e incluso sus propias acciones, viéndose privado de toda ayuda o soporte que

tenga su origen en otros seres humanos.

Esto lleva aparejado un menosprecio por las interacciones del alumno con su
medio social y por supuesto, de los posibles efectos de estos Cltimos sobre la
adquisicion de conocimientos. La idea de estos autores es que, en el marco
interpretativo de la teoria genética, el anélisis de las relaciones entre iguales

puede contribuir a enriquecer nuestra comprensién de los procesos que estén en

la base de la socializacién y del desarrollo intelectual.

Piaget, por su parte, ve la base del desarrollo del pensamiento l6gico del nifio
en la interaccion de éste con el mundo de los objetos. En la teoria de Piaget, el
desarrollo cognitivo se concibe fundamentalmente como el despliegue de un plan
interno del individuo, el equilibrio de estructuras operativas, de tal manera que las
relaciones interpersonales, sus caracteristicas y sus repercusiones dependen del
nivel alcanzado en dicho despliegue en vez de estar en su origen. Son pues los

procesos cognitivos los que determinan las relaciones interpersonales y no a la

inversa. 'Y

Por su parte, Guilford,' diferencia las operaciones mentales convergentes y
divergentes: El pensamiento convergente estructura el problema de manera que la

respuesta es unica segun un orden preestablecido, segun un aprendizaje previo;

‘% PIAGET Jean. The Languaje and Toucght of Child. Ed. Meridium Books. New York. 1995.
'S/ GUILFORD J.P. Naturaleza de la Inteligencia Humana. Edit. Paidos. Buenos Aires. 1977.
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el pensamiento divergente, por el contrario, estd basado en la amplitud,
flexibilidad, variedad y originalidad de las respuestas. En estos dos tipos de

pensamiento se ha querido ver incluso distintas maneras de ser personal:

“El pensamiento convergente... es la inteligencia del hombre disciplinado,
rutinario, la del burgués circunspecto, el escolar modelo, el perfecto contable o el
director de empresa “sélido como una roca’. La esencia del pensamiento
divergente reside en la capacidad de producir formas nuevas, de conjurar

elementos que se consideran, por lo general, independientes o dispares”.’ﬁl

Durante mucho tiempo la creatividad se ha considerado patrimonio
exclusivo de algunas mentes privilegiadas; sin embargo, el desarrollo de las
investigaciones ha demostrado la creatividad como una cualidad comun a todos
los hombres y que puede desarrollarse con ambiente y técnicas adecuadas en el
proceso educativo.

El definir una teoria o concepto integralmente comprensiva y convincente
sobre creatividad es una tarea en proceso de realizacién en la practica
pedagdgica, mas que un hecho logrado. Lo que corresponde en este trabajo, es
elaborar y argumentar trabajos de investigacion sobre la creatividad y sobre la
base de estas experiencias, esclarecer su operacionalizacion empirica Yy

consecuentemente, los modos de actuar para promover su desarrollo en el

proceso educativo de los nifios (as).
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Hasta hoy existen definiciones de muchos autores sobre la creatividad, de
tipo acentuadamente descriptivo. Por ejemplo: los que declaran que “es el proceso
que conduce a la produccion de algo nuevo y valioso’, con pequefas variaciones

que aparecen en publicaciones, afadiéndose a veces los calificativos de cognitivo,

afectivo 0 ambos.'’/

Los investigadores estudiaron las habilidades, personalidades y trabajos de
aquellos individuos cuyos resultados o productos habian sido considerados como
novedosos o creativos. Los resultados del proceso o el producto en creatividad,

siempre conceptualmente partian del individuo que ya habia demostrado con

resultados su creatividad.

En los nifios no hay esta personalidad desarrollada, lo que existe en ellos es
una personalidad en formacion, la cual mas bien podria caracterizarse como proto-
tendencias. Pero la conceptualizacion, la aprehension de la creatividad desde el
adulto creativo no puede ser transferida tal cual a la investigacién y desarrollo de
la creatividad en el nifio. Esto nos coloca, en nuestra opinion, frente a la necesidad
de una conceptualizacién diferenciada por etapas de desarrollo, entre otros

problemas teéricos que también trataremos.

'/ LANDSHEERE. Pour une Pédagigie de la Divergence. Syntheses. 1963. Pégs. 24-35. Citado
por FERRANDEZ Adalberto y SARRAMONA Jaime. La Educacién, Constantes y Problemética
Actual. Edit. CEAC S.A. Barcelona. 1977.

| Cfr. GONZALES VALDEZ América. Desarollo Multilateral del Potencial Creador. Edit.
Academia. La Habana. 1994, Pag.
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2.2. DEFINICION DE LA CREATIVIDAD:

Tomando en cuenta las consideraciones anteriores, formulamos la
conceptualizacion de la creatividad, como parte esencial del proceso educativo
inicial, a partir de la definicion planteada por el Centro de Investigaciones

Psicolégica y Sociologicas de la Academia de Ciencias de Cuba, (1994):

“La creatividad es la potencialidad transformativa de la persona, basada en
un modo de funcionamiento integrado de recursos cognitivos y afectivos,

caracterizados por la generacién, la expansion, la flexibilidad y la autonomia”.'®/

Los elementos claves de la definicion son: potencialidad, persona, recursos
cognitivos y afectivos, generacién, expansion, flexibilidad y autonomia. Incluyen

otros adjetivos de peso como: transformativa, e integrado (referido éste ultimo al

funcionamiento de los recursos).

Exponemos la definicién operacionalizada:

a) La creatividad es potencialidad transformativa de la persona. Tomando en
cuenta las etapas de desarrollo, la creatividad se conceptualiza como
potencialidad. El nifio carece de recursos para la creacidn que se expresa

en productos, los cuales impactan y trascienden el medio. Lo que interesa

18/ Cfr. Ibid.
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cultivar en la educacion es el potencial creador, donde el producto es un

indicador de diferentes grados de organizacion y desarrollo potencial.

Esta potencialidad es transformativa. La creatividad siempre implica una

transformacion, la cual puede tomar formas diversas.

La potencialidad creativa conduce a la transformacién, pero no toda
transformacion es creativa. Para serlo debe cumplir con criterios tales como:

generacion, expansion, flexibilidad y autonomia.

b) La base de la potencialidad creadora es un modo de funcionamiento
integrado de recursos cognitivos y afectivos. Significa que la integracién de
recursos es dindmica y contextual. Quiere decir que hay situaciones donde,

por ejemplo, bloqueos afectivos paralizan la accion de los recursos

cognitivos.

En otros términos podemos decir, basandonos en las investigaciones
realizadas que, si bien ambos tipos de recursos, deben estar presentes

funcionando integradamente, los recursos cognitivos tienen precedencia en

la efectividad de acci6n de la potencialidad creadora.

c) Este funcionamiento integrado se caracteriza por la generacion, la

expansion y la autonomia.
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Estos tres criterios son elementos que se relacionan. La generacion implica
habilidades y disposiciones afectivas para toda forma de descubrimiento o
invencion. Necesita de las habilidades de indagacién (dialogo) y problematizacion,
y de repercepcién, asi como recursos de conocimiento y experiencia. La
expansion implica la habilidad y el goce con la imaginaciéon de los posible, Ia
conjetura y la hipétesis. Quiere decir extender el potencial yendo mas all3,
aventurandose hacia lo que podria ser.

Todas las habilidades basicas del razonamiento inferencial e hipotético, en
interaccion con los cuales actian las habilidades para el pensamiento analégico y
metaférico, permiten, a través de la analogia y la metafora, establecer relaciones
que atraviesan campos diferentes, asi como la ideacion imaginativa y anticipatoria;
en fin, todas las que tienen que ver con la flexibilidad para la extension, la

multiplicidad y diversidad.

La autonomia implica la autorregulacién y ante todo la autocorreccion.
Significa que el individuo piensa por si mismo. Despliega intencionalmente su
potencial, dandose cuenta de lo que hace. Se relaciona ademas con el control y la
responsabilidad de las decisiones y, las acciones y Sus consecuencias,

enfrentando para ello los riesgos de equivocarse.

De igual forma, la curiosidad, la exploracion, el amor por la aventura se
aunan a la expansion, en tanto extensién inferencial, hipotética, analdgica,

multiplemente alternativa, anticipatoria, imaginativa.
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La autonomia constructiva es pensar con cabeza propia, pero ante todo,
responsabilidad por las acciones propias y sus consecuencias, para uno y para los

demas, es asumir el error como pasarela hacia un mejor nivel de desemperio.

Un ejemplo de cdmo estos tres criterios actian de manera conjunta, es que
no se es autbnomo a costa de los demas, sino para crecer y construir junto a ellos,
aportando, innovando: en suma, generando para expandir el conocimiento, las
experiencias y los logros. Cuya accion transformativa se revierte, ante todo, sobre

uno Mismo.

Sobre la base de estas definiciones, se realizé el experimento con ninos (as)
de primer afo, disefiado a partir de este cuerpo tedrico, se incluyen un conjunto

seleccionado de indicadores considerados basicos.

Ricardo Marin Ibanez, tras analizar numerosas definicﬁiones, expresiones
usuales o realidades define la creatividad como: “Todo lo creativo es nuevo, no
estaba antes, o no estaba de esta manera, es, si no absolutamente nuevo, al
menos parcialmente. La pura creacién de la nada no |le es dada al hombre, es una
ambicién, pero una ambicion fallida, podra ser mas o menos diferente, diverso de
lo anterior, pero en ningiin modo podemos operar sobre |la nada total. En definitiva,
cualquier obra ha de partir de algo ya existente. La innovacién suele ser alguna
modificacién no excesiva’. La segunda definicién: "Se trata de lo que pudiéramos
designar como valioso. No basta un cambio, la diferencia entre la destruccion y la

creacion esta en que esta Ultima afiade al cambio algo superior a lo anterior. Por
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cuanto toda la conducta humana esta regida por este afan de superar, de mejorar,
de optimizar cuanto le rodea y a uno mismo. A esto responde toda la ensefianza
que pretende que los sujetos sepan mas y se comporten mejor o adquieran
habilidades socialmente estimadas. Con estos dos rasgos de lo innovador y lo
valioso, o si se quiere con una expresién mas popular y cefida, lo nuevo y lo

bueno, hemos caracterizado todas las realidades creativas”.'®/

Para Guilford, la creatividad es el proceso de desarrollo de las operaciones
mentales, como: la evaluacion, el pensamiento divergente, el pensamiento
convergente, la memoria y la cognicion, elementos que a su vez generan el
analisis, la proyeccioén, la concentracion, la conservacién y las formas de saber
recibir ideas, juicios o criterios, hechos o la abstraccion de experiencias

innovadoras del pensamiento légico de la vida real. %/

La conjuncién y la concatenacion del proceso de las operaciones mentales,
coadyuva el desarrollo del pensamiento creador dentro el enfoque del
pensamiento proyectivo, expansivo, progresivo, inventivo, investigador vy
organizativo, lo que equivale al proceso de desarrolio del pensamiento en los
criterios de originalidad, iniciativa y fluidez interior, desenvolviéndose este proceso

o derivando este proceso en: tener habilidad en los medios, agilidad en el tiempo y

"/ DE LA TORRE Satumino y MARIN IBANEZ Ricardo. Manual de la Creatividad. Edit. Vincens
Vives. Barcelona. 1991. Pag. 96.

%/ GUILLFORD J.P. Obra citada.
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amplitud en las relaciones interpersonales, apoyados fundamentalmente en la

imaginacion creadora del individuo.

A continuacion exponemos algunas definiciones de autores importantes en

creatividad:

“La educacion en todos los tiempos y principalmente en los modernos, tiene
como base el desarrollo de la Creatividad, en el educando, la Creatividad es un
don innato comun a todo el ser humano que le diferencia del animal, don que debe
ser cultivado, rescatado a fin de dotar al hombre de la capacidad creativa

necesaria para enfrentar a la vida y salir airoso frente a sus vicisitudes”.?'/

“La Creatividad es necesario para toda actividad humana, desde la mas
sencilla como la que piensa y realiza el artesano hasta la mas complicada como la
que precisa el cientifico; cuanto mas creativo sea tanto mas posibilidades de éxito
se tendra.?/

“Creatividad es el proceso de ser sensible a los problemas, a las deficiencias,
a las lagunas del conocimiento, a los elementos pasados por alto, a las faltas de
armonia, etc.; de reunir una informacion vélida; de definir las dificultades e
identificar el elemento no valido; de buscar soluciones; de hacer suposiciones 0

formular hipotesis sobre las deficiencias; de examinar y comprobar dichas

ral P
/ Ibid.
%/ Revista Literaria Pedagdgica “La Raiz". La Paz. Diciembre. 1989,
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hipétesis y modificarlas si es preciso, perfeccionandolas y finalmente comunicar
los resultados”®/ La creatividad es la capacidad o aptitud para generar
alternativas a partir de una informacion dada, poniendo el énfasis en la

variedad, cantidad y relevancia de los productos o resultados”.?Y

“Creatividad es la capacidad y aptitud para generar ideas nuevas y

comunicarlas”.?/

“La creatividad es aquel proceso que tiene por resultado una obra personal,
aceptada como util o satisfactoria por un grupo social en un determinado
momento”. %%/

Por todo lo antes indicado, sélo se puede reafirmar que la creatividad es
producto de la educacién, con alguna ingerencia genética que coadyuva positiva o

negativamente a su efectivizacion.

2.3. CREATIVIDAD Y DIALOGO (INTERACCION CONVERSACIONAL)

La comunidad de indagacién o interaccion conversacional, como parte
primordial de la educacion inicial del nifio, es una asociacién para deliberar

mediante el pensamiento de mas alto orden. No se trata de mera conversacion,

) TORRANCE E.P. y MIERS R.E. La Enseifianza Creativa. Santillana. Madrid 1976.

%/ GUILLFORD J.P. Obra citada.

| DE LA TORRE S. y MARIN IBANEZ Ricardo. Obra citada.

5/ STEIN M.I. A Transactional Approach to Creativity. Jorumal of Ccreative Behavior. Buffalo, New
York. Vol. 19. 1985.
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sino de un dialogo disciplinado de acuerdo con procedimientos de la indagacién.
En este proceso no se le indica a los participantes qué deben decir, sino gue se
crea el ambiente donde la persona encuentra qué es importante decir, y lo que
desea decir. Se establece condiciones provocadoras de la creatividad del
pensamiento del mas alto orden, el cual se convierte en objetivo de la comunidad
y de sus miembros. Esta es una situacién muy diferente de la clase expositiva que

subraya el conocimiento y el aprendizaje en términos de adquisicion:

“No quiere decir que no haya profesores capaces de una gran creatividad en
sus conferencias o en sus exposiciones ante los alumnos. Puede hasta ser

brillante esta exposicion, pero en la medida en que lo es, mas toma en admirados,

fascinados y pasivos escuchas a los alumnos”.?’/

La exposicion magistral, a menudo, inhibe en lugar de estimular la
creatividad, pues no permite que los alumnos se apropien de los medios a través
de los cuales pueden llegar a ser tanto o mas productivos y generadores que el
expositor. Esto requiere de técnicas especiales para el desarrollo de la creatividad
y el pensamiento reflexivo en las comunidades e implica ante todo, el dominio para
el didlogo y el cultivo del razonamiento y la creatividad a través del dialogo.
Requiere una preparacién cuidadosa de los nifios y del profesor para experimentar

las evidencias propias del didlogo permanente, la contrastacién de ideas en la

*’I LIPMAN M. Thinkiing in Eduaction. Temple University Press. Philadelphia. 1991.
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busqueda de consenso y la capacidad de disentir responsablemente mediante |la

argumentacién basada en evidencias.

La integracion de un sistema de actividades para el desarrollo de la
creatividad, articulando el proyecto en proceso con los nifios, es un campo de
exploracion y experimentacion de nuevas opciones. Tanto para dirigimos a
practicas aun mas enriquecedoras para los nifios, como para contribuir al avance

conceptual necesario, que necesitan los enfoques de la elevacion de la calidad

educacional.

Diferentes autores sefalan que los primeros afnos de vida son decisivos para
desarrollar el potencial creativo de los nifos. Esta es una de las razones por la
cual iniciamos este trabajo de investigacién con ninos (as), del primer ano del

primer ciclo de educacion primaria.

2.4. INDICADORES DE LA CREATIVIDAD

Existen muchos rasgos que caracterizan la creatividad como parte de la
educacioén; entre los mas importantes encontramos cuatro que son utilizados por
diversos autores relacionados con el tema a fin de favorecer los programas,
métodos, estrategias, técnicas, consignas y preguntas para el desarrollo de la

creatividad, como también facilitar criterios de evaluacion. Estos rasgos son:
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2.4.1 LA ORIGINALIDAD:

En realidad el concepto de originalidad conjuga e integra los dos términos de
innovacién valiosa, si bien destaca otros matices dignos de ser tenidos en cuenta.
La originalidad suele tener el rasgo inconfundible de lo Gnico, de lo irrepetible. Se
refiere a la solucién encontrada, sea Gnica o diferente a las que se habian
encontrado anteriormente. El rasgo inconfundible de la originalidad es lo

irepetible, es decir, encontrar soluciones novedosas, Unicas y diferentes.

La ausencia de originalidad muestra la inexistencia de creatividad en el

proceso educativo.

2.4.2. LA FLEXIBILIDAD:

El criterio es para todos los que han trabajado en el tema de la creatividad un
rasgo definitorio de los creadores. La flexibilidad se opone a la rigidez, a la
inmovilidad, a la incapacidad de modificar comportamientos, actitudes o puntos de
mira, a la imposibilidad de ofrecer otras alternativas o variar en la ruta y en el
meétodo emprendido. La flexibilidad se revela por un rasgo facil de detectar. Se
trata de categorizar las respuestas, los productos, cuanto hace el sujeto y ver si

responde a una gran riqueza de categorias.
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En otras circunstancias se puede comprobar la flexibilidad en la riqueza de la
argumentacion, unos para llegar al animo del oyente, otros fundamentados en
costumbres o precedentes juridicos o0 en consecuencias econdémicas,
investigaciones previas, testimonios de autoridades, etc. Cuando se quiere medir
la flexibilidad, se valora siempre por la riqueza de categorias, por cuanto las
persona flexible se le ve escaparse hacia otros mundos nacidos de sus recuerdos,
de sus lecturas, de las imagenes de la television, de los cuentos que ha leido, de

cuanto suefia y anhela.

En otras palabras, es la habilidad de adaptar, generar alternativas, aceptar las
ideas de otros, seleccionar ideas para resolver un problema a partir de un conjunto
de posibilidades, cambiar enfoques o puntos de vista. Este es, sin lugar a dudas,

el aspecto cualitativo de la creatividad.

2.4.3 LA PRODUCTIVIDAD O FLUIDEZ:

Se trata de comprobar que hay una gran cantidad de respuestas, de

soluciones, por parte del sujeto. Esto se comprueba cuando hay un estimulo

verbal.

Para evaluar este rasgo en los tests verbales se cuenta el niumero de

respuestas o en los tests graficos el nimero de imagenes que se han completado.
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Se refiere a la facilidad que tienen las personas para la generacion de ideas.
La fluidez de pensamiento se demuestra por el nimero de ideas, soluciones o

alternativas que surge para un problema especifico. Es el aspecto cuantitativo de

la creatividad.

Estos tres criterios: la originalidad, la flexibilidad y la multiplicidad o
productividad, son los primeros, los fundamentales y aquellos que encontramos en
todo tipo de realidad y de comportamiento creador. Estos tres indicadores son
suficientes para diagnosticar la creatividad, igual en el mundo de la ciencia, de la

tecnologia que en el de las artes o el de los usos y comportamientos de la vida

cotidiana.

2.4.4 LA ELABORACION:

La elaboracion suele medirse en lo gréfico porque aparecen rasgos tipicos,
sintomaticos. Unos pocos trazos ponen de manifiesto una situacion que otros
dejarian con una vaga formulacién o disefio muy elemental. Por ejemplo al pintar
una cara, los mas se detienen en los rasgos que la caracterizan, pero al creativo le

gusta anadir detalles significativos y dibuja una cara irénica.

En otras palabras, es el grado de desarrollo de las ideas producidas. La
elaboracién del pensamiento se demuestra en la percepcion de las diferencias, la

redefinicion de ideas, la inclusion de detalles, etc.
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En realidad, estos cuatro rasgos - originalidad, flexibilidad, productividad y
elaboracion — en el orden que venimos formulandolos, han sido los decisivos para
caracterizar la creatividad. Torrance en sus pruebas verbales no emplea més que
los tres primeros y en los tests graficos es cuando utiliza el cuarto, la elaboracion o
capacidad de completar la imagen esencial con detalles tipicos, significativos,
reveladores. Se trata de rasgos que aparecen en todas las dimensiones de la

creatividad, cualquiera que sea el campo al que nos refiramos.?/

2.4.5 EL ANALISIS:

Se trata de la capacidad para descomponer mentalmente una realidad en sus
partes. La descomposicion de un cuerpo en sus elementos quimicos ha permitido
dar un impulso extraordinario a los productos que tienen por base la quimica. El
pensamiento, sin desintegrar la realidad, la analiza, contemplando aspectos que
unidos en lo real se distinguen en lo conceptual.

El analisis, con detenimiento, ha hecho florecer nuevas concepciones del
pensamiento y de la ciencia. Una buena capacidad de andlisis puede profundizar
en la realidad porque la contempla desde sus interioridades y desde sus

elementos integrantes.

En un plano mental, el andlisis suele concretarse en la capacidad de distinguir
unos conceptos de otro. Distinciones l6gicas, que en la realidad se refieren a un

ser unitario, pero cuyo andlisis mental nos lleva a profundizar en su entidad.

%/ TORRANCE E.P. Orientacién del Talento Creggvo. Troquel. Madrid. 1969.



25. METODOLOGIA PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO
REFLEXIVO Y CREACTIVO

Los métodos que se emplean para la aplicacién y obtencién de resultados en
cuanto al desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo, como parte trascendente

de la educacion, son entre otros:

¢ El didlogo reflexivo

e Lacomunidad de indagacion

» El aprendizaje por transferencias analdgicas
¢ La anticipacion creativa

e Laformulacion y reformulaciéon de problemas

e Laindagacion critica-creativa para la reelaboracion de textos.

La utilizacion de los meétodos indicados favorece el desarrollo personal e

interpersonal a través de:

e Habilidades y disposiciones para:
-la generacién de interrogantes, problematizaciones y soluciones
-el razonamiento argumentado y autocorrectivo
-la apertura mental y la flexibilidad para el cambio
e Motivaciones intrinsecas de aprendizaje, asi como para la corppetencia

y cooperacion.
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« Valores para la integridad moral y ciudadana.

Entre las aportaciones a una nueva gestion del proceso de ensefzanza-
aprendizaje, vale decir de la educacion en si, mediante la utilizacion de métodos

para desarrollar el pensamiento reflexivo y creativo, pueden citarse:

Principios y estrategias para la remodelacion critico-creativa del plan de

clase por el propio profesor.

e Habilidades en el tratamiento diferenciado y personalizado del
aprendizaje en grupo.

e Habilidades y disposiciones para lograr un aprendizaje reflexivo y

creativo.

e Capacitacién para la investigacién del proceso de cambio educativo.

La evaluacioén superficial y circunstancial del alumno en sus iniciales procesos
de aprendizaje da como resultado sélo el conocimiento de cuanto logra retener en
la mente; el andlisis de su creatividad permite determinar la evidencia de que lo
aprendido tiene utilidad comparativa, complementativa y/lo reformativa de las
ensefianzas que recibi6 de otra persona, generalmente con suficientes
conocimientos sobre didactica. De otra manera, el aprendizaje es algo monétono
que no tiene mas que finalidades inmediatas como: aprender a leer, escribir,

sumar, etc.
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Para la realizacion de un experimento se deberian realizar las siguientes

mediciones y registros de procesos psicol6gicos en los alumnos:

Habilidad de pensamiento reflexivo -Test pre-post en dos grupos.
(razonamiento)

Habilidades de pensamiento reflexivo Registro de indicadores de
(razonamiento, indagacion y apertura de progreso a lo largo de
mental sesiones de un grupo.
Componentes o dimensiones de Registro de indicadores de
creatividad progreso en grupo.
Habilidades de comprension de Test post, en dos grupos.
lectura

Formacién de comunidad de Registro de indicadores en
las

Indagacion sesiones de un grupo.

De lo expuesto es posible apreciar en el analisis de resultados que se
obtendran mediciones de estos procesos psicoldgicos, que revelaran su desarrollo

a lo largo de sesiones experimentales.
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CAPITULO 1lI

DISENO METODOLOGICO:

3.1. TIPO DE INVESTIGACION

El experimento se refiere a tomar una accion y después observar las
consecuencias, lo que permite que una investigacion experimental tenga como
principal requisito la manipulacion intencional de la o las variables independientes.
Igual que en los disefios experimentales, los llamados cuasiexperimentales
“también manipulan deliberadamente al menos una variable independiente para
ver su efecto y relacion con una o mas variables dependientes, solamente que
difieren de los experimentos verdaderos en el grado de seguridad o confiabilidad
que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos.'/ Se destaca que en
los disefos cuasiexperimentales los sujetos no son asignados al azar a los grupos
de investigacién, ni tampoco emparejados arbitrariamente; sino que dichos grupos
existen y estaban ya formados antes del experimento. En este trabajo los grupos
del experimento son dos que fueron formados con anterioridad al experimento

constituyendo cada uno de ellos un grupo experimental que se puede graficar de

la siguiente manera:

Grupo A (22 alumnos) Grupo experimental con Xy
Grupo B (22 alumnos) Grupo de control.



Entonces el disefio cuasiexperimental que fue aplicado en este trabajo utiliza
dos grupos: uno recibié el tratamiento experimental y el otro no, permitiendo que
los grupos sean comparados en la posprueba para analizar si el tratamiento
experimental tuvo efecto sobre la variable dependiente, es decir 0y con O, por lo

que el disefio se diagramé de la siguiente manera:

Gy X 04
G, - 0,

El disefio prevé trabajar con el grupo experimental la metodologia del
desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad, buscando establecer los
resultados, a través de la evaluacion de un conjunto de variables e indicadores de

progreso, a partir del esquema investigativo: - Pre-test - Aplicacion del programa

- Post-test.

Estas evaluaciones para los ninos estan referidas a los procesos siguientes:

- Desarrollo de las habilidades de operaciones cognoscitivas figurativas.
- Desarrollo de las habilidades de operaciones cognoscitivas semanticas.
- Desarrollo de las habilidades de operaciones cognoscitivas reflexivas.

- Desarrollo de las habilidades de operaciones légicas.

'/ HERNANDEZ SAMPIERI Raberto. et. al. Metodologia de la Investigacion. McGraw-Hill. México.
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3.2. DISENO GENERAL DE INVESTIGACION

Este trabajo esta cefido a un disefio cuasiexperimental en el “que manipulan
deliberadamente al menos una variable independiente para ver su efecto y
relacion con una o mas variables dependientes, solamente que difieren de los
experimentos verdaderos en el grado de seguridad o confiabilidad que pueda
tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos. En los disefios
cuasiexperimentales los sujetos no son asignados al azar a los grupos, ni
emparejados; sino que dichos grupos ya estaban formados antes del experimento,
son grupos intactos (la razén por la que surgen y la manera como se formaron

fueron independientes o aparte del experimento)’? con las caracteristicas

siguientes:
GRUPO APLICACION
PILOTO PRETEST
GRUPO APLICACION APLICACION
CONTROL PRETEST POSTEST

GRUPO EXPE PREPARACION | [ APLICACION | [ APLICACION | | APLICACION
RIMENTAL DOCENTE PRETEST PROGRAMA POSTEST

(V1) (V.D.)

1998. P4g. 169.
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3.3. PROCEDIMIENTOS DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

PRIMERA ETAPA:

- Seleccion y determinacién de grupos:
* Grupo Piloto, 6 nifios: Unidad Educativa Pariri.
* Grupo Control, 22 nifios: Unidad Central Karhuiza.
* Grupo Experimental, 22 nifios: Unidad Educativa
Genoveva Rios de Batallas.

SEGUNDA ETAPA:

- Preparacién del personal docente para el trabajo.
*1 Asesor Pedagagico.
* 1 Docente de primer afio del grupo experimental.
CONTENIDOS :

* Concepto del pensamiento reflexivo.

* Concepto de la creatividad.

* Actividades durante el trabajo de estudio.
* Elementos de dinamica.

TERCERA ETAPA:
- Elaboracién y validacion de los instrumentos (pruebas).
CUARTA ETAPA:

* Aplicacién de las pruebas Nos. 1, 2, 3 y 4 (Pretest), grupo
piloto.
* Aplicacion de las pruebas Nos. 1, 2, 3 y 4 (Pretest), grupo
control.
* Aplicacién de las pruebas Nos. 1, 2, 3y 4 (Pretest), grupo
experimental.

QUINTA ETAPA:

- Recopilacién de resultados de |a aplicacion de las pruebas
pre-tests.

SEXTA ETAPA:

- Proceso de implementacion del Programa Reflexivo y

? HERNANDEZ SAMPIERI Roberto. Obra citada Pég. 169.
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Crealivo con nifios y nifias del grupo experimental:
* 6 sesiones de actividades de operaciones cognoscitivas

figurativas.
* 6 Sesiones de actividades de operaciones cognoscitivas

semanticas.
* 6 Sesiones de actividades de operaciones cognoscitivas

reflexivas.
* 2 Sesiones de actividades de clasificacion y seriacion.
SEPTIMA ETAPA:
- Aplicacién de las pruebas Nos. 1, 2, 3 y 4 (Postest), grupo
control.
- Aplicacién de las pruebas Nos. 1, 2, 3y 4 (Postest), grupo
experimental.
OCTAVA ETAPA:
- Recopilacién de resultados de la prueba postest.
NOVENA ETAPA:

- Andlisis, sistematizacion y comparacion de resultados finales.

DECIMA ETAPA:

- Redaccion de conclusiones y resultados. (recomendaciones).
- Presentacion del informe final.

3.4. SELECCION Y DETERMINACION DE GRUPOS

Para iniciar de manera formal con el trabajo de investigacién, se procedio
con la seleccién y determinacién de los grupos: piloto, control y experimental,

recayendo a los nifios y nifias de los tres primeros anos del primer ciclo, de las

unidades Educativas de:

Grupo piloto; 6 nifios (as) del primer ario, Unidad Educativa de Pariri.

Grupo control: 22 nifios (as) del primer afo, Unidad Educativa de Karhuiza.
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Grupo experimental: 22 nifios(as) del primer afio, Unidad Educativa

Genoveva Rios de Batallas.

La eleccion de los grupos, se realizd tomando en cuenta aulas atendidas por

un docente, excepto el grupo piloto, aula multigrado atendido por un docente.

- NINOS PARTICIPANTES: Las caracteristicas de los nifios y nifias
de los tres grupos son; de origen campesino, que viven junto a sus padres
en comunidades agrarias, son nifios que ayudan en pequeras actividades de
la cotidianidad familiar como es el cuidado de animales domésticos, |abores
de agricultura y en actividades de comercio informal en el caso de los
alumnos de la unidad educativa Genoveva Rios. La edad de los nifos oscila

entre 5 a 6 anos.

En la intercomunicacion familiar y social practican el bilinglismo,
siendo la lengua aymara |la de mayor predominio dentro el contexto familiar y
el castellano el de mayor predominio en el proceso de ensefianza Y

aprendizaje.

La mayoria de ellos han ingresado al nivel de educacion inicial con 4 y
5 afios de edad, habiendo sido promocionados automaticamente el 100 % de
nifios al primer afo con 5 y 6 afos de edad. Las escuelas donde asisten son

regentados por docentes de origen de la misma comunidad.
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- ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: Las unidades educativas donde
asisten los nifios de los grupos, control y experimental, estan ubicadas en el
Nicleo Educativo de Karhuiza y Genoveva Rios de Batallas, ambas

unidades centrales convecinas atendidas por un docente cada aula.

La infraestructura y equipamiento en ambas unidades es deficiente,
con aulas construidas no de acuerdo al nuevo enfoque, y con mobiliarios
bipersonales anticuados para el trabajo de grupos, carecen de material de
aprendizaje y campos de recreacion. Las dos unidades educativas trabajan
en horario continuo de lunes a viernes, el primero de 9:00 & 13:30 y el
segundo de 9:00 & 14:30. La diferencia es sélo en periodos de recreo y

descanso.

OBSERVACION DEL TRABAJO DOCENTE Y CUADERNOS DE LOS
NINOS Y NINAS: La practica docente en ambas aulas es totalmente
dirigida, predomina la imposicién y la orden colectiva de “atiendan”’, “miren”,
“escuchen’, “hagan alumnos’, “copien igualito” y ‘rapido”, “ya esta, ya
estd”..., provocando en los nifios un trabajo individual y silencioso. Se
observa en todas las actividades de la produccion de textos la copia del
modelo del docente, la copia de la pizarra y de los textos de apoyo, razon
por lo que los trabajos de los nifios/as en sus cuadernos o archivadores
personales, demuestran como fuente documental trabajos totalmente

repetitivos y no creativos, tampoco son trabajos revisados o corregidos,

mucho menos guardan el orden formal en cuanto al trabajo correlativo del
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avance de contenidos. En el trabajo de la contextuacién del aula, se
observan trabajos mayormente elaborados por el docente y no asi de los

propios ninos/as.

3.5. PREPARACION DEL PERSONAL

Para iniciar y desarrollar el trabajo de investigacion, se han realizado
acuerdos y varios encuentros pedagadgicos de capacitacion y entrenamiento con el

docente del grupo experimental, para participar en el propio trabajo de campo.

Las caracteristicas de trabajo en el area rural con nifios del nivel primario,
son unidocentes en las unidades centrales, mientras que la mayoria de las
unidades educativas seccionales son de tipo multigrado, 2, 3, 6 4 grados

atendidos por un docente.

El docente del grupo control, no posee bastante experiencia en el trabajo
de aula con nifos del nivel primario, se comporta con cierta pasividad, poco
exigente y reserva en sus decisiones y actos, demuestra ambivalencia en la
aplicacion de las innovaciones pedagogicas en el trabajo de aula con los nifios, en
suma, la personalidad del docente es conformista, apatico y trivial en sus

relaciones interpersonales.

Entre tanto el docente del grupo experimental, es interino, prosiguiendo

estudios de profesionalizacion en el Sistema Educativo Boliviano a Distancia
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suma, la personalidad del docente es conformista, apatico y frivial en sus

relaciones interpersonales.

Entre tanto el docente del grupo experimental, es interino, prosiguiendo
estudios de profesionalizacién en el Sistema Educativo Boliviano a Distancia
(SEBAD), €| demuestra mayor predisposicion al cambio y la implementacion de las
innovaciones pedagégicas en el trabajo de aula con los nifios, observa cierta
flexibilidad y apertura en sus acciones, con orientaciones hacia un trabajo creador
y el mejoramiento del proceso de ensefianza y aprendizaje y por ende elevar la
calidad educativa; sin embargo demuestra las condiciones subjetivas de trabajo,

actitudes que no favorecen un trabajo planificado y coherente.

Para operativizar el trabajo de aula con los nifios y ninas del grupo

experimental, el docente fue capacitado y entrenado en los fundamentos tedrico-

practicos de los contenidos:

- Introduccién a fundamentos de pensamiento reflexivo y la creatividad:

- Concepto del pensamiento reflexivo y concepto de la creatividad.

- Habilidades para aplicar la metodologia y procedimientos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, para articular el desarrollo del pensamiento
reflexivo y la creatividad.

- Practicas de dinamicas grupales en educacion primaria.
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En la seleccién del docente para el grupo experimental, se tomé en cuenta,
fuentes tedricas de referencia, la concepcién sobre la educacion, el conocimiento y
el aprendizaje del docente, el desempefio un papel importante como factor de
cambio del paradigma educativo tradicional, al critico reflexivo y creativo,

basandose entre otras cosas a:

- Estudios realizados.
- Afios de experiencia en el trabajo con los nifos.

- Procedencia socio cultural y linglistica del docente.

3.6. ELABORACION Y APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS:

La realizacion del experimento presupone que con el manejo adecuado de
los procedimientos e instrumentos didacticos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, facilitara un mayor desarrollo del pensamiento reflexivo y la
creatividad de los nifios del primer afio de la Unidad Educativa Genoveva Rios de
Batallas, con los cuales se trabaja la metodologia del pensamiento reflexivo y la

creatividad, a través de la aplicacién de un programa reflexivo y creativo con el

grupo experimental.

La operativizacion de la hipotesis es de caracter tedrico-practico, lo que
significa que primeramente se debe conocer Y profundizar el tratamiento de los

procesos del desarrollo del potencial creador y, consecuentemente el desarrollo
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del pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifios y nifias, por cuanto la
articulacién de estos procesos, debe demostrar las posibilidades de mayor
desarrollo integral de las potencialidades del nifio, a partir de la aplicacién del eje
tematico de la metodologia del pensamiento reflexivo y creativo y, la puesta en
practica de las innovaciones pedagégicas en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, con la expectativa de lograr la comprobacién de la validez

proposicional.

Para ello, se realizd la elaboracion, validacién y aplicacién de los
instrumentos de evaluacion, consistentes en pre y post tests nimeros 1, 2,3y 4
respectivamente, de acuerdo al disefio de la investigacién; los resultados
obtenidos han servido para comparar las puntuaciones iniciales y finales de bajo,
medio y alto, en ambos grupos (de control y experimental), por Gltimo, después
de la aplicacion de la prueba postest, determinar la comparacion de indicadores y
desemperio de progreso en el proceso, como consecuencia de la implementacion

del programa reflexivo y creativo con el grupo experimental.

La metodologia del pensamiento reflexivo y creativo, trabaja sobre la base de
un eje tematico reflexivo-creativo y la utilizacion de materiales de aprendizaje de
bajo costo, que facilitan el desarrollo del potencial creador de los nifios y nifias del

primer ano del area rural.
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INSTRUMENTO No. 1. Adaptacion al test de Evaluacién del Potencial

creativo de Saturnino de la Torre.

TIPO DE CONTENIDO: OPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS

1. Configuracion espacial (fluidez figurativa).-
- Dibuja los objetos que existen en la cocina.
2. Flexibilidad figurativa.-
- Dibuja cinco perros en diferentes posiciones.
3. Reorganizacion de estructuras figurativas.-
- Dibuja la papa en diferentes lugares o contextos.
4. Alcance figurativa.-
- Dibuja un arbol y las cosas que se relacionan con él.
5. Originalidad figurativa.-
- Dibuja una piedra u otro objeto y transforma en otro ser
extrafno: persona, objeto u animal.
6. Penetracién figurativa.-
- Dibuja una gallina y lo que lleva en el interior de su

cuerpo.

INSTRUMENTO No. 2: Adaptacion al test de Evaluacion del Potencial

Creativo de Saturnino de la Torre.
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TIPO DE CONTENIDO: OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS

1. Fluidez verbal e ideativa.-
- Enumere los productos alimenticios que se producen en
la comunidad.
2. Flexibilidad expresiva.-
- Para cuantas cosas te sirve el lapiz?.
3. Inventiva facilidad expresiva.-

- Cuantos tipos de platos o comidas se pueden preparar
con la papa?.
4. Ocurrencia expresiva.-

- Relate un cuento, adivinanza o chiste sobre tu familia o

animal mas preferido.
5. Ingenio (Originalidad).-
- Relate unas mentiras mas grandes que se te ocurra.
6. Agudeza semantica.-

- Invente y narre un cuentito a partir de la palabra sapo.

INSTRUMENTO No. 3: Adaptacién al test de Evaluacion del Potencial

Creativo de Saturnino de la Torre
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TIPO DE CONTENIDO: OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS

1. Fluidez reflexiva.-
- De cuantas maneras puedes simbolizar o dramatizar el
dolor de la muela?.
2. Flexibilidad reflexiva.-

- De cuantas maneras o formas puedes llegar desde tu

casa a la escuela?
3. Reorganizacion de estructuras reflexivas.-
- Ordena la secuencia correlativa de las escenas
graficas segun como corresponda.
4. Alcance reflexiva.-
- Interpreta el mensaje del siguiente pensamiento o refran.
5. Originalidad reflexiva.-
- Exprese un relato critico o protesta contra el frio.
6. Agudeza reflexiva .-
- Expresa cinco buenos consejos para con tus padres o

companeros.

INSTRUMENTO No. 4: ACTIVIDADES DE CLASIFICACION Y SERIACION

- Utilizando los materiales que tienes, realiza cinco actividades

de clasificacion.
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- Utilizando los materiales, realiza cinco actividades de seriacion.

3.7. ESCALA DE VALORES.

La escala de valores, para ponderar los resultados de la aplicacién de las

pruebas, fueron establecidas de la siguiente manera:
1 De 0 & 4.5: RESPUESTAS CORRECTAS : puntuaciéon BAJA.
2 De 5 a 7.5 RESPUESTAS CORRECTAS: puntuacion MEDIA.

3 De 8 & 10: RESPUESTAS CORRECTAS: puntuaciéon ALTA

3.8. CUADRO DE VALORACION O PUNTUACION.

3.8.1. OPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS:

1. Representar 10 gréficos: 10 puntos.
2. Representar graficos en 5 posiciones: 10 puntos.
3. Representar graficos en 5 contextos: 10 puntos.

4. Representar graficos y relacionar con 5 elementos: 10 puntos.
5. Representar gréaficos con 5 elementos de transform: 10 puntos.

6. Representar un grafico con 5 elementos internos: 10 puntos.
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3.8.2. OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS:

1. Expresar con fluidez 10 nombres de alimentos:
2. Expresar S utilidades de un objeto:

3. Expresar 5 tipos de platos o comidas:

4. Expresar S acciones:

5. Expresar 5 mensajes o mentiras:

6. Expresar un cuento con S acciones:

10 puntos.
10 puntos.
10 puntos.
10 puntos.
10 puntos.

10 puntos.

3.8.3. OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS:

1. Simbolizar 5 acciones o gestos de comunicaciéon: 10 puntos.

2. Expresar 5 formas de movilizarse:

3. Organizar la secuencia de 5 escenas graficos:
4. Interpretar refranes o pensamientos:

5. Relatar 5 mensajes criticos:

6. Enunciar 5 mensajes para con sus companeros:

10 puntos.
10 puntos.
10 puntos.
10 pun-tos.

10 puntos.

3.8.4. OPERACIONES DE CLASIFICACION Y SERIACION:

1. Realizar 5 actividades de clasificacion:

2. Realizar 5 actividades de seriacion:
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a. DISENO DE LA MUESTRA.

De acuerdo al disefio y el procedimiento del cuasiexperimento, se adopté y
se aplicd la metodologia de investigacion operativa de tipo propositivo
experimental u operativo-descriptivo-correlacional del proceso de ensefanza y

aprendizaje con nifos y nifias del primer ano del primer ciclo de educacion

primaria.

El disefio de la investigacion prevé detectar y desarrollar el potencial
creador de los nifios y ninas del grupo experimental, buscando establecer y
describir los efectos y las causas que influyen en el desarrollo de las habilidades
del pensamiento reflexivo y la creatividad, a través de la implementacion del
programa mas reflexivo y creativo y, la consiguiente aplicacion de las pruebas de
Post-test al grupo experimental, para analizar, reflexionar y desembocar hacia
nuevos caminos de originalidad y de renovacién, coadyuvando fundamentalmente

al desarrollo del potencial creador de los nifos y nifias del area rural.

Grupo experimental Grupo control
Desarrollo del pensamiento reflexivo y la

Creatividad de los niflos. =0 oseeeeecccccoooao-o-
(20 sesiones de actividades de aprendizaje

en operaciones cognoscitivas: figurativas,
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semanticas, reflexivas y de razonamien-

to l6gico).

El trabajo experimental contempla la evaluacién de un conjunto de variables
e indicadores de progreso en los tipos de contenidos: figurativos, semanticos,
reflexivos y de razonamiento I6gico, dentro las operaciones cognoscitivas de
saber: producir unidades, variar de categorias, estructurar sistemas, relacionar,

transformar e inferir a partir del esquema propuesto:

PRE TEST POST TEST

“Desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo de los ninos”.

Las evaluaciones se referirdn a los procesos siguientes: (Adaptacion al

TEST de Saturnino de la Torre).
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EVALUACION DEL POTENCIAL CREATIVO (EPC)

FACTORES COGNOSCITIVOS S. de la Torre
=i _“;_*i:‘;i'f_‘-__’-____f s T‘po de contemdo i ’:_‘_i-_;:;_:?"_‘: SN e Y
-"’ — F:gu‘r;tlvo _ Seman_tlco* “ = Reﬂéxwo =
Producir (1. Configuracion [7. Fluidez verbal e|13.Fluidez reflexiva
unidadesi. espacial (fluidez| ideativa

grafica)

;—;{ Variarde - 2. Flexibilidad 8.Flexibilidad 14.Flexibilidad
%‘ categorias |  figurativa expresiva reflexiva

%% Estructurar 3. Reorganizacién | 9. Inventiva facilidad | 15. Reorganizacién
§‘__ sistemas de expresiva de estructuras
Z_:: Estructuras reflexivas

% ; Figurativas

o

%2‘ Relacionar |4, Alcance 10.Ocurrencia 16.Alcance

Ié; figurativo expresiva reflexiva

::_; Transfonnér 5. Originalidad 11.Ingenio 17.Originalidad
:::f = figurativa (originalidad) reflexiva

:_;:;—_;_ Inf-erir _ B. Penetracion 12.Agudeza 18.Agudeza

j - figurativa semantica reflexiva

Para validar su comprension y aplicacion de los tests y los materiales de
aprendizaje a ser utilizados en el proceso de la implementacion de las pruebas

con los grupos de control y experimental, inicialmente se aplicaron las pruebas con

62



el grupo piloto de seis nifios del primer afo de la Unidad Educativa de Pariri, en
dos sesiones de actividades de diagnéstico, precisamente para validar la

aplicabilidad o no de los cuestionarios y materiales didacticos a ser utilizados en el

trabajo de investigacion.

Los instrumentos aplicados, fueron respondidos regularmente por los nifios
el mayor porcentaje de indicadores, observandose que no hubo mayores
dificultades en la aplicacion de la prueba, salvo en la comprension de las
consignas en castellano, por cuanto los nifios del grupo piloto, son netamente
bilingGes y, por tanto practican el bilinglismo en la interaccién comunicativa,

siendo el aymara la lengua uno (L1), y el castellano, |la lengua dos (L2).

63



CAPITULO IV

MARCO PRACTICO

APLICACION DE LAS PRUEBAS PRETEST:

4.1. OPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS:

- Configuracién espacial: Los resultados de |la aplicacion de las pruebas
pretest, tanto del grupo control y experimental, arrojaron los siguientes resultados:
en el grupo control, el 95 % de nifios lograron la puntuacién baja y, apenas el 5 %,
de nifios alcanzé la puntuacion media. En el grupo experimental, el 77 % de nifios
alcanzaron la puntuacion baja al igual que el primer grupo, el 18 % de nifios Ia
puntuacion media y el 5 %, alcanz6 la puntuacién alta. Lo que demuestra que la
mayoria de los nifios y nifas de los dos grupos, no supieron producir unidades
gréficas con fluidez, por que no aplicaron la metodologia del pensamiento reflexivo

y la creatividad en el proceso de aprendizaje.

- Flexibilidad figurativa: El grupo de control y el experimental, lograron
el 100 y el 95 % de nifios/as la puntuacion baja y el 5% de nifios del grupo
experimental la puntuacién media, observandose serias deficiencias en cuanto a
las formas de saber representar con flexibilidad, dibujos de animales y objetos en

diferentes posiciones, dentro las operaciones cognoscitivas de saber variar



categorias, por cuanto no se aplicé anteriormente actividades de aprendizaje en
este contenido.

- Reorganizacion de estructuras figurativas: En este contenido, los
resultados en los dos grupos no sobrepasaron la puntuacién baja, observandose
en el 100 % de los alumnos, deficiencias en cuanto a las formas de saber
estructurar sistemas en la representacion grafica de unidades en diferentes

contextos, en operaciones cognoscitivas figurativas.

- Alcance figurativo: El 100 % de los nifios del grupo de control,
lograron la puntuacion baja, en el experimental, el 68 % de nifios mantienen la
puntuacién baja y, sdélo el 32 % de los alumnos lograron alcanzar la puntuacion
media en la primera prueba, lo que demuestra que la mayoria de los alumnos, no
tienen desarrolladas las habilidades de saber relacionar dentro el contenido del
alcance figurativo; sin embargo estos resultados son normales en toda actividad
de diagnéstico, por cuanto no se han administrado actividades de aprendizaje

relacionados con el contenido.

- Originalidad figurativa: Se observan iguales resultados en los dos
grupos con el 100 % de ninos/as dentro la puntuacién baja, lo que demuestra que
la mayoria de los nifios y nifas tienen deficiencias en saber transformar los dibujos
en otros seres conocidos o desconocidos por ellos, como resultado de no haber
realizado actividades de aprendizaje en originalidad figurativa, antes de la

aplicacion de la prueba.
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- Penetracion figurativa: Los dos grupos alcanzaron el 100 % de
ninos/as, la puntuacion baja, verificandose que |a mayoria de los nifios no tienen
desarrolladas las habilidades de saber inferir, representando graficamente los
elementos internos que contiene un animal o persona, como consecuencia de no

haber realizado actividades de aprendizaje en esta area, antes de la de la prueba.

4.2. OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS

- Fluidez verbal e ideativa: En el contenido de fluidez verbal e
ideativa, los resultados de la prueba pretest, arrojaron en el grupo de control con el
95 % de nifos/as la puntuacién baja y el 5 % la puntuacién media; en el grupo
experimental el 77 % de nifios la puntuacion baja, el 18 % de nifios la media y el 5
% la puntuacion alta. Estos resultados, son prueba clara de que la mayoria de los
alumnos, demuestran deficiencias en el desarrollo de la expresion oral fluida,
resultado normal como en toda prueba de entrada, por cuanto los alumnos no

realizaron actividades de aprendizaje previas a |a aplicacion de la prueba pretest.

- Flexibilidad expresiva: En este contenido, los resultados tanto en el
grupo de control y experimental, lograron el 100 y 95 % de nifios/as la puntuacion
baja, y apenas el 5 % de nifios del grupo experimental la puntuacion media,
observandose que la mayoria de los nifios y nifas no supieron explicar

verbalmente la utilidad de un objeto de uso escolar.
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- Inventiva facilidad expresiva: Los resultados de la prueba de
entrada, arrojaron con el 100 % de nifios/as de los dos grupos la puntuacién baja,
observandose que la mayoria de los nifios demostraron deficiencias para expresar
los platos o clases de comidas que se pueden preparar utilizando un determinado
producto de la comunidad. En este caso, la consigna era expresar cinco tipos de
comidas que se pueden preparar utilizando la papa, Ejemplo: khathi, watia, aji de
papa, chairo, papa mondada, merienda, papa frita, papas a la huancayna, etc.
actividades de aprendizaje que no han sido administrados antes de la aplicacién

de la prueba de pretest.

- Ocurrencia expresiva: En cuanto al contenido, los resultados fueron
bajos en los dos grupos, el 100 y 68 % de nifios y nifias con puntuacion baja y
apenas 32 % de nifos del grupo experimental la puntuacion media; resultados
iniciales que se consideran normales, por cuanto la prueba significa el diagnéstico
inicial antes del proceso de investigacion. La consigna es de saber narrar un
cuentito o adivinanza, demostrando la mayoria de los ninos deficiencias en el

desarrollo de la expresion oral de ocurrencias expresivas.

- Ingenio (Originalidad): En cuanto a este contenido, los resultados
arrojaron con el 100 % de nifos y nifias de los dos grupos, la puntuacion baja,
considerandose este resultado como normal, por cuanto los nifios no realizaron
actividades de aprendizaje con relacion al contenido antes de la aplicacion de la

prueba pretest. La mayoria de los nifios no han desarrollado la expresion oral por
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cuanto en la prueba no supleron rolalar o oxprosar con originalidad un chiste

jocoso o una mentira quoe se le ocurra al nifo,

- Agudoza somdantica: L.os dos grupos lograron con ol 100 % de nifios
y nifas la puntuacion baja, resultados Iniclales que debe mejorar el grupo
experimental, al cabo del proceso de aplicacion de la metodologia del desarrollo
del pensamiento reflexivo y creativo. La interrogacién es el de construir y

reproducir un cuentito a partir de una palabra, formando cuatro 0 més acciones.

4.3. OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS

- Fluidez reflexiva. Los resultados de la aplicaciéon de las pruebas de
pretest, arrojaron en ambos grupos, con el 100 % de nifios y nifias la puntuacion
baja, lo que demuestra que la mayoria de los nifios no tienen desarrollados aun
las capacidades de saber elaborar y expresar sus mensajes a través de gestos o

mimica con cierta fluidez reflexiva.

- Flexibilidad reflexiva: Los resultados iniciales en este contenido,
fueron bajos en los dos grupos, con el 100 % de nifilos y ninas, lo que refleja
deficiencias en cuanto al desarrollo de las habilidades de saber afrontar y
solucionar problemas cotidianas de la vida real del nifio. En este caso no supieron

expresar de cuantas manera se pueden movilizarse de la casa a la escuela o

viceversa.
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- Reorganizacién de estructuras: Los resultados en este contenido,
tanto en el de control y experimental, son bajos en el 100 % de alumnos, lo que
demuestra que inicialmente la mayoria de los nifios y nifias, no tienen nocién de lo
que significa el saber estructurar sistemas de secuencias organizativas de
escenas gréaficas, por no haber logrado esta experiencia antes de la prueba de

entrada.

- Alcance reflexivo: En este contenido, al igual que en el anterior, los
resultados de los dos grupos son negativos en el 100 % de alumnos con
puntuacion baja, justificando el resultado como normal por cuanto los nifios, nunca
realizaron actividades de aprendizaje referente a las formas de saber interpretar la

moraleja, relacionando los enlaces que contiene un pensamiento o refran.

- Originalidad reflexiva: En este contenido, los resultados tanto en el
grupo de control y experimental, fueron bajos en el 100 % de nifios y ninas, lo que
significa que la mayoria de los alumnos no han logrado responder expresando con

originalidad un mensaje critico o protesta sobre un determinado fenémeno natural.

- Agudeza reflexiva: En cuanto al contenido de agudeza reflexiva, los
resultados iniciales fueron con el 100 y 95 % de alumnos la puntuacién bajay el 5
% de nifios del grupo experimental la puntuacion media, resultados que
demuestran deficiencias en cuanto al saber expresar oralmente mensajes O

CONsSejos para con sus companeros o padres.
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4.4. CONTENIDOS DE CLASIFICACION Y SERIACION

- Clasificacion: En las actividades de clasificacion, los alumnos de los dos
grupos lograron un 77 y 73 % de nifios la puntuacion baja, el 19 y 23 % la
puntuacion media y, finalmente el 4 % de nifios de ambos grupos la puntuacién
alta; estos resultados nos muestran que la mayoria de los nifos y nifias de los dos
grupos tienen deficiencias en cuanto al desarrollo de las habilidades de saber
agrupar elementos de acuerdo con sus semejanzas y diferencias segun un criterio

determinado y que en su nivel mas alto pone en evidencia la relacion de inclusion.

Este resultado se puede justificar, como prueba de no haber practicado con
anterioridad a la prueba, actividades de aprendizaje de saber clasificar en
operaciones logicas, utilizando caracteristicas deseables del material de

clasificacion.

- La Seriacién: Los grupos de control y experimental, han arrojado los
siguientes resultados: el 91 % de nifios la puntuacion baja y, el 9 % la puntuacion
media; resultados bajos que reflejan como producto de la no puesta en practica de
las actividades de saber seriar para desarrollar las habilidades de operaciones del

pensamiento logico.

En general, los resultados alcanzados en todos los contenidos fueron muy

bajos, por cuanto la mayoria de los nifios y nifas, no tienen desarrolladas las
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actividades mentales, la autorregulacién y principalmente el potencial creador de
los nifias y nifias; las consignas planteadas implican la incomprensién y no actdan
con perspectivas del pensamiento divergente y creatividad. En el proceso de
accion se observa deficiencias en la busqueda de alternativas y la conjuncién de lo
reflexivo y creativo en la solucion de un problema, una mayoria de los
encuestados no captaron en las consignas, la realizacion de diferencias sutiles por
cuanto no tienen un mejor sentido de actuar adecuadamente, existiendo
incompatibilidad entre el pensamiento y la accién, se observa en los nifios y nifias
incertidumbre y no actian con autonomia o auto direccion, no demuestran

originalidad en sus juicios y criterios en elaboraciones de trabajos y expresiones.

En suma, no tienen desarrolladas la potencialidad creadora o transformativa
de la personalidad de los nifios y nifias, por cuanto no demostraron resultados o
productos satisfactorios, en cuanto al funcionamiento integrado de los recursos
cognitivos y afectivos, en la elaboracién y expresion de los criterios de
generacion, expansion, flexibilidad y autonomia, observandose deficiencias en
cuanto al desarrollo de las habilidades y disposiciones afectivas, y los recursos de
conocimiento y experiencia, el pensar por si mismos, la curiosidad, la exploracion
y el amor por la aventura en sus aspectos figurativos, semanticos, reflexivos y
razonamiento légico, elementos que faltan cultivar en la educacién de los nifios y

nifas del nivel primaria.
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4.5. PROGRAMA DEL PENSAMIENTO REFLEXIVO Y CREATICO

4.5.1. PROCESO DE IMPLEMENTACION:

Para operativizar el Programa Reflexivo y Creativo, se implementaron en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, los procedimientos didacticos e instrumentos
de investigacion en 20 sesiones de actividades de aprendizaje con los nifios y
ninas, de acuerdo al cronograma de trabajo disenado para este fin, en los
contenidos de operaciones cognoscitivas: figurativas, semanticas, reflexivas y
l6gicas, indicadores que han servido para lograr mediciones de progreso o avance
en los diferentes contenidos, resultados que revelan el desarrollo a lo largo del
proceso de implementacion del Programa Innovador, para su correspondiente

analisis y comparacion de resultados finales.

Los resultados logrados con la puesta en practica de la metodologia para la
articulacion del pensamiento reflexivo y la creatividad, fueron positivos a partir de
la preparacion docente en varios entrenamientos previos, la planificacion didactica
que consiste en preparar las situaciones de aprendizaje, el apoyo y seguimiento
permanente, la evaluacion y retroalimentacion en el proceso de la implementacion
del programa reflexivo y creativo con los nifios y nifas de la Unidad Educativa

Genoveva Rios.
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La planificacién de actividades de aprendizaje, el apoyo técnico y el
asesoramiento al docente, se realizé en forma periédica, a través de orientaciones
pedagogicas, reflexiones y evaluaciones de las sesiones de clases, en base a un
paquete de objetivos propuestos y el disefio de actividades de aprendizaje
preparados anteladamente, para el desarrollo de las operaciones cognoscitivas de
los alumnos (Adaptacion al test de Evaluacion del potencial creativo de Saturnino
de la Torre), siendo la predisposicion y el esfuerzo del docente el factor

determinante para el logro de los resultados finales.

En el proceso de la implementacion del programa reflexivo y creativo, con
alumnos del grupo experimental, se han aplicado como recursos y medios

didacticos basicos los siguientes materiales:

a) TEST NO. 1.- OPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS:

- Cuadros en papelografo. (relacionados con los 6 indicadores del

contenido).

- Hojas de papel blanco, lapices negros y de color.
- Cuestionario con 6 preguntas.

- Fichas de control.
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b) TETS NO. 2.- OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS:

- Textos escritos en papelografo: (adivinanzas, cuentos, chistes)
- Productos del lugar y objetos preferidos por los nifios.
- Cuestionario con 6 preguntas.

- Ficha de control.

c) TEST NO. 3.- OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS:

- Cuadros de escenas secuenciales.
- Textos escritos con refranes, pensamientos y consejos.
- Cuestionario de 6 preguntas.

- Fichas de control.

d) TEST NO 4.- CLASIFICACION Y SERIACION:

- Abacos, objetos seguin tamarios y colores, papeles.
- Cuadros con diferentes escenas.
- Envases con diferentes cantidades de objetos.
- Fichas de control.
Las sesiones o actividades de aprendizaje con nifos y nifas del grupo
experimental, se realizaron durante los meses de junio, julio y agosto de 1998 de

la siguiente forma:

74



1) 6 sesiones de aprendizaje en el tipo de contenidos figurativos.
2) 6 sesiones de aprendizaje en el tipo de contenidos semanticos.
3) 6 sesiones de aprendizaje en el tipo de contenidos reflexivos.

4) 2 sesiones de aprendizaje en contenidos de clasificacion y seriacion.

Los nifios del grupo experimental, como producto de la aplicacion del
Programa reflexivo y creativo, durante las 20 sesiones de actividades practicas de
aprendizaje, han logrado mejorar sustanciaimente en las éareas del desarrollo de
los contenidos figurativos, semanticos, reflexivos y de operaciones légicas,
promoviéndose en los alumnos la motivacion y el interés por el mejoramiento y
desarrollo de las habilidades intelectuales, como es la construccion y la produccion
colectiva de conocimientos, habilidades y actitudes; por cuanto, los contenidos y
actividades son trabajados a través de sus procedimientos y técnicas grupales en

el aula y fuera de ellas.

4.6. APLICACION DE LAS PRUEBAS POSTEST

4.6.1. OPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS

- Configuracién espacial: Los resultados de la aplicacion de la prueba
de postest, el grupo control sumé el 50 % de nifios/as, con puntuacion baja, el 32
% mejord la puntuacion media y un 18 % de nifios subid el puntaje alto, el grupo

experimental, después del proceso de la implementacion de 20 sesiones practicas
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del programa reflexivo y dinamico de aprendizajes, los resultados alcanzaron con
el 50 % de niflos y nifas la puntuaciéon media, el 32 % de nifios la puntuacién alta
y, el 18 % de nifios mantienen aun la puntuacién baja. Lo que significa que, de los
77 % de nifios y nifias que mantenian la puntuacion baja en pretest, un 50 % de

ninos subié a la media y el 32 % a la puntuacién alta.

Observando los trabajos de la produccion de textos gréficos por los nifios de
los dos grupos, en la prueba de postest, se ve que una mayoria de los nifios y
ninas dibujaron mas unidades graficas que en la primera, comprobandose que
hubo progresos en cuanto al desarrollo de las habilidades de saber producir o

representar unidades graficas con cierta fluidez y flexibilidad.

Lo que ocurre como algo novedoso en la produccion de textos, es la
representacion grafica de dibujos repetitivos e iguales hasta mas de cinco veces
(copia del primer dibujo), concretamente como consecuencia de la exagerada
imposicion del docente en la realizacion de actividades de aprestamiento en pre-
escritura, copiando en sus cuadernos, muestras de bolitas o pelotitas, cuadraditos,
bastoncitos, casitas, etc., llenando hojas enteras de copias como tareas, en el
entendido de que los ninos, primero deben desarrollar la psicomotricidad fina
mano ocular (grafomotricidad), antes que el desarrollo de las habilidades

lingtisticas de saber escuchar y hablar.
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- Flexibilidad Figurativa: El grupo control no mejor6 en este
contenido, manteniéndose con puntuaciéon baja el 100 % de nifios y nifas.
Mientras el grupo experimental después de un proceso sistematico de actividades
de aprendizaje programado, el 68 % de nifios, mantienen la puntuacién baja, el 18
% de nifos subid a la puntuacion alta vy, el 14 % la puntuacién media. Estos
resultados demuestran que la mayoria de los nifios adn tienen deficiencias en

cuanto al desarrollo de saber graficar unidades apenas en 2 y 3 posiciones.

De acuerdo al cuestionario aplicado, los nifos debian representar
gréficamente cinco perros en diferentes posiciones; sin embargo, la mayoria de
ellos dibujaron cinco perritos iguales y de un solo perfil (izquierda o derecha),
practicando el habito de copiar del primer grafico, lo que demuestra que una
mayoria de los nifios tienen deficiencias en saber representar unidades graficas
con flexibilidad en diferentes posiciones.

- Reorganizacion de estructuras figurativas: Como resultados, el
grupo control mantiene el 95 % de nifos, la puntuacién baja, y sélo el 5 % logra
subir la puntuacion media. Mientras que el grupo experimental, como
consecuencia de la aplicacion del Programa reflexivo, el 41 % de los nifios,
mantienen la puntuacion baja, el 36 %, subieron |la puntuacion alta y el 23 % de los
nifos logré mejorar la puntuacion media. Estos resultados demuestran progresos
significativos con relacion a la primera prueba, por cuanto el 59 % de los nifios y

nifias, mejoraron los resultados con relacion al desarrollo de las habilidades de
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saber representar graficos de objetos o alimentos en diferentes contextos, a través

de las actividades de aprendizaje del programa innovador y creativo.

La consigna de la actividad era dibujar la papa en cinco o méas contextos; sin
embargo, en la produccién de textos gréficos, la mayoria de los alumnos han
dibujado la papa por repetidas veces y sélo en tres o cuatro contextos,
observandose que varios nifios dibujaron hasta 30 veces las papitas (copias del
primer grafico), corroborando o ratificando una vez mas los resultados de la
practica docente con demasiada énfasis en la practica de aprestamiento sélo en
pre-escritura, como pensando que dando mas copias de tareas o ejercicios de pre-
escritura, los nifios aprenden y desarrollan las habilidades del pensamiento
reflexivo y creativo, cosa completamente falsa, por cuanto asi estan
acostumbrados los docentes y los propios padres de familia, considerando que el
que da mas tareas es el mejor maestro, sin reflexionar las consecuencias
negativas que reporta el aprendizaje de la pre-escritura mecanica, en el desarrollo
de las habilidades del pensamiento reflexivo y la creatividad de los alumnos.

- Alcance figurativo: Luego de un proceso normal de 3 meses de
avance de actividades de aprendizaje, tanto el grupo control y experimental,
lograron iguales resultados en la prueba postest, con el 86 % de nifios y nifas, la
puntuacién baja y 14 % de nifios la puntuacion media. Observandose, que la
mayoria de los nifios y nifas han demostrado avances no satisfactorios, se

advierten deficiencias en el saber relacionar elementos en el alcance figurativo,
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como consecuencia de no haberse aplicado adecuadamente las estrategias

didacticas en actividades de aprendizaje de los nifios/as.

La actividad serialada que debian representar los nifios y nifias, era dibujar
un arbol y relacionar con cinco elementos, actividades que no han sido realizadas
por la mayoria de los nifios de una manera satisfactoria, observandose
deficiencias en cuanto al desarrollo de las habilidades de saber relacionar objetos

y animales con flexibilidad dentro las operaciones cognoscitivas figurativas.

Estos resultados demuestran avances poco significativos, por cuanto las
actividades de aprendizaje en este contenido no fueron asimilados por la mayoria
de los nifios, como efecto de la practica docente no acorde con las estrategias y
procedimientos de desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo, que exige la

nueva préactica pedagégica en el trabajo de aula.

En los trabajos realizados por los nifios y nifias, se observan, que todos
dibujaron el arbol, algunos hasta 4 veces, pero a mas de dos o tres objetos de
relacion. Lo que demuestra deficiencias en cuanto al desarrollo de las actividades
de saber relacionar. En este contenido los nifios necesitan mayor apoyo y realizar
actividades practicas y manipulativas para mejorar el desarrollo de las habilidades

de saber relacionar objetos y animales con otros elementos.
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- Originalidad figurativa: Después de un proceso normal y autodirigido
de ensefanza y aprendizaje, los resultados de la prueba postest, no mejoraron en
el grupo de control, manteniéndose el 59 % de nifos con la puntuacion baja vy, el

41% de nifos con la puntuacion media.

Mientras los resultados del grupo experimental, el 68 % de nifios y nifas,
mejoraron a la puntuaciéon media y el 14 % de nifios subieron la puntuacién alta,
manteniéndose en la puntuacion baja el 18 % de nifios, estos resultados
demuestran avances significativos en la mayoria de los nifios y nifias, quienes
después de realizar las actividades de acuerdo a la consigna, lograron transformar
el gréfico inicial de acuerdo a las creaciones o imaginaciones de los nifos, en
otros animales o personas extrafas con cierta originalidad figurativa, graficos que

representaron con muchos elementos de imaginacion.

- Penetracion figurativa: En la aplicaciéon de la prueba postest, en el
grupo de control, el 77 % de nifos mantienen la puntuacion baja, y el 23 % de
nifos, subieron a la puntuacidon media; mientras el grupo experimental, despues
de un proceso de aplicacién de la metodologia del desarrollo del pensamiento
reflexivo y creativo, el 68 % de nifios y nifas, mantienen |a puntuacién baja vy, el
32 % de nifos, subieron la puntuacién media. Resultados que demuestran
deficiencias en ambos grupos, observandose que la mayoria de los ninos tienen
dificultades en saber inferir, representando graficamente los érganos internos que

lleva un animal, logrando dibujar apenas uno y dos elementos, en lugar de dibujar
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cinco 0 mas organos internos de acuerdo a la consigna planteada. Las causas se
deben a las deficiencias de la préactica docente, que no han logrado con sus
alumnos realizar actividades de aprendizaje mas dinamicas y significativas, para

desarrollar las habilidades de inferencia.

En general, los resultados del grupo experimental en operaciones
cognoscitivas figurativas, sobresalen con puntuaciones altas en los contenidos
de: reorganizacion de estructuras figurativas con 36% de nifios, en configuracion
espacial (fluidez gréfica), con 32% nifios, en flexibilidad figurativa con 18% y en
originalidad figurativa con 14% de nifios y nifias. Mejoraron con puntuaciones
medias en los contenidos de: originalidad figurativa con 68 % de ninos, en
configuracion espacial con 50% de nifios, en penetracion figurativa con 32% de
nifnos, en reorganizacion de estructuras figurativas con 23% de nifos, en alcance
figurativa y flexibilidad figurativa con 15 y 14% de nifos/as con puntuaciones
medias.

Mantienen con puntuaciones bajas en alcance figurativo con 86% de ninos,
en penetracion y flexibilidad figurativa con 68 % de nifios/as, en reorganizacion de
estructuras figurativas con 41% y en configuracion espacial y originalidad figurativa
con 18 % de nifios/as, observandose en la mayoria de los alumnos, deficiencias
en cuanto al desarrollo de las habilidades de saber relacionar objetos reales, el
saber inferir en forma gréafica elementos internos de un animal, y el saber variar de

categorias con flexibilidad, dentro las operaciones cognoscitivas figurativas.
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De acuerdo con la produccién de textos por los nifios, se deduce como
factores negativos de causa y efecto, la practica docente tradicional de los
procesos didacticos de ensefianza y aprendizaje; ya que, antes de desarrollar las
habilidades lingllisticas, lo primero que hace es requerir una mayor practica a los
alumnos, dar modelos y copias de tareas a los nifios, exagerando las actividades
de grafomotricidad, desarrollando mas la coordinacién viso motora, donde los
alumnos en su conjunto, sélo han mecanizado a copiar y hacer trazos reiterados y
repetitivos, en muchos casos absurdos, aburridos y sin sentido, antes de
desarrollar actividades que constituyen al dominio del trazo y del espacio gréfico,

con reflexién y creatividad.

4.6.2. OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS.

- Fluidez verbal e ideativa: Luego de un proceso normal de 3 meses
aprendizaje, el grupo control logré con la prueba postest, 55% de nifios/as la
puntuacion baja y el 45% de ninos mejoré la puntuacion media, observandose un

avance relativo dentro la escala de valores.

El grupo experimental como resultado del tratamiento y la puesta en practica
del Programa Reflexivo y Creativo, el 77% de nifios/as mejoraron con la
puntuacién media, el 18% de nifios, mantienen la puntuacion bajay el 5% logré
la puntuacion alta, estos resultados demuestran que hubo un avance

relativamente satisfactorio, en relacion con la prueba de pretest; sin embargo,
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podemos observar que méas del 50% de los nifios tienen deficiencias en el
desarrollo de la produccion oral de unidades expresivas con fluidez y flexibilidad,
como resultado de la no puesta en practica de actividades de aprendizaje que

coadyuven el proceso de desarrollo de las habilidades linglisticas de saber

escuchar y hablar comprensivamente.

La consigna de la actividad es enumerar con fluidez verbal e ideativa, 10 o
mas nombres de productos alimenticios que se producen en la comunidad,
observandose en las respuestas de los nifios/as, deficiencias en cuanto a la
expresion oral fluida de unidades expresivas. El problema principal es la practica
del bilinglismo en la interaccion comunicacional de los alumnos, por cuanto la
mayoria de ellos utilizan la lengua aymara como medio de mayor predominio en la
intercomunicacién social, utilizando paralelamente el castellano en la practica

social de la escuela.

- Flexibilidad expresiva: Luego de un proceso regular, el grupo
control mantiene el 50% de niflos/as dentro la puntuacién baja, el 41% la

puntuacion media y el 9% sube |a puntuacion alta.

En el grupo experimental, el 50% de nifios/as suben a la puntuacion alta, el
23% de ninos la puntuacién media y el 27% de nifios/as aun mantienen la
puntuacion baja. Estos resultados, nos demuestran que mas del 50% de los nifos

y ninas, del grupo experimental han logrado avances significativos en cuanto a las
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formas de saber explicar con flexibilidad, para cuéntas cosas sirve un objeto de
uso personal en la escuela, variando las categorias dentro las operaciones
cognoscitivas semanticas.

- Inventiva facilidad expresiva: Después de 3 meses del proceso de
ensenanza y aprendizaje, los resultados de la aplicacion de la prueba postest, en
el grupo de control el 59% de nifos/as, mantienen la puntuacién baja, el 36% de
ninos mejoran la puntuacion media y el 5% suben la puntuacién alta, resultados
que demuestran pocos avances en cuanto al desarrollo de las habilidades de
saber estructurar sistemas, expresando con dificultades los tipos de platos o
comidas que se pueden preparar utilizando la papa, de acuerdo a la consigna

planteada.

Entre tanto, el grupo experimental, como prueba de la aplicacion de la
metodologia del desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo, con la aplicacion
de la prueba postest, logra el 59% de alumnos mejorar la puntuacién media, el
27% la puntuacion alta y el 14% mantienen la puntuacion baja. Estos resultados
nos demuestran avances significativos referentes al desarrollo de las habilidades
cognoscitivas de saber estructurar sistemas, citando la mayoria de los nifos/as, 4
y 5 tipos de comidas o platos que se pueden preparar utilizando un determinado

producto de la comunidad, como es la papa.

- Ocurrencia expresiva: Después de un tiempo determinado del

proceso educativo, el grupo de control, logra con la prueba de postest, mejorar en
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un 86% de nifios/as la puntuaciéon media y el 14% de nifios mantienen la
puntuacion baja. Debo sefalar, que en lugar de narrar un cuento o adivinanza, la
mayoria de los nifios sélo reprodujeron oralmente una a dos recitaciones y no asi
el cuento o adivinanza, demostrando serias dificultades y deficiencias en la
expresion oral de ocurrencias expresivas.

El grupo experimental, con mas preferencias de actividades de aprendizaje,
en relacién con el grupo de control, logran iguales puntuaciones en alta y media,
con el 36% de nifos/as en la misma escala y el 27% de nifios mantienen Ia
puntuacion baja, estos resultados son prueba clara de que méas del 50% de los
nifnos del grupo experimental, lograron progresos significativos en cuanto al
desarrollo de las habilidades de saber relatar chistes, cuentitos o adivinanzas
sobre una persona o animal mas preferido por los nifios, relacionando diferentes
acciones en la construccion expresiva de hechos reales de la vida de los nifos y

ninas.

- Ingenio (Originalidad): Los resultados de la prueba postest, en el
grupo de control se mantienen con el 100% de nifios y nifias dentro la puntuacion
baja, entre tanto, en el grupo experimental, el 82% de nifios, mantienen también la

puntuacion baja, logrando apenas el 18% de nifios mejorar la puntuacion media.

Estos resultados reflejan deficiencias en la mayoria de los nifos y nifias, por
cuanto no supieron relatar y expresar con originalidad un chiste jocoso o una

mentira que se le ocurra al nifo o nifa, observandose en el momento de la
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elaboracion de las respuestas, verglenza y cierto miedo para expresar con solftura
un relalo con eslas caracteristicas, frente al docente y sus compafieros;
posiblemente por que no han utilizado adecuadamente los recursos didacticos en
el proceso de aprendizaje, infundiendo en los alumnos mayor confianza y
familiaridad individual y grupal, para mejorar el desamolio de transformar la
construccion de ideas y expresar con originalidad un relato mas ingenioso y

gracioso.

- Agudeza semantica: El grupo de control mejoré con el 45% de
nifos y ninas la puntuaciéon media, el 9% la puntuacion alta y el 46% de alumnos
mantienen aun la puntuacion baja. Del mismo modo el grupo experimental, logré
mejorar en un 54% de nifos y nifas, la puntuacién media, el 32% de nifos/as
subid la puntuacién alta y el 14% de nifios mantienen la puntuacion baja. Estos
resultados reflejan avances positivos, con relacion al desarrollo del contenido de
agudeza semantica, donde mas del 50% de nifios y nifias han logrado construir y
reproducir oraciones a partir de una palabra, estructurando y formando
expresivamente un relato, buscando inferencias en la elaboracion y construccién

de acciones del cuento.

En operaciones cognoscitivas semanticas, las puntuaciones altas se han
logrado en flexibilidad expresiva con el 50%, en ocurrencia expresiva con 36%, en
agudeza semantica con 32% y en inventiva facilidad con 27% de nifios y nifas.

Del mismo modo las mayores puntuaciones medias se han logrado en fluidez



verbal e ideativa con 77%, en inventiva facilidad expresiva con 59%, en agudeza
semantica con 54%, en ocurrencia expresiva con 36%, en flexibilidad expresiva
con 23% y en Ingenio (originalidad) con 18% de nifios y nifias, lo que significa que
hubo avances significativos en relacion con el desarrollo de las operaciones
cognoscitivas de saber variar categorias, saber relacionar, saber inferir y el de

saber estructurar sistemas expresivamente.

Las operaciones cognoscitivas seménticas, que observan deficiencias con
puntajes bajas estan en los contenidos de ingenio (originalidad), con el 82% de
ninos/as, en flexibilidad expresiva y en ocurrencia expresiva con el 27%, en fluidez
verbal e ideativa con el 18% y en inventiva facilidad expresiva con el 14% de nifios
y ninas, lo que demuestra que estos porcentajes de los nifos/as, no supieron
elaborar y transformar con ingenio y originalidad un mensaje de acuerdo a la
consigna planteada, menos variar de categorias y relacionar con flexibilidad, el
saber producir unidades con fluidez y estructurar sistemas expresivas. Lo que
demuestra deficiencias en cuanto al desamollo de la construccion mental y
expresion verbal fluida, como producto de no haber desarrollado en la primera
etapa del trabajo escolar, procesos dinamicos de aprendizaje que coadyuven el
desarrollo de las habilidades lingliisticas de saber escuchar y hablar, procesos que
han sido reemplazados directamente con las habilidades de saber escribir y leer
mecanicamente, coartando desde el inicio a los nifios y ninas el desarrollo de la
construccion mental y la expresion oral fluida, en las formas de intercomunicacion

social en castellano, por cuanto el lenguaje de uso social es el bilinglismo, siendo
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en todo caso el aimara de mayor predominio de intercomunicacién e interaccion

social.

En la practica escolar cotidiana, |la primera tarea que el docente da al nifio es
copiar modelos, asi dia tras dia los nifios y nifias van acostumbrandose a copiar
mecanicamente trazos sin sentido. El propio padre de familia exige desde el
primer dia tareas a sus hijos, para que copien los modelos de muestras que da el
docente a todos por igual. Estas actividades sé6lo han servido para desarrollar la
grafomotricidad de los ninos y no asi el desarrollo de las habilidades del
pensamiento reflexivo y la creatividad. En la practica docente, son ignoradas la
interaccion conversacional, los dialogos y las interrogaciones permanentes sobre
las diferentes actividades escolares y los topicos de la vida real de los ninos,
dinamicas de aprendizaje que no son aplicadas ni tomadas en cuenta por la
mayoria de los docentes, por cuanto sélo interesa avanzar mas contenidos o
“tareas” para que los nifios copien y asimilen mecanicamente, dejando de lado el
desarrollo de las habilidades linglisticas a través de la aplicacién de la

metodologia del desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo.

4.6.3. OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS.

- Fluidez reflexiva: Luego de un proceso de practica docente, el grupo
de control logra en la prueba de postest, mantener el 82% de nifos y-nifias la

puntuacién baja y el 18% la puntuacién media, lo que significa que no hubo
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progresos significativos en los alumnos del grupo, por cuanto no aplicaron la
metodologia programada; mientras el grupo experimental, como resultado de la
puesta en préactica de metodologias méas dinamicas y reflexivas por el docente,
mejoro los resultados con el 63% de nifios y nifias la puntuacién media, el 23% la
puntuacién alta y, el 14% mantienen la puntuacién baja. Estos resultados
observan un avance significativo con relacion a la prueba de entrada; sin embargo,
se observa a simple vista que la mayoria de los interrogados han respondido
satisfactoriamente a las consignas planteadas, a través de ademanes, gestos 0
mimica con flexibilidad corporal, para hacer comprender el significado del
mensaje, expresandose casi todos con cierta rigidez corporal y estatica, haciendo
poco uso de las partes del cuerpo en sus intervenciones, como la tipica imitacion
al docente que se comporta de igual forma frente a sus alumnos, demostrando

frialdad y rigidez, enojo e imponiendo autoridad y orden en el trabajo de aula.

Para desarmrollar las habilidades de producir unidades del movimiento
corporal, es el propio facilitador quién debe demostrar el uso de estos recursos del
movimiento corporal en las diferentes actividades de aprendizaje, para de esta
manera coadyuvar en sus nifos y nifas el desarrollo de la fluidez reflexiva
corporal, a través de simbolizaciones o dramatizaciones en la emisién e

interpretacion de mensajes para desarrollar la expresion corporal de los nifos.

- Flexibilidad reflexiva: Los resultados de las pruebas de postest, en

el grupo de control, se mantienen con el 82% de nifios dentro la puntuacion baja
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al igual que en la primera prueba, y el 9% de nifios mejoraron la puntuacién alta y
media, lo que significa que no hubo avance positivo en el grupo. El grupo
experimental, luego de un pericdo de la aplicacion de la metodologia del
desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo, logra con el 32% de nifos, la
puntuacion media, el 23% de nifios subi6 la puntuacion alta y el 45 % de nifios aun
mantienen la puntuacion baja. Estos resultados reflejan que mas del 50% de los
alumnos del grupo experimental han logrado avances poco satisfactorias en
cuanto al desarrollo de las habilidades del pensamiento reflexivo y la creatividad;
entre tanto otro porcentaje de nifios y nifias confrontan dificultades de expresion
reflexiva en saber variar categorias de expresién oral en busca de soluciones a

problemas de la vida real de los nifios con cierta flexibilidad.

- Reorganizacion de estructuras: En la aplicacion de la prueba de postest,
el grupo de control, mantiene el 77% de nifios y nifias la puntuacion baja, el 14%
de nifios subid la puntuacién alta y el 9% la puntuacion media, observandose que
no hubo progresos significativos como resultado de no haber aplicado la
metodologia pertinente; entre tanto el grupo experimental alcanzé con el 55% de

nifos la puntuacién alta, el 27% la puntuacién media y el 18%, la puntuacion baja.

Estos resultados demuestran como producto de la aplicacién del programa
reflexivo y creativo, mas del 50% de los interrogados, avances muy significativos
en cuanto al desarrollo de saber estructurar sistemas de correlacion gréafica entre

escenas, en las operaciones cognoscitivas reflexivas, lo que corrobora que cuando
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se aplican adecuadamente las estrategias metodolégicas, en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los alumnos, éstos pueden apropiarse con facilidad la
reorganizacion de estructuras reflexivas, conforme los resultados de la consigna
planteada en el presente trabajo, el cual es ordenar la secuencia correlativa de
escenas graficas segun corresponda, expresando oralmente el mensaje de cada

escena.

- Alcance reflexivo: La aplicacion de la prueba postest con el grupo control,

no mejoré en nada, manteniéndose el 100% de los niflos y nifas dentro la

puntuacion baja.

El grupo experimental, como resultado de la puesta en practica del programa
innovador, mejord con el 55% de nifios y nifias la puntuacién media y, el 45% de
nifos mantienen la puntuacion baja. Estos resultados reflejan progresos no tan
significativos, por cuanto el 50% de los indagados apenas lograron la puntuacion
media, lo que demuestra que la mayoria, no mejoré sustancialmente el desarrollo
de las habilidades de saber relacionar reflexivamente y producir en forma oral la
interpretacion de los enlaces y la moraleja que reporta un determinado

pensamiento o refran.

- Originalidad reflexiva: Los resultados de la prueba de postest,
demuestran que el 100 % de los nifios y nifias del grupo de control, no han

mejorado la puntuacién baja, como prueba de no aplicacion del programa
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reflexivo. Mientras el grupo experimental, después de un proceso de aprendizaje
logré mejorar los resultados con relacién a la prueba de entrada, con el 50% de
alumnos dentro la puntuacién media y el 50% de alumnos adn mantienen la
puntuacion baja, o que significa que el 50% de los entrevistados respondieron con
dubitacion al planteamiento de las consignas, elaborando mentalmente y
expresando con mucha dificultad criticas contra el mal o el bien de un fenémeno

natural, construyendo y transformando sus ideas con cierta duda.

- Agudeza reflexiva: Luego de un periodo de actividades de
aprendizaje, en la aplicacion de la prueba postest, el grupo de control, logréd con el
68% de alumnos mantener la puntuacion baja y sélo el 32%, mejord la puntuacion
media, lo que significa que no hubo avances significativos en cuanto al desarrollo
de las habilidades de saber elaborar e emitir mensajes orales con fluidez y

flexibilidad para con sus companeros y/o padres.

El grupo experimental, el aventajado con la implementacién del programa
reflexivo y creativo, logré mejorar con el 64% de nifios la puntuacion media y el
18%, la puntuacién alta, manteniéndose auin en la baja el 18% de nifios. Estos
resultados reflejan progresos significativos en cuando al desarrollo de las
habilidades de saber inferir reflexivamente, construir y expresar oralmente
mensajes 0 consignas para con sus companeros y padres, dependiendo del

desempenio y proceso que haya adoptado el docente en el proceso de ensefianza
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y aprendizaje de los alumnos, para coadyuvar en el desarrollo de las habilidades

de saber Inferir con agudeza dentro las operaciones cognoscitivas reflexivas.

En suma, los resultados que sobresalen con puntajes altas en el 4rea de
operaciones cognoscitivas reflexivas, son en la reorganizacion de estructuras
reflexivas, con el 55 % de nifios, |a fluidez y la flexibilidad reflexivas, con el 23 % y
la agudeza reflexiva con el 18 % de nifios/as, lo que equivale a decir que el grupo
experimental, mejoré sustancialmente con relacién a la prueba de pretest y el

grupo de control.

Las puntuaciones medias fueron logradas en los contenidos de agudeza
reflexiva y fluidez reflexiva con el 64 % y 63 % de ponderacion media, en alcance
reflexiva con el 55 %, en originalidad reflexiva con el 50 %, en flexibilidad reflexiva
con el 32 % y en reorganizacion de estructuras reflexivas con 27 % de nifios y
nifas, lo que demuestra avances significativos en cuanto a las formas de saber
ordenar secuencialmente escenas gréaficas, estructurando sistemas con cierta
facilidad, asl como el producir unidades oralmente y las formas de plantearse la
solucién de problemas de la vida cotidiana, con cierta fluidez y flexibilidad y, por

ultimo el saber inferir en la elaboracién y expresién de consejos para con sus

companeros y otras personas.

Las mayores deficiencias con puntuaciones bajas, se observan en los

contenidos de originalidad reflexiva, flexibilidad reflexiva y alcance reflexiva con 50
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y 45 % de niflos y en reorganizacion de estructuras reflexivas y agudeza reflexiva
con 18 % de nifios y nifias, lo que significa que este porcentaje de nifios/as, tienen
deficiencias en el desarrollo de las habilidades de saber relacionar y transformar,
la interpretacién de un pensamiento o refrén y la construccion mental y relato oral

de un mensaje critico contra el mal o el bien de un fenémeno natural.

4.6.4. CONTENIDOS DE CLASIFICACION Y SERIACION.

- Clasificacion: Luego de un proceso normal de actividades de
aprendizaje, los resultados de la aplicacion de la prueba postest, en el grupo de
control, se evidencia el 68 % de nifios dentro la puntuacién baja, el 23 % la
puntuacion media y el 9 % la puntuacion alta, lo que demuestra que el docente
del grupo de control no aplicé con los nifios y nifas el Programa reflexivo y

creativo.

El grupo experimental, como resultado de la aplicacion del programa
reflexivo y creativo, logré en la prueba postest, con el 68 % de alumnos, la
puntuacion alta, el 23 %, la puntuacion media y el 9 % la puntuacién baja, lo que
demuestra que en las actividades del desarrollo de |a capacidad de clasificacion,
como proceso de “construccion del pensamiento légico” aplicado con los nifios,
mas del 50 % de los alumnos, han logrado avances significativos en cuanto al

desarrollo de las habilidades de saber agrupar elementos de acuerdo con sus
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semejanzas y diferencias segln un criterio determinado, como es el identificar
semejanzas y diferencias de los objetos sobre la base de sus cualidades.

- La seriacion: En la aplicacion de la prueba postest, el grupo de control
alcanzd con el 82 % de alumnos la puntuacién baja y, el 18 % la puntuacién
media. El grupo experimental, luego de un proceso de actividades de ensefianza y
aprendizaje mas reflexivo y creativo, logran con la prueba de postest, un 68 % de
ninos la puntuacién media, el 23 %, la puntuacion alta y el 9 % de nifios la
puntuacion baja, lo que significa que utilizando adecuadamente los materiales
disponibles y las estrategias de aprendizaje, mas del 50 % de alumnos han
logrado avances muy significativos en cuanto al desarrollo de las habilidades de

saber seriar u ordenar las cosas u objetos en una serie de acuerdo con alguna

propiedad.

Las actividades de clasificacion y seriacién, se han introducido en este
trabajo de investigacion, para relacionar la construccion del pensamiento 16gico o
la funcién légica, con el desarrollo de las habilidades del pensamiento reflexivo y
creativo; operaciones 0 funciones légicas que se van desarollando en las
diferentes etapas de la evolucion de los nifios y nifias, razén por lo que se ha
puesto en practica estas operaciones ldgicas, para contrastar los resultados con el

desarrollo de las habilidades del pensamiento reflexivo y creativo.
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4.7. COMPARACION DE LOS RESULTADOS FINALES DEL TRABAJO:

De acuerdo a la interpretacion y el anélisis de los resultados de la aplicacion
de las pruebas postest, como producto del proceso educativo de los nifios y ninas
del grupo experimental, se presentan los principales logros que se han alcanzado
en los contenidos de las operaciones cognoscitivas figurativas, semanticas,
reflexivas y logicas, pruebas de verificacion y comprobacion de resultados, que se
representan en los cuadros centralizados de la aplicacion de las pruebas pre y
postest, con demarcacion de puntuaciones baja, media y alta (anexos 1y 2), con
sus respectivos graficos (anexos 1.1 y 2.1), demostrando en cada cuadro
centralizador y comparativo los promedios y porcentajes obtenidos en cada uno de
las operaciones cognoscitivas, con lo que se demuestra las bondades de la

aplicacion de la metodologia del desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo de

los nifos y nifas.

Por ultimo incluimos los resultados de las pruebas pre y postest de los nifios,

como trabajos de comparacion objetiva del trabajo de investigacion (anexo 3).

En operaciones cognoscitivas figurativas, los resultados fueron muy
significativos en el conjunto del grupo experimental, con relacion a los resultados
del grupo de control y las pruebas de pretest, sobresaliendo con puntuaciones
medias y altas en actividades de configuracién espacial con 50% y 32% de nifios

y ninas que lograron producir unidades gréficas con fluidez, representando 6 & 8
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graficos de objetos de la cocina, en reorganizacion de estructuras figurativas con
36% de nifios con alta y 23% de puntuacién media, donde mas del 50% de
nifios/as supieron representar gréficos en 4 y 5 posiciones diferentes, en
originalidad figurativa con 68% de puntuacién media y el 14% con puntuacidn 2ita,
observandose que mas del 80% de nifios demostraron szber representar un
grafico y transformar con originalidad en otro dibujo exdrano. Por ditmo se
observa un pequefio avance en flexibilidad figurativa con el 18% y 14% ce
nifos/as con puntuacion alta y media, porcentajes de nifios que representaron
con cierta fluidez y flexibilidad gréficos de la papa en 3 y 4 contexios diferentss.
Finalmente se observa un repunte en penetracion figurativa con el 32% de nincs
con puntuacion media, representando graficamente 3 a 4 6rganos intemos de un

animal.

Estos resultados demuestran el progreso gradual, en cuanto al desarroilo de
las habilidades del pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifios y nifias del

grupo experimental, pasando de la puntuacién baja a la media y alta.

Los indicadores que no lograron alcanzar resultados satisfactorios en el
grupo, con puntajes bajas fueron en alcance figurativo con 86 % de nifios y nifias
y, en flexibilidad y penetracion figurativa con 68 % de nifios con puntuacién baja,
por la no apropiacion y asimilacién de contenidos programados, concretamente en
las operaciones cognoscitivas de saber relacionar, vanar de categorias y saber

inferir en actividades de produccion gréfica de textos.
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En los resultados positivos, se observan que la mayoria de los alumnos han
producido textos figurativos con bastante fluidez y flexibilidad, en relacién con la
prueba de entrada, representando mas unidades graficas de manera repetitivas y
de un solo perfil, por ejemplo, cuando se pide que dibujen cinco perros en
diferentes posiciones, un 50 % de los alumnos representan cinco dibujos de perros
iguales y de un solo perfil (izquierda o derecha), sin observar las posiciones de
perfil izquierda, derecha, de frente, sentado, echado, comiendo, etc. Del mismo
modo, cuando se pide que dibujen papas en cinco contextos, representan hasta
30 papas iguales en un solo contexto, y otros dibujos siempre por repetidas veces.
Lo primero que hace el nifio o nifia es dibujar un modelo, luego copia del mismo
repetidas veces y segun como pueda. Todo imitando al mismo docente que esta
acostumbrado a dar muestras o modelos de actividades de pre-escritura en los
cuadernos de sus alumnos, quienes deben llenar hojas enteras, copiando tal cual
exige el docente, asi como los nifios estan acostumbrados a pedir tareas o
muestras para sus casas; al igual los padres de familia exigen a sus hijos modelos
de tareas que deben llevar a sus casas para copiar en sus cuadernos. Lo que
demuestra que las actividades de los nifios y nifias son totalmente repetitivos,

aburridos vy sin sentido, por cuanto hace sélo por cumplir el mandato docente.

En resumen, la mayoria de los nifios/as demuestran en la produccion o
reproduccion de textos graficos, mayor inclinacién a la copia y el calco, por cuanto
en el desempefio y proceso de las actividades de aprendizaje, se observan

deficiencias con relacion al desarrollo de la imaginacion y la creatividad, reflejadas
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en los resultados del trabajo individual con poquisimos elementos de imaginacién

y creatividad, por la forma de practica docente tradicional poco imaginativo y

creativo que encara en el proceso educativo.

Esta forma de practica docente es tan arraigada en la mayoria de los
docentes, haciendo realizar a los nifios exageradas actividades de aprestamiento
en pre-escritura, si bien coadyuva en el desarrollo de la motricidad fina y Ia vista,

no favorece el desarrollo de las habilidades del pensamiento reflexivo y la

creatividad de los nifos.

En cuanto a las operaciones cognoscitivas semanticas, los mayores
logros alcanzados con puntuaciones medias y altas, fueron en los contenidos de
fluidez verbal e ideativa con 77% de nifios con puntaje media y el 5% de puntaje
alta, donde la mayoria de los alumnos expresaron con fluidez 7 @ 10 nombres de
productos de la comunidad dentro de las operaciones de producir unidades, en
flrexibilidad ideativa, con 50%, de nifios con puntuacion alta y 23% de media, en
las formas de saber variar de categorias, en ocurrencia expresiva con 36% de
nifios con puntuaciones de alta y media, donde una mayoria de los nifios supieron
relatar con cierta flexibilidad pequenos cuentos y adivinanzas sobre sus animales
mas preferidos, en agudeza semantica con 54% de nifios/as la puntuaciéon media y
32% de puntuacion alta, donde la mayoria de los nifios/as demostraron con cierta
habilidad expresiva relatar un cuento, elaborando oraciones con 5 y 4 acciones

sobre la base de la palabra “sapo” y en inventiva facilidad expresiva con el 59% de
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nifos con puntuacion media y 27% de nifios/as con puntuacién alta, demostrando
la mayoria de los interrogados nombrar 4 4 5 tipos de platos o comidas que se
pueden preparar utilizando la papa. En cada una de estas actividades, los nifos y
ninas demostraron mayor desarrollo de oralidad en cuanto a las operaciones
cognoscitivas de saber variar de categorias, en saber relacionar, saber inferir,
saber estructurar sistemas y en saber producir unidades expresivas en actividades
de la produccién de mensajes o textos orales, con cierta fluidez y flexibilidad, de

acuerdo a las consignas planteadas oralmente.

Los resultados negativos con puntuaciones bajas en esta area fueron en
ingenio (originalidad), el 82 % de nifios, por cuanto la mayoria de los nifios y nifias,
no supieron expresar sus ideas y transformar con originalidad la construccion del
pensamiento reflexivo y creativo, como en el caso de saber relatar una mentira o
chiste original, demostrando muchas dificultades, en |a elaboracién expresiva de
saber transformar mensajes en flexibilidad y ocurrencia expresiva con el 27% de
nifios y en fluidez verbal y inventiva facilidad expresiva con 18 y 14% de nifios/as
con puntuacion baja. Cabe sefialar que la mayoria de los nifios y nifias han
demostrado dificultades en la enumeracién correlativa de los nombres de
productos con fluidez verbal e ideativa, donde |os interrogados dicen nombre por
nombre y las respuestas son dicotémicas, el interlocutor debe insistir preguntando

“que mas”, “que mas”, de lo contrario el nifio o la nifia queda callado.
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En esta drea, los resultados son satisfactorios en la mayoria de los alumnos,
observandose avances significativos en cuanto a la construccién y produccion
expresiva de ideas o juicios con cierta fluidez y flexibilidad, pese a las deficiencias
de la aplicacion adecuada de los procedimientos didacticos en el trabajo de aula,
actividades de aprendizaje que coadyuvan el desarollo de las habilidades
linguisticas de saber escuchar y saber hablar; este primer proceso, requiere de
una atencion cuidadosa y de una interaccion conversacional permanente, asi
como el didlogo y la interrogacion docente-nifios, nifos-docente, ninos-ninos y
nifos-padres de familia, sobre tpicos de la vida real del nifio. Esta practica del
desarrollo de las habilidades linglisticas es dejada de lado por los docentes y por

los padres de familia.

En la préactica docente actual, sélo se da mayor énfasis en dar instrucciones
orales colectivas y tareas a los alumnos para que “hagan y copien rapidito”, de los
modelos impuestos por el docente y los nifios deben copiar de una manera fria y
mecanica, sin importar al docente el desarrollo de las habilidades linguisticas de
oralidad, peor aun con alumnos bilingles que requieren primero el desarrollo de la
expresion oral comprensiva, a través de actividades de dialogo e indagacion, por

cuanto la comprensién desempefia una funcion esencial para la captacion del

sentido.

En suma, como producto de la puesta en practica de la metodologia del

desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo, se promovié las posibilidades para
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el desarrollo de las habilidades de razonamiento l6gico, a partir de la aplicacién de
estrategias mas dinamicas vy participativas, lo que ratifica como una via de
mejoramiento en el desarrollo de los conocimientos, habilidades y actitudes de los

alumnos.

Referente a los resultados de |as operaciones cognoscitivas reflexivas, se
registraron progresos significativos con relacion a la aplicacion de la prueba
pretest, subiendo de la puntuacion baja a la media y alta en el caso del grupo
experimental, en los contenidos de: reorganizacion de estructuras reflexivas con el
55% de nifos/as la puntuacion alta y el 27% de puntuaciéon media, donde una
mayoria de los nifios/as supieron ordenar con flexibilidad la secuencia correlativa
de las escenas gréaficas que demuestran pasajes de la vida cotidiana, explicando
cada escena segun como corresponda, demostrando de esta forma el desarrollo
de saber estructurar sistemas; en los contenidos de agudeza reflexiva con 64% de
nifios con puntuacion media y 18% de puntuacion alta, donde la mayoria de los
nifos relataron mensajes para con sus comparieros y padres con cierta fluidez y
flexibilidad, en fluidez reflexiva con el 63% de nifios con puntuacion media y 23%
de puntuacion alta, demostrando la mayoria de los entrevistados el desarrollo de
la expresion corporal produciendo unidades con expresiones de mensajes a traves
de gestos, la mimica y el movimiento corporal con cierta flexibilidad, para que el
interlocutor interprete el mensaje, en flexibilidad reflexiva con 32% de media y
23% de niflos con puntuacion alta, expresando diversas formas o medios de

movilizarse o trasladarse de la casa a |la escuela, variando las categorias en la
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solucion del problema planteado; en alcance reflexivo con 55% de nifios con
puntuacién media y originalidad reflexiva con 50% de nifios con la misma
ponderacion, observandose que una mayoria de los nifilos demostraron
reflexivamente el saber inferir, expresando 5 y 4 mensajes 0 consejos para con
Sus comparieros o padres y el saber relatar un mensaje critico contra el bien o el

mal de los fendmenos naturales con cierta capacidad reflexiva.

Los resultados en esta area con puntuaciones bajas, fueron en los
contenidos de originalidad reflexiva con 50% de nifios, en flexibilidad y alcance
reflexiva con 45% de ninos y ninas, resultados negativos en actividades de saber
transformar, variar de categorias y relacionar reflexivamente sus ideas o juicios
con originalidad, demostrando dificultades en saber relatar mensajes criticos y
reflexivos contra el bien o el mal de un fenomeno natural, en las formas de
expresar el como movilizarse de la casa a la escuela y la facilidad de interpretar la
moraleja de un refran o pensamiento, relacionando el contenido del mensaje con
la moraleja o los enlaces que contiene un mensaje de esta naturaleza,
observandose en ese % de nifos y ninas, muchas deficiencias en la construccion
y produccion reflexiva de mensajes orales o expresivos, por cuanto los alumnos no
reflexionan de manera critica y auténoma por falta de una educacion basada en la
cultura del pensamiento, entendiéndose por este concepto, como el uso del
lenguaje estructurado por juicios, ideas, palabras y modos de comunicacion que
posee una lengua natural para referirse a los procesos y productos del

pensamiento reflexivo.
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Las deficiencias sefialadas en el desarrollo de las operaciones cognoscitivas
reflexivas, se deben principalmente a la falta de una actualizacién y formacién
docente, por que la practica docente que desarrollan, es totalmente orientada
hacia el enfoque tradicional de ensefianza poco reflexivo y creativo, y de no
cambiar esta actitud, los resultados seguiran siendo los mismos; por lo que, es
posible sefalar que, el papel del docente es clave para mejorar la calidad de los

aprendizajes y por ende la calidad de la educacion.

Sin embargo los resultados analizados y estudiados, referente al desarrolio de
las habilidades del pensamiento reflexivo y la creatividad, evidencian avances
satisfactorios en la mayoria de los nifios y nifas del primer ano, con la aplicacion
adecuada de los procedimientos didacticos de la metodologia del desarrollo del

pensamiento reflexivo y la creatividad, a través del programa reflexivo y creativo.

Debo manifestar que los procedimientos didacticos empleados por el
docente, no han sido tan dinamicos y participativos, por cuanto no es un
especialista en esta area didactica y no cumplié con el procedimiento didactico
adecuado, el mismo que influyd en el desemperio del proceso de aprendizaje de
los alumnos; sin embargo lograron desarrollar de una manera relativa, el
desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo, con elementos de juicio, criterio, la

construccion, produccion, generacion, expansién, flexibilidad y autonomia de los

ninos y ninas.
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- Actividades de Clasificacion y Seriacién: Para contrastar los resultados de
las operaciones cognoscitivas figurativas, semanticas y reflexivas,
consiguientemente el desarrollo de las habilidades del pensamiento reflexivo y
creativo, se han introducido la aplicacién de las actividades de clasificacion y
seriacion, logrando resultados satisfactorios con mas del 50 % de nifios y ninas del
grupo experimental con las puntuaciones media y alta, evidenciandose progresos

satisfactorios en cuanto al desarrollo de las operaciones del pensamiento légico.

Las deficiencias, solo se observan en actividades de saber seriar, donde los
alumnos necesitan mayor apoyo para ordenar un conjunto de objetos en una serie,

en funcion a la variacion de una caracteristica particular.

Las deficiencias sefialadas se deben fundamentalmente, a la falta de una
capacitacion docente bien estructurada, bajo definiciones conceptuales teorico-
practicos acordes con las nuevas visiones de la sociedad, que requiere una
perspectiva frente a la ensefianza diferente a la tradicional, aunque el objetivo es
conocido: que los nifios/as aprendan a pensar, a ser criticos y reflexivos, y que
tengan las herramientas necesarias para resolver problemas en todos los ambitos
de la vida. El docente y los alumnos, requieren de técnicas muy diferentes a las
que se utilizan en la educacion tradicional, que tiene como centro el contenido de
las materias. El rol docente es clave para el desarrollo de esta metodologia
innovadora en el aula. Su papel es fundamental como guia y orientador, pero

sobre todo como realimentador, es decir, en la tarea de incentivar a los nifios/as
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cuando demuestran que sus procesos de pensamiento estan evolucionando. En
caso contrario, debe ayudarlos a progresar, basicamente por ofrecer buenos
argumentos para apoyar su punto de vista, en el entendido que los nifios y nifas,

tienen mayores logros en la vida cuando viven en un ambiente que apoya su

desarrollo.

Para aquello, sera importante cambiar la practica docente tradicional por
nuevos enfoques de la practica pedagégica innovadora, introduciendo las
transformaciones en el trabajo de aula, donde realmente los nifios/as pasan a ser
de elementos receptivos-pasivos de la ensefianza, en componentes activos y
dindmicos, junto al docente, dinamizando procesos de construccion del
conocimiento y el desarrollo de las habilidades del pensamiento reflexivo y
creativo, en el entendido de que la escuela de hoy debe ofrecer, no sélo métodos
ni sélo contenidos fijos. Debe ensefar a obtener y a analizar informacion, a estar
frente a diferentes opciones y decidir. El nifio debe aprender a usar las multiples
fuentes de aprendizaje del mundo moderno y a tomar como algo natural la
permanente actualizacién. Para este proceso el rol docente es importante, sea
realmente el iniciador, el tipo y el ejemplo, demostrando ante sus alumnos todos

sus conocimientos, actitudes y habilidades de la nueva practica pedagégica.

4.7. PRUEBA DE HIPOTESIS:

En el andlisis de resultados de la investigacion de campo se han utilizado
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numeros absolutos y relativos, promedios, desviacién estandar y puntuaciones z
como instrumentos estadisticos de comprobacién de la hipétesis: El_manejo

adecuado de |os procedimientos e instrumentos didacticos _en el proceso de

ensenanza y aprendizaje, puede tener como resultado facilitar un mayor desarrollo

del pensamiento reflexivo y |a creatividad de los nifios y nifias del primer afo del

primer ciclo de Educacion Primaria de la Unidad Educativa Genoveva Rios de

Batallas.

Los ultimos indicadores se utilizaron para conocer la participacién de cada
elemento de las variables investigadas. De esta manera, la hipdtesis planteada
inicialmente para el presente trabajo de investigacion se cumplié
satisfactoriamente, o sea que el manejo adecuado de los procedimientos e
instrumentos didacticos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, facilita un
mayor desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifios y nifas del

primer ano de primaria.

La aplicacion del cuestionario y la tabulacién de los resultados, en los
cuadros comparativos de resultados de Pre-test y Post-test, con demarcacion de
puntajes y los graficos correspondientes (anexos 1 -2 y 1.1y 2.1.), resultados
positivos que lograron los nifios/as del grupo experimental, con relacion a los
resultados de las pruebas de Pre-test y el grupo de control, mejorando
sustancialmente en las actividades de saber producir unidades con fluidez, variar

de categorias con flexibilidad, el saber estructurar sistemas, el saber relacionar, el

107



saber transformar con originalidad y el saber inferir con agudeza en actividades

especificas de los 4 tipos de contenidos.

En la Prueba Post-test del Grupo Experimental fue de 5,04 frente a la misma
del Grupo Control que solo llegd a 3,20 en las Operaciones Cognoscitivas
Figurativas que, frente a una comparacion con los promedios en el Pre-test fueron
de 1,62 para el Grupo Control y 2,20 para el Grupo Experimental. Los resultados
obtenidos, junto a los indicadores como la desviacion estandar y la puntuacion z,
proporcionan valores que comparados dan clara informacién respecto a las
bondades de la aplicacion de instrumentos educativos con la finalidad de mejorar
el pensamiento reflexivo y la creatividad, tal como es posible constatar en los
Cuadros 4.1.1.; 4.1.2. y 4.1.3. de Anexos y cuya sintesis es la siguiente para las

tres clases de operaciones efectuadas:

Cuadro Nro. 4.1.

OPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS
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Cuadro Nro. 4.2.

OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS

Cuadro Nro. 4.3.

OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS

En las Operaciones Cognoscitivas Semanticas el promedio por alumno
llegd en la Prueba Post-test a 546 mientras que el correspondiente al Grupo
Control fue sélo de 3,95. En cuanto a las Operaciones Cognoscitivas Reflexivas el

promedio por alumno alcanzé a 5,49 en el Grupo Experimental, en cambio en el
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Grupo Control fue de solamente 2,45; lo que demuestra muy claramente que el
Grupo Experimental, al que se aplicaron instrumentos especiales con la finalidad
de mejorar el pensamiento reflexivo y la creatividad, tuvo un rendimiento mayor

que el del Grupo Control al que no se administraron dichos instrumentos.

Considerando los ofros indicadores estadisticos, cuya base son los promedios,

también es verificable la hipétesis formulada.
4.8.1. VARIABLES INTERVINIENTES:

En el proceso de la implementacion y la puesta en practica del Programa
Reflexivo y Creativo, como variables intervinientes que afectaron negativamente
el normal desarrollo de las actividades de aprendizaje y los resultados del trabajo

de investigacion podemos mencionar entre los principales los siguientes

referentes:

- La capacidad del docente, en cuanto a la aplicacién tedrico-
practico de las innovaciones curriculares en el trabajo de
aula con los nifios, por cuanto el nivel de formacion docente,
no esta cubriendo las expectativas de la educacion en el
campo. El docente no es un especialista en esta area
didéactica, por tanto no cumple con el procedimiento didactico

adecuado en el trabajo de aula.
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La practica docente tradicional y poca predisposicion al
cambio, por cuanto se observa el trabajo con los nifios una
actitud negativa, que es la del minimo esfuerzo, no existe el
nivel de compromiso docente.

Las interrupciones intempestivas de las actividades
escolares por motivos de conflictos de tipo social con el
gobierno, trabajo en horario continuo y dia libre semanal de
los docentes.

La falta de conocimiento de los padres de familia en la
creacion de espacios dinamicos de expresion y creatividad,
el apoyo y el seguimiento en el desarrollo de las habilidades
linglisticas en el hogar.

La influencia de la préactica social de intercomunicacion en
bilingle.

La falta de integracion de las areas de conocimiento con las
areas de trabajo de la realidad del contexto social.

La falta de desarrollo de los recursos comunicacionales y de
expresion y creatividad.

La puesta en practica de las diferentes actividades de las
operaciones cognoscitivas, de sélo apenas una sesion de
clase por contenido, y por todo el trabajo del Programa

reflexivo y creativo, sdlo 20 sesiones de trabajo con los

niNos.
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- La falta de iniciativa, imaginacion y facilidad de palabra, asi
como la apatia docente manifiesta en actividades
pedagaogicas con los nifios.

- La respuesta negativa de la mayoria de los docentes, ante el
mejoramiento de los aprendizajes de los nifos y la calidad de
la educacion, con el mejoramiento de la situacion econémica
del magisterio, como el pretexto de todo y por nada.

- La falta de iniciativa y creatividad de los docentes en la
planificacién, seleccién, elaboracion y aplicacion de los
recursos didacticos y materiales de aprendizaje en el

proceso educativo.

Con el proceso de avance normal de la aplicacion metodolégica del
Programa reflexivo y creativo, para el desarrollo del pensamiento reflexivo y la
creatividad de los nifios y nifias del primer afo, y de no haberse presentado las
limitaciones de la practica docente y las interferencias involuntarias en el proceso
de enseinanza y aprendizaje de los contenidos programados para desarrollar el
potencial creador de los alumnos, los resultados del trabajo de investigacion,
hubieran sido significativamente satisfactorios en el conjunto de los alumnos,
habiéndose logrado por lo menos méas del 50 % de nifios/as con la puntuacion
alta: sin embargo, pese a la interferencias y las limitaciones de la practica docente
en la aplicacion y la puesta en practica de la metodologia de trabajo con nifios del

1er. ano, se han logrado resultados satisfactorios, con relacién a la prueba de
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entrada y los resultados del grupo de control, lo que significa que no se deba
reflexionar sobre el perfeccionamiento de los procedimientos did4cticos, asi como
la valoracion de los resultados permite proyectar nuevos rumbos de innovaciones

para lograr avances educativos reales.

En esta tarea, el rol docente es base para generar y desarrollar el potencial
creador de sus alumnos, es un mediador, un facilitador de la actividad escolar. El
papel del maestro como principal agente de los cambios pedagdgicos, se le
considera el mejor capacitado para disefiar situaciones de aprendizajes
adecuadas a sus necesidades y estilos de aprendizaje, de ahi la importancia de su
nivel de formacion, para responder a las expectativas de |la sociedad que requiere
mayor nivel de exigencias en la educacion de sus hijos, por cuanto el avance de
las innovaciones pedagdgicas, exige cada vez mas oferta de personal mejor
calificado.

La informacion estadistica incluida corresponde a la forma de presentacion
de la Estadistica Descriptiva también denominada Deductiva, que es aquella parte
de la ciencia estadistica que tiene por objeto describir y analizar un determinado
colectivo, poblacion o universo, sin pretender sacar conclusiones que no sean del
tipo general respecto a los fenémenos estudiados, es decir diferentes a las
inferencias, inducciones 0 estimaciones que ocupan a la Estadistica Inductiva. En
cuanto a la significacién de los mismos, se han utilizado escalas exclusivamente
ordinales con el equivalente nominal que corresponde de acuerdo a las formas

tradicionales del pais, sobre el total de alumnos del Primer Curso de la Unidad
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Educativa Genoveva Rlos de la localidad de Batallas, razén por la cual no se

requirid utilizar ninguna férmula para establecer el tamario de alguna muestra.

4.8.2. COMPROBACION DE LA HIPOTESIS

Para comprobar la hipétesis formulada se hizo necesario utilizar, con mayor
enfasis, los promedios, desviacion estandar y, principalmente, una de las llamadas
puntuaciones estandar que tienen la virtud de “expresar posiciones relativas de las
puntuaciones utilizando la distancia a la que se encuentra la puntuacién de la
media, en términos de unidades de desviacion estandar.

Este tipo de puntuaciones resulta (til como método para describir la posicion
de un resultado bruto en una distribucion, ya que determina la distancia de la

puntuacion por arriba o por debajo de la media del grupo de la que forma parte.'

a) Indicadores estadisticos

La desviacion estandar es el indice de variabilidad mas utilizado y se define
como la raiz cuadrada de la varianza que, a su vez, se entiende como la medida
de las desviaciones al cuadrado de las puntuaciones, a partir de su meda. La
desviacién estandar generalmente se utiliza para describir la variabilidad, cuando
se usa la media para la descripcion de la tendencia central, y puede decirse que

de alguna manera, ambas resultan analogas: mientras la media es un promedio de

'/ HURTADO DE MENDOZA Maria de los Angeles. Pruebas de Rendimiento Académico y
Objetivos de la Instruccién. Edit, Diana. México, 1980, Pég. 87.
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los resultados de un conjunto, la desviacién estandar es una especie de promedio
de lo que distan de la media los resultados individuales de una distribucién.

El primer paso para obtener la desviacién estandar es calcular la distancia de
las puntuaciones con respecto a la media. A esta distancia se le llama desviacion

y se representa mediante el simbolo x o |a letra d mediante la siguiente ecuacién:

En donde: X es la puntuacion pura,

X es la media.

La desviacion estandar, que suele también simbolizarse con la letra sigma
minGscula o, con la s minuscula o la abreviatura DE, puede considerarse un

promedio de |a variabilidad y su férmula guarda cierta similitud con la de la media:

Donde:

¥x2 = |a suma de las desviaciones elevadas al cuadrado

N = el nimero de casos de la distribucion.

b) Puntuacioén z
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La puntuacién fundamental de esta clase es la llamada puntuacién z que
“indica la direccion y grado en que un valor individual obtenido se aleja de la
media, en una escala de unidades de desviacién estandar’,? la misma que permite
realizar comparaciones tomando en cuenta no solo el puntaje de un alumno sino la
misma puntuacién relacionada con el promedio de puntuaciones obtenidas por el
grupo, con lo que cualquier “comparacion de dos distribuciones diferentes es la

misma forma de medicion, pero se trata de distribuciones distintas” >

De esta manera como también dicen Hernandez Sampieri, Fernandez Collado
y Baptista Lucio,’las puntuaciones z son el método mas comunmente utilizado

para estandarizar la escala de una variable medida en un nivel por intervalos”,

cuya férmula es:

Donde:

X es la puntuacion o valor a transformar,

X es lamedia de |a distribucion, y

s es |la desviacion estandar.

En el Cuadro N° 4.1. se presenta un resumen concreto de las puntuaciones

z obtenidas sobre los conjuntos de las tres pruebas de pre y post-test realizadas,

2/ HERNANDEZ SAMPIERI Roberto. et . al. Metodologia de la Investigacion. McGraw-Hill. México.
1998. Pag. 363.
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cuya elaboracion se encuentra en los Cuadros N° 4.1.1,, 4.1.2. y 4.1.3. que se
encuentran en Anexos, en los cuales se da por entendido que la media de toda
distribucion de puntuaciones z es cero y la desviacion estandar uno, lo que
permite interpretar cualquier puntuacién z en términos de su posicion en la
distribucién y cuya suma permita realizar una correcta comparaciéon con otra
distribucion, siendo esto lo que permite analizar los resultados de las pruebas en

forma idénea.

El Cuadro de Anexos 4.1.1. en la 12 Prueba Control presenta que la
distribucion tiene DT igual a 0,57, menor que la Prueba Experimental que tiene
0,83. La diferencia de ésta Ultima del Pre-test con el Grupo Experimental en el
Post-test es de 1,32 — 0,83 = 0,49, indicando que tiene mayor desviacion de los
puntajes que la anterior. En el Cuadro 4.1.2,, sobre la 2% Prueba Control, la DE es
de 0,66 mayor que de la Prueba Experimental en el Pre-test de 0,52, mientras que
la diferencia con la Prueba Experimental del Post-test es de 0.52 — 1,68 = -1,16.
En el Cuadro de Anexos 4.1.3. la DE de los Grupos Control y Experimental es de
0,65 y 0,55 respectivamente; mientras que la diferencia entre ésta dltima con el
Grupo también Experimental del Post-test es 31,86 — 14940 = -117,54; los

valores altos muestran menor similitud y mayor desviacion en las distribuciones.

En el indicado cuadro se observa que la 1* Prueba, dirigida hacia las
Operaciones Cognoscitivas Figurativas, en el Grupo de Control “Karhuiza" existe

una puntuacion negativa en el Pre-test igual a 0,07 lo que significa la baja

3 s -
/ Ibid. Paqg. 364.
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disposicion de los alumnos del grupo respecto a las pruebas efectuadas; mientras
que en el Grupo Experimental “Genoveva Rios” la puntuacién llega a 22,21. En el
Post-test las puntuaciones se incrementan claramente: en el Grupo Control 61,16
y en el Grupo Experimental 131,36, lo que demuestra las bondades de |a puesta
en practica de la metodologia del pensamiento reflexivo y la creatividad. El
incremento relativo de la puntuacion de la 1? Prueba es del 491,45%.

Cuadro Nro. 4.4,

RESUMEN DE LAS PUNTUACIONES 2z

1ra. PRUEBA -0.07 22.21 61.16 131.36
2da. PRUEBA 11.86 0.81 89.63 148.35
3ra. PRUEBA -31.65 19.89 31.86 149.40

Elaboracion propia

En la 22 Prueba, el Pre-test presenta amplia diferencia a favor del Grupo
Control sobre el Grupo Experimental con relacién a las Operaciones Cognoscitivas
Semanticas, lo que se repite en el Post-test alcanzado el Grupo Experimental una
diferencia relativa extremadamente alta del 18.214,81% como una segunda
ratificacion de |a utilidad del método aplicado.

’

En la 32 Prueba, la situacion es mas contunde por deficitaria, pues las

puntuaciones en ambos Grupos: Control y Experimental son negativas respecto a

las Operaciones Cognoscitivas Reflexivas. Sin embargo, en el Post-test se
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observa un repunte gracias a la aplicacién del método indicado que, en nimeros

relativos, alcanza al 851,13%.

Cuadro Nro. 4.5.

PUNTUACIONES "z" |

150,00

7 ‘]!

100,00

50,00

_..,...._,_._..._.
.
51 |

| . S CA ]

Puntuaclones z

4

0,00¢

-50,00 v 7 v
Control Experimental Control Experimental

O 1ra. Prueba B2da. Prueba O3ra. Prueba

Lo expuesto, fruto del andlisis ampliamente realizado con resultados que se
muestran en Anexos, permite afirmar que la hipdtesis formulada ha sido
confirmada; y que: El manejo adecuado de los procedimientos e instrumentos
didacticos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, puede tener como resultado
facilitar un mayor desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifos
y nifas del primer afio del primer ciclo de Educacion Primaria de la Unidad
Educativa Genoveva Rios de Batallas, que es la hipotesis que guié este trabajo de

investigacion.
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En la figura se exhibe una forma més ilustrativa de la utilizacién de las
puntuaciones z, donde son notorias tanto las puntuaciones positivas como

negativas de cada Prueba, tanto en el Pre como en el Post-test.

Por otra parte, es posible también utilizar la prueba “t" de Studente,
seudonimo del matematico Gosset, elaborada para evaluar si dos grupos difieren
entre si de manera significativa respecto a sus medias, como es el caso de los dos

grupos tratados, uno al cual se le aplica el estimulo experimental y el otro grupo el

de control.

El valor “t” se obtiene mediante |a férmula especial siguiente:

Donde:

YI y E son medias del primer y segundo grupo,
S, ¥ S, son desviacion estandar del primer y segundo grupo.
Nl y N. 2 Son los tamarios del primer y Seg;mdg grupo.

En realidad el denominador de la férmula es el error estandar de la

distribucién muestral de la diferencia entre medias.*

“/ HERNANDEZ SAMPIERI Roberto. et. al. Metodologia de la investigacién. McGraw-Hill. México.
1995. P4g. 391-393.
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Para saber si el valor "t" es significativo, se aplica la férmula y se calculan los
grados de libertad. La prueba "t' se basa en una distribucién muestral o
poblacional de diferencia de medias conocida como la distribucién "t* de Student.
Esta distribucién es identificada por los grados de libertad, los cuales constituyen
el numero de maneras como los datos pueden variar libremente. Son
determinantes, ya que nos indican qué valor debemos esperar de "t" dependiendo

del tamano de los grupos que se comparan.

Entre mayor numero de grados de libertad se tenga, la distribucion de
Student se acerca mas a ser una distribucion normal y -usualmente- si los grados
de libertad exceden los 120, la distribucién normal es utilizada como una

aproximacion adecuada de la distribucion 't" de Student. Los grados de libertad se

calculan asi:

gl=(N,+N,)-2
N; y N2 son los tamarios de los grupos que se comparan.

Una vez calculados el valor "t" y los grados de libertad, se elige el nivel de
significancia y se compara el valor obtenido contra el valor que le corresponde en
la tabla de la distribucion 't de Student. Si el valor calculado es igual o mayor al
que aparece en la tabla, se acepta la hipétesis de investigacion. Pero si el valor

calculado es menor al que aparece en dicha tabla, se acepta la hipétesis nula.
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En la tabla se busca el valor con el cual se va a comparar el que ha sido
calculado, baséndose en el nivel de confianza elegido (0,05 o 0,01) y los grados
de libertad. La tabla contiene como columnas los niveles de confianza y como
renglones los grados de libertad. Los niveles de confianza adquieren el significado
del que se ha hablado. El 0,05 significa un 95% ( 0,01 el 99%) de que los grupos

en realidad difieran significativamente entre si y un $% de posibilidad de error.

Cuanto mayor es el valor "t" calculado respecto al valor de la tabla y menor

sea la posibilidad de error, mayor sera la certeza en los resultados.

Cuando el valor "t' se calcula utilizando un paquete estadistico para
computadora, la significancia se proporciona como parte de los resultados y ésta

debe ser menor a 0,05 0 0,01 dependiendo del nivel de confianza seleccionado.

La prueba "t" puede utilizarse para comparar los resultados de una pre-
prueba con los resultados de una post-prueba en un contexto experimental. Se
comparan las medias y las varianzas del grupo en dos momentos diferentes o bien
para comparar las pre-pruebas o post-pruebas de dos grupos que participan en un
experimento.’ Aplicando la prueba “t" de Student en las tres operaciones

efectuadas se encontraron los resultados siguientes:
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Cuadro Nro. 4.6

PRUEBA “t” DE STUDENT

En cada uno de los casos la prueba “t" para los grupos de control en Post-test
es significativamente mayor, lo que ratifica el valor de la aplicacion de los procesos

de aplicacién de instrumentos para ensefiar y evaluar conocimientos figurativos,

semanticos y reflexivos.

En las tres operaciones se ha utilizado el mismo tamano en los grupos: 22,
con los cuales se utiliza la formula para el grado de libertad, cuyo procedimiento
se muestra en el Anexo “t" Student, y se obtiene realizando una interpolacion
porque en la tabla de distribucion solo existen valores para 40 y 45:

GL=(22+22)-2
GL=42

5/ Cfr. Ibid. Péag. 392.
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Para el grado de libertad de 42 el valor del nivel de confianza 0,05 es igual a

1,6824 y para el nivel de confianza 0,01 es igual a 2,4193,

Los resultados obtenidos sefalan que los valores de “t” son superiores a los
valores de la tabla en los niveles de confianza de 0,05 y 0,01, lo que permite llegar
a la conclusion de aceptar las hipétesis de investigacion, rechazando las hipétesis

nulas.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1. CONCLUSIONES

Como resultado de la puesta en practica de la metodologia del pensamiento
reflexivo y la creatividad, con los nifios/as del grupo experimental, presentamos los
principales logros que se han alcanzado en el proceso de la investigacion:

1ro. En operaciones cognoscitivas figurativas, los resultados mejoraron de
manera significativa en el conjunto del grupo experimental, con relacién al grupo
de control, subiendo de la puntuacion baja 16.7 % de nifos/as con puntuacién alta
y 33.5 % la puntuacion media. Las puntuaciones altas que merecen mayor
significacion son los contenidos de saber reorganizar estructuras figurativas en
diferentes contextos, en saber producir unidades con fluidez figurativa y el saber

variar de categorias representando graficos en diferentes contextos.

Con puntuaciones medias sobresalen en los contenidos de saber transformar
con originalidad figurativa textos extrarfios sobre la base de un gréafico, el saber
producir unidades con fluidez figurativa , el saber inferir en penetracion figurativa,
asi como en la reorganizacion de estructuras figurativas, el saber relacionar

unidades graficas y el saber variar de categorias con flexibilidad figurativa.

2do. En operaciones cognoscitivas semanticas, los resultados fueron mas

significativos, con puntuacion alta el 25 % de nifios/as y el 44.5 % de puntuacion
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media, mejorando en los contenidos de saber variar de categorias con flexibilidad
expresiva, enumerando la utiidad de un objeto de uso personal, el saber
relacionar ocurrencias expresivas, relatando con fluidez y flexibilidad cuentos de
un animal preferido por los nifios/as, el saber inferir con agudeza seméntica
produciendo un cuento a partir de una palabra y el saber estructurar con inventiva
facilidad expresiva , elaborando expresivamente cuantos tipos de platos se puede

preparar utilizando un determinado alimento.

Con puntuaciones medias, tenemos en los contenidos de saber producir con
fluidez verbal e ideativa alimentos que se producen en su comunidad, el saber
estructurar con inventiva facilidad expresiva los tipos de comidas que se pueden
preparar utilizando un producto del contexto, el saber inferir con agudeza
semantica inventando un cuento a partir de una palabra, el saber relacionar
ocurrencias expresivas a través de una narracion breve, el saber variar de
categorias con flexibilidad expresiva enumerando la utilidad de un objeto y el

saber transformar con ingenio a través de un relato.

En operaciones cognoscitivas reflexivas , el 20 % de nifos/as subieron la
puntuacion alta y 48.5 % la puntuacidén media, sobresalen con puntuacion alta en
los contenidos de saber reorganizar estructuras reflexivas a través de la
organizacion correlativa de escenas gréficas interpretando el contenido de cada
grafico, el saber producir unidades con fluidez reflexiva a través del lenguaje

corporal, el saber variar de categorias con flexibilidad reflexiva expresando las
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formas de como uno puede desplazarse de un lugar a otro y el saber inferir con

agudeza reflexiva expresando mensajes para con sus comparneros.

Con ponderaciones medias, mejoraron en los contenidos de saber producir
unidades con fluidez reflexiva a través de mensajes gesticulares, el saber inferir
con agudeza reflexiva emitiendo mensajes para con sus companeros, el saber
relacionar con alcance reflexivo interpretando mensajes, el saber transformar con
originalidad reflexiva a través de un mensaje critico o protesta contra un fenémeno
natural, el saber variar de categorias con flexibilidad reflexiva expresando las
formas de como desplazarse de un lugar a otro y el saber reorganizar estructuras

reflexivas ordenando secuencialmente escenas graficas en forma individual.

Estos resultados reflejan progresos interesantes en los componentes de
desarrollo de las habilidades de pensamiento reflexivo y creador (razonamiento y
apertura mental de acuerdo a los indicadores de progreso de cada situacion
didactica), y el componente de la creatividad, (autonomia, flexibilidad, cambio,
generacion y extension), relacionados fundamentalmente sobre la base de las
operaciones cognoscitivas figurativas, semanticas y reflexivas, observandose que
los nifios nifos/as demostraron el saber inferir, identificar relaciones, distinguir,
conectar, evaluar, definir y cuestionar a través de las diferentes actividades

realizadas en el trabajo de campo.
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La aplicacién de la metodologia del desarrollo del pensamiento reflexivo v la
creatividad, concibe al pensamiento como un proceso a partir del cual, el individuo
obtiene el significado de la experiencia, significado sin el cual no hay educacién
verdadera en condiciones de intercambio de relacion y didlogo como acciones

cooperadas del desarrollo.

La trayectoria de progreso de las sesiones o situaciones didacticas de
aprendizaje, con todas las limitaciones del momento, acompanado de las clasicas
evaluaciones pre-post experimentales, han arrojado resultados positivos en cuanto
al desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad como potencialidad, que es
en esencia transformativa. En este proceso los nifios/as hacen inferencias,
aprenden a conectar sus experiencias presentes con los que ya conoce y con
aquello que podria esperar que sucediera, aprenden a explicar y a predecir, a
identificar causas y efectos, medios y fines, medios y consecuencias, asi como a
distinguir cada una de estas cosas de las otras, aprenden a formular problemas
demostrando el desarrollo de las habilidades cognitivas que tienen una

significacion practica autocorrectiva para el razonamiento humano.

En este trabajo de experiencias formativas, aparece la necesidad de trabajar
de manera sostenida sobre las potencialidades creadoras, a través de estrategias
propias de los nifios/as que generen motivaciones intrinsecas y a partir de ellas
favorecer ofras apoyandose en las ya existentes y siguiendo estrategias

particulares para desarrollar el potencial creador de los nifios.
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Por tanto, sera importante la implementacion de investigaciones y
transformaciones de caracter pedagdgico integral o interdisciplinario con todas las
areas de conocimiento para transferir la puesta en practica en la ensefianza
curricular, por cuanto la préctica pedagégica cotidiana fradicional es la que hay
que modificar a través de la investigacion de trasferencia y el control en la calidad
de la formacion de recursos humanos, sin dejar de integrar los elementos valiosos

de trabajos pedagdgicos anteriores.

Sin embargo, al margen de los resultados positivos, se observan deficiencias
en cuanto al desempefio docente-nifios al interior del proceso educativo,
reflejadas fundamentalmente en la mala planificacion curricular para el trabajo de
aula, que permitan a sus alumnos poner en practica los conocimientos adquiridos
y la valorizacién de los patrones culturales de su comunidad; la falta de seleccion,
elaboracion y uso adecuado de los materiales de aprendizaje, el mal uso de las
estrategias metodolégicas para el desarrollo de las operaciones cognoscitivas
figurativas, semanticas, reflexivas y de razonamiento légico, la falta de la
infraestructura y equipamiento adecuados de acuerdo a las innovaciones
pedagdgicas, tiempo muy limitado de aprendizaje, el apoyo pedagdgico y el

seguimiento permanente al docente en el trabajo de aula.

Asimismo, la falta de informacion de los padres de familia sobre el desarrollo
del potencial creador de sus hijos en |a primera infancia, influye negativamente en

el desarrollo de las habilidades linglisticas como es el saber escuchar y hablar
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comprensivamente, el saber leer y escribir, pensar critica reflexivamente y

desarrollar sus habilidades para continuar aprendiendo a través de sus vidas.

Las variables anotadas, son elocuentes en todas las aulas y unidades
educativas del agro, por cuanto el proceso de ensefianza y aprendizaje no reporta
resultados satisfactorios como explicacion directa de los bajos niveles del
desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifios y nifias del drea
rural. Estos resultados se asocian fundamentalmente a la desmotivacion

economica del docente y el estado nutricional de los nifios.

Si fuera posible motivar al profesor para prestar mayor dedicacion a su trabajo
y mejorar la alimentacién nutritiva de los nifios, no se estaria lejos de cultivar la
comprension bajo la idea de que una buena inteligencia va ligada a la afirmacion
en el conocimiento y al éxito personal en la vida de un individuo, cuyo resultado
inicial seria formar buenos estudiantes con capacidad suficiente para ser

calificados como excelentes

Asi seria l6gico esperar que un nifio que ha obtenido resultados brillantes
durante su etapa escolar siga cosechando éxitos en la vida, aunque se suele

pensar que el triunfo no es necesario ni exclusivamente, un cierto grado de

inteligencia.
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Hay algo, sin embargo, que es muy importante y tiene relacién con el futuro
del nifo: ademas de recibir la atencién que merece cultivar sus conocimientos, el
NINO se crea una imagen de si mismo partiendo de dos necesidades
fundamentales: del deseo de ser amado y el deseo de verse aceptado por las
personas que él considera significativas, lo que esta relacionado con la inteligencia
de los padres y los hermanos mayores que, de confirmarse como parte de la
educacion, estableceria un circulo cada vez mas fortalecido para lograr

estudiantes inteligentes.

A partir de los primeros meses de asistencia a la escuela, el nifio aprende que
adoptar determinadas actitudes significa recibir atenciones, recompensas, afecto;
mientras que otros comportamientos suscitan la desaprobacion, el castigo o la
indiferencia. El control de estos comportamientos, que tiene lugar en gran parte a
nivel inconsciente, comporta sentimientos de competencia y de estima de si
mismo. Para el nifio, el hecho de sentirse competente esta estrechamente ligado a
la opinién que los demas tienen de él, de acuerdo con unos parametros externos,
como el éxito en el juego o la habilidad que manifestaba en la manipulacion;
mientras que la estima del mismo viene determinada por parametros mas
subjetivos, que derivan esencialmente de la popularidad que el nino tiene entre los
companieros de su edad, las mas de las veces ganada por sus aptitudes para el

estudio.
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A través de la educacion, en los primeros afios de la escuela, las personas
que tienen una buena imagen de si mismas destacan por su actividad y su deseo
de experiencias nuevas; su curiosidad es ostensible y no tienen dificultades a la
hora de expresar dudas ni de plantear preguntas; ante tareas fatigosas y
comprometedoras se muestran reflexivas y seguras a un tiempo, sin que la
ansiedad que suele acompanar a este tipo de situaciones logre vencerlas ni
impida que lleven a cabo la tarea satisfactoriamente. Realizan los trabajos con
tenacidad y cultivan de una manera activa las relaciones interpersonales, de las

que obtienen provecho.

Todo esto lleva a que los alumnos que reciben instruccién para cultivar la
inteligencia (conocimiento), llegan a cosechar aquello que también los hara
importantes en la vida: la personalidad, como pautas de pensamiento, percepcion
y comportamiento relativamente fijas y estables, profundamente enraizadas en

cada sujeto.

La personalidad es el término con el que se suele designar lo que de Unico, de
singular, tiene un individuo, las caracteristicas que lo distinguen de los demas. El
pensamiento, la emocion y el comportamiento por si solos no constituyen la
personalidad de un individuo; ésta se oculta precisamente tras esos elementos. La
personalidad también implica previsibilidad sobre cémo actuara y coémo

feaccionara una persona bajo diversas circunstancias.

132



Las distintas teorias psicoldgicas recalcan determinados aspectos concretos
de la personalidad y discrepan unas de otras sobre como se organiza, se
desarrolla y se manifiesta en el comportamiento. Se ha declarado que la herencia
y ambiente interactian para formar la personalidad de cada sujeto. Desde los
primeros anos, los nifios difieren ampliamente unos de otros, tanto por su herencia
genética como por variables ambientales dependientes de las condiciones de su
vida intrauterina y de su nacimiento. Algunos nifios, por ejemplo, son mas atentos
© mas activos que otros en la escuela. Entre |as caracteristicas de la personalidad
que parecen determinadas por la herencia genética, al menos parcialmente, estan

la inteligencia y el temperamento.

Entre las influencias ambientales, del hogar y la escuela, hay que tener en
cuenta que no solo es relevante el hecho en si, sino también cuando ocurre, ya
que existen periodos criticos en el desarrollo de la personalidad en los que el
individuo es mas sensible a un tipo determinado de influencia ambiental. Durante
uno de estos periodos, por ejemplo, la capacidad de manejar el lenguaje cambia

muy rapidamente, mientras que en otros es mas facil desarrollar la capacidad de

entender.
El bilingtismo es otra de los variables que influyen en el desarrollo del

potencial creador de los nifos, siendo el aymarda la L1, el medio de

intercomunicacion de la practica social del medio, que asume un aspecto que
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imita la comprension y la elaboracion del conocimiento en la educacién formal

primaria, en tanto la lengua oficial y obligatoria en la escuela es el castellano.

Con esta experiencia, se pretende elevar el nivel de desarrollo del
pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifios y nifias, el mejorar la calidad de
los aprendizajes y elevar la calidad de la educacién en el agro, mediante un
proceso educativo mas dinamico e innovador acorde al avance de la ciencia y la
lecnologia, relacionando el proceso educativo con el desarrollo de una vision
productiva del mundo de los nifios y jévenes. Lograrlo requiere de politicas
educativas de fortalecimiento de la educacién primaria bien definidas que
aproximen los conocimientos tedrico-practicos a los productores del futuro, por
cuanto estd comprobado que cuanto mayor es el nivel de escolaridad y de su
calidad, mayor es la posibilidad de los individuos para usar competitivamente su
fuerza de trabajo y tener reflejos adecuados para los cambios, en el entendido de
que la mejora én el sistema educativo se convierte en el inicio de cualquier modelo

productivo.

Los resultados obtenidos son producto del rol docente dentro el proceso
educativo de los nifios y ninas, que requiere de un nivel de formacion académica
para cubrir y satisfacer las expectativas sociales y mayor nivel de exigencia en la
educacion de los nifios, por cuanto el avance de las innovaciones pedagogicas de
hoy exigen una oferta de personal mejor calificado, que no sélo ofrezca métodos y

tontenidos fijos, mas al contrario debe ensefiar a obtener y a analizar informacion,
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a eslar frente a diferentes opciones y decidir. El nifio debe aprender a usar las
multiples fuentes de aprendizaje del mundo moderno y a tomar como algo natural
la permanente actualizacion, articulando con las actividades productivas de la

comunidad.

Los resultados finales han demostrado que una mayoria de los nifios/as
pueden desarrollar y asimilar los aprendizajes significativos llevados a la practica,
por medio de una adecuada planificacién curricular, el manejo adecuado de los
procedimientos didacticos y materiales educativos, que puede desarrollarse con
una adecuada ambientacion del aula o espacios de aprendizaje, organizando
actividades auténticas, motivandolos para participar activamente en las
situaciones de aprendizaje, estimulando sus iniciativas para la realizacion de
proyectos de su interés, llevando a los nifios a realizarse como personas insertos
en una sociedad de cambio y de trabajo, con la premisa de que el trabajo es

realizacion, es el unico lugar donde el ser humano se desarrolla.

Sélo la aplicacion pertinente de estrategias metodologicas innovadoras en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y ninas, facilitara el avance
progresivo del desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo de los nifios y nifas
del area rural, facilitando contenidos apropiadas a las necesidades e intereses de
los nifios y desarrollen el gusto por aprender y trabajar por si mismo, bajo la
orientacion creativa de docentes capacitados y preparados en el manejo de los

métodos activos y materiales adecuados, en las técnicas de evaluaciéon, manejo
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de los textos, en los procesos de gestion escolar y en la aplicacién de principios de
desarrollo comunitario, que permitan a los nifios y nifias a participar en la vida de

sSuU comunidad y disfrutar con igualdad los bienes de la cultura.

Es posible afirmar que el mayor fracaso del rendimiento escolar se observa en
los estudiantes del area rural, como consecuencia de la deficiente formacion de
ninos desde la infancia, en |a educacién primaria. Es por ello que la mayoria de los
estudiantes del nivel primario y secundario, no demuestran correcto desarrollo
afectivo y social, porque su desarrollo respecto del pensamiento critico reflexivo y
la creatividad no es alentador y mucho menos la elaboracion y produccién
intelectual y material. En suma, no han desarrollado una verdadera capacidad
para resolver problemas, o para elaborar productos que son de gran valor para un

determinado contexto comunitario o cultural.

De ahi que, no se exagera al afirmar que los resultados de la educacién actual,
son cada vez mas evidentes en los alumnos que culminan la escuela rural. debido
a que, en sus diferentes niveles, presentan serias deficiencias de formacion
académica, al extremo de que no saben leer ni escribir correctamente, ni saben
expresar y argumentar verbalmente sus ideas y sobre todo, son incapaces de
pensar y emitir ideas propias por si mismos y afrontar, con éxito, la solucién de
problemas de la vida cotidiana. No es dificil observar, que en un salén de clases
de la mayoria de las escuelas, los maestros dedican mucho tiempo a mantener la

atencién de los alumnos para posibilitar una adecuada ejercitacion de la memoria
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y la disciplina; siendo el docente el unico encargado de ensefiar con
reSponsabilidad, tal que los alumnos deban aprender atendiendo
peMmanentemente al profesor quién, se supone, es el poseedor del conocimiento,
qUe el alumno debe adquirir a través de los sentidos, el oido y la vista

predominantemente.

Lo que se persiguié con este trabajo de investigacién es cémo sentar las
bases de una educacion moderna, donde los educandos sean realmente ejes y
actores de la construccion curricular, en un ambito de desarrollo integral y
participativo, pensando en abrir para los nifios todos los horizontes que el mundo
actual ofrece y entendiendo que es necesario que las nuevas generaciones sean

verdaderos actores de |a época que les corespondera vivir.

Finalmente, respecto a la existencia de manejo adecuado de los
procedimientos e instrumentos didacticos en el proceso de ensefianza vy
aprendizaje, se concluye que es imperioso facilitar el desamollo del pensamiento
reflexivo y la creatividad de los nifios y nifias del primer afo. En cuanto a como
mejorar el proceso educativo, se tiene la certeza que desamollar el pensamiento
reflexivo y creativo de los nifios y nifias del agro, es la solucién como parte de una
nueva practica pedagogica en el trabajo de aula. De esta manera, se tendra como
cierto que el manejo adecuado de los procedimientos e instrumentos didacticos en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, tiene como resultado facilitar un mayor

desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad de los nifios y nifias del primer
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a"o del primer ciclo de Educacion Primaria de la Unidad Educativa Genoveva Rios

de Batallas.

5.2. RECOMENDACIONES:

Las recomendaciones, como no podrias ser de otra manera, tienen base en
las conclusiones a las que se arrib6 en la investigacion. Por lo que, tomando en
cuenta los antecedentes de la puesta en préctica de las innovaciones pedagégicas
y los resultados del desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo, bajo el
sustento del manejo adecuado de los procedimientos didacticos e instrumentos
didacticos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los ninos, es necesario
que los docentes de todas las unidades educativas, asuman el compromiso de
apropiarse y llevar en practica los indicadores de rendimiento para elevar el nivel
de desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo de sus alumnos, junto con otros
recursos didacticos complementarios que coadyuven sobre la eficiencia escolar,
para producir a mediano y largo plazo el impacto de las condiciones del

mejoramiento de la calidad de los aprendizajes.

Para este proceso, es necesario determinar procedimientos y estrategias de
rabajo docente-alumno, a través de proyectos de aula participativas, estrategias
que permitan el trabajo colectivo de docentes alrededor de problemas y
perspectivas de desarrollo educativo, para que puedan mejorar las condiciones

de aprendizaje encontradas en los centros educativos, bajo la responsabilidad de

138



los docentes, agentes de cambio educallvo en general, por cuanto los roles que
desemperian, ubican en el entorno escolar de la calidad desde perspectivas
nuevas para el liderazgo, la orientacion, asesoria y el abordaje de problemas
pedagogicos y educativos que le pertenecen por el desempefio profesional y por la

pertenencia con que le acoge su comunidad.

La programacion y realizacién de capacitacion docente sobre los estilos de
aprendizaje activos para si y para sus alumnos deben ser permanentes, el acceso
de conocimientos de técnicas de trabajo, en el uso, la evaluacion y valoracién de
los medios didacticos, la apropiacion de los sistemas para la investigacion y
recreacion de saberes y la amplitud de su contexto educativo, son entre otras

cosas las de mayor significado, en la blusqueda de la calidad educativa diferente a

Ia convencional.

El presente trabajo es una propuesta que muestra una linea de base para
acciones futuras, definiendo indicadores del proceso y de impacto en el proceso
de ensefanza y aprendizaje, elementos que sin lugar a dudas, han de ser
aprovechados por todos aquellos que estamos vinculados con la problematica
educativa en la busqueda de las mejores alternativas y mejores logros. En la
busqueda de nuevas estrategias de solucion y la puesta en practica de las
innovaciones pedagdgicas en el trabajo de aula, es importante motivar e involucrar
a la comunidad educativa hacia una planificacién participativa del proceso de

aprendizaje natural que conlleve a la formulacién de lineas de accién, objetivos,
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resultados esperados, indicadores y fuentes de verificacién, con base en Ia
reconversion curricular y la elaboracién de proyectos educativos, articulados con la
actividad productiva de la comunidad, para apoyar y coadyuvar el desarrollo el
potencial creador y las habilidades lingdisticas, enfatizando en el proceso de
ensenanza y aprendizaje el desarollo de las habilidades, destrezas y capacidaces

de los nifios y nifnas, con el manejo adecuado de todos los recursos didécticos.

Los resultados del presente trabajo deben ser analizados y comparados con
los resultados del rendimiento escolar con los docentes, para detectar e identificar
las causas y el efecto del proceso de ensefianza y aprendizaje, que hace que el

rendimiento escolar sea mejor en el desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo

de los ninos.

La reflexion y andlisis del trabajo que hagan los directores y docentes de las
unidades educativas, deben ser parte de un diagndstico de necesidades que
genere nuevos procedimientos y estrategias de planificacion y elaboracion de

proyectos educativos para el mejoramiento de la calidad educativa.

Se recomienda intensificar y diversificar en la educacién primaria, el mejor uso
y manejo de los recursos didacticos en el proceso de ensenanza y aprendizaje de
los nifos y nifas, promoviendo en los docentes a generar duda, critica, discusion,

indagacion e investigacion, que lleven a construir conocimientos y esquemas, cuyo
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papel sea coadyuvar flexiblemente en futuros procesos cognitivos y de resolucién

de problemas.

La capacidad y formacion docente es importante como disefiador de
situaciones de aprendizaje, por cuanto él es el responsable que debe filtrar,
estructurar y sistematizar los estimulos que le rodean a sus alumnos para
desarrollar el potencial creador de sus alumnos, por tanto, el papel del docente es
clave para el mejoramiento de la calidad educativa, dirigida a cultivar la
inteligencia como un objetivo esencial y luego hacer futuros ciudadanos

conscientes de su personalidad para afrontar los retos de la vida.

Por tanto, para transformar el proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de
concepciones y metodologias pedagdgicas y psicoldgicas, que eleva la calidad de
la educacién directamente en el saldn de clases, orientadas al desarrollo del
pensamiento reflexivo y la creatividad, se sugiere la aplicacién de la metodologia
del desarrollo del pensamiento reflexivo y creativo de los nifios y nifias en el
proceso educativo, a través de los métodos: el didlogo reflexivo, la indagacion o la
interaccion conversaional, el aprendizaje por transferencia analégica, la
anticipacion creativa, la formulacién y reformulacién de problemas y la indagacién
critico-creativa para la reelaboracion de textos, para favorecer el desarrollo de las
capacidades, actitudes y valores que posee el nifio para desenvolverse

eficazmente en su medio.
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Para ello, el rol docente juega papel importante en la nueva gestién del
proceso de ensefianza y aprendizaje, a través de la aplicacion de principios y
estrategias para la remodelacién critico-creativa del plan de clase por el propio
docente, habilidades para el tratamiento diferenciado y personalizado del
aprendizaje en el grupo, habilidades y disposiciones para lograr un aprendizaje
reflexivo y creativo y la capacitacion para la investigacion del proceso de cambio

educativo.
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ANEXOS



OPERACIONES COGNOSCITIVAS EIGURATIVAS

/PUNTUACION { GRUPOS TIPO DE CONTENIDOS
(i— CONFIGURACION FLEXIBILIDAD REORGAN. DE ALCANCE ORIGINALIDAD PENTRACION
(7] ESPACIAL FIGURATIVA EST. FIGURATIVAS FIGURATIVA FIGURATIVA FIGURATIVA
w SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS %
- ALTA GRUPO DE CONTROL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
GRUPO EXPERIMENTAL 1 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
w MEDIA GRUPO DE CONTROL 1 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
[0 GRUPO EXPERIMENTAL 4 18 1 5 0 0 i 32 0 0 0 0
o BAJA GRUPO DE CONTROL 21 95 22 100 22 100 22 100 22 100 22 100
GRUPO EXPERIMENTAL 17 T 21 95 22 100 15 68 22 100 22 100
OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS
PUNTUACION GRUPOS TIPO DE CONTENIDOS
— FLUIDEZ VERBAL FLEXIBILIDAD INVENTIVA FACI- OCURRENCIA INGENIO AGUDEZA
(77} E IDEATIVA EXPRESIVA LIDAD EXPRESIVA EXPRESIVA (ORIGINALIDAD) SEMANTICA
w SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS %
- ALTA GRUPO DE CONTROL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 (0] Q
GRUPO EXPERIMENTAL 1 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
w MEDIA GRUPO DE CONTROL 1 5 0 0 0 0 0 0 0 0 Q 0
[0 GRUPO EXPERIMENTAL 4 18 1 5 0 0 7 32 0 0 Q 0
o BAJA GRUPO DE CONTROL 21 95 22 100 22 100 22 100 22 100 22 100
GRUPO EXPERIMENTAL 17 77 21 95 22 100 15 68 22 100 22 100
OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS
PUNTUACION GRUPOS TIPO DE CONTENIDOS
- FLUIDEZ FLEXIBILIDAD REORG. DE EST. ALCANCE ORIGINALIDAD AGUDEZA
1) REFLEXIVA REFLEXIVA REFLEXIVAS REFLEXIVA REFLEXIVA REFLEXIVA
w SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS %
- ALTA GRUPO DE CONTROL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
GRUPO EXPERIMENTAL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
w MEDIA GRUPO DE CONTROL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
(4 GRUPO EXPERIMENTAL 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 5
o BAJA GRUPO DE CONTROL 22 100 22 100 22 100 22 100 22 100 22 100
GRUPO EXPERIMENTAL 22 100 22 100 22 100 22 100 22 100 21 5
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LUALKRCO COMEPARATING DRI LOS RESULTARCOS

- e e e

QPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS

E LA ACLICACION DE LA PELED AL OB NRmY

PUNTUACION GRUPOS TIPO DE CONTENIDOS \
— CONFIGURACION FLEXIBILIDAD REORGAN. DE ALCANCE ORIGINALIDAD PENTRACION
(%] ESPACIAL FIGURATIVA EST. FIGURATIVAS FIGURATIVA FIGURATIVA FIGURATIVA
w SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS %
[, ALTA GRUPO DE CONTROL 4 18 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
GRUPO EXPERIMENTAL | 32 4 18 8 36 0 0 3 14 0 0
(. MEDIA GRUPO DE CONTROL 7 32 0 0 1 - 3 14 9 41 5 23
n GRUPO EXPERIMENTAL 11 50 3 14 5 23 3 14 15 68 7 32
(o) BAJA GRUPO DE CONTROL 1 50 22 100 21 95 19 86 13 59 17 77
a GRUPO EXPERIMENTAL 4 18 15 68 9 41 19 86 4 18 15 68
OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS
PUNTUACION GRUPOS TIPO DE CONTENIDOS
- FLUIDEZ VERBAL FLEXIBILIDAD INVENTIVA FACI- OCURRENCIA INGENIO AGUDEZA
(7] E IDEATIVA EXPRESIVA LIDAD EXPRESIVA EXPRESIVA (ORIGINALIDAD) SEMANTICA
w SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS “
- ALTA GRUPO DE CONTROL 0 0 2 9 1 5 0 0 0 0 2 8
GRUPO EXPERIMENTAL 1 5 11 50 6 27 8 36 0 0 7 2
- MEDIA GRUPO DE CONTROL 10 45 9 41 8 36 19 §6 0 0 10 45
(7} GRUPO EXPERIMENTAL 17 77 5 23 13 59 8 36 4 18 e ~
o BAJA GRUPO DE CONTROL 12 55 1 50 13 59 3 14 22 100 10 43
o GRUPO EXPERIMENTAL 4 18 6 27 3 14 6 27 18 82 3 14
OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS
PUNTUACION GRUPOS TIPO DE CONTENIDOS
- FLUIDEZ FLEXIBILIDAD REORQ. DE EST. ALCANCE ORIGINALIDAD ASUDEZA
n REFLEXIVA REFLEXIVA REFLEXIVAS REFLEXIVA REFLEXIVA REFLEXIVA
w SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS % SUMAS - SUMAS -~
- ALTA GRUPO DE CONTROL 0 0 2 9 3 14 0 0 0 Q Q Q
GRUPO EXPERIMENTAL 5 23 5 23 12 55 0 0 0 0 K 18
[ MEDIA GRUPO DE CONTROL 4 18 2 9 2 9 0 0 0 \ 2
17, GRUPO EXPERIMENTAL 14 63 7 32 6 27 12 55 1 50 14 G
(o) BAJA GRUPO DE CONTROL 18 82 18 82 17 7 22 100 22 100 63
a GRUPO EXPERIMENTAL 3 14 10 45 4 18 10 45 1" S0 K} 13




( ANEXQ 2.1,
GRAFICOS COMPARATIVOS DE LOS RESULTADOS DE LA APLICACION DE LAS PRUEDAS POST TEST
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CuadroN° 4,11,

PUNTUACIONES z
OPERACIONES COGNOSCITIVAS FIGURATIVAS
PRE TEST POST TEST
Prueba N° 1 Prueba N° 1 Prueba N? 1 Prueta N° 1
Anexo 1 Anexo 4 Anexo 7 Anexo 10
Grupo Control Grupo Experimental Grupo Control Grupo Experimental
Nro. | Promedio | pyntua- Promedio | p,ntua. Promedio | pyntua- Promedio Puntua-
por clon por clén por clén por clén
|den. | Alumno z Alumno z Alumno z Alurnno z
1 220 1.02 230 1.19 300 242 4 B0 S8
2 320 2.77 0.80 1.44 40| 470 580 (<]
3 120|- 056 2.70 1.89 2.20 1.02 AED Ssa
4 200 067 320 277 40| 418 520 648
5 150]. o021 0.80|- 1.44 2,10 169 350 330
5 1.80 032 1.00]. 1.00 30| am 370 365
7 1,70 0.14 200 067 3.00 242 52 628
8 1.20|. 0.74 1.70 014 270 189 420 433
9 150]. o021 2.20 1.19 30| 295 620 804
10 220 1.02 230 119 2.70 169 5.0 5%
11 1.70 014 220 1.19 150]. 021 660 908
12 2.70 1.89 2.70 1.89 520 6.46 260 207
13 120|.  os6 270 1.89 220 149 480 558
14 150]|. 0.21 330 295 270 189 70 956
15 1.70 014 1.20 0.74 2.0 1,02 320 256
16 1.20|. 0.74 2.70 1.89 430 470 380 382
17 1.20].  ose 130|. 056 30| 3w 360 382
18 08e0|. 1.44 320 2.77 2801 207 700 944
19 1.20]. 056 330 295 450 506 700 944
y.s) 1.00]. 100 320 2.77 30| a3 630 8.21
21 1.001. 100 180 032 30| 242 520 6.28
22 180]. o021 1.50|- 0.21 320 296 4.20 453
4 B0l 007 48.30 2.21 7050 6116 11080 131.86
Eh 1.62 220 320 504
§= 057 083 089 132
E’“Uﬂclﬂn z= 0,07 | [Puntuacién z = 22,21 [Puntuacténz=61,16 |  [Puntuacién z = 131,86




Cuadro N° 4.1.2.

PUNTUACIONES z
OPERACIONES COGNOSCITIVAS SEMANTICAS

PRE TEST POST TEST
Prueba N° 2 Prueba N° 2 Prueba N° 2 Prueba N° 2
Arexo 2 Anexo 5 Anexo 8 Anexo 11
Gupo Control Grupo Experimental Grupo Control Grupo Experimental
Nro. | Promedio | pyntua. Promedio Puntua- Promedio | puntua- Promedio Puntua-
por cién por cién por cién por cién
Jgen | Alumno z Alumno z Alumno z Alumno z
i 200 067 230 119 a0 540 620 ac4
2 300 242 220 102 400 418 850 a58
3 220 1.02 150 021 380 a82 720 c79
4 270 189 220 1.02 400 418 480 sz3
5 220 1.02 1.70 0.14 420 453 300 242
8 220 102 - 284 3.70 365 % 284
7 150|. o021 1.20 0.74 520 628 3% 30
8 100|. 109 180 032 470 540 530 846
g 250 154 2.00 067 470 540 €30 855
10 200 0.67 230 1.19 420 453 530 a1
11 220 102 1.30|- 056 520 628 880 809
iz 0.70|. 161 1.50|. 021 330 265 630 a1
13 070]. 161 1.20 074 480 558 630 821
14 200 067 1.50 0.21 1201. 074 620 304
15 150|- o021 1.30 056 30| 2o5 550 881
15 220 207 180 032 S| 5 380 382
7 200 067 220 1.02 30| 277 680 909
1z 220 102 1.20]. 0.74 37| 365 570 7.16
13 1.80 032 1.70 0.14 470 5.40 720 879
) 220 1.02 1.70 0.14 S5 g81 530 646
z1 070|. 161 1.70 0.14 |- 284 820 8.04
z 220 1.02 1.80 032 380 382 480 558
I= 4220 11.63 36.10 081 8690 | som 12020 14835
7= 1% 164 395 545
sz 063 052 128 168
E_u:aclén 2= 11.68] [Puntuacion z=0,81 | |[Puntuaciénz=8993 | [Puntuacion z = 148,35 |




Cuadro N°4.1.3
PUNTUACIONES z
OPERACIONES COGNOSCITIVAS REFLEXIVAS

PPRE - TEST POS - TEST
Prueba N° 3 Prueba N° 3 PruebaN° 3 Prueba N° 3
Anexo 3 Anexo 6 Anexo 9 Anexo 12
Grupo Control Grupo Exoerimental Grupo Control Grupo Experimental
Nro. | Promedio| Puntuacié| [Promedio|Puntuacio| |Promedio|Puntuacio] [ Promedio |Puntuacion|
por por por por
Iden. | Alumno nz Alumno | n. Alumno | nz |_Alumno z
1 1,70 0,14 100]  -1.09 400 418 6.70 8.91
2 070] 161 130 056 230 1,19 48] 558
3 - -2.84 170 0,14 1700 014 6,20] 8,04
4 1,70 0,14 1700 014 230 1,19 4,201 453
5 0,30 -2,32 o70] -6 2700 1,89} 4,50} 5.05
6 1,00 -1,09 | 284 430 470 - -2.84)
7 1,00 -1,09 | -284 470 540 4,30| 470}
8 1,00 1,09 200 067 230 119 5,80 7.33)
9 0,30 232 130] 056 270 189 7,00| 9,44
10 1,30 -0,56 130]  -056 200] 067 6.70| 8.91
11 030] 232 070 161 350 330 7,00} 9,44
12 1,30]  -056 070 -1 270 1,89 5,20 6,28
13 - -2,84 100]  -1,09 1300 05 6.50] 8,56}
14 0,70 1,61 23] 119 ] -2 5,00] 8,93}
15 : -2,84 130  -0.56 | 284 5,30} 6,46}
16 2,00 0,67 1,00  -1.09 330 295 5,00] 5.93]
17 1,00 -1,09 100  -1,09 270 1389 5.70| 7,16}
18 1,70 0,14 100]  -1.09 200 067 6.30] 821
19 - -284 130] 056 410  5.40| 6.30] 8.21
20 - -2,84 1000  -1,09 330] 295 530 6.46]
21 0,30 2,32 070 -1.61 1 2 7,00] 9.44)
22 1,30 -0,56] 130  -0.56 130]  -0.56 6,00 7.68
r= 17,60] _-31.65] 24.30] 19,89 53.sol 31.85] 12080] 149,40
X = 0,80 1,10 245 5.49]
§= 0,65 0,55 1,39 152
[ Puntuacion z=-31,65 [Puntuacion z=-19.89] [Puntuacionz=3186] [ Puntuacionz=149.40




F1CHA DE CONTEOL

RESULTALDS LU LA APLICACION DE LA PRUEDA PPEIZST
GRUPO EXP 52 IVENTAL

*OM3RE DEL NINO (A): J}lﬂﬂnt} 1“"”{[ L

— —

:2‘) ‘_; f:r:I}: !',:3 (10{’[!():.!}11‘ aJEIHf'lTIT‘ !'; OPJ.J{ACIOHI-J mGUOSCIT. hmsz?A-S

——— ——

1-&Mm¢ae~a¢0ekvﬂc=/£mahm.&./®l.l/m|/- o “ W ow g e
7 e esoribiselibuger . (2) 2. Cominonelartotripadar L .

o

S’
. Chupa,Nunte . ., W, 3.0Ganize.cm myche &-Lcul.}:d"i
. O cgentea . w0 72, 1, No xezponde . 7
o Waxem, L <, 5, Chawmene, | | | s o P
e Vwt en e yardie ucauflon () 6. Rgee . . . . .. .. .. =

REGHLTAIGS Dy LA APLICACION DY LA PRUEBA POSTEST

h;b;/w‘l?nahau/} / (&z 1 He 13 /52 @ .ﬁﬁ'ln '
i S i 0 o pﬁmf'/ Shansrine &
> Ebes y/dlbud Arh hae tareas i G 2. l‘-'qmmm % Mleﬂﬁrﬁlhndq,mgew
bervar. au' 06n Bumo.

7 . Sagundo 0y linti, Chairos, @ ')ﬁ'c‘:thfj Seueneln dc&ﬂgskas ‘@

L i prve d‘f.gw{fﬂ hg 'm"fr%m | En hoea cerrada no, exrfran mDé‘Ccs@
Yo Gmpc.’ OQomi & ﬂp;q de -/,-;
R s T iy "7‘1‘"?’ 5‘"’4@!4'40 o amaafe Tt oy 8.5 /@

.}.“ ~tienes nanz ayuerm hace mucho Jrio
(, Vigeen L.‘&ﬁuﬁ/ﬂﬂw w"bm 2A Verd . 6 L’qllm-w/# qm'fwa.s,(ee G pido
dice Chu . .. C&u./ ‘lbﬂ'/@a”ﬁ‘l‘ﬂ mno "btts P tﬂ/

035ERVACION®S DI LA PRIMERA PAUEBA: . v v v v v 0 v v v v v v e s

; £ . . . . L L L ] ] 1] L [ [ . . . . . L] . . L] . L] . . . " [ .

0RsuRVACIONES DS SEGUIDA PRUEBA: o v v v v v v v v e v e v e e e

- . . - » - L L] Ll . L] . L] L) L] L] L] L] . L L] . L] L} L] L] . L] . L] . L .

Lusar v fecha: Genweva K103, Stpdiewbre 149y



PICHA DE _CONTROL

RESULTALDS DE LA APLICACION DE LA PRUEBA PRETEST
GRUPO EXPRINENTAL

WHAIRE DEL NI (A):El/adiml'f G‘:mue:r. e

—————— = ————— — ——

QI AGTON 'l. CONIOGOTT, SEMANTICAS OPLRACION®S COGNOSCIT. BBFLEXIVAS

1. Gouay, pqa:.ﬁé&of#,.zamkw@/ (). Noderga e curw 2en alosha) 0,
> A= hacay dunderno o (levae & 2) 2.De f&rﬂt‘:{mdﬂ"t{ue&:,mum 2
<, Su%?g:ﬁmvmfmh(:cpz 83 NJ’WJ‘EWQ " . OC
v Nosebe . . 0 . oL A, h.No.Mﬁv'pw:H. I TR
© Bl sootuero.es o p'ﬂald/.n'./. . @ 5.No pu.ezla WAL, MR pueds prner SEGo
6 M0 en-bierm dgesfusanaseia,a@) ¢ Ollak, hace wpitn s . . . . (D

RESHETATS DY LA APLICACION PE LA PRUBBA FOSTES

1 P"’ PAay éfl”&, hn&”:, Ocay ﬁ"ﬂ]t‘dﬂ/’@] ﬂm 1[111? r\‘f .BSI.Juf_‘fpp‘p ‘g ‘:ww'@

la cebrea, achichiu, atataw. |

ﬂtm gr‘crj‘:llf;dlbidf“f,"’ﬂ'fﬂ'”"H‘F%f . d‘l”‘f"%‘“ﬁl"ﬂl}\'l’.lmmtnﬂr tnécc‘;fdeasg

LA, vl

2 t{dd‘o 127, d’WPﬁK‘k hiSegune; p@%.l"’.&‘\\t\ lo seeusnen dg ol ey

hairo
gll ap,l‘fﬂ‘l) Sabe ‘MWJW&I Véﬁvlfftr'( ‘)h?muh ¢ '\"l[;'f-\i\e;, &/no‘cd"“”“"a‘@
5{ue j‘n o valdXd; prv gue seﬂ:.a\& -ep@

¢ hace renegay, ma
y ehpsxﬁ&ae’aer P;‘q tﬂadaf v

yoo ol ww - pregue - 2eapate
tp‘e m.lu% POiPS/ ﬁzf&} | O, H e SUS'{\“#U dWPMOﬁJ \"0
aq mang Sa w ee\v\((w e aSuses

0 LQEP:\"J\CIOT“"S ]1!'1‘ LA lj:{INERfI PUI';HA: T T T S T T S S S S W

1135 = NRVACIONED DY 5uGUIHDA PRUBBA: &« « v v

L1 L] L] L] L] L] L] L] L] . L] .

L L S S R | LU TR TR T T W T TR T T TR T S T SR S 1

Luzar v fecha; Qempueva .Q.*‘.’.-"AS-!-IQ"'Z’-\-:*B:& 1994,



FICHA DE CONTROL -

RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PRUEBA PRETEST
‘GRUPO EXPERIMENTAL

NOMBRE DEL NINO (A): .Qovardz.lsabe) . Mzmazn)

llllllll

OPL‘PACIO ]Eu COGNOSCIT. SEMANTICAS OPERACIONES COGNOSCIT.*BBFLEXIVAS

1. P55 /Oi’wv\a, U—;p./anq, @1 45.3. ek .ﬁ.gy,/ (\

2.(r= .es5cr! H/eb,éudar(hr.w@a @ertpgb(j;mpfo_,{ - _'@‘
—(—a-'\r-eaﬂ 7

Lhuviv., . o o v v v v .. % 3, Dr&emzq Gy miuche L_&Q_J\‘q},@
. Nop Ripmde . L b Ma Cspond® L. L L X
5. .No 3a&e wewbr, L. ". B ﬂ’a’m alalap. . ... .. x
6. Vive s vioglicr ap el Callerse . . .. . .. 0,

RESULTAIMS DS LA APLICACION DE LA PRUEBA POSTEST

Qiqgfﬁﬁbﬁs/eami laf Z"ft/ B.r@ St{a?o}fal:-‘icaﬁ'\ di::; j.;o ju: r@

< ¢.s.r fos o Ca
2 «:..‘rv.« ¢ a ¢ m{ngm r(e C
T e Y e eGP o mf.’?ﬁ’,oum‘* e
d&a ,’ésﬂ apa/ﬁ(Sl[:Ao Drd?" a Sm‘sﬁ ql}d Je, sgevenai
Hheti,/pape pc de [os & cos
u. M. brr o evﬂos‘}auada oﬂ’@ Hﬁ-ﬁ‘fﬁq/a 2 adwingnzes g @
%‘T‘RVQ ¢ 5 nf rﬁ!ﬂ CMZ j ‘ P h
:.anrﬂ(wleba ledre af s mouye m:.'\‘q»rr{u c1 37D v % A
Q.vm:e,md-ﬂ O&M&fu § @5 1 f " ‘iﬂq @

‘ ‘eﬂmos conlor. r{q
G. EJ b e UJU(‘. arel & Q”C.Dmﬂ pb‘a: tnse, a,gm‘pq}ng.-rqs
camina Saltandasts U&uwdqrﬂz.cﬂ acg bull a0 ensucitn Su3 tuaoéd-rna



FPLOWA DE _CONTIOL

RRSULTAROS DI LA APLICACTON DB LA PRUEBA PRETEST
GRUPO EX 0 IMENTAL

NOMARE DEL 1180 (A): Minica Condows Oflleepal )

———— N — e — | —

O!"‘!‘I\(’I”'H"x CONNOBEIT, SEMANTICAS  OPERACIONES COGNOSCIT. RBFLEXIVAS

—— e —

Ne Jeo, gviR, oty 7 @ 1. €l bicho, , .,

¢ wiow w M

2. (Ream .hﬂ.""':"*.?".fe‘“:-»./. R @ g.@m:;&,m.lq,,/_, ey @
- @
Y

LChw L X B.Qfdtm.aﬂt'lfmmda./.
n. Vo xeseonde 0 x Mo, hace

5. Np @xerss, L, '5-“'?\5:‘:8& s hos s w xS
c. Enlz E&!“P‘*u./ @ 6. Que se Callew . @

RESHLPAIMS DY LA APLICACION DB LA PRUEBA POSPEST

1‘9¢p1\Auna 2:\7\5\11"""#/‘12.50”?/6 1 Mutye ol erQ .cam,,{_{e,

',4 la
v 2N U UL p7 bOcn‘J mamiy, mam) @
'ﬂ’q‘_"ﬂ ﬁ‘-“"‘” ‘1{”‘ ‘”f'{b“d"‘ : 9 2. lamingndo ey h.cfcldn(‘}wh.@

uedd Ve If i auto
z, C}'.‘fbfﬂ,r.eﬁ)ﬂ'."”-r’/f""-‘J!‘r/"f"‘,]“/./ . @ 3. ﬁf‘mﬂs )c\“semm:ca./ga feoa~—
1ios o) lend )ﬁi}i’quwm\ unv. @
1, slos pollrias esian|alandy Pyl spm, 1,84 la baca cil medsr&saloun-la R

—anido3: boca Covmds a0 Lulemas AMO3 ca

Em micasa gnbtun- el madl dia 5. Mldi 'lﬂ{mrlﬁdnn fri9 eunca

‘enho tn ;;mcas el Iadww tnmhd / as 4/[:0 P v

G Uive ew o es n&qmfdioe &l O Nager g @3 eno e g rhagm,
e L @ Was M‘:mu/ﬂ/‘}ﬁa .

11

O3SERVACIONGS DI LA PRIMERA PUURBAY v v v v v 0 v 0 0 0

N BSERVACIONES Dy SHGUHDA PRUNMA: o v v v v v v v v 0 0

P e e e e L L T S S I B S N D R S T TN TR S TR

Lupgar v fecha: G"VPUJUF !21:93., -sl\o"htemznﬂ A99F . . .



= T- FIQURATIVAS
) q)Ql:-_'TES Bladimir Iven Patty Arunula
I bLa“on .
Escuela Genoveva :los

Primer a7o0

S
| I
/7
k.,
u‘-l ol . .
i _L) ..,_\\ N
(i~ \
X ,1;) \\
\i J'} ‘}
\ *llr '









S
4
%

l
AT

v

G

\

T

T
S
TE

S

0

P

®




y







Mbnica Condori Villazante
Lanos

Escuela Genoveva Rios
Primer ado




O@O 0L, 7@90

door






POSTEII = FIGURATIVAS

Ta

{
~

Monica Condori \)tllazan
X









%4

A A L AN N RV

YerHnics Cori Tieuns
% b o%on
wncuelas Genovets Fius
— rrimer 74










;"‘) PoSTES - F1aURATIVAS

\eromen Coati Treong

a4









