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INTRODUCCION

La adquisicion de la lengua escrita en los nifios, ha merecido trascendental importancia en estos
ultimos veinte afios pof parte de epistemdlogos, p‘edagogos, lingliistas, psicélogos y maestros en

Latinoamérica. (J.Irwin, 1.995)

Este interés partlcuiar no ha seguido el mismo rumbo en nuestro pais, las practicas pedagoglcas
en la escuela, la onentamon de Ias investigaciones, las experiencias y propuestas sobre la lectura y Ia
escritura han sido cosificadas bajo Ias premisas de madurez y pre - requisitos. En este marco el método
y el docente se han constituido en los principales puntos de observacion. El nifio anaifabeto, entonces
se ha constituido en el objeto de intervencion etiquetandolo de maduro o inmaduro, inteligente o nifio con

problemas de ap.rendizaje.

En este contexto, los aportes de la psicogenética y la psicolingiistica han guiado la direccion de
la presente investigacién por un rumbo desconocido para el docente y muchos investigadores en Bolivia.

Una orientacion sobre el nifio, sujeto de su propio aprend|zaje y reconstructor de la lengua escrita para

entender ef mundo en que vive y se desenvuelve
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La 3|stemat|zaC|on escrita de-la propuesta esta centrada en los alcances de la mvestlgac:on
realizada en nifios de 5 a 6 afos de edad del nivel pnmero de primaria sobre sus procesos de
apropiacion y reconstruccion de ia lengua escrita durante su alfabe‘uzacmn en Ia gestion escolar 1.998.

Estos datos han SIdO agrupados siguiendo.un orden didactico, qmtandole ese matiz frio de mforme

técnico de investigacion.

La primera parte aborda los aspectos técnicos y metodolagicos que guiaron el levantamiento de
los datos y la' informacién, su interpretacion y las implicaciones pedagdgicas; tipificando la investigacion,
como una investigacion cuasi - experimental. Definiendo un grupo control y otro con el cual se encaro.

la prdpuesté de accién psicopedagégica.

La segunda parte, desarrolla los marcos teoncos y conceptuales que han permitido |nterpretar
la realidad observada y comprender el desarrollo del conocimiento, el aprendlzaje y la naturaleza de la
lectura y escritura en tanto. objeto de conocimiento en la génesis de su construccién por parte de los
nifos. Si es necesano citar los enfoques teoncos se puede indicar que la psmogeneﬂca como la
psicolingliistica son las opciones eplstemolqglcas, pedagdgicas, psicologicas y politicas en las cuales

se ha sustentado la.propuesta psicopedagadgica.

El adoptar esta opcién tedrica nos conduce a nuevos replanteamientos de nuestras acciones
concretas en el aula, los cuales son traducidos en los capitulos desarrollados en esta parte, intentando

recoger esas multi - interacciones y acciones suscitadas en los nifios, la docente, los padres; en suma,

el curriculum.

La uitima parte ha sido destinada a concretar tanto los resultados alaanzadr_o_'s durante el

desarrollo de la investigacion y sus consécuentes_accionés psicopedagdgicas desarrolladas en el grupo

]
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de accion. Concluye esta parte con los nuevos rumbos y nuevos retos que nos presenta el con00|m|ento
de Ia geneS|s de lalengua escnta para la comprensmn del lenguaje asi como sus implicaciones en otros

conocimientos culiurales.

Acompaiian previo al anexo, los referentes blbllograf' icos para la investigacion documental
produmdos en estos Ultimos aros, los cuales recogen Ias crientaciones que las practlcas e
mvestugacuones han asumldo en este proceso hlstonco de lalecturayla escntura Los anexos presentan
los instrumentos psicogenéticos utilizados para el levantamiento de la informacién asi como un bosquejo

general de la propuesta en una situacion especifica de aprendizaje.

Si un compromiso ha estado presente, en el desarrollo de esta investigacion, ha sido el de
demostrar que el analfabetlsmo no solo es una cuestién social, cultural o lingiiistica sino: una cuestlon

pedagégica y eplstemlca sobre el aprendlzaje y sobre la naturaleza de este conoclmlento en la escuela

boliviana.



PRIMERA PARTE:
La problematica y la metodologia

1. Justificacién, la orientacion de lag investigaciones y acciones educativas en torno a la lectura

y escritura en Bolivia.

Nuestro pais ha sido parte del movimiento internacional dentro del marco de acciones y politicas

en materia de educacion:

e El primero conocido como "Proyecto Principal de Educacion en América Latina y el Caribe"1

En forma general se puede indicar que el principal de sus objetivos era el de realizar acciones

1 Este proyecto es el resultado de la reunion d

Conferencia Fir:ional de Ministros de educacion y Ministros
Caribe. * 4 )

e diciembre de 1.979 realizada en México en el marco de la
encargados del Planeamiento Econémico en América Latina y el
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concertadas y eficaces para.conseguir, antes de 1.999 la escolarizacién de todos los nifios y nifias
ofreciéndoles una educacion general minima de 8 a 10 afos; eliminar el analfabetismo aduito y ampiliar

la calidad y eficiencia de los sistemas educativos.

Dentro del marco. preparatorio al Proyecto Principal de Educacron Bollwa realiza intentos de
concrecion practica de los debates pedagoglcos como los susmtados en los congresos nacmnales de
educacién especialmente el primero en 1.970 y el segundo en 1.979, espacios donde el tema de la
alfabetlzamon se constituye como uno de los instrumentos de liberacién namonal El gob}erno boliviano
en marzo de 1.:983 mediante D.S. 19453 aprueba el Plan Nacional de Alfabetizacion y Educacic’)n Pof)ular

"Prof. Elizardo Pérez” como tamblen la creacnon del SENALEP (Servicio Namonal de Alfabehzacuon y

educac:on Popular) como institucion publica: descentrahzada del Ministerio de Educacnon y Cultura

mediante D.S. 19481.

e EI segundo,-“Aﬁo_lnternacional de Ié alfabetizacion” Declaradorpor la UNESCO en 1.990.
Bolivia en calidad de miembro de este crganismo, hace suyas las politicas resueltas.en las reuniones

preparatorias a este afio, entre ellas la Consulta Técnica Preparatoria realizada en la Habana (Cuba) en

marzo de 1.988

El gobierno con el proposito de encauzar Ia alfabetizacién y educacic’m popular derivados del’

marco de accion del Proyecto Principal de Educacion, el 11 de enero de 1.990 promulga el D. S. 22407,

lndlcando en-su artlculo 77 relanzar el Plan de Alfabetlzamon En este contexto el SENALEP disefia su

proyecto de relanzamiento del Plan de aIfabetizacién SENALEP 1.993 —2.000
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¢ Eltercero “Declaracuon Mundlal de Educacion Para Todos"1 Aligual que las organizaciones
tradlc:onalmenle vnnculadas con la educacién como la UNESCO, el PNUD yla UNICEF el Banco Mundial
decide mvertlr en educacién basuca en este marco nuestro pais. hace suyas las conclusiones y
declaraciones del documento de Jontien (1.990) A partirde las distintas interpretaciones que ha tenido
este documento pbdemos indicér que su objetivo esta.orientado a la Satisfaccion de Necesidades

Basicas de Aprendizéje y la Educacion Basica. (WCFA 1.990)

Es en este contexto, donde se svuscita‘ una ola de reformas educativas estatales en
Latinoamérica, nuestro pais,‘_no” queda ajeno, considerando que durante mas de tres décadas de
debates, andlisis tanto a partir de ensayos astemahzac;ones de expenenmas en reformas fallidas de la
educacnon por ejemplo, el Cadigo de educacmn de 1. 955 Primer Congreso Pedagogtco Namonal 1.970,
La Tesis Cultural de la Central Obrero Boliviana (1,989) en espemal las conclusiones del Congreso
Nacional de Educacion (La Paz 26-31-X-92) En 1. 990 eI goblerno conforma una entidad tecnlca el
ETQI?‘EZ con el apoyo econémico de Organismos Internauonales que desarrolla la propuesta de reforma

educativa, promulgada como la ley 1665 de reforma educat:va el 7 de julro de 1.994.

Una pregunta es obllgatona en este momento ¢cual esla relac:!on en materia educativa en iorno

a la alfabetizacion de mnos en todas estas instancias de polltlcas y acciones educativas?

EI haber planteado Ia problematrca del aprendlzaje de la lectura, escritura y. por tanto Ia
.alfabetlzamon infantil solo como un problema metodologico, una cuestlon de madurez o el logro de

determinados pre-requisitos, los cuales han guiado a mantener un aIto‘in‘dice de -analfabetos en la

1 Esta declaracion fue aprobada pbr la Conferencia Mundial de Educacién para Todos, realizada en Jontren Talland:a
"del 5 al @ de marzo de 1. 99C convocada por la UNICEF, PNUD, _Ia UNESCO y El Banco Mundlal

2 El Equnpo Tecmco de Apoyo a la Reforma Educativa (ETARE) el objetlvo de esta entidad fue Ia de elaborar una
propuesta de reforma de la educacnon para ser presentada al Grupo Consultivo del Banco Mundial para Bolivia.
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escuela. La alfabetizacion no es solo Ia capacidad. de poder hacer Un uso mstrumental de la lectura y
la escritura, smo que tisnen la condicién. de poder producir un sin fin de texios asi como de poder
comprenderlos Esta direccién de la alfabetizacion en todas estas las instancias de acciones y polltlcas
educativas ha clasifi cado alos nifios y niflas que no logran alfabetrzarse en dos tlpos de poblacion: los

desertores y los que poseen problemas de aprendizaje.

Desde'la experiencia alcanzada durante Ia mvestlgamon nos encontramos en condncnones de’
" afirmar que muchos de los desertores no han sido solo por causas socio - economlcas sino por causas
pedagoglcas escolares ¥ que los mentados problemas de- aprendlzaje dependen fundamentalmente de

la concepcidn de aprendlzaje con la cual se los observa (Ferre|ro 1979) y no necesariamente del sujeto

en gque se supone su emstenma

Esta direccion sobre Ia alfabéﬁzécic’in dé ninos, ha estado presente en Bolivia aproximadamente
por mas de cincuenta afios dé ﬁracticas pedagégicas y todavia persiste aun en plenos procesos de
reforma educativa tanto en sus fundamentos tedricos (Gmas didacticas elaboradas por la UNSTP

-1.995, 1.998) como en la accion concreta det aula. Es aqui; donde se fundamenta y diferencia las

onentac:ones de esta practlca parhcular asi como Ia dlreccmn dela mvestlgacmn
a)la orientacion de las investigaciones en Bolivia:

El campo de la investigacion en tb‘rno ala Ienguq escrita, ha tenido esa direccion mencionada
anteriormente. Seﬂ_pued'e indicar que las Qariables de las investigabiones realiiédasf en estos Ultimos
anos en Bolivia, se han caracterizado por observar y ewdencnar la aplicacion de nuevas metodologlas

'y sus correlac;ones conel aprendlzaje de la “Iecto-escntura" Han tenido un avance en la direccion de

estas mveshgamones la cons;deracuon de la variable cultural que la favorece.o obstaculiza, como tamblen
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la observacion de los niveles de madurez y su correlacién con el rendimiento en "lecto-escritura” es asi

_como tenemos:

¢ La “‘Investigacion de Ias aplicaciones de metodos de Iectoescntura en las areas urbana y rural

del departamento de La Paz” Vanable Metodologlas desarrollada por Felicidad Villarroel de Tirado . 1 .82

¢ ‘Intento de investigacion cualitativa sobre el uso de métodos de lecto-escritura en primero

basico” Variable: Metodologia, realizada por Maria del Carmen y otros CEBIAE 1.984

e ‘La ensenanza de Iecto escntura en nifios aymaras urbanos” Las variables: cultura, madurez

escolar y metodologla Reallzada por el CEBIAE bajo la direccion de Gustaveo Gotrett La Paz, 1.992

* ‘“Impacto del desayuno escolar en la madurez para la lecto - escritura” Variables: Nutricién y

‘madurez para la lecto - escritura realizada por el CEMSE a cargo de Roxana Sardon La Paz, 1.994

e "Deteccion témpra‘na de problemas lecturales" Variable: Problemas de aprendizaje y lectura,

realizada por Roxana Pozo, UMSA, 1.997

b) La orientacién de las acciones educativas en Bolivia:
La orientacion de las accmnes educatlvas en torno a la lengua escrlta en el snstema educatlvo

boliviano se han caracterizado por la aphcacmn solo de metodologias, con el objetlvo de supllr los pre

- reqwsntos para "lecto escritura” .y Iograr el nivel de madurez optimo,.evaluado por medio de ias

]
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investigaciones que se habian realizado con esta diréccién. Esta orientacion se la'pueden encontrar en
las pn'merés experiencias educativas de esta naturaleza desarrolladas por varios educadores como
Gladys Rivero de'Jiménez Angel Sa’ravia Pepa Martinez de Sanabria- Humberto Quezéda Fioran
Giebel, entre otros, en la elaboracron de cartillas y gu:as didacticas para la Iectura mecanica, partiendo

de la elec0|on del "mejor método" ara la ensenanza aprendizaje de la "lecto - escntura":
] p >

e “Actividades creativas” experiencias desarrolladas por el CEBIAE analizando las variables

madurez escolar y Iecto escritura Ruth Payne, 1. 977

e “Serie de textos INTI” Las variables cuitura,' madurez escolar y apresfamiento en la propuesta

de los textos INTI CEBIAE, 1988.

e “Aula abierta” y "Aula Pankarita” experiencias desarrolladas por el CEMSE, Ligia Higueras,

Aula Abierta nimeros 1y 2 s f.

. "Rrglectupa" y “Preescritura” propuesta de Pier Cario Peroto y Laura Edith Baldivieso 1.986

!

* “Modulo 1 para el primero de primaria” propuesta curricular de Fe y Alegria, proponiendo el

metodo global de palabras 1.995

» “Guia didactica de lenguaje” propuesta de la reforma educativa donde se combina métodos

de destrezas con contextos constructivistas U_NSTP 1.997
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Como parte de Ia investigacion documental de esta propuesta también se realizo una revisién de
algunos planes de estudio publicados por-el Ministerio-de Educacion y Cuiltura de Bolivia de 1.920 a
1.980 donde se pudo observar y constatar que la consideracion de Ia lectura y la escritura estaba

orientada solo en Ia busqueda de nuevas metodologias.

‘El resultado de estas dirécciones tanto invesf.igativas como acciones pedagdgicas han tipificado
al alumno como "inmaduro o maduro para la lecto-escritura”. Al docente como duefio de este objeto de
conocimiento, pues él, decidiré cuando el alumno debé ser éonfrOntado con este conocimiento Y cuando
se le negara su acceso. Como-ejemplo de 'esta posicion se puede mencionar al préesc;olar. El sistema
educativo ha legitimizado el.monopolio de la escuela sobre ¢l acceso-a este objeto de conocimiento,
dejando de lado las experiencias previas y las respectivas cbncepiualizaciones que hacen los nifios

sobre la lengua escrita antes de la alfabetizacién escolarizada.

ha permitido en el-caso concreto de la investigacion Yy por tanto parala Propuesta, entender y replantear
la direccién de Ia .didéctica, la organizacién del curriculum, 1a evaluacion; en fin entender la naturaleza del

aprendizaje, por el que arriban en la construccion de este objeto de conocimiento cultural, la lengua

escrita.
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2. Planteamiento del problema, el eje de los cambios en la aécién didactica y el aprendizaje.
a) Delimitacion de la investigacion:

La invesﬁgacién centro su accién sobre los procesos de construccidn y adquisicion de lengua
escrita desde un enfoque psicogenético y psm:olmgmstlco €n una poblacion de ninos comprendrdos entre
las edades de 5 a 6 afios de edad, que ingresaron al prlmero de primaria, en instituciones escolares de

dos zonas urbanas del dlstnto-V de El Alto de La Paz, durante la gestion escolar de 1.998.

¢ Por que la investigacion centré su accién en los procesos de construccion? Porque nos permlte
conocer la naturaleza misma del aprendizaje de la lengua escrita por parte de los nifios y no detener
nuestra observacion en los aspectos formales (Como el metodo) sino en los aspectos de fondo, en los

aspectos y procesos de construccion de este conocimiento.
b) Planteamiento del problema:

Observando que las orientaciones de las politicas educaﬁvas y pof tanto las investigaciones y las
acciones educativas con respecto a la alfabetizacién de nifics, en estos ultimos 50 afos se han
enfatizado solo los aspectos metodologlcos Yy en un momento Ios aspectos culturales el problema de la
desercion escolary el analfabetlsmo no fia cambiado, por el contrario ha empeorado la condlcmn de’los
nifos y nifias-que no han logrado atfabetlzarse estas investigaciones los han tipificado de lnmaduros

han decido cuando pueden o no ser alfabetizados, tipificarlos como sujetos con problemas de

aprendizaje, etc.
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Con estas consideraciones la problematica es planteada en la urgente necesidad de viabilizar la
reinterpretacion de las acciones educativas y metodoldgicas en la alfabetizacion de nifios desde un
marco tedrico diferente al tradicional, que permita a los doct_a_ntes del pais coordinar lo éue ios nifnos

saben y pueden lograry Io que se espera de ellos en la etapa de su alfabetizacion.

3. Hipdtesis

La adquisicion y construccion de Ia lengua escrita, en el niio, sigue un proceso de aprendizaje
relevante, significativo y de seguridad sobre sus logros. Cuando las acciones educativas estan basadas

€n un marco tedrico diferente al tradicional, que respeta el proceso natural, personal de construccian y

apropiacion de este objeto de conocimiento por parte del nifio.

4. Objetivos

a} Objetivos generales

¢ Realizarun analisis comparativo de la adquisicién de la lengua escrita en dos cursos del nivel

primero de primaria, para la comprobacion o reformulacion de la hipdtesis.

* Desarrollar una propuesta pedagogica que se fundamente no sclo en cambios

metodologicos; sino principaimente el resultado dé un huevo marco tedrico alternativo al tradicional.
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b) Objetivos especificos

* Identificar las conceptualizaciones reales sobre la lengua escrita con las que arriban los nifios

al ingreso de su escolaridad.

* Implementar una propuesta de accion psicopedagégica curicular que recoja los principios y

proposiciones de la teoria psicogenética y la psicolingiiistica.

¢ Recrear y validar la propuesta psicopedagogica con los nifios, docentes, directivos y padres

en el proceso de su implementacion.
* Operativizar la propuesta con intervalos temporales trimestralizados.

e Evaluar los alcances de la propuesta, antes, durante y finalizando e proceso de

operativizacion.

* Realizar una sistematizacion general de la experiencia realizada.

(=]

- Disefio metodolégico.

a) Tipo de ihvéstigacién segin el método.

‘4"
-

La-mef'oddlogié adoptada para la presente investigacion fue seleccionada de acuerdo a ios ejes
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de accién que la guiaron y la naturaleza de la tematica ha construir, indicando que:

Es una investigacion cuasi-experimental, definiendo un grupo control de 21 nifios, los cuales
fueron evaluados a lo largo de la investigacion con intervalos de tres meses en cada evaluacion. Un

grupo experimental de 20 nifios, poblacion sujeta a las acciones psicopedagégicas de la propuesta .

investigativa.
b) Criterios de seleccion de 1a poblacién:
La poblacién fue seleccionada de acuerdo al siguiente criterio:

“Una poblacmn proxima, que posea las caracteristicas socno—mstltucnonales similares a las

escuelas fi scales urbanas.

La orientacion y los criterios de seleccion de i poblacién observada y la poblacién de accion, =

estan basados en el objetivo de hacer posible la generalizacion de esta experiencia educatlva en

escuelas urbanas del pals Se opto por Ia eleccién de dos instituciones educativas de caracter privado,

_No con el objetivo de acelerar el proceso de aquisicién de la'lengua escrita por el supuesto existente

de que las poblaciones que asisten a este tipo de centros estén en mejores condiciones cognitivas, este

supuesto fue descartado ha partir de la aplicacion de la prueba del SIMECAL (S.N.E. 1.998)

El objetivo, fue el de‘poder desarrollar la experiencia en un ambiente que no sea interrumpido por
las demandas S0cCio — economlcas culturales festivas y polltlcas que se mann‘“ estan en huelgas, paros

del maglsteno feriados, reumones etc. que se suscitan en el snstema escolar estatal.
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Asi se determiné que la poblacion que podia cumplir aproximadamente los criterios establecidos,

eran dos poblaciones de dos zonas urbanas de El Alto de La Paz del Distrito 1.

El grupo experimental, donde se realizo la propuesta psicopedagdgica como el grupo control con
la cual se realizo la comparacién sobre niveles de adquisicion. Ambos grupos poseen las. siguientes

caracteristicas socio - educativas institucionales tomando como base la informacién recogida en la ficha

social dirigida a padres (ANEXO 1)

La caracterizacién socio-educativa de la ‘poblacion tanto en el grupo experimental como en el

grupo control es la siguiente;

* NIVEL “GRUPO EXPERIMENTAL_ | GRUPO CONTROL

Clase alta CA. | 4 g 2

) Clase m.edia M. |- 14 | | 1-8
Clase‘baja' B. | 2 ) d

Totales _ 20 . 21

* La categorizacion de las clases sociales esta definida en basea a la informacion provista en ia ficha por
nifio: Nivel de ingreso econémico, nivel de educacion y condicién de vivienda




El numero de nifos que ingresaron al nivel primerc de primaria habiendo realizado "

como los que no o hicieron:
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preescolar”

PREESCOLAR

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Si realizaron 18 18
No realizaron 2 3
* Totales 20 | 21 .
Niyel dg educacion de los padre‘s:
NIVEL . GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Ninguna 1 1
Primaria 6 8
Securidaria 9 7
Superior - 4 5.
Totales 20 '21




c) Definicion de variables . N

Se han identificado tres variables principales y rectoras de la investigacion / -

VARIABLES INDEPENDIENTES:
1. El enfoque tedrico y sus implicaciones pedagogicas implementadas.

2. La lengua escrita, en tanto objeto de conocimiento que es conceptualizado, construido y recreado por

los nifos y nifias.
'VARIABLES DEPENDIENTES:

1. El aprendizaje, su naturaleza y desarrollo. Permitiendo comprender el proceso de adquisicion de la

lengua escrita, como objeto de conocimiento.

RELACION ENTRE VARIABLES: La rélaciqn entre las variables es bi-causal, porgtie el enfoque tec}lico

nos permite entender-la naturaleza y proceso del aprendizaje partiendo de un objeto de conocimiento

particular como la lengua escrita

d) Instrumentos de evaluacion y recoleccion de informacién:

-

.« Laevaluacion y recoleccion de datos tanto en Ia poblacion ohgervada y en ia poblacion de accién
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se realizo en etapas definidas temporalmente por el calendario escolar de las instituciones educativas
donde se realizo la investigacion, las cuales fueron trimestrales. La primera.evaluacion de entrada fue

realizada eri el mes de marzo, la segunda en mayo, la tercera agosto y la ultima en noviembre.

1ra. Etapa:

El objetivo de esta evaluacion en esta etapa fue el de conocer los conocimientos previos y los
niveles de conceptuallzacmn sobre la Iengua escrita con la que los nifios arriban a su escolaridad; previos

al desarrollo curricular por los docentes tanto en el grupo control como en el experlmental

Los instruméntos utilizados para el levantamiento de infirmacion fueron disenados originalmente
a partir de las recomendaciones y direcciones de ia investigacion de Emilia Ferreiro (1.979) en esta

‘primera etapa se desarrollaron cuatro situaciones de observacién y levantamiento de informacién:

» Primera situacion: El objetivo es conocer los conocimientos sobre las situaciones de Jeciura
que se dan ha partir del manejo materiat de un texto, -asi como los conocimientos basicos sabre Ia
orientacién fisica espac;al de. Ia Iectura escfitura y las formas tradlmonales y convencionales de uso de

los textos en los nifios prewos a su ensenanza escolar Los mdlcadores observados son;

- Manejo del libro. Como enfrenta el manejo fisico del libro, si se realiza la situacién de la lectira
comenzando por la tapa posterior o la superior, si las situaciones de lectura se dan indepéndientemente

de que el texto este volcado en su orentacion espacial de escritura.

- Qrientacién izquierda darecha: Observar si el nifio realiza esta orientacidn espacial de la escritura, en
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|2 direccion de su lectura.

- Orientacion arriba - abajo: Observar si el nifio continud la direccién de su lectura por la orientacion

espacial de la escritura.

El levantamiento de la informacion, asi como la aplicacion del instrumento y su correspondiente

tabla de registro estan dados en el protocolo de aplfcacién (ANEXO 2)

. Segunda situacion: Observar y evaluar las conceptualizaciones con respecto al sistema

escrito y numeérico, sus usos, asi como el conommlento de ietras y palabras en situaciones de lectura.

Los indicadores observados son:
- Diferenciacion entre letra.y numero.
- Conocimiento de letras.

- Conocimiento de palabraé. )

El levantamiento de la informacién asi como la aplicacion del instrumento y su correspondiente

tabla de registro, estan dados en e protocolo de éplicacién (ANEXO 3)

* Tercera situacion: Observar las conceptualizaciones sobre lo aspectos formales del grafismo

para ser considerados como textos posibles de ser legibles. Los indicadores observados son:
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La hipotesis de cantidad minima *  (Ferreiro, 1.979, en la tesis capitulo 3)
La hip(’)t_esis de variedad interna (Ferreiro}, 1.979, en la tesis capitulo 3)

El instrumento, asi como la tabla de registro y su aplicacién estan dados en el protocolo de

aplicacion (ANEXO 4)

¢ Cuarta situacion: En esta cuarta situacién dg observacion correspoﬁdfente a Ié primera etapa
de evaluacion de entrada de los nifios se observe y evalué los niveles de adquisicion soEre la lengua
escrita. La situacion fue dada 'en un contexto natural de produccion intencionada de un texto. El
levantamiento de las muestras de escritura como el uso de materiales esta dado én el protocolo de
aplicacion (ANEXO 5)

Todos estos instrumentos asi como las situaciones de observacién y evaluacion fueron

desarrollados en cada nifio en un intervalo de 30 minutos aproximadamente por instrumento tanto en el

grupo de observacion como de accion.

2da, Etapa, 3ra. Etapa y 4ta. Etapa:

'

En la segunda, tercéra y cuarta etapa de evaluacion, se desarrolld solo la cuarta situacion de
observacion y evaluacion aplicados en la primera etapa, es decir se recogieron muestras de escritura

- asi como el registro de las situaciones de lectura a partir de Ia produccion de textos intencionados.
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La orientacion de la evaluamon por medio de la aphcacmn de una sola srtuacmn en estas etapas,
responde aque los otros indicadores observados y evaluados en la primera etapa se manifestarian en

la produccmn material de un texto intencionado o espontaneo.
En tal consideracion se decidié su no-aplicacion.

FASE CONTINUA:

Observaciones sin"inten{alos de tiempo que se -realizaron -en el grupo de accién. ‘ La
caracterizaciéh de esta .evaluacic’m y observaciones 'fue 'reélizada_ mediante la eVaIuaéién -de las
colecciones de muestras de esbritura y sus relaciones con la propuesta de accion psicopedagdgica que
se implementd, S|endo constante durante’ todo el tlempo de intervencion y Ilegando a coleccionar

aproximadamente 500 muestras de escntura
TEbNICAS PARA EL ANALISIS DE DATOS:

La evaluacion de los datos recogidos se caracteriza en funcion de las variables de la
mvestlgamon En funcioén a Ias varables aprendizaje y Iengua escrita los datos se obtuweron a pamr de

las muestras de escritura, su prod uccmn y las situaciones de Iectura Para e analisis de los datos se

sxgunéron Ios principios desarrollados por Emilia Ferreiro:

"Algo’ que me parece importante subrayar es que, para mi en particular y para otros
colegas el dato con el que trabajamos no es nunca la pagina que quedd marcada’ por el acto de

escntura de un mn_o';‘el.dato con el que nos parece adecuado trabajar es un dato miltiple... " :
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(Ferreiro, 1997 pp.159)

‘Mas adelante la autora sefiala esas dimensiones en el analisis y la evaluacion de los datos, los

~

cuales hemos utilizado en la interpretacion de ia informacion recogida realizando una evaluacion de los

mismos en funcién de:
 Las condiciones de produccion (De Io escrito)
e Laintencion del .productor (Y el contexto)
e Elproceso de produccién (De lo escrito) '\

« El producto. - '

* Lainterpretacion que el Aautc')r daaese producto.una vez producido (La lectura)

» Es importante indicar que ios datos recogidos fueron clasificados en su relacion con los niveles .
de conceptualizacion sobre la evolucién de la escritura, desarrollados por Emilia Ferreiro (1.979) Niveles

Pre — silabico, Silabico, Pre- Alfabético, Alfabético.

Otras modalidades para la evaluacion con respecto a la variable enfoque tedrico asi como sus

alcances en la propuesta alfabetizadora han sido dados ha partir de:
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La comparacion de los niveles de conceptualizacion sobre la lengua escrita entre el grupo

de accion y observacion durante las cuatro etapas de evaluacién ha partir del marco teérico desarrollado

por Ferreiro.

La correlacién y confrontacion entre las poblaciones de datos en intervalos de tiempo.

La'técnica de evaluacion e indagacién sobre la informacion a lo largo de fodos los instrumentos
fue el método clinico critico exploratorio, desarrollada poi Jean Paiget, y recreado por los estudiantes del
instituto de epistemologia genética en Ginebra Suiza (J.A. Castorina, 1.984) La mayoria de la evaluacion

de la informacion se produjo en el mismo momento de la recoleccion de datos asi como en la aplicacion

de los instrumentos en las situaciones desarrofladas.

s s .
e

o<



SEGUNDA PARTE:

‘Marco tedrico conceptual

El presente marco teonco recoge los principios teoncos psmogenehcos y psicolingliisticos en los

que se sustenta esta mvestlgamon Tlene la particularidad de haber sido construnda enla confrontac:on
de la teoria con la practica, de'la reﬂean sobre nuestra accion. La intencion fue la de no crear

supuestos por partir de elementos aislados, planteamlentos generallstas y el forzar a la realidad para

' amoldarse al dlscurso cuam;io el proceso es compartldo dlaleCthO y eliptico. g

,’-.
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CAPITULO 1.- De la lecto - escritljra a la lengua escrita en la alfabetizacion de nifios y

-~

ninas.

"En algunos momentos de la historia hace falta una revolucién conceptual. Creemos

que ha llegado el momento de llevarla a cabo en el area de la alfabetizacion,"

E. Ferreiro (En Kauffman, 1.988)

Las probleméticas, demandas y politicas educativas en materia de alfabetizacién de nifios, han

acentuado demasiado su d;reccmn en tomno a dos polos del proceso de adquisicion de la lengua escrita

(Ferrelro 1.997) El sujeto ensenante y ei sujeto ensefiado, esta posicion, olvida un aspecto
epistemoloégico central de esta adqunsucmn la naturaleza del objeto del conOC|m|ento que se intenta

reconstrunr es decir cual es la naturaleza de la lengua escrita como contenldo cultural,

Esta posicion sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura esta por demas presente también

~al interior de las propuestas teoncas de la actual reforma educativa en Bolivia. Si observamos

detenidamente hamendo un anal|5|s y busqueda en las guias dldactlcaSB de las descnpclones mas
proxmas sobre Ia natura[eza de las mateméticas el lenguaje, las ciencias sociales; etc Nos

encontraremos ante un alarmante bombardeo de prescripciones metodologlcas que producen

encubnmlento y confusuon ‘'sobre su posicion pedagégica y epistemolagica con respecto a la naturaleza

de estos -conommlentos concretos. El analisis y discusion sobre que tipos de conocimientos son el

lenguaje, las matematicas, etc, es inexistente en estas publicaciones.

N
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Esta posicién hegeménica , en la his.ton'a de Ié didactica en Bolivia y Latinoamérica han producido
la generalizacion de metaforas enganosas sobre algunos conceptos y terminos usados en la educacion”
(F. Smlth 1.995) un lenguaje que en;:ubre su posicién conductlsta y asomamonlsta sobre el aprendizaje,

Y es precisamente a este nivel del.lenguaje, donde se producen Ias primeras dominacionés sobre Ia

humanidad, por su falta de manejo sobre la misma. (Trevifio, 1.990)

En esta parte ana}ilzaremos algunos de esos térm'rnos y conceptos, metaforas engariosas; que
ham |mpregnado ala a[fabet;zacnon Y que son comun aunen Ienguaje de las reformas educat:vas tanto
en el ambito de la teorla como en la accién . "La ensefianza - aprendlzaje de la lecto-escritura” y que en

una posicion diferente partiendo de la investigacion realizada, hemos encontrado una denominacién mas

imparcial y menos cargada de connotaciones empiristas sobre el aprendizaje, denominada la adquisicion

de la lengua escrita.
SOBRE PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE, LECTURA Y ESCRITURA.

La metafora creada -éobre el concepto proceso, se ha hecho tanA comun entre investigadores y
experiencias educativas, que casi nadie se ha preguntado si algunos aprendizajes recorren
necesariamente un proceso. EI Ienguaje pedagoglco vé como imposible hablar de lalecturay la escntura
sin el termlno proceso de ahi que heredaramos en esta tradicion, las nociones de "el proceso de la

lectura”, "el proceso de la escritura”, "el proceso de ensefianza - aprendizaje”, "ef proceso de

pensamiento”, etc, etc.

3 La Unidad Nacronal de Servicios Técnico Pedagogicos (UNSTP), ha publicado guias dfdactxcas para lenguaje,
matematicas, creatividad, resolucion de problemas, preescolar entre otros.
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El enfoque de donde se denva esta L.ll|lZéC|0l‘l vacia del termino proceso se remonla a la clasica
tecnologla educatlva y ensenanza programatlca (F. Smith, 1. 995) Ha partlr de este enhfoque el método
se concibe como la sucesién de pasos, es decir pro(:esos gradUados que des‘t:omponen_ las cosas en
parles no éigniﬁcativas para éér ensefiadas.de a una por vez. Cuando se piensa la lect‘u-ra y la escritura
COMO procesos, entbnées todo se vuelve §écuel1cial y sepéra,ble. Para clarificar esta posicion puede
ayuda_rnos el cdmpartir uﬁ registro, tomado de un dia de clases en el grupo de observacion sobr’e'b que

se considera el "“proceso de ensefianza — aprendizaje de la leclo — escritura”.
- Los nifios, copian una palabra escrita en la pizarra por la docenle.

- Luego realizan €jercicios para conjugar la silaba con otras vocales, entonces el "proceso” que sigie es

el siguiente:
¢ Repiten oralmente la formacion de fas nuevas silabas.

¢ - Repiten graficamente la formacion de las silabas.

» ‘Copian varias veces esta formacion.

ML oyl
N7 - C}“‘ |
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. Tomado de un cuaderno empastado de avance de un nivio del grupo control
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. Posteriormente la docente, forma Auevas palabras por agrupacion de silabas, entonces los nifios
repiten "el proceso" seguido anteriormente. Esta parte, de la sesién de un dia de clases es denominada

en esta perspectiva empirista sobre el lenguaje, como la etapa de mecanizacion de la "lecto - escritura”.

Lo que aparentemente para la docente son procesos de aprendizaje de la "lecto - escritura”, no
son mas que fragmentacién' de--un conocimiento que es construido de manera integral donde Io

perceptual no es lo fundamental en su adquisicién (M. Moreno, 1.995)

El conocimiento no es la sumatoria de procesos, tampoco se aprende adquiriéndolos, la nocién
de procesos esta arraigada en la consideracion de gue todos los aspectos de nuestras actividades

cognitivas son destrezas. Se comparan asi destrezas manuales con conocimientos mentales, es decir

comparar Ias destrezas para hacer una canasta de paja con las formnas de pensamlento para reconstrunr '

el !enguaje Pero este, no sera el espacio para discutir el término destrezas, tradtmonalmente la lengua
escrita ha sido vista como el aprendizaje de destrezas de lectura y destrezas de escritura, bajo el
sup-uesto que Ié suma de destrezas lograra un ser alfabetizado. Destreza, capacidad y habilidades no
éqn lo mismo, confundirlas ha llevado a la concepcion as;)ciacionista de considerar al lenguaje como

un objeto fragmentario y artificial. |

’

La teoria asociacionista sobre la' ensenanza—aprendlzaje" comparte principios que podnan

resumirse de forma siguiente:

» La ensefanza debe crear estimulos externos para condicionar al sujeto y el aprendizaje del

objeto.
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* Laensefanza para ser accionada (en una concepcion tradicional) descansa en un usuario
pbtenmal qwen hace un uso solo mstrumental del objeto (la lectura y escntura) que

generalmente ha sido e! docente, el adulto.
o El aprendjzaje solo es posible si existe una ensefianza del objeto externa al sujeto.

o E! aprendizaje es la suma de las partes (destrezas) ensefiadas sistematicamente y

gradualmente.

» El aprendizaje dependera de la capacidad de percepcion y reproduccion de la realidad

inmediata en que se presenta el objeto.

Concebido asi, el aprendizaje es visto comé “el proceso de adquisicién de informacién”, la tarea
del maestro, serd la de suministrarla por medio de la ensefanza, aplicando rﬁétodos didacticos
especificos. La categoria v"enseﬁania-aprendizaje" escrita. y planieada de esta forma, conserva los
fundarﬁentos de su origen, la teoria psicoldgica conductista y generalizado al campo pedagégico por la

tecnologia educativa (O. Huranga, 1.997)

La teoria psicogenética nos ha demostrado que el aprendizaje, lejos de ser un proceso de
adquisicion de informacion, es creative, es una tarea cognitiva de reconstruccion del conocimiento
inseparable de las mteracmones y experiencias -con el objeto de conocimiento. La posicion vertical y

Imeal de objeto a sujeto es puesta en discusion a partir de Ias mvestlgaclones de la escuela de Piaget

en Glnebra, mostréndonos una-relacic')n dialéctica de sujeto a objeto y de objeto a sujeto. (Ferreiro

LoTe) L

- . . ’ B4 . o



' SOBRE LECTO-ESCRITURA Y METODO:
A

Habiendo explicado las connotaciones que subyacen a los términos "proceso de ensefianza-

aprendizaje" con respecto a la "lecto-escritura" queda ahora la tarea de descubrir la cara oculta que

subyace a al termino "lecto-escritura”, la cual es una sucesion de la posicion "ensefianza-aprendizaje”

de naturaleza conductual.

¢En que se fundamenta el termino lecto-escritura? En la suposicién de que la adquisicion de la

lengua escrita pasa por una doble fase en la alfabeﬂzacuon entender ala Iectura y escntura como dos’

actnwdades a ser aprendldas y ensenadas reciprocamente (Teberosky 1.990) La tendencia de que el
leer y escribir son actividades i mversas, esta expresada en las practicas pedagégicas que proceden

primero‘con la ensefianza de la lectura y considerando la escritura como consecuencia de la primera.

(M. Nemirosky en Teberosky, 1.990)

Pero la utlllzacmn del termino, tlene raices mas profundas en Ia lingtiistica tradicional, que
consndera aia escntura como la transcripcién inmediata de lo oral La escritura, concebida como cédigo

de transcripcion gréfica de las unidades sonoras y a la lectura como la decodificacion de ese cadigo

grafico.

Es en este contexto histérico de la didactica, la psicologia y la lingiistica, donde surgiran los
términos codificacién y decodificacion. Decodificar se aplicaria a la lectura y escuchar y codificar, al

hablar y escribir.(Mickelson, 1.989)

: 'Una‘_l.'lﬂim_a dimension-de la que se desprende la utilizacion tradicional del término "lecto-escritura”
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esta referida a su objetivo. Considerando qqe.lé énseﬁanza en el caso de-la "lecto-escritura” tiene como
: objetivo ensefiar Vla codificacion y dec_odiﬁc‘aci'éﬁ, entonces !a pregunta reside en @C‘émo sé codifica y qué
- se decbdiﬁc_a? El como esté referido a la destreza de qsaf un cadigo y la decodificacién a la significacion
de la reprg_asentacién por medio de ese codigo. Es decir, las destrezas sobre este cédigo de
transcripcion; es precisamente en este phnto y fundamentalmente en que radica la diferencia del témino

"lecto-escritura” del termino lengua escrita.

El objetivo para el pn'mer'o:seriatel de ensefiar la escritura como un cddigo de transcripcién y las
destrezas para su utilizacién; para el segundo el objetivo sera el de propiciar la reconstruccion y
comprension de la escritura como un sistemia de representacion particular del lenguaje como es la lengua

escrita.
CONSTRUYENDO UNA TEORIA DE LA LENGUA ESCRITA.

- La construccién de una téoria de la lengua escrita ha 5|do posible gracias a las lnvestlgacmnes

yal avancelde la denominada psmohnguusﬂca apoyados por las |nvest|gac10nes pnnmpales de Claire-

Blanch Benveniste, Noam Chomsky, Kenett Goodman, Frank Smith, Ntna Catach, entre otros

La teoria psicogenética dé la lengua escrita desarrollada por Ferreiro, ha diferenciado las dos
conceptualizaciones que pueden darse ala escritura; La escritura como cadigo de transcripcidn grafico
“de las unidades sonoras y la concepcién de la escritura como un sistema de representacion del

- lenguaje.

. Lateoria de'la lengua escrita parte precisamente de la segunda concepcion, demostrando que
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la escritura lejos de ser un codigo de transcripcién es un sistema de representacion del lenguaje.

¢ Cuales son las implicanciones de estas dos. concepciones?

Si se concibe a la escritura como céd?go de tfanscripcién de I:as_ unidades sonoras, entonces se‘
convierte a‘ estas uniéiades sonoras en unidad_es grélﬁcw:asi poniendo asi en el punto central a las
dfscriminat:ione_é perceptivas. Entonces las metodologias ac_ioptadas son justiﬁcables en los programas
de ensefianza de la "lecto-escritura” pues ellas centran su accion en ‘ejercicios de discriminacion. El
subuesto subyacente es el siguiente:'si un nifio puede discriminar dos unidades sonoras proximas y dos
unidades gréficas, por ejemplo diferenciar visualmente p y q asi como las unidades fonemlcas para citar

un ejemplo entre ty d; no existiran problemas para aprender a leer ni escnblr puesto que se trata de

una S|mple transcripcion de lo sonoro a un codigo visual, del fonema al grafema.

-

Cuando se‘habla de Ié "escritura como sistema de representacion del lenguaje también se
reconoce que eéta representacion no €S una representacion idéntica y reconocer esto es también
reconocer dos aspectos no solo-del S|stema de escritura sino de todo 3|stema de representacion.
anero que este 5|stema posee algunas promedades y relaciones del objeto representado, segundo -

que tamblen excluye algunas propiedades y relaciones propias de ese objeto

En el desarrollo- dé la historia de la escritura, ésta evolﬂciond fundamentalmente en funcién de
crear diferenciaciones de significados y no solo signifi cantes en el caso de la codlﬁcacién las relaciones
y los elementos ya estan predeterminados pero en el caso de la creacién de un sistema de
representamon (en este caso Ia escntura) las relamones y Ios elementos no estan predetermlnados pues
~ estos han seguido como lndlca Ferreiro, "La invencion de la escntura fue un proceso histérico de

_construccnon de un sistema de_representacuon, ¥ no un proceso de codificacion.” (Ferreire, 1.997; pp.115)

HEDEE
‘1
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.

Para la concepcion de la escntura como sistema de’ representacmn la solucuon aparentemente

facil que plantea la primera concepcu)n ‘no esuna solucmn tan facnl Cuando se conmbe alalengua

escrita como la comprensu‘m del modo de: construccion de un sistema de representacmn
entonces el prob!ema se encara de forma dlferente pues aunque se realice todas las dlscnmlnacmnes

perceptlvas que se suponen necesarias esto no resolvera el problema.

Principalmente por esos dos aspectos (Inclusién y exclusion) referidos a la creacién de un
sistema de representacion, que nos permite . comprender por que algunos elementos esenciales del
lenguaje oral son excluidos en la representacion, para citar un ejemplo la entonacién en el uso de la h,

asf como en la representacion grafica ia utilizacion de ¢ para casay k para kilo, etc.

En resumen sobre los fundamentos que han posibilitado la construcmon de una teona de'la

lengua escrita, nos apoyaremos en la sintesis de Ferreiro al respecto .. si Ia escritura se COI'ICIbe como

un cédigo de trascripcion, su aprendlzaje se conmbe como la adqmsmon de una técnica; si la escritura

se concibe como un sistema de representamon su aprendizaje se convierte en la apropiacién de un

nuevo objeto de conocimiento, o sea en un aprendlzaje conceptual " (Ob.cit, pp.117)

Entonces se hace comprensible 1a dlferenmamon que subyace en el termino aparentemente
-mocente de “lecto-escritura” y la Iengua escrita, puesto que a partlr de Ia ultima no consideramos que
aprendemos a Ieer y escribir* en el sentido de aprender una tecnlca sino que nos aproplamos de un

s:stema de- representacnon particular como la escntura para comunlcarnos

No aprendemos el .codigo sino reconstruimos este sistema para comunicarnos, para pensar y

- para aprender
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Capitulo 2.- La lengua escrita en el enfoque tradicional y el enfoque psicogenetico,

psicolinguistico.

" El absurdo de la escuela tradicional es que se escribe nada Y para nadie.
Todo el esfuerzo que la escuela tradicional pide al niiio es el de aprender a ‘

escribir para demostrar que sabe escribir."

Francisco Tonucci

Lo

Las mvestlgacmnes realizadas desde ia détada de 1.960 a 1. 990 han puesto en evidencia los
paradigmas, modelos y enfoques eplstemlcos asi como las propuestas educativas que se han adoptado

para explicar eI proceso de aqu|S|C|on de Ia lengua escnta (J Irwin, 1.995)

Un énfoque‘, .es una inlérpreiacién y conceptualizacion parﬁculér que se tiene con respecto a la
naturaleza del conocimiento, en este punto'cabe ind‘it:arv'cl;u_e el't_érmino_ constructivismo, rio puede ser
" considerado como una Corrieqte, una escuela o una teorfa. Por el contrario es un enfoque (Riveros,

- 1.996) sobre la educacion que se ha’ constituido( :d'e -rﬁuy‘ variadas teorias psicoldgicas sot_:vre el
aprendizaje y el conocimiento, siendo entre las mas fepr‘esentativas la teoria histérico-social de Vigotsky
y la teoria psicogenética de Piaget. Este enfoque se ha visto apoyado y ampliado significativamente por
los aportes tedricos de Ausbel, Novak, BrUﬁer, Coll, entre otros. "Esta diferenciacion aj interior del termino )
constructivismo permite ehtender_que muchas expéﬁencias educativas que lievan este rétulo deben ser

analizadas en funcion de la teoria psicologica y las concepciones de aprendizaje y ensefianza en que

- se sustentan'y no asi por el rotulo que portan o las metodologias que usan.



40
En fa investigacion desarrollada hemos diferenciado entre ensefianza, aprendizaje y naturaleza
del conocimiento, para poder identificar os-principales modelos y enfoques sobre la adquisicion de ia

* - lengua escrita en la historia y précticés de la escuela.
- MODELOS PEDAGdGiCOS Y LE‘NG'UA ESCRITA EN BOLIVIA.4

En el degarrolio del entendimiento de la lectura y la esbritura. se puedeén agﬁrupa-r enfoques y
" modelos en funcién: de sus conceptualizacicnes sobre este conocintiento, sobre el aprendizaje y la
enseflanza. En Latinoamérica y particularmente en Bolivia e'xisteh al menos tres enfoques y modelos
sobre los pr’océsc’:s de apropiacién de la lectura yla escritura_ (Ma. del Carmen Martinez y Otros 1.984)

(J. Irwin, 1.995) (M. Dubbois, 1.992)

- El modelo de las destrezas.

Entre sus principales’ exponentes encontramos a Mabel Condemarin (1.992) Bertha Brasiasky
- {(1.973) Huberto Quezada (1.963) Pepa Martinez de Sanabria (1.971, 1 980) y Ias experiencias educativas
desarrolladas en Bolivia por Fe y Alegria (1 995) El. CEBIAE (1 980) y propuestas partlculares de

educadores (E. Zapata1 992, Editorial Don Bosco, 1. 995).

4 Esta seccion es una sintesis de la investigacion documental "La lectura como base del curriculim en la educacion
boliviana, una mirada constructivista” Ed. PADELM Jorge Diaz 1.997
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De posicién conductista y asociacionista sobre la lectura y la escritura parten del objetivo principal .
de hacer que los lectores sean competentes en el manejo dé la mecanica de la lectura. ¢Cudl es esta

mecanica?;

- Proceaer primero por el dominic de graremas (letras) en un principio y fonemas (sonidos) apoyados en

las investigaciones de la lmguustlca tradicional, o por un proceso a la inversa.

- Se presupone que el proceso debe ir del dominio de las partes para luego asociar en partes mas
amplias ejemplo: ma, me, mi, luego mami, mimi, posteriormente, mi mama me mima, etc. " ... en un

proceso que consiste en ir de las partes al todo.” (Ferreiro, 1.979)

- Se fragmenta el lenguaje en- pedazos. ir'relevantes‘ carentes de significado para el nifio que intenta

reconstruirla.

- El proceso de Ia lectura es otro y al mismo tiempo es dividido en partes, que seran sujetos relativos de
- ensefianza alsladamente uno. del otro, ej. lectura de decodlr icacion, codlf icacién nueva, lectura veloz -

4

lectura expreswa lectura comprensiva, lectura remedlal etc.
- El buen lector es aquel que lee-velozmente Yy que pronuncia adecuadiamente el texto asignado.

- Se supone que el signifi cado de un determmado texto es unico y que esta manifesthdo expllclta y
claramente en ¢l texto Se quiere desconocer que el lector apoyado en su competencia Ilngmstlca y )

: conommientos prewos construye otro paralelo pero que al mismo tlempo €n un proceso transactlvo se



' construye uno que es mediado pér el autor, el texto y lector.

.

I

Se desconoce que la formacion de lectores auténomos y voluntarios es el resultado de la

gratificacion y reconocimiento personal y social, la relevancia, la 'Afuncionalidad Yy por sobre todo la

-~ competencia lingiiistica y conocimientos previos (O generacion y construccién de los mismos) que tenga .

el lector determinan sts habitos z la lectura, (GOnzaleé & Alonso, 1.992)

El modelo de Ia "simbiosis" metodolégica .

En este modelo se propone que es pesible conjugar la coneepcion sobre la lengua escrita que

se basa en los grafemas (ideo - visual) y due parte de los fone.mas excluyendo ‘como novedad y
dlferem:la sobre el anterior modelo aquellos elementos wrelevantess y agrupando las supuestas
“bondades" metodologicas predomlnantes de los modelos destrezas de orientacién conductista y el
modelo holistico de orientacién constrcutivista o co’munlcativo-textual; naciendo asi la propuesta de los

' métodos "mixtos” (Braslasky 1.973) en "lecto-escritura”; por ejemplo el método global - anaiiﬁco.: o

Dentro de este modelo se reconocen como prln(:lpales las propuestas de Bertha Braslasky

(1' 973) en un momento hlstonco |n|crai y la de Mabel Condemann (1.992) La primera realizara un
avance en su propuesta (Braslasky 1.998) basandose en las investigaciones de Vlgotsky, Wallon y Luria,
asi como los estudios linguisticos sobre concrenma fonologrca (Mattlngly, 1.G. 1.979) planteando el
"Enfoque didactico metodologico” (Garcna 1. 993) La segunda investigadora también elabora una

propuesta similar denominada Lenguaje _mtegrado,(Condemarin, 1.992) La autora, plantea que el

iy 5Esta propuesta considera como elementos irrelevantes, no alos que tengan menor influencia segun las autoras,

_ sino, aquellos elemérito. que dentro de la actual investigacién ya no les son posibles sustentarlos por ejemplo el deletreo, 1a -

" lectura mecanica de cartllIas la memonzamon y repeticion de silabas sin sentido, elc,
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modelo de las destrezas ha tenido exito en su aplicacion, que ademas puede ser enriquecido con las
propuestas metodolégicas de otros modelos como el modelo holistico de la filosofia del lenguaje integral

desarrollada por Kenett y Yetta Goodman (Goodman 1.992)

Una de las tercefas.representantes mas actuales de este modelo y enfoque es Josett Jalibert,
quien partiendo de sus estudios sobre Iinguistiéa textual, comunicacion, didactica, cognicién y meta
cognicion (Jolibert, 1.991, 1.992, 1 .995) Esta propuesta esta siendo empleada en Bolivia como parte de

las transformaciones curriculares en Iehguaje (UNSTP, 1997)

Sobre su propuesta la autora' dice "... en mi opinién la antigua disputa entre el modelo de
destrezas y el modelo holistico acerca de los procesos lectores en el aula, puede ser superada... .
Jolibert 1.993 pp. 63) mas adelanté la autora explica esa forma de superar estas diferencias en ambos
model‘os propeniendo un modelo mixto que combina principios constructivistas sobre los materiales yel
aprendizaje y las situaciones de ensenanza con pnnC|p|os conductistas, como por ejemplo [a
decodificacion de textos "reales”, el entrenamiento en la deteccion qe los grafemas y combinacién de

' grafemas mas frecuentes (Jolibeﬁ, 1993 pp. 68)

Estas propuestas desconocen que tanto aque! que parte de los fonemas o grafemas y los que
parien del proceso natural de adquisicion del lenguaje escrito son diferentes , pues cada uno en particular

B

responde a concepciones diferentes sobre el aprendizaje y el conocimiento.

Se cree en la existencia de niveles de neutralidad. pedagogaca en estos modelos, como lndlca P.
Frelre "toda practlca educativa es siempre una teoria del conocimiento puesta en accién" (Freire, 1 986)

- No exl_slte una practica pedagégica neutra




El enfoque constructivista .

En el caso ée la adqni.sicién d"e la Iengura escn’Ia desde nna perapectIva conatructivista ‘
' mteracmonlsta y transaccional existen tres modelos que se han integrado vrtallzando la propuesta en
términos, ep|stemolog|cos psmologlcos y pedagoglcos eI enfoque psicogenético de Emilia Ferreiro
(1.979) La Fllosofra del Lenguaje Integral bajo una concepcion lnteractlva de la Iectura y Ia escntura
(Goodman, 1. 992 Smith,. 1.995) desarrollada en\Latlnoamenca por Adelina Areliano Osuna (1. 992) y’

el enfoque transacc;onal de Louis Rosenblatt. (1.978)

El surgimiento de estas concepciones y propuestas no' son hechos aislados sino que se
enmarcan en una momento socio - hlstonco educatlvo que parte de Ia dn'erencna marcada de una

concepcion de aprendlzaje dlferente a Ias antenores dela Iectura y escritura.

Surge asi un movimiento invesﬁgativoal interior de la linguistica, las investigaciones realizadas

ahora parien del manejo de totahdades en’ Iectura bajo Ias mvestlgamones de la denommada psico-

sociolingtliistica, la cognlczon Ia teoria de los esquemas [a Ilteratura etc.. desarrollada pnnCIpaImente IO

‘ por Kenneth Goodman Noam Chonsky, Frank Smith, Lou15 Rosemblatt entre otros ParaIeIamente a
este movimiento se expanden atin mas las mveshgacnones de Jean Piaget sobre la psmogenesss del

‘ conoc1m|ento Es Emilia Ferreiro (Doctorada bajo la supervision de Plaget) Ia primera investigadora
Iatmoamenca quien realiza investigaciones en torno a Ia lectura y escritura con el Ienguaje espariol,
.desde una propuesta psmogenehéa .8u obra resultado de la mvesﬂgac:on bajo el tllqu Los sistemas

. de escritura en'el desarrollo del mﬁo. (1.979) ha sido publicadc-en mas de cinco idiomas.

: |
Ferrelro pIantea no una propuesta pedagoglca sino \predomlnantemente una propuesta .
I -
ps:cogeneilca sobre la adqmsumon de la lengua escnta seran sUs colegas, coIaboradoras y estudiantes
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©quienes irdn desarrollando propuestas metodolégica's »en diferentes paises; Delia Lerner en Venezuela,
Ana Maria Kaufman eh Argentma Esther Plllar de Grosr en Brasil, Mana Clotrlde Pentocorvo en Francia,
Ana Teberosky en Espaiia, Liliana Tolchmsky en Israel, Tereza Maizana & Grrselda Salomon, Jorge

' Diaz, Rosario Betancurt en Bolivia; Ehana Ramlrez de Sanchez en Pert, entre otros.

Estos tres enfoques y modelos enmarcados en la corriente constructivista no son contradictorios

~ sino mas bien cbmplementarios entre si. (Ma. Dubois, 1.992)

Estos modelos parten del reconocrmrento de dos aspectos descuidados al partir del énfasis

' j_, puesto en las habilidades perceptrvas por los antenores modelos de naturaleza conductista (Ferreiro, o

1. 979): La competencra linghistica y Ias capamdades cognoscrtrvas de Ios nifios en su lntencron de
reconstrurr ese objeto de conocimiento ¥ enfocando el tratamlento dela adqmsrcron de este saber desde

. otro marco diferente al tradicional de los anterror,es modelos.

H

.- El proceso se guia por la busqueda de equilibrio y coherencia interna en esa construccién del ‘

significado.

- El proceso depende de'la competencia lingiistica del lector, pero también de las estrategias qtre utilice

enel proceso (Goodman, 1.984)

- - La construccién de significado es el objetivo rector esencial de la actividad lectora.

}
‘ i
. -El proceso Iector se desarrolla en un proceso no solo mteractrvo sino tamblen transactlvo es decir

Iector texto y autor son modrf cados (Rosenblatt 1. 985)
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- Los errores son considerados como parte del proceso de construccion de ese significado. (Castorina,

1.984)

.- La apropiacion de Ia lengua escrita en una posicion constructivista es emergente, siguiendo los
- similares procesos que guuaron a la emergencia del lenguaje oral y no el resultado de la ensenanza

SIstematlca y dmglda

.
x

- Con5|deran ala Iectura y escritura:‘como un objeto de construccion no solo al mtenor de la escuela sino

EEE

tamblen fuera de ella, se valora los espac;os que pueden generarse en el curriculum mantf esto como .

en el oculto.
S - - Lalectura y la escritura son consideiadas comio procesos extensivos del lenguaje oral. AP

;QL" < ~-la comprensron lectora tanto en pnmana como en secundaria no son su;etos de ensefianza alslados

smo que deben ser favorecndos y apoyados en el curriculum manifiesto como en el oculto.

Resumiendo acerca del modeio de destrezas de base conductual y los de la simbiosis "
.metodol6gica de combinacion entre conductismo.y constructivismo y el enfoque constructivista como tal

.- se puede concluir con las palabras de Fefreiro: L

"Como vemos son muchos los aspectos en que discrepan ambos métodos,

pero los desacuerdos se refieren sobre todo al lipo-de estrategia perceptiva en
_juego: auditiva para unos; visual para otros... Pero ambos inevitablemente se
S - : L . )

T




apoyan en concepciones diferentes del funcionamiento psicolégico del sujeto y en

diferentes teorias del aprendizaje”. (I'erreiro, 1.979 pp.20)

ENFOQUE TRADICIONAL Y LENGUA ESCRITA. a ‘é:_f'f-,_.\

%\

I T L e T e s e

Durante mas de cinco décadas la educacion primaria ha experimentado la aplicacion de
diferentes metodologias sobre la base de "ensefar” |a lengua escrita. Las concepciones sobre lectura
y escritura que han orientado estas practicas han cambiado relativamente sus marcos de definicion pero
teniendo cuidado que la investigacion se acomode a sus posiciones y no asi la de cambiar la concepcion

en la medida que la investigacién le plantea nuevas luces.

Cuando analizamos las concepciones con respecto a los conceptos de lectura y escritura que
subyacen a estas practicas muchos de sus autores evanden hacer tal consideracién, pero podemos
mediante el andlisis de sus preposiciones y propuestas comprender el concepto subyacente sobre

lectura y escritura en las mismas:

e La reconocida educadora Pepa Martines de Zanabria plantea las siguientes
consideraciones sobre la lectura, "Una sintesis de los pasos a seguir en la ensefianza
de cada palabra puede ser la siguiente: Formaciéon de concepto... intuicion

semiconcreta... Lectura de palabra." (1.988, pp. 1).

» La propuesta para la ensefianza de la lectura por parte del CEBIAE en la produccion
de los textos INTI, platean los siguientes aspectos " Los textos se van complejizando

al presentar: frases oraciones, parrafos y textos de lectura....una serie de ejefcicios



que retoma el interés Iudico y dinamico del nifio, se presentan ejercicios de:

‘

' a
1

- Asociacién de graficos con palabras. ..

v

- Analisis fonético, cuando al ieer reconocen los sonidos.. " (CEBIAE, 1.988) -

|
i

Una reciente investigacion realizada en l.a Paz por Roxana Pozo apoyada en las

|nvest|gac10nes de Willian S. Gray conceptualiza el acto lector: “EI acto de leer, abarca tres .

... niveles: Descrfrado comprension, |nterpretac10n " (Tesis de grado UMSA 1. 997)

" Si bien aparentemente existe' una diferencia en términos conceptuales y metodolégicos
podemos indicar que {odas comc:den en su posmon con respecto al docente al su;eto de ensefianza -
y al objeto de conocimiento. Para entender esta aseveracmn se hace necesario preseniar un plano '

general sobre la caracterizacién de dos metodologias principales y. sus derivaciones aplrcadas en Bohwa

(Ma. Martlnes y Otros, 1.984)

EL METODO SINTETICO.

Considerado como uno de los meétodos mas antiguos, las premisas de las cuales parte son:
B * I . - s

¢ ' Partir de efementos menores a la palabra.




* Partir del fonema (sonido} & la grafia (letra)

. Comenzar de las formas fonemas s:mples como las vocales (a-e-:-o-u) para seguir hacna"

consonantes mas complejas (d, ch (A s)

B Partir de una "ortografia regular’. Palabras donde Ia grafia conocida tenga una relacién

estrecha con la pronunciacién, para evitar confusiones.

¢ Que se realice una pronunciacién correcta de los fonemas, bajo el supuesto de no

confundrrlos Que las graﬂas sean ensefiadas por separado para evitar confusiones visuales,

 Ensefiar un fonema- grafema por vez, asegurarse de que la asociacion este bien fijada para -

poder al siguiente.

Al interior de esta metodologia se han producido variaciones creando asi métodos den‘vados '

. como el Metodo Alfabético que parte de los nombres de Ias letras, a la forma su fonetizacion; la

formacion de snlabas para termmar enlas palabras El Método SllablCO desarrolla su ensefnanza de las = = -

- vocales, la sﬂabas yla agrupacmn de silabas para la formacmn de palabras

La elaborac:on de carlillas para la lectura mecanlca son. el resultado de esta propuesta en

i

termlnos dldactlcos pues en ellas, se han artlculado todas estas premisas. Estas cartillas han mantenido

el monopolio de Ia alfabetlzacmn para la escuela en Bolivia:
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Cartilla de lectura MARCELING Autor: Aicira Seifert, 1959

-

Cartilla de lectura ALMA DE NINO Autor: Pepa Martinez, i.975

€54 osa

-

B30 8els  030S

e e to la i i
(L = .

toro | nala |torero [toinate
tira |luto [teteto |pelola
tina | lata |patitc [Tomasa
tina | mate | inaleta | tetera
. S Toemasa loma mate.

haal " . Tula pasa la nals.

. Tolo lotea el loro.

EL. METODO ANALITICO.

|
i

4 ' L}
3

A partir de las criticas y experiencias desarrolladas principalmente por O\(idid Decroly a los ~,

meétodos sintéficos, surge el método Global - Analitico, criticando al primero por ser mecanicista, ademas

Decroly; declara que "las visiones de conjunto pieceden al analisis en el espiritu infanlil'é Las premisas
de las cuales parte este método pueden resumirse en la forma siguienie:
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* Presentar unidades significativas para el nifio, especialmente por medio del dibujo.

& Hacerla mtegrac:on del dibujo con su nombre (palabra escrita). - _ :
1

¢ Realizar situaciones para ejercitar a los nifios con las palabras escritas;

» Abandonar el dibujol, después de haber fijado ia familiaridad con ias palabras.

|
e Reallzar colecciones de paldbras, construir lextos ha partir de la miegracmn de las primeras

palabras con olras nuevas formadas per |a agrupacmn

.3
3

Las der:vactones de este método para el caso particular de Bolivia estan presentes en las carhllas bajo

Ia denomlnamon de método de palabra o palabra generadora y el método Ideo-Visual.

Cartillas utilizadas en el metodo fdeo-visual de Ovidio Dectoly
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Carlilla de lectura TRES AMIGOS; Totibio Claure; 1962 - Cartila de lectira INTI ; CEBIAE; 1988

Mlca es. In mona .

. ‘L‘.“f "'La mond Hica nlra TR
- tMlca-mira’ y mira i pelota. -

- Lan los oraciones ¥ palotes, )
= Mepasa con kiplz 10io ¥ negro Ios palobros puntaodas,

Reiterdmos que si bien aparecen diferencias parciales, sus posiciones epislemolégicas con

respecto a este conocimiento son las mismas; Emilia Ferreiro; dice al respecto "Como vemos son

muchos los aspectos en que dlscrepan ambos métodos, pero los desacuerdos se refieren sobre {odo»

al tipo de estra{eglas perceptivas en juego: auditiva para unos, vnsual para otros." (1. 979)

Con respecto a la tinomia, sujeto ensefante, su;eto ensefiado y saber ensefiado, que caracienza

: en las preposiciones y premisas enlas que todos los "metodos de ensefianza y aprendizaje de Ia lecto-

- escritura® coinciden:

*

SUJETO ENSENANTE Como el acento-esta puesto en la ensefianza, entonces el maes{ro y eI

_me{odo se constltuyen en el eje fUndamental de esta situacion educativa (Kauh’man 1. 986)

=)

"UJET{O%EI@SEFIADO, el nifio comienza el aprendizaje de ia iecto-escritura solo a parlir de su”

ar Fr
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ingreso a la escliela, donde el maestro comenzara a ensefiarle.

SABER ENSENADO, la lectura y la-escritura se constituyen en actividades que parten priorizando

aspectos perceptuales y motrices como bases fundamentales de |a ensefianza de este saber.
ENFOQUE PSICOGENTICO, PSICOLING(ISTICO Y LENGUA ESCRITA.

Como se explicarq mas adelante, el enfoque psncogenetlco para el caso de Ia Iengua escrita en

espanol ha sido desarrollado por Emilia Ferreiro, y esto en respuesta a |a lnvﬂaczon investigativa de Jean

- Piagett (1. 974) " No dlsponemos de conocimientos .comparables en cuanto & ios mecanismos

constututwos que generan las estructuras llngmstlcas Desde el punto de vista de la investigacion

* psicolégica hay, pues, aqui una serie de problemas que siguen abiertos..."

Asi como el enfoque psncohngmstrco de Kenett Goodman fue una respuesta de resistencia al .

mavimiento de la 1ecnolog|a edUCatlva sobre la lectura a principios de este siglo.

l

Apoyados en las invesﬁgaciones que surgen de estas dos lineas, se ha construido una definicion
persona! y particular sobre la lectura yla escrltura validandolas en el desarrollo de la mveshgamon en -
talleres con docentes, en SItuaCIones empiricas de observacion de situaciones de lectura en estudiantes

?

de grados primario, secundano y superior y en la confrontacion con las teorias actuales de las que

disponemos. Partiendo de estas acmones y reflexiones podria conceptualizar que

Leer, es un proceso cognitivo personal y social, de

e o construccion activa del significado,
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Es un proceso, porque no es a1go que se da instanténeamente "como una encehdida deI foco ”
de las |deas" ‘es un acto que se da en- tlempo determinado no necesanamente por los aspectos
perceptlvos sino por el nlvel de actlvacmn de mformac:lones no vistales (Goodman 1.992) y en una
situacion mediada por el contexto la cual en CIerta manera determina el éxito de esa construccuSn de
significado en torno al texto leido. Otra situacion y liempo sobre eI mlsmo texto permutlra una

maodificacion de esta construccuon de 3|gn|f cado.

Es cognitivo porque esta construccion es un proceso persona! del lector; una actividad cerebral
bastante dlnamlca que se apoya en S|stemas competenmas llngwstlcas y estrategias Iectoras

"desarrolladas por quien lee. (Goodman 1. 989)

Es social, porque las expenenmas (de naturaleza social) y conocimieritos previos (cctividad de -
razonamlento y transferenma sobre las expenenmas sociales) determinan la construccmn del significado

del texto leido.

Es una construcmon activa, por que nc es un proceso pasivo sino eminentemente actlvo debldo :

a que el signifi cado no esta necesanamente en el texto, tampoco solc en su autor original, qwen media "~

para que eso sea proximo a su objetivo. Tampoco ese significado esta en el lector, sino‘ que el
_S|gn|f cado se construye en una mediacién acliva; dindmica y transactiva entre el autor, el texto (que

puede ser un ||bro carta receta, etc.) y el lector.

¥

El sigriificado, es lo que dice, aquello que narra o informa, aquello que se intenta comiunicar. La

- meta de todo acto lector es construir el sighiﬁcado del texto.
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Consideramos que para que se pueda comprender nuestra conceptualizacién de la lectura, es

necesario describir el proceso que se sigue en el acto lector, es decir en el momento que se lee un texto.

El proceso de lectura comlenza y termina usando estrategxas lectoras que hemos ido
desarrollando y que contlnuamos haciéndolo (Goodman 1981) El sujeto durante acto lector, construye
- el signifi cado realizando coordinaciones usando estas estrateglas con datos del texto y datos del

,contexto (H. Merega 1.992) Estas estrateglas utilizadas son:

¢ El muestreo, donde el lector, selecciona visualrr{ente el texto, partiendo de su conocirﬁiento
y experiencié prevlia con la ayuda.de sﬁs sistemas linglisticos y el aporte del contexto. Esté |
estrategia que todos los lectores usan ﬁa;nto los ﬁrincipiantes como los avanzados, rompe las

7, tradiciones que éuponen al acto lector como una barrida visual del texto, de iin extremo

izquierdo a un- extremo derecho y de amiba  hdcia abajo

e La ant|c1pac|on donde nos planteamos |deas de como va a continuar ese determinado texto
enla coordmacnon de la informacion visual que el texto nos ofrece y la mformacuon no vnsual
que esla que aporta el lector; entonces se producen anticipaciones sobre lo que contmuara

en lo que vamos Ieyendo

e La prediccion, cuando se plantean hipétesis sobre lo que puede ser o decir el texio, algunos
continuaran sin plantearias todavia, otros en cambio las plantearan intentando activamente -

de vaﬁdarlas.

¢ La confirmacion o rechazo de las predicciones o hibétesis para concluir en un proceso
L . - '
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denominado finalizacion, cuando se termina el acto lector de esa porcién del texto.

¢ La auto correccion, cuando encontramos en la lectura datos perturbadores, entonces

volvemos hacia atras ‘para constatar si el texto posee defectos o si nuestra Iectura ha sido fallida, en K

esta ulilma sﬂuacnon realizamos una correcmon de nuestro error.

« Lainferencia, que se p'roduée ha partir de lo que no es explicito en el texto, Goodman llama

esta estrategia la informacion no visual que el lector frae al texto (Goodman, 1.992) como por ejemplo

cuando nosotros inferimos sobre el cuento "t.a.hormiga y ia cigarra” que debemos ser trabajadores y

tener prevision para el futuro como la hormiga, esta informacion no esta én el texto, sino que la inferimos .

~ de nuestra lectura.

Pero este proceso también es posibie gracias al uso activo de nuestros sistemas lingliisticos

(Arellano 1.993) Sistemas que se han ido esiructurando y reestriicturando segtin el desarrollo del

lenguaje en los nifios.

* Elsistema grafénico que nos permite entender y usar las relaciones entre los fonemas y las .
grafias de una lengua determinada.
« El sistema sintactico que nos permite abordar con Ia gramatica de tina lengua.

Al

 El sistema semantico que nos permite interactuar ha partir del vocabulario de la lengua en que - -

. se ;.irodt.ij‘o el texto.
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 El sistema pragmatico, el que permite regular las relaciones existentes entre los significados.

Para demostrar como estas estrategias y sistemas lingiiisticos se acfivan inmediatamente en el
abordaje de interrogacion de un texto, presentamos el siguiente texto, invitandole a completarlo con una

| palabra en cada espacio vacio:
EL GIGANTE DE LA NOCHE
.Habz'a una vez un gigante vivia en un bosqug
de arboles frondosqs ¥y __ sol casi no
zmostrl‘abla _ rayos debido a lo . de las }alhas de
los ar_’boi’es. Ll gigante siempre caminaba____la

oscuridad y por lo llamaban el gigante la noche.

Las palabras restantes eran las siguientes: 1: que  2: lleno  3:el 4:sus 5: grueso 6:los 7:en 8 eso 9: de,

(Extractado de "Las nuevas tendencias para la alfabetizacién en América Latina" Adelina Areltano Revista Lectuia T -

~ Vida Aiio 14, No.3 1.993)
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Estamos seguros que sus respuestas fueron e_n-Uh_Q&% aq.er;adas;' eso fue pos_ible gracias al uso -

de sus estrategias, sistemas .|ingi]isticos y éonocimientos previo sobre este tipo de textos.

Una pregunta que quiza se plantean; esto es posible c‘uando sabemos leer y escribir pero scomo

leen los nifos y nifas cuando todavia "no saben Ieer y escnblr" en el sentido formaI’P En este proceso;

el nifio hace uso de las mismas estrateglas y smtemas lingtisticos que los aduﬁos pero existen

diferencias entre lecturas no convencionales que se constituyen en Ia preh|stona de la iectura ..

convencional en el nifio, este camino es_explicado apoyandonos en un marco psncogenetlco en él

capitulo tres.

Ahora si bien hembs-explicado nuestra pésiciéh con respecto a la lectura vistas desde la
psicogenética y la linglistica, usamos este mismo marco pér la escritura y el escribir. Ml'
conceptualizacion de la escritura parte del reconocimiento tanto de sistemas convencionales alfabehcos
numéricos (N. Catach, 1.996) y de sistemas no convencionales como los usados en un principio de la

apropiacion por los nifios en su alfabetizacién y por usuarios de grupos comunes como los clubs de.

nifios, los comerciales, medios de comunicacion, espionaje, etc.

Escribir,” es usar un sistema de representacion
particular de sighos; determinados y convenidos en un’

momento X para comunicarse en el tiempo y el espacio.

'Es un sistema, porque de rio hacerlo asi, seria un aigo reducido y estatico, ademas dificil de * -
comprender ¥ usarlo, pues ho tendria norrnas que regulen su uso. La caracteristica de todo sistema es
su dlnamlca y desarrollo Como indica Emilia Ferreiro, "La escritura antes de ser un sistema de

codlf icacion es una construcuon histérica y social". Hlstonca porque ha ido evolucuonando en eI tiempo
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" ¥ social porgtie siempre ha respondido a necesidades comnunicativas particulares de sus usuarios.

Determlnado y convenldo en Un momento X porque Ios prodUclores de {ex{os asi io han - o

deCIdIdO La determmacron y convencion de un srstema siempre es a parhr de Ia pecesidad com Unlcahva

en uri momento por ejemplo

Este texio que podria estar en Un restatiran popular;

"0 este en su muiro:
ot 0 U TBC y TDG
'O cllando tisted recibié un texto parecido a este: 7‘ ) g : - R W

7

" . - M
5 Lo determlnado y convemdo demuesira que exlslen tiichas formas y sistemas de esciilura no
convenmonales ni alfabetlcas que responden a fines comumcallvos Pero algunos s:slemas como el
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alfabético resporiden en los inicios de reconstruccion por los nifios, a maneras patticulares ¥ personales
I n . e . .
de determinar y convenir conceptualmente la escrilura. Este desarrollo de conceptualizat la escritiira

alfabética, particularmente en los nifios y nifias ha sido el objeto de investigacidon de Emilia Ferreiro.

Ferreiro (1.979), Yetta Goodmari (1.991), Sulzby (1.985) y olros invesligadores han explicado y
demostrado; que aquello (la Eseritura) que la_psicologia y la pedagogia durante mucho tiempo ha
concebido como estadios y evolucion dei garabateo (Keliogg, 1969; Gardner, 1.980) eran observables

de la enorme capacidad cognitiva del nifio con respecto a la escritura.

Demostrado asi que las escritiiras de los pequefios no son simple estadios del garabaleo por el

placer de conﬁaclo con el papel y el lapiz. Son mas que eso, scn conceptualizaciones bastante

- elaborados en un momeiio determinado.

De aht que muchos puedan “leer" faciimente textos como estos:

Gover 5 afos

YAOSREG MTR,




El fiempo y ef espacio, esta referido g |a particularidad funcional de |5 fen

- comunicarhos de un espacio a otro y de este tiempo a otro futuro,

-

gua escrita; permilimos N
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Concebida asi la escritura, deja de verse como la adquisicién de una técnica instrumental para
convertirse en un sistema de comunicacion, pensamiento y aprendizaje. La escritura es un sistem_a

comunicacional mas que una representacion grafica instrumental. (Kauffman,; 1.995)

Capitulo 3.- La adquisicién Y conceptualizaciones sobre la lengua escrita en los nifios

.desde una perspectiva psicogenética.

"Para comprender a los nijios deberos escuchar sus palabras, seguir sus -

. explicaciones, entender sus fristriciones Y atender a su ldgica. "
Ferreiro & Teberosky, 1,982

La psicogenética ha sido desarrollada por Jean Piaget Y sus colaboradores/as del Instituto de

Eplstemologla Genética en Ginebra. La teoria psicogenética desarrollada con el objetivo dé constru:r

- j una eplstemologla de tlpo genética; es decir Un estudlo del desarrolio del conommlento de natura!eza -
" bioldgica y su relacnon con el desarroflo humano desde sus ongenes mismos. La psmogenes.ls por su -

posmmn mteracc;omsta del aprendlzaje y sus proyecclones en Ia ed ucacion se ha constltwdo en una de dEe

PulFE I

La Ps:cogeneS|s podria definirse como la historia de una idea o concepto que se ve influida y por '

tanto desarrollada constantemente por la actividad cognitiva de quien se apropia y construye. (Goodman,

. 1.991)



El enfoque psncogenettco en el caso de la Iengua escnta comparte tres pnncnplos e hipdtesis que

han sido amplnamente vahdados en diferentes paises, en dlferentes lenguas en diferentes condlmones _

sociales:

. 1. Primero los nifios y nifNas poseen conceptualizaciones eiaboradas sobre la lengua escrita antes de

ingresar a la escuela.

2. Segundo, no ayuda mucho ensefiar exteriormente las reglas y arbitrariedades de nuestro sisiema de
escritura, es necesario que los pequefios la reconstruyan a partir de lo ‘que ya conocen sobre ia misma.

1

- 3. Tercero el proceso de construccion y recenstruccion de la lengua escrita sigue un proceso natural y

diferente al tradicional que lntenta ensenarlo por eso es importante partir de este proceso natural y

personal para poder apoyar y no dificultar su desarrol!o.

¢En que consiste la propuesta psicogenética en torno a la lengua ’esprita? o

.
i

Enla reconstrucmon del S|stema de escntura los nifios elaboran conceptuahzauones pnncnplos

T

" y procedlmlentos para mterpretar este objeto de conocimiento. Estas coriceptualizaciones se estrueluran

mantener el equmbrlo y coherenma en su apropiacion. Esla construccion dei conocnmlento recorre Un

- camino dlferente al camino que el docente creey ensefia, en este desarrollo se han observado nlveles

; de concethahzamon y progresion en la aproplacwn de la lengua escrita.

Los nifios en su desarrollo de la escritura avanzan reconstruyendo este sistema, elaborando °

y reestricturan en funcmn de la mteraccmn con el objeto y las regulaciones que ellos desarrollan para ,

y-
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cognitiva y dinamicamente hipétesis, niveles de conceptualizar e interpretar ia escritura. Todos los nifios

avanzan por estos niveles cuando estan "aprendiendo a escribir" independientemente de su lengua ©

I3

materna, su culttira, su condicién social incluso su sistema particuiar de escrituirs. Obviamente algunos_ "~

son mas aventajados pero los menos logran alcanzarios incliso superar alos mas aventajados como

- . lo observado en los resultados de nuestra mvest:gacnon

. Estos niveles estan ahpliamehte explicados y de{allados en la investigacion capitai de Emilia &
_ Ferreiro, Los éistemas de escritura en el desarrolio dei nifio, pero podriamos describirlos eri {érn"iinos. :
.mas concretos y generales tomando como base las reCIentes mvestlgacmnes psicogenéticas (Ferrelro
" 1992, 1.995 Ana Ma. Kauffman 1.99) apoyandonos con muestras de escritura que hemos recogldo %

analizado en nifios parﬂcapantes de la investigacion.

PRIMER NIVEL. Este primer nivel esta caracterizado por los criterios de Ios nifios para difere‘nciar ‘

dos formas de representacmn grafica: El dlijO (fo iconico) y la escritura. Llegando ala conclusion de o

"~ que uno de los criterios para la dnferenmacmn estara en los modos de organizacidn de las Ilneas enel
dibujo Ias lineas S|guen el conto‘rno de los objetos, al éscribir las lineas no sigiien este mismo modo,

entonces cuando se escribe se esta fuera del dominio de lo iconico. (Ferreiro en Goodman 1.991)

+

Arribando a este criterio los nifios han conceptuahzado dos caracteristicas basicas de cualqmer

sistema de escrrtura La arb;tranedad de las formas'de la escritura, pues no reproduce las formas de los

objetos y Ia lmealndad de orden de las formas.

s

i

4
b

En este recorrer de los nifios por este nivel, encontramos en la investigacion nifios que Usaban

E .representaciones iconicas y notaciones alfabéticas y numéricas para expresar que han escrito algo.
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Kevin; 5 afios. C Guisela, 6 afios

Jo7

\ |
T

Si bien los nifios en sus inicios de apropiacion del sistema de esciillira usari formas ho
convencionales (|con|cas) ellos rio fratan de construir nuevas formas sino qle por medio de la interaccién

con el objeto adoptan las formas sociales de las letras, su principal larea es comprender el modo enqie .

* estas formas se organizan, comprender en olros términos fas leyes que figen el sistema de escritura.

(Ferreiro 1.985)

Pero estas dos cohsideraciohes: el de las Ieiraé como objelos stislitulos (Ferreiro 1.982) a los
trazos del dibujo yia distincién entre el modo icénico y el modo no iconico constituyendo asi a (a escntura. )

plantean al nifio ofra interrogante (Coémo se relacionan e dibujo y la escritura si blen han sido

d:ferenmados’?

La conceptual:zamon gte ellos construyen en esle momento ¢ con respeclo a la relacnon emsleh{e W

L

entre dibujo y escritura (presenies en Ilbros de cuento, iogotipos comerciales, textos del medio amblen{e o

(s

elc.). La conceptuaiizacién es la de conceblr a las leiras como representantes de una propledad de los

objetos que el medo icéhico (E! d!bujo) no puede representar.

Comiprendiendo que los nifios han conceptualizado a ias letras como los hombres de los objetos

entonces ellos enfrentan un nuevo conflicto ¢ Cttales son las condiciones para qile la escritura represehte
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al objeto? Esta problematlca enfrenta a los nifios cori e} establecmuenlo de dos pnnC|p|os ¥ ejes de
dlrecmon para que un texio sed “capaz de decir algo” (Ferreiro 1. 991) Un eje cuanhlahvo y Un gje

cuahtatlvo sobre la produccion de un texto.

El eje cuantitativo, las investigaciories de Feiteirg y corrobarados por siis colegas eii dife'renles

- paises han observado que los nifios eligen el criterio de TRES lelras eni orden lineal como condlc:loh para

que un fexio pUeda decir algo, un porcentaje minimo acepia dos como condicién; tin porcentaje mayor

rechaza la hipétesis de dos letras, pero la mayoria en su totalidad rechazaran una letra como condicion -

de Iegipilidad.

Este primer principio denominado cantidad minima, en el eje cuantitaiivo ha sido cofrobdrado '

también en los nifios de ntiestra investigacion.

Bladimir, 6 afios

T
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Kheisy; 5 afios.

BO 1t LLA

El eje cualitativo, el principio de cantidad minima, no resulta condicién suficiente pard representar -

un objeto por medio de |a escrilura, debido a que Si una escrilura posee el mismo tipo de signo entonces

el texto no es legible para el hifio. Esta exigencia de coherencia interna en la esciitura; arnba a la

L conslruccmn del segdndo principio denommado variacion cualitaliva interha, este principio exnge tomo .

condicién de Ieglblhdad para urn texto que en sit produwon exista dlferenmacmn en los tipgs de sugnos

_USados

Consnderando este principio ios nifios rechazarah como lextos no Ieglbles d los gue estér
representados por los mismos signos, ofros en cambio solo se apoyaran er el principio de canhdad
minima aceptando texios con iguales signos representados, como la produccion 3|gu|enle

1
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e

Edgar; 6 afios.

Edgar Gregdgoftio

Este aparente equilibiio frente a los conflictos quie genera la inleraccién del hifio con el objeto (la

.....

similares en su representamon gréfica pero dlsllntas eri significacion.

Para un observador exlerno estas escriluras son evidentemenle iguales pero bara el productor

del texto "dicen cosas diferentes” pese a su simiiitud.

lessica, 6 afios.

19 Ao

Palo _ Gato

Esld aceptacion de similitud grafica de las lelvas es uria respuesta parcial ante uri confliclo

|
presentado por lg escrilura; los nifios reconoceran entonces que dos cadenas de lelras idé'n‘licas hio ‘
\

pueden "decir cosas diferéntes" enlonces se ver enfreniados a una huevo conflicto {,Como crear - g

1o

dlferenmacrones grancas que puedan permitir diferenies interpretaciones? Este conflicto Ilevara a Ios

LY
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nifios a un segundo nivel de conceptualizar la escritura.

SEGUNDO NIVEL: Este nivel surge a: partir de ciestionantes que se dan en el trabajo sobre el
eje cuantitativo, cualitativo o en ambos al mismo tiempo. Los nifios al observar que los adultos escriben
- con muchas letras como con pocas letras se'enfrentan a una interrogante (,Cual es la razon para Ias

variaciones en la cantldad de letras?

Como se habra notado tanto en el pnmer nlvei coma en el paso al segundo ntvel el desarrollo .
conceptual y cogmtuvo de los nifios el enfams no esta puesto en los aspectos sonoros de ias palabras

smo principalmente en Ias relaciones de significante y signifi cado (Piagett, 1.975)

Las respuestas a esta interrogante son procllves y variadas en funcion de ios pnncnplos de

cantldad minima y variacion cualitativa lnterna En el eje cuantitativo los nifios operan con las 51gmentes

respuestas

¢ Como la razén de vanamon en la cantidad esta referlda al significado del nombre (del objeto)
. 'que mtentan escrlblr entonces se plantean la siguiente hlpoteSIS Numero de letras en funcién de los
aspectos cuantif cables de Ios objetos; es decir mas letras si el objeto es grande o son muchos y menos

. letras SI el objeto és pequeno o son pocos. La siguiente muestra de escritura es un ejemplo del

planteamlento de esta h:poteS|s

[
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CONAS T

Botella

CONO

Fosforo

)
cuantitativa, establecen Uha cantidad minima de tres letr
" poder crear diferenciaciones cuianlitativas.

Otra pOSIbllldad de solumon es la de "normar” i

un modo razonable de controlar la varigcién -

as y Un maximo de seis o siete letras donde - -

Adilzon, 5 afios.

Fosforo

Boiella

~ Grover Bfadimir; 6 afios.

S a p 0
R PUAC
Ma'ri-p 0 s a
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En eslos casos es el contexto (la relacion con el objeto a representar) gue delrimingra el modo
. de escribir determinada palabra. '

En e eje cualilativo, se operan con distintas soluciones a I interrogante en funcion def nivel de

repertorio de formas graficas qlie posean Iqs nifios. (Ferreirc en Goodman, 1.991)

¢ Sise posee tin fepertoiio amplio de formas graficas, enlonces se ulilizara formas diferentes

para diferentes palabras péro sin cambiar la cantidad de letras.

LuCiana, 5 afios -

i poch

Fasforo ) ' Botéllé

Si se posee un repertorio limitado de formas draficas, enlonces se camblara solo Uha o] dos

letras, observandose cambios en la primera y ia ultima para escnblr palabras d|ferentes

Hafid; 6 afios -

OYiane qiPAA S

Chocolate : Camioneta
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s Sise cuenta con un repertono limitado de formas graficas, otra alternativa es la de obtener
dlferentes representacmnes camblando la posvcmn de las letras en el orden lineal para palabras

. dlferentes

En resumen, si bien ia construccién de dos principios: cantidad rﬁinima‘ (Eje cUantitafivo) y |
vanacmn mterna(Eje cualitativo), cntenos en-un prlnC|p|0 inter - relacionales, no son suficientes para‘-
| mantener la coherenma entre sngmf' icante y signifi cado se agrega un sistema particuiar de diferenciacion -
' enlas letras, permitiendo un 1ipo de comparacién intra - relacidnal. (Ferreiro,g 1.997) Recordar que si bien
en estos dos niveles la prqduccién de lo escrito no esta reguiada por las diferencias o semejanzas entre
los signiﬁcahtes sOn'oros,v la coordinacién que los nifios hacen sobre los modos de diferenciaciéon |
. cuantitativos y cualitativos nos presenfa a un nifio -eminentemente activo ".. . pues esto implica tin -
» esfuerzo de coordinacion nada facil coino en cualgiiier otro dominio de la actividad cognltlva (Ferreiro,

1.997 pp. 20)

TERCER NIVEL Cuando los nifos, ademas de ia tarea de coordinacion entre estos dos ejes ]
(Cuant:tatlvo y cualitativo) y los criterios de coordlnacmn y comparacion |ntra relacionales, prestan un
~ andlisis y reflexion especn" ico ) con respecto alas propiedades sonoras del los sugmf cantes, es lo que hara .

. posuble y marcara eI mgreso al tercer nivel de evolucion de ia escntura ' 3 s

Este tercer nivel puede indicarse cbr'no cor.respohdienle a la "fonetizacion" de la escritura. -
- (Ferreiro en Goo_dmém 1.991) esfe nivel se apoya en las mutli-informaciones que fos nifios estan
 recibiendo del ambiente, 'parﬁcu]arm‘ente. en el desarrollo de la escritura de su pr;);jio nombre. Ei
desarrollo:‘ de la escritura de s'u ‘ﬁombre, para el nifio, le plantea interrogantes impor_ta'ntesf pues le

‘presenta una especiﬁcidad'particular sobre el numero‘y la variedad de letras.




73

Esta informacion, sumada é las olras que provienen de los textos del ambienite permitén analizat
en los dos ejes de direccion, inicialmente eri el eje ciantitalivo cuarido se plantean el descubrimienlo de
que fa cantidad de- letras para esciibir Una deteiminada palabra puede ponerse en correspondencia con. -
la cantidad de parles que se reconocen enla emision oral de esa palabra. Asi surgen tres sub - 'niv;ales
descritos por Ferrelro (1.979) y que hosotros hemos desglosado para fines de comprension en cliatro

sub—nlveles

PRIMER SUB—NIVEL Denominado PRESILABICO donde se producen escritiiras coh aUsencua y
de relaciones entre la escrilura y los aspeclos sonoros del habla. Produceri canildad de graflas
indistintamente para muchas o pocas palabras. Es |mporlante indicar gtie en este siib-nive| éxisle uri
control sobre la cantidad minima; es decir preducir un "ﬁomb're" con mas de tres grafias y Ia vanacwn

en el uso de lefras convencionales ¥ no otros sistemas notacionales como ei numerico.

Luciana, 6 afios

El agua

SEGUNDO SUB-NIVEL. Denominado SILABICO, donde las correspondencias sonoras y Ia

escritura son mas elaboradas. En este sub nivel pueden identificarse oiros niveles como el sdébmo |n|0fal

y silabico estncto (Kaufman 1 988)
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¢ SILABICO INICIAL. Caraclerizandose por la existencia de algunas correspondencias entre

la escritura y los aspecios sonoros; asignando un valor sonérico a cada lelra, pero también pueden

combinarse con escrituras pre - silabicas.

Luciana.Gaﬁos: E: L BTGH d,

El a - gu - a

¢ SILABICO ESTRICTO. Aqui ia corréspondencia sonoré entre escrilura y el habla es mas
elaborada y avanzada, se prod‘u’cén ademas dos avances el primero en el éje ctanlitalivo; es decir.
escribir Una Ietra_l para cadé silaba. Alglinos hiﬁc;s producen textos solo partir de esta hipolesis, en
cambio otros. realizan un segundo avancen en el eje cualitalivo, producir un {exto donde las letras

utiizadas corresponden a la silaba que se intenta representar.

Hafid, 6 afios.

Ma-'ri-po-sa

Keisy, 5 afios.
EL O

El pa - to fe - o




a3
' ‘La' i\ip(’)tesis del"nivéj sil&bico se consiithe eh el de mayor imppdancié por ﬁUe pethiitira 4l hiﬁéj. _
-regular variaciones a nivel de cantidad de ietra_s bas‘adoé eﬁ la emision oral y las variaciores sor{oras .
énire las palabras. Pero al inferiof de este nivel se suscitaran conflictos por 'co'nira'dicc%ones‘ ehtre el
_coriirol silét;ico ¥ ld cantidad minima de leiras que itha escritura debe poseer para ser legible. Esta
- contradiccién tiene su base en los i‘n’onoéifabos y las escritiiras que poseeri imas grafias qgue el contiol
. de ia hipotesis snlablca no permite reconocer. Estas contradicciones permitiran qUe el hifio prUebe olra

: _IhlpétESlS ingresando asi a la hipétesis del sub hlvel silabico - alfabélica o pre - alfabélica.

TERCER SUB- NIVEL. Denominado SILABICO-ALFABETICA. En esie nivel el nifio fio:
~ abandona ia hibéteSis silabica, por eso alguhas de sus 'produ‘cciones ise rea'liza‘n 'maneja'ndo
. SImuItaneamente dos hipotesis diferentes: la silabica  la alfabétlca En estas producciones, aIQUnas

' Ielras todavia ocupan el higar de sitabas, la siguiente muestra es uri ejemplo de ia permanenc;la Y manejo

de la hipotesis silabica.

Marcos, 5 afios.

GU - sd - o | | . Sa-pl-to

r P

M|entras que en otras eschturas las Ietras ocupan el lugar de unidades sohoras mehores (Fohemas) observandose

asr el manejo de la hipétesis alfabética, comio e Ja imuesira siguiente:




76

Kheisy; 5 afios:

LA MaR 1 o A

La mariposa

En la tradicién didactica, estos {extos han sido caracterizados como indicadores de problemas
de aprendizaje en "leclo - escritura”. Estas producciones estan Izjos de ser cuadros de dislexia o

problemas dg aprendizaje; son conceptualizaciones no definitivas pero muy bien elaboradas.

Los conflictos descritos anteriormente en la produccién de escrituras por el doble manejo de dos
- hipélesis, asi como los producidos por ia interaccion con escrituras de los adullos y el ambiente,
" desequilibran: progresivamente tas conceptualizaciones del hifio. Estos des'eqUilibrios e in{e'ra'ccién'.
permiten al hifio, entender la haturaleza intrinseca del sistema alfabehco de escnlUra compromehendo .

4

" al nifio a plantear y asumirse eh uUna nueva hipétesis, la alfabética.

CUARTO SUB-NIVEL. Denominado ALFABETICA. Aqul las producciones escritas lieneh su
base en la correspondencia estricla entre fonemas y graflas de forma consolidada. La natlraleza
inlrinseca del sistema es comprendida por el nifio, pero al iisnio liempo ho puedo matiejar lds A
: arbltranedades y rasgos orlograficos especificos de la escritura, como los espacios entre palabrasib

mayusculas mlnuscu!as punluacnon y representacion fonélica eslnc:ta elc. Es evidenle que exista i -
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bajo nivel en los aspeclos oriograficos, pero esto, no es debido 4 tina sUpuesta "dis — oitografia® vista
desde un marco conductista de este aprendizaje. Esto se debe a esa corfespondencia fonema -

‘grafema, que regula las producciones en este sub - hivel de evolucién en la escrilura.

QL 0o pE MITIQ

El gato de mi tia

Malricio; 6 afios.

g\ljﬁ% G}S fo. CL‘{.‘
A puskio,

Pablo habla de su plUeblo

Gustavo Ariel; 6 afios. ' ‘ L
\
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Esta es la historia del desa_rrd'llo del sistema de escritura ha partir de las conceptualizaciones e
hipétesis de los nifios y mnas cuando la reconstruyen y construyen para si. Esta historia recorre un
camino desconomdo para muchos educadores e mvestlgadores Los adultos en vez de partir de esas

experiencias y conceptualizaciones previas a la ensefianza forrnal han partido de supuestos y caminos

diferentes,

Retomemos ahora la discusion sobre "como leeri Ios nifios antes de saber leer formalmente’ de
modo de descn‘bir ese proceso también evolutivo que sigue la lectura eri ios hifios. Para esta evoliicion
* en el caso pamcular de la lectura, nos hemos apoyado en las investigaciones de Kenett Goodman

. (1 992) Ana Maria Kauffman y Marganta Gomes P. {1.982)

L.
3

ConS|derando este marco, en Ia investigacion se han observado las mamfestat:lones y
respuestas de los nifios y si es ewdente Su paso por estos 'momentos” evolutwos enla mterrogacn&n de
textos. Con la ayuda de unas tarjelas donde se presentaba iconicamente (dlijo) una imagen y en Ia

parte inferior una oracién, corroboramos el paso por estos “momentos" evolutivos en la lectura.

.

Estos “momentos" han SIdO ordenados evolutivamente en cinco ilpos de respuestas dlferentes‘

ante la mterrogac:lon de un texto donde se presenta tina oracién (Kauffman & Gomez 1.982)

* Anticipan solo en funcion de la imagen. Los nifios paricipanies en ia investigacién
manlfestaban Ias siguientes respuestas ante una tarjeta que llevaba en la par‘(e inferior la oramon

siguiente "Mana escnbe"
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- Algunos indicaron que la escritura es el nombr:e del objelo, representado iconicaments,

¥

- Otros a "pa,rtir de la irﬁagen, anticipan el significado indicando que la escritura “dice" o que la

representacion iconica miiesira.

¢ Anticipacion del signifi

P

cado en funcién de la imagen y alguinos elementos del texto. - .~

- Sefialahdo el texto "leen" indicando ei sighificado apoyaidos en los delalies dela imagen y en la longitud -

-+ delfexto. .

- Ofros tomaron como indice algunias palabras conocidas para abordar la anticipacion del significado y o
- confronitandolo con la imagen. S . b LT

H
B - .

 Descifran y liegai a comprendet partes del texto.

T
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- Se apoyan en su conocimiento de las palabras y realizan un descifrado silabeandc y deletreando para

luego anticipar significados en funcion del iexto..
» Descifrado y comprension'total del texto.

- Descifran deletreando y realizan varias interrogaciones al texto en el descifrado, para luego’

realizar una anticipacion de significado y contextualizando la informacion con la imagen; comprendiendo

asi el texto en su totalidad.
¢ Lectura fluida.
- Algﬁnos leen las palabras siri cbntar su emision anticipando inmediatamente su significado.

- Otros miran unos segundos ia tarjeta y posteriormente eniincian los enunciados, manifestando st

significacion.

Si bien en estos “momentos* évolutivos se manifiestan procedimientos como el descifrado y -
. deIetreo por parte de los nifios; no se puede ha partir de ello implicar que estos debieran ser

proced|m|entos sujetos de ensefanza alslada desconociendo que la mterrogac:on del texto procede por
" un proceso integral donde no necesariamente el texto es el punto de partlda sino las estructuras meta
— lingtiisticas (J. Joliberth, 1.991) y la informacion no visual que el lector trae a la interrogacion del texto
(Goodman, 1.992) para Ia construccion del significado. Para clarificar que tanto ta construccion del
signifi cado esla meta de la interrogacion de uni texto y el punto de partida es lo no objetivo en el texto; . ,.'

descnblremos una m_terrogaclon de un texto tomada a partir de la investigacion en el grupo experimental
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La sesion consistia en la interrogacion de textos con el objetivo de observar el uso de estrategias

lectoras y sistemas lingliisticos, en una lectora iniciante.

Procedimiento: Se ‘reaiiz() primeramente el abordaje de lina cartilla lradicion‘all de leclura
"Marcelino” pagiria 8, procediendo a mosirarle el lexio por parles, en U periodo de 30 minulos. Cljandd -
la lectura se vio interfimpida td docente acompaiiaba la lectura de la hifia, Después del recreo se
procedio al abordaje de uni libro real, en este caso un cuehto infanti litulado *Juiiets y su caja de colores”

pagina 7 con el mismo procedimiento que en el primer texio.

Caitifta de lectura Marcelino Autor: Alcira Seilerl, pagina 8

e e i I
al ul ul ol

('i}b :i]clil
S I Lola
i)t ' l;lll.l'l

Dte. Te voy a mostrar-Una hoja que tiene muchas cosas escrilas. La vas a leer td y si hecesitas ayuda te ayudare yo.
Nd. Yo comozco esie libro (sefiala la tapa) mi hermana tiene uno igualito,
Dte: ¢Si7 Entonces vas a poder leer mas facimenie. (muestra la hoja selecclonada) ahora puedes leer.
Na. La.me, Lamel Este perro lame; (integra €l enunclado a un a Un argumento pefsonal ho del texto) ¢ come no ve?
. Dte. Si; come lamiemdo su comida, Y, ahora sigue.,
Na. laqdoje; li..u, lu (sonrie) a..al, 0., of, ul, el, i,

»

!v

e
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Dte. Ahora que has leido todo esto (muestra la porcion de texto leido) sde qué crees que se trata este libro, o que crees que
va a pasar o van a decir mas abajo en el |Ibl'0?«
Na. De un perro, que come. .

Dte. Si habla de un perro, pero que crees que va a pasar después o que van & decir aqui abajo (sefiafa la parte inferior)
fNa. Que come mas, no sé.

Dte. Muy bien, ahora sigamos con estas otras filas.

Na. a..le, #il (pronuncia violentada y alegre) alefi, Lo..fa, Lulu.

Na. a..la,

Dte. ;Que leiste aqui?

Na. Ala,

Dte. Ahora aqui asu lado hay una paabra pero yo estoy tapando fas dos dltimas jque dird? (tapa la de of, pero dejando
descubierta la figura. '

Na. O.., 0.., oma, no se.

Dte. Destapa fas letras.

Na. ola, dice cla {explica, luego mira extrafiada el dibujo) que es esto?

Dte. Unaala.

Na. ;Und hola?

Dte. Si; en el mar se hacen olas,

Dte. Ya has terminado esta hoja, ¢ahora que crees que va a pasar en la otra hoja, 0 de que cres que va ha hablar?
Na. De ola, (responde apresurada) '
Dte. ¢Porque crees que va hablar de ola?

Na. Porque aquf dice dla (sefiala) no sé, no sé que va pasar,

Como se obsérvé, ella, encuentra ciertés barreras ante la prediccion de los eventos y la
construccion de significado sobre lo que el texto tratat. Esta "incapacidad” de predecir palébras y Io§
“hechos en |a pagina abordadé, como las predicciones para la siguiente pagina, no pueden ser referidos
a la nifia y a sus sistemas lingﬂfstic'os; conocimientos previos comb estrategias lectoras, sino al téxto y
en tanto a la concepcion de la cual parte ese tipo de texios. Los aspectos ¥ principios que los textos "'y h
materiales deben cumplir desde tina perspectiva psicdgenética y psicblinguis{ica estén desarrollados en

el siguiente capitulo.

Ahora nos detendremos a describir como un material acorde con Ios principios tedricos de la
propuesta posibilitan la actlvacmn inmediata de los svstemas lingdiisticos, los conocimientos previos y el
uso interactivo y transactivo de las estrateglas Iectoras posibilitando una construccién de significado y ;

predicciones proximds al texto
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- Cuento "Jutleta ¥ st caja de colores”

‘ﬁ — /\/[ j /{]l!u /]I' /p‘j /\ ..
e Al G TS [@
LAt fala Ho) sy
AR, (ol

et CAJI I ol T
e o [
T, I'/\\hr l-'/\f':-/’(-',

Dte. Ahora vamos 4 leer otro libro. .
Na.;Otro? (con tono y gesto desanimado) tu lee; o contame otrd cuento.

Dte.Esto mismo es un cisento, y es my bonito, vamos Iee conmigo, {mostrando la lapa; lee el iitulo y las primeras wiatro
paginas) Ahora tu. :

Na. N..o; no pli..do; no pudo, sa....lir a ju..gar con sy....s

De. . {manteniendo tapado el festo del texto) Ahora dime £con quién no pudo salir a jugar Jufieta? -
Na. con su...s amiguitas.

Dte. Si, pero aqui dice...

Na. a.migos.

Dte. Si, continua leyendo.

Na. Pa..ra ho d.bu.rrifir.se, para no aburrirse; s...aco, su...

Dte. Que cres que sacd.

. Na. su..caja de colores (elusivamenie, porque integra ese texlo con la feclura-anterior de la docente)
Die. i, (descubre el texto)

Na. caja de colores (Iee sefialando con su dedo) y... en, u...na, ho ja, de papel, em.. pe .Z0.
Dte. Que cres que empezé.

Na. A dibujar, a pintar cosas.

Dte. S, (descubriendo el texlo) mira qué dice aqui (Sefiala)

Na. A... pintar.

Dte. ;Que cres que va a pasar en fa ofra hoja o de que crees que v hablii.?

Na, lulieta va a pintar.

Dte. gPorque crees que va ha pasar es0?
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Na. Porque dice aqui (§eﬁala el texto que indica pintar)
Dte. ;Y que cres que va 4 pintar Julieta?

. Na.  a su amiguitas o esta Jhivia (sefiala fa heja anterior) -
" La docente concluye dejando sola a Veronica, para qual termine su lectura y confirme o rectifique 'sus E

hlpote3|s

Como se observa en este tipo de textos la nifia si tuvo mejores oportUmdades para usar sUs

estrateglas logrando una lectura en menor tlempo y poder predecir eventos y palabras en funcion del uso ’

' desus snstemas Imguustlcos y conommlentos previos. ‘El nivel de prediccion fue de un 95% y aun cuando F
la ultima predlcc:on con respecto a la paglna siguiente mcIuna el pintade de otros aspectos y ho los'

: refendos por la nifia, 1a accion si fue predecida.

Un dltimo ejemplo pa__ra demostrar que ta Ie_ctura oral, la decodificacion y la repeticion no son pre

- reqmsﬂos Y menos importantes para el éxito. en el acto lector. Reallce el mguuente ejercmlo Lea el - .

sngunente texto y Iuego plense y trate de responderse ¢que esta dlmendo’? Sino Iogra entenderlo ln{enteﬂf’ﬁ?" .

.- las veces que sea necesario para comprenderlo.

"Como todas las teorias gauge; la ACD ha sido modelada .
a través de electrodindmica cudntica (QED) Mtentras .
SN - -que en la QED las interacciones electromagnettcas son
o - - mediadas por ¢l cambio de Jotones entre partzculas
cargadas, eri QCD las interacciones fuertes son mediadas.
por el cambio de "gluones” entre cudrks coloreados
(Capra 1.984: 358)

Podemos afirmar que en un 95% no se ha comprendido el texto y no se ha podido construw un‘ . ‘
SIgmﬁcado Aun cuando se hayan producido varias repetlmones en decodificaciones orales o silenciosas;
SIempre y cuando eI lector no esté famlllanzado con la fisica subatomlca y que conozca los conceptos .

- utlllzados en ella.
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Es asi como la construccion de significado, se copstituye en el objetivo meta del acto lector ia
que hace que estemos interesados en elzie)do; Corﬁo la meta es el significado, no tienen relevaricia los
medios que‘ se usen. No se nos hace importante ieer en voz alta o dé‘codiﬁcér letra por letra, pélabra
por palabra y repetirla cuantas veces se supone sea necesario. Este interés .y necesidad de comprender
el texto, mueve al lector a Usar»sus experiencias y conocimientos previos; estrategias que ha idb

construyendo y desarrollando ademas de apoyarse en sus sistemas lingilisticos. _

El conocimiento y experiencias previas, ayudan a que el proceso de construccion del significado
sea un proceso mas acelerado y proximo al que el autor queria comunicar. Por eso es importante que
los nifios y nifias lean material significativo, es decir un-material que les permita usar sus conocimientos

Yy experiencias previas de manera activa y relevante.

Con estas descripciones; consideraciones y sustento tedrico, creemos que se han comprendido
los fundamentos psicogenéticos y psicolingiiisticos en los cuales he basado mis concepciones
particulares de la escritura y el escribir, de la lectura y el leer. En tanto como.se han articulado eh el

campo de la accién pedagdgica en el grupo de accién a lo largo de la investigacién.
* Capituio 4.- El curriculum, la iectura y escriturd en una gerspectiva psicogenética.

"...pensar las situaciones en términos He condiciones ambientales Y ho solo en

términos de métodos de ensefianza, como hd sido tradicionalriente.”

E. Ferreiro, 1.991
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En este capitulo queremos describir, como en nuestro caso particular hemos llevado al campo
pedagégico los descubrimientos de’ ofras - ciencias como la psicogenética, la psicolinglistica; la

" sociologia, la bibliotecologia y literatura con respecto a la lengua escrita.

Antes de este desarrollo, compartiremos nuestras investigaciones documeritales sobre la
consideracion en términos curriculares que se tenia y aun se tienen cori respecto a la lectura y esciitura

en un marco tedrico tradicional.

La lectura, escritura y el curriculum.

El curriculum. educativo boliviano, explicitado de manera general en los programas, pero no por
ello con poder reducido. Estas propuestas parte de considerar a |a lectura como siujeto de ensefianza

aislada incluyendo a la ese¢ritura.

Lo que sigue es la investigacion realizada en base al analisis y observacion de los programas
de estudio para los nivelés primario y secundario desde 1.920 hasta 1.998 elegidos de acuerdo al acceso

a estos documentos.

1.928 : Planes y programas de ensefianza secundaria, Editorial Renacimiento La
Paz . Presenta objetivamente a‘la lectura y la escritira como .materias de
ensefianza ambas. son aisladas Yy son pa‘rte del conjunto de materias. Pero
también se presentan objetivos, contenidos y actividades déstinadas a estas

materias.
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1.956 : Planes y programas oficiales de educacion sectndaria Editorial Bureball
LaPaz. Presenta también en su des;cﬁpciér{ de contenidos y materias a la Ie&ura
yla escritura como maten'gs aisladas pero que cuentan con objetivos; contenidos

actividades y evaluaciones del proceso realizado.

1.969 : Programas del ciclo intermedio, Ministerio de Educacién La Paz.
Presentan en su lista de materias a la lectura y la escritura pero al igual que las
anteriores con objetivos, contenidos, actividades y evaluaciones relativamente

claros.

1.970 : Programas para el primer curso del nivel basico para escuelas
experimentales urbanas y rurales. Elaboradq por SATE Servicio de Ayuda Técnica-
Escolar. Presentan una vez mas a la lectura y ia escritura como materias, pero

esta vez solo se enuncian objetivos y contenidos relativos para estas materias.

1.986 : Planes y programas para segundo basico Elaborado por el Dpto. Curricular
del Ministerio de Educacién La Paz. Aqui ya no se presentan a la lectiira y
escritu‘ré como materias sino como parte de la materia de lenguaje, pero en las
libretas de calificaciones elaboradas pbr Ministerio de Educacidon para estas
~gestiones aparece lalecturay la escn‘tura como materias aisladas y a las cuales -

se les debe asignar un puntaje correspondiente.

' Desde 1.920 hasta 1.980, delimitacion de nuestra observacion se ptiede caracterizar a la lectiira

a partir de los objetivos-expresados en los programas analizados como:
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- Gozar del buen hablar y el buen decir.

- Considerar actividades de leer, hablar y escribir.

- Desarrollar la IectL;ra ,expresiva.’

- Enseiiar a escribir para elaborar redacciones, informes, etc.

- Ensefiar a leer para comprender ia literatura iatinc;ar;'lericana y sobre ibdo la nacional.
- Enseiiar a leer con la pronunciacion. correcta y la velocidad suficiente.

- - Hacer de Ia lectura en voz alta un goce estético; etc, efc.

1.990 : Ley 1565 de Reforma educativa ‘(1 .994) en el capitulo cinco
referido a la educacion formal se plantean lo siguiente, Articulo 11 Inciso
1. "Ciclo de Aprendizajes Basicos, orientado principalmente al logro de las -
Habilidades basicas de Ia lectura comprensiva y ieflexiva, la expresién

verbal y escrita..."

Si bien parcialmente la propuesta de la refolrrﬁa‘educativa en terminos de la !ey 1565 no plar}tean. ‘
la lectura y la escritura como materias, la posicion sobre las mismas es |a clasica posicién conduictista,
pues se concibe a la lectura y escritura como la adquisicion de "habilidades basicas” y sujetos de
- fraglﬁeﬁtacién "lectura comprensiva" y "lectura reflexiva®. Los nuevos programas. de estudio (1.995‘
version preliminar) elaborados por la U‘NSTP- para los primeros ciclos de la primaria no presentan la

lectura y escritura como materias aisladas sino como dimensiones del area de lenguaje y comunicacién. *

Con todas las buenas intenciones no se ha podido articular entre lo establemdo por los huevos o

programas Ia-ley de reforma educativa y el nuevo sistema de evaluacion (SNE 1. 995) para el programa "
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de mejoramiento, cuando indica en su Art.200. lo siguiente : "En el nivel primario de 1ro. a 5to. grado;
las materias afines quedan agrupadas en areas de conocimiento” y a continuacion se describen

graficamente en el area de lenguaje, esas materias afines :

AREAS DE CONOCIMIENTO MATERIAS
Lenguaje Lenguaje
Escritura
Lectura
Matematicas, etc. Etc.

Toma parcial del grdfico publicado eri ef Reglamento de Evaluacion del Programa de Mejoramiento, Secretatia Nacional de
Educacion, marzo de 1.995

Ahora esta posicion no nueva, pues ha estado vigente desde 1.920 en el curriculum de edU(':acic')n '
primaria en Bolivia. Para una gran mayoria de la poblacién que ha tenido la experiencia de asistir 2 la
escuela en estas décadas, ha tenido personalmente la experiencia de haber recibido una libreta donde
se califica su lectura, su escritUra.y el lenguaje. Pero si se analiza esta practica, casi nunca hemos

realizado una carpeta o cuadermno de tareas en lectura o escritura como la.realizada para la “materia de

lenguaje”.

Lo légico en términos curriculares es que si bien la lectura y la escritura son consideradas
materias, estas poseen contenidos minimos a "ensefiar” y un periodo de clases que cumplir; en la
practica actual esto nunca ha sido evidente, entonces nos plantea las siguientes interrogantes con

respecto a su concrecién y practica en el aula;

' . . ’
¢Por qué, siendo que la lectura y ia escritura son consideras materias del

. curricuium junto al lenguaje, estas no poseen contenidos especificos y objetivos .
;ﬁ; ‘ .. . .‘-‘ ) ‘» . .
¢.en la planificaciones didacticas de los docentes?
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¢{Por qué, solo se designan periodos de clase para lenguaje en primaria y
lenguaje v literatura en secundaria, pero no para lectura y escritura; siendo que los

han fragmentado en materias?

Las respuestas son simples y concretas, los contenidos asignados por supacisioni a la lectura:

y la escritura, en la actual practica en el aula se caracterizan por:

* = Asignacion de sesiones, semanas en algunos casos y en su mayoria trimestrales de lectura
en voz alta, como contenido de ensefianza en "la materia de lectura”. La pronunciacion; la
velocidad y entonacion sera indicadores de evaluacion para lograr una calificacion minima

en esta "materia".

* Asignacién de tareas denominadas caligrafia, para lograr por el abundante ejercicio manual,
mas legible visualmente la escritura de los nifios, como contenido de la "materia de escritura":
La prolijidad estética de la escritura y por sobre todo el minimo aceptable de "errores

ortograficos" serd un indicador ha evaluar y como calificacién en esta "materia.

Nuestras observaciones en escuelas del Distrito V de la ciudad dei Alto han demostrado la
existencia de estas practicas y han estado presentes en nuestro grupo particular de observacion en la
investigacion. Si bien estas "materias" son trabajadas desde la materia de lenguaje la evaliiacion y

asignacion de puntajes se realizan por separado.

La reforma educativa en sus postulados tedricos es aproximadamente constructivista (UNSTP;

- 1 Por suposu:ron porque en.los programas de estudio de la decada de los 90' nunga ha existido Ja concrecion de ellos,
por ejemplo Nuevos programas de estudio S.N.E. 1.982) : '
L

"4
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1.997) pero es incoherente en su articulacién entre-lo manifestd desde la Iey~, su pro‘puesta curricular y

su sistema de evaluacion, partlcularmente en lenguaje. La concepcmn subyacente del lenguaje en la

reforma educativa se caracterlza por seguir:

-Considerando al "Preescolar” como el nivet de aprestamiento (Guidugli & Velasco, _‘i.995

UNSTP) para desarrollar 'supuestas destrezas que permitan la adquisicion de la "lecto - .

escritura”

A la primaria como el nivel-de derecho para acé:eder ala Ie‘ngg’a escrita por asociaciones y
propuestas didacticas conductistas, Guia de lenguaje UNSTP, 1.997 "La palabra escritura
tiene en realidad dos sentidos: el de graficar y el de elaborar textos...reservando la palabra
escritura al graficado”"pp.13 y la de mezclar conductismo con constructivismo (Guia de lecto-.

escritura en aymara y médulos de aprendizaje. UNSTP 1.995)

No tiene identidad pedagdgica, pues mﬁchas de sus propuestas han resultado del plagio
intelectual (Como ejemplo, Guia Didactica Lenguaje Integral UNSTP; 1.995) y la imposiciéh
de propuestas sin referente de ihvestigacién particular sobre nuestra realidad, aun mas en
contextos donde existen lenguas tradicionalmente orales y sin referente historico de tradicion

escrita como las ntestras, tal el caso de la propuesta de Josett Jolibert aplicada en lenguas

originarias.

Pero a esta practica y concepcién se suma otras practicas que empeoran las condiciones para

favorecer la formacién de lectores auténomos y voluntarios, como las observadas en las exposiciones
esporadlcas de Ias bibliotecas escolares (Plan Bolivia lee y escribe; 1.996) para Iuego ser devueltas a ‘

sus cajones por falta de condiciones matenales aproplados Las sesiones de "Iecturas voluntanas" c‘on
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las famosas jornadas de lecturas, forzadas por el control de asistencia de los directores sobre los

maestros, de los maestros sobre los nifios, etc.
La lectura y la escritura bases del curriculum y no sujetos de enseftanza.2

La lectura y la escritura, se carécterizan por ser predominantemente procesos cognitivos, no son
contenidos sujetos de enseﬁénza. Por ser prbcesdé es que no deben ser e‘néasillados en materias
aisladas, menos aun considerarlos procesos separados. Existe ahora investigaciones que demuestran
Iaé conexiones existentes entre la lectura y la escrifura y la ubicacion de ellas en el curriculum (Irwin,

1.995)

Tedricamente han sido concebidas como materias desde 1.920 hasta 1.998 aproximadamente.
En la practica estas materias no han merecido una consideracion importante, didacticamente hablando.
Considerar a la lectura y la escritura como bases del curriculum y no materias implica entre otras

preposiciones desde las teorias psicogéticas y psicolingliisticas:

e Considerar cada materia y unidad didactica como espacios significativos para fomentar la -

lectura ¥ la escritura con significado.

o Estructurar un aula donde se lea y escriba (D. Graves, 1.995) al hablar del aula estructurada
estamos ret" riéndonos no solo al espacm fisico, sino aun mas importante al curriculum

manifiesto como tamblen al oculto. La estructuracion no es reglda sino dinamica y flexible,

2 Esta parte ha sido desarrollada ha partir de la investigacion denominada "La leclura base dei. cbmculum en Ia
educacién boliviana” J, Diaz, 1.997
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normada por su contexto y las intenciones de los involucrados en el proceso.

Tener una visién integral sobre el curricuium "Si, el ienguajev se aprende mejor { mas
facilmente cuando es integral y esta en su contexto natural, la integracion es un principio
fundamental para el desarrdllo lingilistico y del ‘aprendizaje por medio del ienguaje.”

(Goodmah, 1.990 pp.16)

Partir de la consideracion de la lectura, ia escritura y el lenguaje en un proceso didactico de

opcion, posesion y relevaricia.

Los maestros deben con5|derar el uso y. el contexto del ambiente para el desarrollo del

lenguaje escnto en S|tuaC|ones de aprendlzajes de otros tantos contemdos

Considerar en cada areay en si al curriculum con un objetivo dual: La construccion de

conocimientos significativos y el desarrollo de fa lectura, la escrittira y el lenguaje.

Proveer actlividades, aprendizajes que sean: significativos, relevantes, contextualizados en

un ambiente de constante . interaccion y trarisaccion del sujeto con ese objeto de

conocimiento.

Hacer una diferenciacién entre la de ensefianza y el aprendizaje. En el primero, el rol del

docente u otros pares mayores es coadiuvante (Perret—CIermont 1 984), pero la palabra final -

' esta en eI segundo y la de su actor; mediados por el contexto social. Como expllca Kennet W

i

Goodman "Uno puede llevar un caballo a ia aguada pero no puede hacerlo bebe:" los
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maestros pueden conducir a los nifios a la lectoescritura pero no pueden hacerlos leer y

escribir " (Goodman, 1.994 Congreso Mundial de Lectura IRA)

e Considerar a la lectura y la escritura como el manejo y recorrido del todo a las partes, de lo
simple a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido, de lo concreto a lo abstracto: Estaes

-sin duda una visién no asociacionista sino una visién holistica sobre el aprendizaje.

il

Nuestro trabajo de intervencion psicopedagdgica €n el grupo de accion se ha guiado por estos
principios establecidos en conjunto con padres, directivos, nifios y la docente, manteriendo asi un

contrato didactico expiicito (Brousseau & Che'v'allerd)3

Nuestras acciones ha partido de la consideracién de las dimensiones de los sujetos de Ia
comunidad educativa y su articulacion y refacion en la elaboracion de las situaciones de aprendizaje y

el curriculum:

Sobre el nifio:

- Su edad, para‘mantenernos alertas con respecto al concepto ambiguo de madiirez escolar.

" .- Formacién previa, es decir saber si realizaron el nivel inicial (Preescolar) y como esto afecta la -

adquisicién de la lengua escrita.

3 Con respecto al sujeto enseiiado, sujeto ensefiante y saber ensefado, los autores han realizado importantes
contribuciones atraves de la nocio de contrato didactico, para evitar extremismo de mantener a la didactica como la disciplina
- no propia-de un movimiento consiructivisia. '
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- Conocimientos previos sobre fa lengua escrita, antes de su interaccién intencional y escolarizada ha

partir de la investigacion.

- Su condicién social, y saber al iguai que la formacion previa su relacién en la adquisicion y

reconstruccion de ese saber.

Sobre el docente:

- Formacién superior, en cuanto sus conceptualizaciones de este saber, y las formas de articulacion de

ese saber en el aula.

~ Sobre padres:

- Su formacion, saber en que medida los niveles de formacion afectan las interacciones de los nifios con

el sabera.reconstruir.

- Su condicién social, saber en que medida el nivel oportunidades afecta la adquisicion de la lengua

escrita de sus hijos.

En sintesis nuestra propuesta puede resumirse en piantear a la esciritura y la lectura como bases
del curriculum para el nivel inicial y para los primeros grados de la primaria. Esta hipotesis de trabajo,
merece mayores consideraciones y mayor investigacion de tal modo de sugerir su generalizacion en todo

el sistema o solo a nivel de los primeros grados de Ia primaria, como en el caso particular de riuestra

investigacion.
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Con estas premisas nuestro trabajo con respecto al ciirriculum se ha orientado a la creacién de
situaciones de aprendizaje asi como la organizacion de un curriculum donde la lengua escrita sea

presentada y usada:
- Relevantemente: Es decir que tenga significacion para quienes aprenden.

Integralmente:  Quela lengua escrita recorra todo el curriculum, y que sus elementos no sean
desintegrados para ser sujetos aislados de ensefianza. Convertir al lenguaje no en una materia de

ensefianza sino en un instrumento y medio para la construccion de otros tantos contenidos.

Funcionalmente: . Lalengua es presentada en un contexto de uso en situaciones realés no
artificiales, respondiendo a los intereses personales de quienes la usen; en situaciones de comunicacién,

adquisicion de informacion, recreacion y pensamiento por medio de la lectura y la escritura.

.PROPUESTAS PSICOPEDAGOGICAS EN TORNO A LA LENGUA ESCRITA.

La propuesta psicopedagégiba' ha sido el resultado de constantes recreaciones_ de las :

planificaciones de las situaciones de aprendlzaje desarrolladas al principio y durante ia mvestlgamon
Inicialmente fue elaborada en funuon del tiempo en que iba desarrollandose la investigacién. Hablamos
de ella ha partir de principios, pues la educacién como fenémeno histérico ¥ social no se fige por leyes

como las ciencias naturales sino fundamentalmente por principios.

¥

Para lograr el desarrollo de una gran parte de las propuestas se recuperaron las disefiadas por
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el Concilio :de Profesores de Matematicas de los Estados Unidos  las propuestas y expetiencias
psicogenéticas con el lenguaje-escrito en los diferentes péises, prin’cipélménle la experiencia del Grupo
GEEMPA de Brasil (Geempa, 1.988), las dél g'rupo de Girona eri Espaiia (Maruny 1.995) ¥ las de Aha
Teberosky (1 .98-2)‘pionera, en llevar al campo ﬁedagégico y didactico las investigaciones psicogenéticas

sobre la lengua escrita.
LA ORGANIZACION DEL AULA.

A diferencia de la deriominacion "aula 'textuéda" (UNSTP, 13387).que se presenta en Id proplesta
de: la reforma educativa, se adopto el termino “ambientes alfabetizadores y de aprendizaje” (Ferreiro en
Goodman 1.991) Reconociendo asi la potencialidad que puede lograrse ha partir de la estrucluracion
intencionéda del ambiente, como un espaéio dondé se lee; escribe (D. Graves 1.992} y como espacio
de razonamiento logico-matematico.(P.900 Chile 1;995) En esie sentido se elaboraron los sigtiienles

materiales educativos para ias paredes:

A
|

| S

EI calendario™ .

Su objetivo fue el de interactuar con la esciitura y la leclura ha partir del eslablecimiento de

actividades con la lengua escrita en funcion de las fechas de aniversarios, fiestas y cumplearios, ya sea
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para escribir invitaciones, tarjetas, recetas para una comida especial, etc. Tambiéh comprerider los

sistemas de estimacion dei tiempo. Este calendano por su formato nos permite lrabajar con patrones

-----

situaciones cotidianas de vida.

. . T . nv—yy e Q—Y} _._—_‘
‘ R v '
oy
al| (sl | |
Lunes Mo les l Vievaes § Sdlado )

"La semana, las tortas y el tiempo"

Estos materiales tienen la particularidad de introducir a los nifios con conceplos logico

matematicos en situaciones cotidianas de vida asi como g comprension de las partictilatidades del

sistema.de escritura,
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Estos materiales fueron ubicados en una sola pared del salén de clases. St manejo fue iintegral.
El manejo fue desarrollado inicialmente por la docenle posteriormente los riifios asumieron el manejo

{otal de los mismos.

Lunes _ Martes Miércoles | Jueves Viernes

- Ut
_(on. |

RECREO ]

*El horario”

El objetivo de este tablero, fue el de permitir la pianificacion semanal de aclividades entre Ia
docente y los nifios. Esta actividad de planificacion se realizaba el dia viernes para la siguiente semaha,

Su ubicacion fisica estaba en otra pared del salon.

~ Este tablero nos permitio integrar la leclura y 1a escritura con situaciones colidianas y reales como
la planificacion, la estimacion de recursos, etc. Perritiendo el trabajo con aspeclos especificos del

sistema de escritura, como |a ortografia, la gramalica, elc.
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“Los espacios de lectura y escritura”

En las otras paredes se ubicaron espacios especificos, de modo de no convertir el salén en ung
exhibicion de carteles ﬁUincilaﬁos; como lo observado en algunas aulas del programa de transformacion
de la r'eforrﬁé, un pegar sin sentido. En esios espacios se ubicaron textos de diferenles tipos como
poemas, partes de un cuento, adivinanzas, o los textos eiaborados en funcion de fas silugciohes de

aprendizaje como las recelas, las canciones, los anuncios, etc.

Estos espacios de lectura fueron integrados a otros, donde se exigia semianalmenie la produccién
de un texto éspeciﬁco, como los carteles de asignacion. O el lablero de asislencia donde cada hifio
tenla s tarjeta con su nombre escrito en el cual deBian registrar su asislencid semanalmente. Exislian
ofros como el tablero de clases, all los nifios regisiraban diariamente el nimero de clases

correspondiente, agrupando las decenas con otro color.

L4
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LOS MATERIALES.

Algunos de nuestros materiales, no tienen nada de nuevo en su formato, pero si en su manejo.
Ana Maria Kauffman, (1.995) dice al respecto, que no necesitamos crear nuevos materiales sino mas

bien refuncionalizarlos en la medida que puedan recoger los principios tedricos de la propuesta.

Uno de los primeros méten’ales en ser refuncionalizado fue la clasica "lista de material escolar’,
pues en ella ya no figuraban algunos materiales tradicionalmente conocidos por los padres, como la
cartilla de -1ectura, la que fue remplazada por un cuento y un libro sobre un tema especifico, el coriocido
cuademo émpastado por hojas de papel para caﬁa, etc. En términos econodmicos nuestra lista no supero

a las listas tradicionales, sino que muchos materiales fueron remplazados por otros mas funcionales.

Otros materiales educativos fueron realizados en funcion de las situaciones de aprendizaje,
pudiendo validarlos en la medida-en que permiten la integracion de la lengua escrita con las otras areas.
de conocimiento en situacion cotidiana o en situaciones ladicas (de juego). Entre estos materiales

educativos validados se desarroliaron:
* Recetas de cocina, para franeldgrafo.
« Canciones visualizadas a partir de las tradiciones orales.

 Libros predecibles, para observar estrategias lectoras y conocimientos previos.
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e Materiales ludicos, para jugar durante el recreo o en algunas sesiones.
» Creacion de libros por el docente y los nifios para la biblioteca del aula.

A nuestra lista de materiales es necesaric agregar aquellos que tenian un fin lidico o didactico:

. - Letras, nimeros y lapices de diferentes tamafios, colores y materniales.

- Una maquina de escribir, etiquetas en los objetos del salén, asi como en algunos elementos del saldn

de clases como la puerta, las ventanas, etc

- Textos de diferentes tipos y usos, literarios, periodistidos, informativos, instruccionales, etc.

A continuacion queremos detallar algunos principios que consideramos importantes ha paitir de

la investigacion los cuales deben ser considerados para usar textos auténticos sobre "textos" artificiales

comolas cartillas de lectura.

LLOS TEXTOS: .

’

Un texto, es todo portador de escritura en situacién comunicativa, como las revistas, las cartas; -

una receta, una factura efc. Todas poseen escritura pero no es lns{rumental sino que tierie el fin de
comunicar algo Cuando nosotros, leemos un texto nuestro interés y objetlvo es comprenderlo, en otras

palabras ¢qué es lo que quiere decir, cual es e significado de este texto?

Un pr|n0|p|o sobre cualquuer texto ha ser Ie|do es su srtuamon comunlcatlva todo texto esta' .

S _-“.‘ s

‘51empre producxdo para comunlcar algo, los cuentos comunican, las faciuras Y. cartas comumcan Ios

o

3
x

[
AR



afiches, libros, revistas, grafitis en las paredes, etc. Todos comunican algo relevarnite para quien lo

escoge y lee.

Entonces a partlr de ello, nos preguntamos en Ia investigacion ¢ las cart|I|as de Iectura

comunican? Si-es asi; que se quiere comumcar en las camllas de lectura cuando mdlcan "la mona o

O

mimi UOtras can‘.lllas que dlcen mimo lame”, etc. - . C ‘

Otro principio para los textos ha ser Ieldos es la secuenctalldad de sus oraciones y eventos en‘
srtuacron comunlcatlva si comienzan a leer un cuento y se detienen en Ia paglna seis, USIedes apoyados. .
enla secuencualldad delas. oracmnes pérrafos eventos, conomm;entos previos, podran predecnr lo que" .

continua, esta sﬁuacnon pudo constatarse anteriormente en el reglstro de lectura de una nifia sobre el\

cuento "Julleta y su caja de colores"”

-

El proceso Iector hace gran usodela secuencnalldad y comUnlcaCIon de Ios textos como tamblén L

.

de las expenenmas y conoc;mnenios prewos que-aporta el lector, . - - o g g

i

Refi nendose a estos textos como matenales para alfabehzar Ferreiro, manlﬁesta "Ha Ilegado el )

momento para desmitifi cartal tipo de matenales que no solo no son necesanos sino que son a menudo '

conlraproducentes Para alfabetlzar hay que tener acceso a la lengua escrita (Tal como. para aprender

a hablar hay que tener acceso a Ia lengua oral) y es eso lo que esta ausente en las famosas cartillas ¢ o.

manuales para ‘aprender a Ieel" pp 48 (1.993)

' LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE:
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Las situaciones de aprendizaje se organlzaron en funcmn de tres principids que gl.naron eI ‘lrabajo

educatlvo (Pontecorvo & Zucchermagllo en Goodman 1. 991)

v

.- Elandlisis previoy continuo de la lengua escrita.

- o La consideracién de los nlveleq _de conceptualizacion de Ios niNos de modo de crear .

. sﬂuacuones que io Ileven al "borde crec1ente" (Bruner 1. 986) sobre su competenma
) ;.}Q., " 7. . e Lared de interacciones sociales que se pueden desarrollar en contexto escolar....

Una metodologia quie permitié recoger estos principios fue la pedagogia de proyecios (Jolibert,”

1.995) no se considero el elaborar médulos, pues observando y anal:zando los méduios de Ia reforma

: ... educativa asi como st aphcacnon se observo qUe daban cablda al "I:bre albedrlo"; relatlwzaban Ios

contenidos, erar pobres en cuanto a contenidos, competencnas y se fragmentaban en procesos no

' funmonales duphcando el trabajo del docente melevantemente.

i

Las snuacnones de aprendlzaje se despiegaron ha pamr de los proyectos de auila, algunos fueron

propuestos por la docente otros fueron propuestos por Ios nifios, desarrollando vanos y tno en pamcular

que tuvimos la oportumdad de acompanar - _ ., CR

'El proyecto "Cacinando en el aula”

e
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y aquellas que como docentes creiamos convenientes introducir en términos de conocimientos basicos

sobre el lenguaje y las otras areas de conocimiento, o SR

4

El disefic del proyecto S|gmo el modelo sugendo por Condemarln y Galdames (. 995) Se

proyectaron objetlvos responsables y las tareas pertinentes. Entre las actlwdades se realizaroni la

seleccuon de las recetas que mcluuna el programa de cocina, los nifios escnbieron Ias recetas

-~

- seleccwnaron canc10nes para acompanar la preparacion de Ias mismas; los docentes las \nsuallzaron ‘

escnblendolas en formatos grandes buscaron informacién con respecto a las propledades nutntwas de

Ta d

Ias frutas en los libros, conversaron sobre Ia ubicacion geograf ca de su produccrén TR *‘

Ella preparacnon se ayudoa mteractdar con conOC|m|entos souaIes Ioglco matematlcos y f|5|cos

L (Kaman 1.982) Los nifnos prepararon listas de compras, reahzaron cuantifi cacmnes en lérm:nos de L ~

_costos, orgamzaron grupos de compra, etc. También pudteron {ener contac{o con conomm:entos

: tecnologlcos a través del uso de maguinas, como la I|CUadora etc. -

v

Durante su desarrollo se observo la |mportan0|a de mantener la dlferen<:|a y conS|deraC|0nes
' respectlvas sobre el aprendizaje, la ensefianza y las achwdades para no caer en un actnvnsmo qUe hos

: conduzca ala conclusmn de que estamos perdiendo ei tlempo en "ac{mdades lrrelevantes" o creer

i |Iusonamente que a un numero determinado de actividades se produce un numero de aprendlzajes

Considerar cuales son’las expectativas de los nifios con respecto a este proyecto y cuales son Ias

expectatnvas de nosotros como docentes. ) g T "f ‘

Otras modahdades adoptadas en el {rabajo educatlvo estuvneron guiadas en la confonnacnon de ..

L :grupos de trabajo entre Ios nifios. A diferencia de ios grupos de nlvel de aprendizaje de Ia reforma

(I
educatlva nuestros grupos de trabajo se organizaron en func|on de {os niveles de concepfuahzac:lon de e

El .
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los nifios. Agrupamos en algunas ocasiones a hifios de SImllares conceptuallzacuones y en otros casos.

: de diferentes niveles de conceptuahzacmn ‘con el objetivo de ennquecer las redes de mteracclon soual

y Ia interaccién con el objeto de conocimiento por rriedio del contacto con escrituras de siis companeros

simétricos o asimétricos (Pontecorvo 1.986)

Otras sﬂuacwnes no fueron dadas en el nlvel de mteraccmnes sino en el contacto con matenales

a partir de elia los nlnos realizaron lnterrogaclones (o} produccmnes escntas R T .

PRINCIPIOS DE PARTICIPACION Y COMUNICACION ENTRE

PADRES Y DOCENTES EN LA PROPUESTA PSICOPEDAGOGICA.' .

Reconocnendo como fundamental el rol y parhcupamon de los padres con respecto ala propuesta

tanto para posublhtarla como: para obstaculizarla. Con5|derando qie se estaba adoptando un enfoque
-diferente al tradicional para abordar la adqwsnmon de la lengua escrita, las resptiestas de Ios padres

serian diversas, mas aun cuando se confundia. nuestra propuesta con la propuesta de Ia reforma G

r

educatlva

" CON RESPECTO A PADRES.

" Apoyados en Ias observaciones de las escuelas de transformamon de la reforma educailva, y

S

donde se observaba resnstencna a la modalidad de alfabehzacuon que estaba mtrodUcuandose '

comprendimos y aceptamos parcnalmente sus denuncnas y resistencia que pueden ser explicables en o

fas 5|gwentes conmderacrones
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Antes sus nifios, aprendian a "leer y escribir” en un periodo de seis a
10 meses minimo, conocian de manera empirica la forma de apoyar esie
"aprendizaje"; podian sugerir-algunas intervenciones y lareas complementarias,
los resultados les eran objetivos, incluso algunos podian sugerir el tipo "libros de
lectura" y tareas ha desarrollar, '

Ahora les decian que sus nifios, aprenderdn en un promedio de 3 afios; no
saben como apoyar a sus hijos. El avance es tan subjetivo para ellos y desconocen

las nuevas modalidades que han adoptado las tareas complementarias, asi como
el modo de ayudarles.

Entonces es normal el rechazo, ante tanto discurso sin un observable objetivo en sus hifios. A
diferencia, conociendo los fundamentos y los resultados en los que se furidamentaba nuestra proptiests,

asumimos la tarea de establecer niveles de comunicacion y formas de participacion para padres.

NIVELES DE COMUNICACION: Se establecié un dia para la atencion a padres por parte

_ de docentes, con el objeﬁvo de mantenerios informados de los avances que realizaban sus hijos,
los matéﬁales requeridos, las tareas complemeh{arias para fa casa, asi como Ia forma' aé
colaborai"eni las mismas. Se establecié la norma en un principio de tener dos reuniones dé
padres por trimestre de modo de crear una cultura al respecto, asi mismo hos facilito la libreta

personal que poseia el colegio para mantener la comunicacion entre los padres y ia esctiela.

NIVELES DE PARTICIPACION, Se establecieron bactividades con la participacion de los

padres, como las ferias, la lectura de cuentos y periédicos, también se invito ciando era posible

para los padres acompariar a los nifios en un dia de clases. : p I

Con el establecimiento de estos niveles de comunicacion y participacion, nuestros problemas a
la resistencia de esta modalidad de alfabetizacién, no estaban resueltos. Esta resistencia se preducia’ .-

_ en dos factores: El primero referido a la comparacion constante de nuestra propuesta con la bropuesta
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‘de fa reforma educativa, |nd|cando que eranlas mismas y jporla cual SUS ninos no aprendenan a Ieer y
escnblr La segunda refenda al avance de sus hijos con respecto alo poco objetlvo para los padres en

las producmones escritas (sUs escnturas) de sus huos asi como en la mterrogamon de Ios textos (sus

Iecturas)

Aparentemente nosotros estabamos en lguales condiciones con Ia reforma educativa, porque no
dabamos la tarea acostumbrada para el cuaderno empastado tampoco teniamos una cartilla de lectura,
nuestros nifios no “escribian bien" 1a famosas escnturas amo a mi papé que exigian los padres valos:

cuales estaban acostumbrados a observar, por la experiencia en sus anteriores hijos.

Nosotros sabiamos, que aunque nuestros nifios no producian escrituras, como las tradicionales
eX|g|das mama amasa la masa, sablamos que ellos escribian en funcion de sus conceptuallzacmnes

e hlpote5|s, entonces estaban en bUen camino para: nosot'ros, y esto lo sabiamos ha partir de ias

entrevistas y muestras de escritura que se recogiarn y analizaban. Siendo que se conocia esta fuentede =~

seguridad con reshec{o a sus hijos, entonces se decid‘ié compértiﬂa en tna modalidad diferente al marco
investigativo. Para afrontar. esta problematlca se realizaron Talleres de Capacitacién para Padres
Realrzamos tres talleres en total sobre aspectos refendos a las modalidades de apovar a sUs hijos ha_-
partir de este enfoque, que y como leer cuentos, como trabajar matematicas en situaciones comunes '
de la casa, que matenales utllrzar etc. El primero se convirtié en uno de Ios fundamentales reahzado

a medrados del mes de mayo en un penodo de tres horas un fin de semana.

En este taller, se compamo muestras de escntura tomadas en el inicio de clases (Marzo) y

‘confrontarlas con las muestras tomadas en el mes de mayo se |nV|to a Ios padres & real:zar una -

comparacron de las muestras escnturas El avance, entonces era ewdente aunque ambas muestras e

en la mayoria de los nifios todavia no eran escnturas convenmonales Postenormente se expllco de

L
3
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forma sencilla como los nifios "aprendian a leer y escribir" en esta propuesta y como la escritura y la

lectura evolucionaban. En términos practicos, compartimos psicogénesis sobre la lengua escrita en un

"lenguaje"dominguero" para padres.

Otra actividad que perm'rti'é ganar la goﬁﬁanza definitiva c!e los padres con respecto a la
propuésta, fue realizada a partir de la invitacién de algunos nifios de la clase que poseian en ese
momento diferentes conceptualizaciones sobre la escritra. A este grupo, los padres i_eé dictaron
palabras y oraciones, y Iuégo invitarlos a salir del salon de clases, para luego exponer estas muestras
de es’éritura al conjunto de padres. Con esta actividad se demostré que los nifios avanzah segun su
fitmo de aprendizaje, su forma paﬁj{cular de cohcéptualizar, pero que todosl estaban en momentos

proximos de apropiacion de la escritura.

CON RESPECTO A DOCENTES:

Antes, tenian una forma "segura" aungue tradicional de alfabetizar d siis alumnos,
planificaban y cumplian las exigencias de su planificacion y las exigencias de sus
autoridades, los padres y sus propios alumnos. los esiudiantes logran "alfabetizarce" en
un 50% aproximadamente en primeio de primaria y un 50 % terind este proceso en
segundo de primaria. (modalidades del anterior sistema antes de la reforma educativa)

Ahoran, desconocen y tienen inseguridad sobre la nueva modalidad exigida para -
la alfabetizacion de los nifios, se les exige una planificacion por proyectos educativos
institucionales, proyectos de aula, rincones de aprendizaje; grupos de nivel; evaluacié
individualizada por carpetas, avance modular, etc, elc. Ahora le cuesta cumplir las
exigencias de sus autoridades, pues estas se han duplicado v en la funcionalidad rio son
integrales sino cada una actia. independientemente, padres; directivos, asesores
pedagdgicos, las direcciones departamentales, las Juntas escolares, incluso el SIMECAL
(Sistema de Medicion y Fvaluacion de la Calidad de la Educacién'] .998)

En este marco ¢ es normal el rechazo ai cambio? Por supuesto, se rechaza el cambio, por que
) Py ' a Lo, .
es desconocido, y porque no se ha tenido el cuidado de establecer acciones de comunicacion sencillas, -

practicas y didacticas sobre Io que se plantea y pretende en esto‘que parece nuevo.
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A partir de las inve’sti'gaciones y exp'eriencia's psicogenéiicas y st relacién con la fbrmécién ‘
docente (Ferreiro, 1.992) se sabia por demas que los docentes, mas que parte del problema son parte

de la solucién en procesos de transformaclon educativa.

Considerando su rol de transformador o repetidor del sistema, el docente que conocimos ha partir

de la psicogénesis en la investigacion se ve enfrentado a dos situaciones particulares sobre st accion:

Primero el temor, por desconocimiento y falta de confianza sobre lo nuevo, en nuestro caso el
enfoque psicogenético. Al contrario del docente que nos muestra la reforma educativa, un docente

ignorante, poco profesional, al cual se debe capacitar.

Sabemos ahora que los docentes rechazan lo nuevo por muchos factores, pero uno en particular
Yy que no esta referido a su capacidad profesmnal smo a Ia confianza sobre una teoria particular que no
ha expenmentado y sobre la cual no tiene confianza. La profesmna!ldad mas bien esta presente enel

docente, pues esta preocupado de poder satisfacer tanto nece5|dades de sus alumnos como

expeciatlvas de padres y autoridades.-

Segundo, sobre eI como _empezar, y este cémo empezar no puede ser satisfecho en {alleres
. conferencias o semlnanos de "capac&tamon" pues esta modahdades excluyen la particuiaridad del
docente que lntenta transformar su practica, la cultura quie se. genera en la escuela y en cada aula (E:
Rockwell, 1.985) Las mvestlgacmnes etnograficas sobre la educacion; nos han dado ha conocer esta -
parhculandades que mas alla de Ia simples teorias reproducmomstas sobre {a escuela (Ma Luna 1 997)

eXIste toda una dindmica en sit construcmon ademas se ha demostrado que si se quiere recrear esta

'cultura partlcular de la escuela, es necesario convertlrse en parte de ella de modo de no ser una'

. - 2
propuesta de imposicién. . : . f

7
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Para pbder lograr esta recreacion de la cultura y pedagogia escolar, en la propuesta, se opfo por

otra modalidad; la del acompafiamiento. Esta modalidad nos pefmiti() interactuar entre nifios, docente,

badres, autoridades e investigador.

El acompariamiento puede describirse: como las lineas de formacion permanente y actualizacion

docente, por inversa a capacitacién que desconocen ia profesionalidad del docente. Estas lineas en el

caso parlicular; estuvieron integradas por reuniones de discusion, planificacién, elaboracién de

materiales; sesiones de intervencion por el mvestlgador bajo SUperwsmn y observacnon dela docente y
sesiones de intervencion de la docente bajo super\nsmn del |nvest|gador Reunlones informales durante
el recreo y al finalizar las clases, para compartir dudas, comentarios, reflexiones sobre lo observado en

la clase. Intercambio de dudas y respuestas ha partir de la iectura de textos.

Tercero, sobre el conocimiento de lo que se enseéfia, para poder transformar la acién en el aula
y la recreacién del rol docente, este; debe conocer ha profundidad el conocimiento que ensefa. Pero
este problema no-refiere solo al docente sino que se entrafia en las instituciones superiores de formacién

docente, pues en estos espacios tampoco se profundiza los contenidos que se imparte a los futtiros

docentes.

i

Por ultimo es imporlante volver ha enfatizar algunas declaraciones psicogenéticas sobre la -

docencia que se han recogldo de la investigacion y la experiencia en otros paises y hapartir de la nuestra
propia. Parala recreamon del rol docente no basta con talleres y seminarios, pues solo son espacios

de informacion y no de transformacion.

Es necesario que la transformaciones educativas en torno al docente prevean modalidades de '

. acompafiamiento, para no hacer dificil su transformacién. Y esta, se considera como una de las
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hipétesis mas fundamentaies la cual merece mayor investigacion, las investigaciones psicogenéticas
han dado ha conocer mformacnon general y parcial al respecto, indicando que los docentes atravnesan
por las mismas perturbaciones, confrontaciones, conflictos al igual que fos nifios cuando intentan

reconstruir su saber y su rol.

Un nifio tiene en la escuela y el aula a sus comparieros y su docente para acompaiiarlo en st
apropiacion y aprendizaje. El docente no tiene s nadie, sus autoridades son niveles de supervisién, de

observacion, jamas han sido niveles de acompaiamiento para aprender.
Capitulo 5.- Lo medible y evaluable, 1a evaluacién de la lengua escrita. oA

"El exdmen no es mas que el bautismo burocrdtico del
saber, el reconocimiento oficial de la transubstanciaciéii

del saber profaio en saber sagrado".

K. Marx, (Bordiue & Paserosons, 1.995) ,
EVALUACION Y PODER DE CONTROL CIENTIFICO.

El avance de la discusion sobre la teoria ¥ la prayeccién del curriculum en estos Gitimos veinte -
-afos es notable (Barriga, 1.986) pero una de sus dimensiones no ha tenido la misma particularidad, La _

evaluacmn es aquella dlmensmn que ha no ha sufrido grandes transformaciones y su concrecmn de

v

e ran sfe FRasiaR en |a.|engua escnta ha sido infima.
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En este capitulo refiere los términos generales que se adoptaron para la evaluacion de la lengua
escrita en la propuesta. Nuestra posicion al respecto se diferencia, primero ha partir del enfoque en que
se sustenta y segundo por rechazo a la dominacién social y pedagogica que se ha ejercido en una

evaluacion del castigo, del error, del poder de la evaluacién conductista.

A la hora de evaluar, en la propuesta se plantearon las siguientes interrogaciones con respecto a la

evaluacion tradicional

¢La metodologia adoptada, el sistema disefiado, nos permite conocer el avance y competencia del lector

sobre el proceso o sobre el contendido que espero?

¢Cual es la informacion que ofrecen los resultados después de la evaluacion?
¢(En que medida mejoran la practica docente?

¢ Como concibe este sistema de evaluacion al alumno?

Partiendo del planteamiento de estas interrogantes, se realizo una intensa busqueda, para
entender la naturaleza de esta practica, tan poco democratica, pedagdgica e indtil en la escuela, con

respecto al lenguaje escrito.

La evaluacion que se concreta en los examenes, ha respondido como dice M. Foucault (1.977)
en el espacio para invertir las relaciones de saber y las relaciones de poder, entonces partiendo de la
evaluacion y los examenes se presentan como si fueran relaciones de saber a las que son

fundamentalmente relaciones de poder.
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Esta inversion, no fue una practica antigua hiétéricame‘nte sino que ha sido uno de los resultados
de una politica econémica neoliberal. Se sabe Ha partir de Durkheim (1.982) que esta ‘modalidad de
examen ingreso al Sisteﬁa educativo a par'tir de la Universidad medieval. Pero la ;:onnotacién mas
peligro_sa sobre la educacién y paniculérmente sobre el lenguaje en Ié evaluacion esta referidé ala
aprobacién y promocion. En sus origenes los examenes no tenian el objetivo de aprqbar o desaprobar
(Comenio, 1.657).sino que estaban referidos a una d_imensiéh de la metodologia, consideréndola como
un momento que ayudaria al estudiante ha aprender aquello-que el método habia presentado. La
practica' tradicional y neoliberal de la evaluécién y los examenes se instauro definitivamente en la

Ty

educacion en el siglo XIX.

Es una practica nealiberal, pués su utilizacion original s.e desvirtio para Iigaria é otras
dimensiones como la acreditacién y ala otorgacion de concesiones econdmicas. (A Diaz , 1. 992) donde
se gesta el lema de "hacer mas cori menos", aSI como Ia calidad educatlva con matlces como la
objetividad, valldez y conf ab|I|dad Es decir un problema social por medlo dela evaluacmn paso a ser
un problema de orden tecnico, con un matiz de cientifi C|dad por medio de pruebas standars reactivos,
aplicacion de pruebas objetivas, etc. La somedad de este tlempo comparo la produccmn economlca y
material con Ia produccion lntelectual, sienla primera se invertia un monto economico determinado y se
obtema un producto determinado, entonces habria que crearse un sistema de evaluacion que permltlera

el mismo proceso en la educacion, debrdo asu ‘costo de inversion.

En este contexto neoliberal sobre la educacion sucedido a principios de este siglo, el termino

evaluacion actualmente utlllzado a segwdo tres momentos en Ia historia de la pedagogla (Diaz, 1.992)

-

En un primer momento la evolucvon sobre el termlno examen como controf cientifico, en este S|glo se

; ey.termmo pasando a un segundo momento con el termino tests En la tradicion de los

tests eI problema de Ia educaCIon como uno de los espamos de lanJStICIa social se redujo a un problema
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ha partir de los tests a una dimension bioldgica, apoyandose en las pruebas de inteligéncia bajo el

_concepto de coeficiente intelectual (Binet, 1905)

En la década de los afos veinté tanto en Es.t.ados Unidos como en Europa se produjo una marea
cientificista que abogaba por el uso de los tests como lnstrumentos conf ables para la educamon .es asi
que por mucho tiempo en Bohvua en el caso de la evaluacnon de las condlcrones que supuestamente
hanan favorable la adquisicion de Ia "lecto-escritura” se usaria y aun actualmente en algunos espacios

fodavia es utili.‘zado, la clasica prueba de madurez de Lorenzo Filho.

Un tercer momento se produjo afines de los aﬁ()s setenta, que condu‘cié al abandono de la
nocion de tests al termino evaluacion pbr la supuesta connotacién académica (Diaz, 1.992) Y es
precisamente en el seno de la evaluacion donde se gesta el concepto de "error’” como uno de los
observables en la evaluacion. La caracterlzamon de la evaluacion trad|0|onal sobre la Iengua escnta
pueden englobarse en las siguientes COnsidéraciOnes recogidas y observadas en las practicas de ia

docente del grupo de observacion durante la investigacion:

- La pronunciacién con expresién es un criterio de evaluacion.
- La velecidad y'numero de palabras alcanzadas en la lectura en voz alta es otro criterio.

- Un tercer y ultimo criterio es la comprensmn que el lector demuestre sobre el texto asignado,

generalmente se espera que el lector exprese aquel "Gnico significado” que espera el maestro desde

el texto abordado.

- Los " errores ortograf cos" y lectores son conSIderados como negativos, "plagas" que se deben
erradlcar por el realce visual de.un circulo rojo al rededor de aquel "funesto error” ortografico. La copla

. -‘sewll de [aﬁpalabra produmda erroneamente cuantas veces se manifieste, es uina metodologla de

"correccmn
% N

i




- "Para los errores en lectura”, existe la melodologia de releer una y otra vez bajo la exigencid de emitir

aquel @inico significado.

Estas practicas desconocen que muichos de esios "errores” son la génesis de toda una

construccion cognitiva, son errores constructivos. (Kaufman, 1.985)
LLOS ERRORES CONSTRUCTIVOS.

Las evaluaciones tradicionales siembre han hecho énfasis en los productos alcanza;dos enel
contemdo presentado (ensenado) muy escasamente en el proceso en el cual es conslruido, eri la
- historia que generd aquel error. Considerando la nociohi de evaiuacién como control cientificista; lag
practicas en la escuelsa pentran sU accién en la coireccior de esos errores, " .. todos los evrr‘ores se
corrigen y det mismo modo, comparandoios con Io"IqUe haria uri adulto en igual situacion.” (Kaufman,

1989)

A diferencia de estas praclicas en una perspectiva psicogenética, se ha construido la riocitri de
errores constructivos, los cuales se conceptuallzan como " er'rorés sistematicos, que aparecen e todos
los fiifios er determmado mornento y qUe dan cuentan de procesos de constriccién subyacentes

(Kaufman en Merega, 1992) Cuando Ios nifios prodilcen este tipo de escrituras: -

‘L‘uciana,‘S afios .
Poio

Pa to
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Gustavo 5 afios -
6us O

Gu sa no

|

Son realizadas como indica Ana Maria Kaufman (1.992) ho por distraccion sino por tonviccion. .
Este tipo de escrituras con la presencta de “errores” que se reiteran en delerminados momentos, son
errores sisteméticos, pues en este momento evolutivo de la escritura estos dos hifios consideran que
cada letra escrita representa una silaba eimitida o_ralmente. Esta forma de conceptualizar en Uh momento
'la escrilura, esla présentg en todos los nifios, independientemente de su cullijra, su condicion sbcial

incluso su lengua, jos cuales han sido ampliamente validados en varias lenguas maternas por Emilia

Ferreiro (1.989, 1.998) ' : o -

[

Para comprender aun mas la nocion de error constructivo, queremos presentar una muestra de

escritura.

Silvia, 5 afios 5-l11-08 | Silvia, 5 afios 10-11l-98

LUV Vv
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ot

misma escritura. En una concepcion tradicional, la cofreccién por parte de fa docente estaria
acompaiiada de una reiteracion de que "con los numeros no se escribe” aun clando hiosolros hemos
observado yconstatado en varias situaciones de alila, donde las docentes piden a los nifios, "leer due

numero es".

superponiendo al "errot” |4 lelra "correcta®

Para poder indagar cuai fue la hlstorla que produce esle error aparéniente en determinado
momento, la hifia fue entrevustada utilizando Ia segUnda situacioh, utilizada en ld primera etapa de
evaluacion de la investigacion, la cual consistid en presenlar a la nifia una serie de numeros y letras de

distintos tamafios y colores, los cuales se encontraban fnezc|ados

Cuando se pidié a la nifia, que clasificara en un iado nimeros y en olro letras, Ia clasificacior fue

realizada en un 95% excepto por uh numero que fue Ublcado en el figar de Ias Ie{ras el humero dos,

cuando se pIdIO que explicara esta clasificacion ella respondlo quie esta era una lelra ¥ que con ella se

escribia su nombre, en ese momeénto por la snmllltud visual del numero "2“ y la letra "S" ho podamos

negar Ia conceptuallzacmn que elia {ema al.respecto, posteriormente en un comtaclo interactivg ton

. ambos sistemas (numérico y escrlto) ella misma realiza |a correccion.

En este contexto la correccion se realizara inmedialamente con un lapiz o boligrafo rojo,

Silvia 5 afios Abril 98

g\ / 13 :
\ // , / .
B .,-:"2 / :'/ ,‘ Y

Silviay 5 afios Mayo 98 N

Jisiny
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Muchas de estas situaciones se producen en el proceso de la alfabetizacién tanto de nifios como
de adultos, pero la escuelé tradicionalmente apoyada en la psicologia conductual ha clasificado estos
érrores mho altéraciones del lenguaje escrito, clasificandolos en dislexias (lectura) disgrafias (escritura),
disortografias, etc. Péra los cuales también .se han ciiseﬁado ha partir de esta linea, las mentadas
situaciones de Iectura‘remedial, tratamiento psicopedagégico, terapias fonoldgicas, nociones propias del
campo medico para un "enfermo” y ni no de un campo pedagégico, sobre un sujeto cognoscen’;e. Al

respecto sobre estas practicas Emilia Ferreiro indica:

"Son los adultos quienes han dificultado el proceso, imaginando sectiencias
Idealizadas de progresion acumulativa, estimulando modos idealizados de habld
que estarian ligados a la escritura... Todo eso ha levado ha hacer al proceso mdas
dificil de lo que deberta ser, a producir fracasos escolares innecesarios, a
estigmatizar a una gran parte de la poblacién, y a convertir la experiencia de
alfabetizacion en una experiencia literalmente traumdtica para muchos nifios. "
(I'erreiro, 1.993 pp. 39)

Existen ofras técnicas, que aunque antiguas y consideradas como poco objetivas por fa ciencia

positivista, nos proveen informacién del manejo del proceso por el lector y escritor:
e La observacion (M. Clay, Lecturay Vida 1.994)
» Los miscues o desaciertos en lectura oral (Goodman & Osuna, 1.994) .

e El manejo de los niveles y datos metalingiiisticos (Jolibert, 1.992)

_Enla éxperienpia psicopedagdgica desarrollada, podemos en forma general y concreta indicar

A F R A T, - : er . f » -
dlgunas; eccioties que guiaron la evaluacion en el grupo de accion con la cual encarar una modalidad
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diferente de alfabetizacion.

La primera, que constituye parte de la ihvestigacién fue la realizada a inicios de la g’esﬁén como
evaluacion diagnostica, la cual permltto la organizacion del curriculum base yla forma de encararia con
el grupo en funmon de sus niveles. Se reallzaron comparaciones de producciones escritas en diferentes

momentos del afio, ias cuales fueron evaluadas tanto por Ia docente como por los nifios.

Se procedié a evai'uar las conceptualizaciones que los nifios estaban desarrollando sobre las
reIaC|ones particulares de orgamzamon del S|stema de escritura, por medio de escnturas intencionadas
por la docente de modo de desarrollar sﬁuaczones de aprendlzaje donde se apoye no solo la
apropiacion de la lengua escrita sino también de las -propiedades y relacioneg.z-de nuestro sistema

alfabético de escritura.

Podemos "negociar” la evaluacion, flexibilizar el curriculum, pero al final todo vuelve al principio

cuando el sistema educativo boliv’ianoies restrictivo poco flexible ¥ dinamico, especificamente el nuevo
sistema d'e‘evaluacién' para el programa de mejoramiento (SNE, 1.995) de la reforma educ "tiv'a

eX|g|endo al docente la asignacion de un puntage x a cada lector y escritor; mas alla de indicar que un

lector es de promedio 36 o un escritor es de 40, este dato no aporta hada para mejorar la situacion del -

aula y él mismo sujeto de aprendizaje.
e
Un problema que se enfrento en la experiencia fue la referida a la cuantificacién numérica que

debe asignarse a cada nific para ser aprobado y promovido al nivel inmediato superior. Como se

observara en los restltados de Ia investigacion, dos niﬁos no producian lecturas y-escrituras

B nlvel ‘debian,ser aplazados

a. el S|stema wgente de evaluacwn estos nifios no habién logrado los ObjetIVOS del



i21

Para la docente como para Ia investigacién, sabiamos que ellos estan en un "buen camino”

aunque necesitarian un poco mas de tiempo para alcanzar estos objetivos.

Para continuar eéte proceso en iés dos nifios, se procedié a conversar con autoridades deli
colegio y firmar un convenio de responsabllldades entre padres y directivos, para que los nifios sean
promovidos al nivel inmediato superior bajo la condicién de que la docente que habia acompanado este
proceso contlnuara la tarea en el nivel S|gwente los padres por su parte asumieron la responsablhdad
de insciibirlos en el mismo establecimiento 'y no cambiarlos a otro. Esta solucién practica y coherente
pedagdgicamente no se produce en las instituciones educativas fiscales; en una mayoria los nifios que

fracasan son cambiados a otras escuelas o a otros paralelos del establecimiento.
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S TERCERA PARTE:

Resultados de Ia investigacion

Los resultados de la investigacion han sido agrupados en funcion dé los cuafro niveles de
conceptuahzacron desarrollados en el marco conceptual que sustenta la propuesta Niveles Pre - Silabico,

Silabico, Pre - Alfabetlco yAIfabetlco

Los datos y resultados que sepresentan fueron tomados ha partir del anaiisis de ias muestras
de escritura y situaciones de lectura en cuatro etapas trimestrales de evaluacion durante Ia gestion 1.998;
esta base datos esta compuesta por un cuerpo de mas de 300 muestras de escritura en el grupo

expenmental y controt.
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1ra. Etapa: 15 al 30 de marzo

El objetivo de la primera etapa, fue la de conocer los conocimientos previos y los niveles de
conceptualizacion sobre la fengua escrita con la que los nifios arriban a su escolaridad. Ademas de los
resultados agrupados en funcion de los niveles se presentan los resultados de las tres pruebas de

entrada, aplicadas tanto al grupo experimental como al grupe control.

CRITERIOS Si-Exp | Si-Cont No-Exp | No-Cont | Tot.Exp | Tot.Cont
Manejo del fibro 19 18 1 3 20 21
Orientacién {zquierda — Derecha 19 17 1 4 20 21
Orientacién Arriba - Abajo 18 20 2 1 20 21
CRITERIOS Si-Exp | Si-Cont | No-Exp | No-Cont | Tt.Exp | Tt Cont
Diferenciacion Letra - Numero 18 21 2 -- 20 21
“Conocimiento de letras 20 21 - - 20 21
Conocimiento de palabras 4 8 16 3- | 20 21
FICHAS APLICADAS | Si-Bxp | Si-Cont | No-Exp | No-Cont{ ToFxp | - To.Cont
PA 3 2 17 19 20 21
MAMA - 20 21 - - 20 21
BOLIVIA 20 21 - - 20 21
R i 2 19 | i8 20 2
74 1 1 20 21 20 21
ala (Carta) 20 21 -- - 20 21
9 - . -- 19 21 20 21
Galletas (Carta) 20 21 - - 20 21 -
R ), 20 2| - - 20 21
Q) 1 - 19 | 2 20 21
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Pre- Alfabético

Grupo : Pre- Silabico Silabico Alfabético Total
Experimental 16 4 -- -- 20
Control 15 6 - - 21
2da. Etapa: Mayo de 1.998
Grupo : Pre- Silabico Silabico Pre-Alfabético Alfabético Total
Experimental 10 3 3 4 20
Control 9 5 5 2 21
3ra. Etapa: Agosto de 1.998
. Grupo: Pre-Silab Silabico Pre-Alfa Alfabético Total
Experimental 4 3 4 "9 20
Control 2 5 2. 12 21
4ta. Etapa: Noviembre de 1.998
Grupo : Pre- Sildbico Silabico Pre- Aifabético - Alfabético Total
Experimental -- -- 2 18 20
Control, - 2 4 15 21




INTERPRETACION CUALITATIVA DE LOS RESULTADOS.

ira. Etapa. 15 al 30 de marzo: En esta etapa las diferencias cualitativas en amboé‘gru’pos no
eran tan significativas, pues si bien en el nivel pre — silabico existia la diferencia de 1 por sobre el grupo

control, en el nivel silabico la diferencia era de 2 por sobre el grupo experimental.

‘Lo significativo de esta ptrimera etapa era la comprobacion de que ambos grupos ingresaban a
su alfabetizacién escolarizada con muchas conceptualizaciones propias y particulares sobre la escritiira
y la lectura (Observese los resultados en la pagina 92) Ningun nifio o nifia ingresaba a la escuela como

una tabula rasa, predispuesta a recibir pasivamente y externamente el proceso de alfabetizacion. -

Estas pre-conceptualizaciones’ a la alfabetizacion escolarizada se converliran en bases tan
-~ significativas en la alafabetizacion escolar como se observo en los resultados encontrados en la segunda

etapa, dos‘fneses y medio despues de la primera etapa.

2da. Etapa durante el mes de mayo: En esta.etapa las diferencias si son significativas entre
ambos grupos, estas diferencias tienen su sig‘ni‘ﬁcacié'h no en aspecios cuantitativds solémente sino
cualitativamente es decir en las fonnas de produccion de textos mlentras que en el grupo de accion los
nifios aifabetizados y los no convencionales producian textos S|gn|f|cat|vos los otros solo podian hacerio
a nivel instrumental. Tamb|en se puede indicar que para este. mes 4 nifios se habian alfabei_izado en el

grupo experimental:




Adilzon 5 afios

‘ L{/ P 5 1o

Veronica 5 afios

o limopi

1,

: }}\W@ﬁ

Mauricio 6 afios

lessica 6 afios
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En el grupo control 2 hifios habian logrado aifabetizarce pero ho en &l setido conveiiciofial

lvan 6 afios

Jhotn 6 afios

Las diferencias objetivas entonces no solo estari en- terminos del hitimero y hempo de hifios
alfabetizados sino fundamentalmente en Ias capacldades desarrolladas de producir e interpretar textos,

en el grupo experimental eran mas- S|gn|f|cal|vos en el grupo conirol necesutaban apoyarse en un

repertorio hmltado partlendo de la combunacnon de ias letras y palabras aprendidas, esla dlferenma sera

ratificada mas adelante.

3ra. y 4ta Etapa: En estas dos ultimas elapas de Ia evaluacion de los resullados alcanzados eri
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fundamental radicaba en las capacidades de interprelacién y produccion de textos, asi como er la

conceplualizacion de la alfabetizacion qlie se tenia en ambos grupos ha paitir de los docentes que

_conducian cada grupo.

En el grupo control se concebla y praclicaba la alrabelrzamon como la adquisicion de una
metodologia de codificacion y decodificacion, con\nrhendo a la escrilura y la lectura en cohochenios
instrumentales. Entonces es evidenie que lanto los 15 nifios del nivel alfabetizado y los 2 nifios del nivel
pre- alfabeﬂco de la 4ta. Etapa de evaluacion estaban affabetizados (Pag 94)pues podian producir e

mterpretar oraciones como: el sapo salta, la jarra de JUgo etc.

Cuando se realizo la 4ta. Etapa de evaluacionen el grupo control todos los 19 nifios excepliando

a los 2 nifios que se encontraban en el nivel silabico podian ser considerados; comio alfabelizados; si

partimos de esa concepcion y practica de la alfabetizacion, pues podian producir textos como eslos, sin

ninguna dificultad:

[
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indicadores, para declarar a sujetos como.alfabetizados; se procedio a la toma de escrituras por medio

de dictados intencionados.

Las dictados intencionados eran los siguientes: La mariposa vuela. La ventana de vidrio.

Los resultades eran evidentes, los nifios del grupo de observacion tenian muchas diﬁcultade’s
para poder producirlos como para interprétarlos. A diferencia los nifios que se considéraban
alfabeti’zados en el grupo de accion, si pudiéron producirlos como interpretarlos, exceptuando dos nifios,
que para gste liempb esiaban en el nivel pre-alfabético; los que tuvieron un acomparamiento diferente,

explicado anteriormente. Los resultados obtenidos a partir del dictado intencionado scn los siguientes:

Grupo: La mariposa vuela La ventana de vidrio Total éplicados
Experimental 18 18 . 20
Control 14 14 21

Ante estos resultados t;btenidos, se decidfo corroborar si esto era evidenté en nifics que se
encontraban en segundo y tercero de pﬁmaria; se procedio ala aplicacion de la misma prueba en cuatro
escuelas fiscales del dlstnto V de El Alto, haCIendo un total de 8 primeros 8 segundos y 8 terceros. Los .
resultados obtemdos fueron los mismos encontrados en los grupos de la investigacion. En: conclusmn
se puede indicar que por mucho tiempo se ha considerado como sujeto alfabetizado a la persona, sea

nifio o adulto; que puede hacer solo un‘uso instrumental de la escritura y la leciura, preferentemente que

en la produccion se parte de los contenidos ensefiados (es decir las palabras y letras ensefiadas y su

respectiva combinacion entre ellas). . La presente tabla de cordenadas, muestra ademas en forma

. orgfi ultados obtenidos en ambos grupos durante la investigacién:
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18, 3

14 2
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Poblacion
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1ra. .Etépa -
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2da. Etapa

Etapas

3ra. Etaba

4ta. Etapa
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—&— Silabico .
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- - +¢- - - Pre-Silabico
- @ -~ Sildbico
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Ademas de los datos presentados sobre los resultados alcanzados, qu‘eremds, compartir una
historia particular de la evolucion de la lectura y escritura de una nma Verénica, qmen nos ha ensefiado
que la alfabetizacion mas alla de ser un problema econdmico es un problema pedagégico. Los datos
recogidos al acompaiiarle en su reconstrucciéon de un objeto de conocimiento y de poder social, ha
demostrade una vez mas al igual que los nifios y nifias de las investigaciones y experiencias educativas

psicogenéticas en los paises de Sudamérica han demostrado:

Que la alfabetizacién es un derecho de primer orden para todos los nifios y adultos
analfabetos en una sociedad tan compleja y simbdlica. Pero esta no determina su competencia
- en otras areas. Pues sus capacidades estan latentes en estas areas como lo estuvieron en las

culturas que produjeron saberes sin escritura.

Que las condiciones sociales, econdmicas, culturales y de lengua no son un lmpedlmento
para alcanzar los umbrales de Ia alfabeﬂzacnon Si bien muchas aventajan o desventajan la
apropiacién de la lengua escrita, 'ninguna puedé predecir la derrota, en cuanto la escuela sea el
'espauo en el cual se reduzcan Ias desigualdades de oportumdades y condiciongs con las cuales
arriban fos nifios a su escolandad y en vez de suponer el camino por el cual llevarles, e

acomparien en el camino que ellos han iniciado.

Veronica, es una nifia que comenzé su escolaridad a los 5 afios y cuatro meses. Ella tiene ires
hermanos mayores dos mujeres y un varon los cuales asisten ala mis_ma escuela. Su madre no ha
tenido la oportunidad de acceder a la educacion basica, no posee lectura y escrituras convencionales,

El sustento econdmico de esta familia gira en torno a la madre quien realiza la actividad de comermal

de ventas de mercaderla las cuales oferta en ferias de La Paz y Oruro.
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Al pnncuplo Ia nifia, paso por un proceso lento de- socnahzamon no solo con docentes sino con sus

companeros y companeras a diferencia de los demas, pero esto no limito su capamdad cognitiva y sus

particulares conceptualizaciones sobre fa lectura y la escritura.

El tiempo de apropiacion de la lengua escrita tuvo una historia veloz en-términos de tiempo, pero
la velocidad de su historia no solo esta refefida a su capacidad cognitiva sino fundamentalmente a la

NECESIDAD y RECONOCIMIENTO que nos dala _alfabetizacién para desefivolvernos en esta sociedad.

* Verobnica descubrié que el mundo conceptual tiene una de sus relaciohes_.con la lengua escrita
Y que para entendérlé vio como NECESIDAD social apmpiarse de lalectura y escritura. Ella, también
desc.ubrié que al usar la Iengua escrita en un espacio de pedagogia creativa y libre, usar la escritura ya
no se convierte en un hecho de sancién cuando las escrituras no son ias "mas convenuonales" sino en

un hecho de RECONOCIMIENTO

Hemos observado como en el caso parllcular de Veromca la necesidad y el reconocimiénto se
conwrtleron en el constante "Borde cremente" (Bruner, 1.986)que le llevaron a apropiarse de esie

conocimiento en un periodo de tres meses y medio.

En la primera etapa de evaluamon realizada en marzo, se observo que ella, fue una de las nifias,

¢

que inicio su escolaridad en el mvel silabico, conoaendo sus datos socio - econdémicos y su particularidad

de socializacion en la escuela decidimos registrar mas detalladamente su evolucion sobre Ia lengua

escrita.
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extos cotidianos y registrar su evolticion en cada mes. Las palabras seleccionadas fueron Tajador y

Frutilla.

En el mes de marzo, mediante el inétodo clinico critico de exploracion se procedio a solicitarle

que esciibiera la paiabra frutilla y tajador. La muestra oblenida es la siguiente:

Veronica, Marzo de 1.998

f??ﬁ

Fruhila

hyﬁé -

Si bien no existe en las muesiras de escritura un corte silabico estricto entre ¢l numero de grafias.

producudas y su relamon con la pauta sonora, pues lo esperado en el casd de frutila es |a prodUCc:léri de
tres grafias al |gL|aI que para tajador caracteristicos de un nivel snlablco inicial (Kauffman, 1 988) PUES
en este nivel coexisten con escrituras presilabicas. En camblo en Ia situiacion de lectirra ella fealiza tin

corte que corresponde a in nivel siiabico estricio.

Veronica, Marzo de lq9‘98

F— ‘S/ U OJ | Fl:ulilia

U

EFES
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La segunda semana del mes de-abril se procedi6 a involucrar a la nifia en la misma situacion los

datos son los siguientes:

Verénica, Abril de 1.998 b

—_—
I
N
>

Frutilla

/)\ - J Tajador
NP
/. .

Como se observa ahora existen esas caracteristicas pariculares del nivel pre - alfabético, uria

grafia para cada silaba y cada grafia correspondiente a una unidad de la silaba de representacion.

A fines del mismo mes se decidid volver a realizar la situacion de exploracién tomando como
- base de referencia las variadas producciones e inferpretaciones de lextos que ella realizaba, carlas,
notas, distribucion de los materiales, en base a I lectura de los nomibres de sus coimpaiiefos, leclura

de libros y cuentos, elc. Los resultados son estos:

Verdnica, Ultima semana de abril de 1.998

clo . Frulila

S L N ;s Tajador
) v
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Ahora no solo existe la exigencia de las correépondencias fonema grafeiia y can{idad ha partir
de las silabas, sino también el primer intehto por representar todas esas unidades sonoras ha partir de

lo oral.

A fines del mes de mayo se procedié a realizar la misma situacion, la informacion obtenida nos

asoimbro sobre la evolucion que ella habia tenido sobre la lengua escrita.

‘Veronica (B Uitima semana de mayo de 1.998

\_, UT\LLJ

Fratilla

Tajador

TSJ 5dot

EIIa, produjo una escriiu"ra alfabética a fines del mes de mayo, ar;{es de esta escritura alfabélica
todas su producciones eran pre - alfabélicas, dudosos sobre Ios resuﬂados obtenidos puies ella realizaba
producciones altercando tipos de escntura tanto en carta como en cufsiva, a veces copiatido alguhas
letras y palabras de textos en imprenta, entonces creiamos q‘u'e ella habia observado estas palabias en

algun texto y por eso las producia en imprenta.

Entonces se decidio esperar algunos dias y la primera semana de junio solicitamos olra
produccion escrita, pero que fuera en un sistema un poco dificil para ella, fa escritura en cursiva, la
situacion fue la de produccién de una carla, todos los nifios estaban escribiendo carlas a Dios,; hdciendo

' - algunas deseos personales, los resultados obtenidos ha parlir de esle texlo confirmaron la
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conceptualizacion alfabética a la que Verdnica, habia arribado.

Veronica, 5 de junio | K}_X’SUU?{},
| dley N
f Ly Ry,
: ¢ Vo
uon LA

"Te quiero Dios perdoname"

Veronica; 12 de junio

./‘,n)l\, Yy \n’ %}\J—{E./fﬁm;{\rj/ ’ q,rm[]]) LW?F’)’-’O/-WJ;\/U i
Al m&o,,ﬂwﬂ - bl '

/FM."JQ

“Mi mama esta miuy enferma por esc no pude venir a la escuela.”

En el caso particular de Verénica, pudieron mas su capacidad cognitiva, lé hecesidad de tsar la
.escritura con fines coniunicativos y el reconocimiento que la sociedad le otorga al leer ¥ Usar sus
producciones, las que le 'llevaron a apropiarse en un periodo tan corlo de Ia.escrilura ¥ la leclura qe
manera significativa relevante y contextualizada para eila. Esio rompid en su caso; las supuestas

relaciones de bajo nivel socio - econémico, padres analfabetos, culturales, bilingtiismo conio indicadores

" $obre’el analfabetismo. |
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Con respecto a la hipdtesis planteada, podemos afirmar que efectiv’a.mente la hipétesis que guio
nuestro trabajo de investigacién han sido una vez mas confirmada como verdadera, decihbs una vez
mas, pues la originalidad de la tesis no radica en habervdemostrado el proceso natural de apropiacion
de la escritura en nifios, el cual ha sido ampliamente objeto de las investigaciones llevadas a cabo por
el equipo de Emilia Fereriro, sino en la particularidad éie haberla hecho en nuestro contexto social, cgltural
y pedagdgico boliviano y con un grupo de nifios altefios, que permiten la generalizécién de la expen'éncia

cen otros nifios de zonas urbanas en el pais.

"Lé adquisicion y construccion de la lengua escrita, en el nifio, sigue un proceso de aprendizaje
relevarﬁe, significativo y de segu;'idad sobre sus logros..." Sobre esta premisa, parte de la hipdtesis
planteada; hoy podemos afirmar que en definitva el proceso sigue este camino, posibilitando su
adquisicion. El planteamiento de una situacion gratificante que retna las .(_‘jimensione‘s de significacion

y relevancia en situaciones de aprendizaje, en quienes inician una propuq%‘a alfabetizadora.

"...cuando las acciones educativas estan basadas en un marco teérico diferente ai tradicional,
que respeta el proceso natural, personal de construccion y apropiacion de este objeto de conocimiento

por parte def nifio." Los datos con ios cuales hemos trabajado y los marcos interpretativos abprdédos

‘en la propuesta a lo largo de la investigacion, nos permiten afirmar que la posicion cosntructivista sobre

el aprendizaje ya no se puede constituir en el debate pedagdgico como una opcion, sino como un pinto
base del cual debemos partir. La teoria psigonética del aprendizaje desarroliada por Piaget, han
permitido junto a otros elementoé epistemicos, pedagogicos y sociales ingresar a un nuevo paradigma
sobre la ciencia y el conocimiento. Negar este avance es negar ese proceso natural de aproplacmn y

construccmn de conoclmlentos que-realizan los nifios en tantas areas del saber, en este caso la lengua

escrita.
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CUARTA PARTE:

Conclusiones y recomendaciones : Campos de investigacion, nuevos

rumbos y nuevos retos en la adquisicion de la lengua escrita.

Por mas de cincuenta afios en Bolivia se ha alfabetizado a los nifios desde las premisas de los
adultos, negando sus conceptualizaciones, sus saberes, sus razones con respecto a la lectura yla

escritura, antes y durante la escolaridad.

El precio de Ia‘ negacién de estos saberes, ha sido alto, méas de del 50% de la poblacién que

- sa alai escuela deseﬂa entre el primero y tercero de pnmana (Ferreqro 1 992) El analfabetismo

. en Bohvna tlenen estas caractenstlcas

£
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 Latasa de analfabetismon (por cien) en 1.976 era del 36.8% en 1.992 era del 20%. (I.N.E.

1.992)

e Tomando datos mas reales, como la marginalidad escolar, la incidencia de la desercién
escolar y el analfabetismo por desuso, la tasa real alcanza al 55% (Fuente: Plan de

Emergencia, MEC, 1989, La Paz)

» .En el area urbana de 1000 alumfos que ingresan a 1° Bésico, llegan & 5° Basico 732. (R.

Barral, 1 .994)

* En el area rural de1000 alumnos que ingresan al 1° Basico, llegan a 5° Basico 303. (R. Barral,
. N

1.994)

Por medio de esta practica de arbitrariedad _pedagdégica, muchos nifios son etiqu"eiados como’
nifios portadores de problemas de aprendlzaje inmaduros para la "lecto- escntura" nifios en alto riesgo

de perder el afio escolar, engrosando las filas del analfabetlsmo en nuestro pals

Los resultados y datos de la investigacién nos permiten concluir sobre el nuevo rumbo que puede

retomar la alfabetizacion de nifios en nuestro pais:

- Cuando los nifios son introducidos en una modalidad de alfabetizacién que respeta su proceso natural

de apropiacion del lenguaje escrito, el proceso sigue un recorrido mas satisfactorio para quien aprende,
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- La alfabetizacion desde este enfoque desarrolla en los nifios las capacidades de comprender, usar la
escritura y la lectura con fines ya no instrumentales sino como formas de comunicacion, pensamiento

y poder.

- Si bien el analfabetismo, es el resultado de problemas socio - econdmicos en ciertos sectores y

culturales en otros, en la mayoria; el analfabetismo es ura cuestion nedagdgica.

- El acceso a la alfabetizacion desde un marco psicogenético y psicolingilistico rompe barreras sociales,
pedagogicas, economicas, culturales y linglisticas; conviertiendo la escuela en un espacio de
transformacion pedagdgica y no de reproduccion de poderes sociales y teorias tradicionales sobre la

educacion.

4~

- En términos de tiempo y resultados.una propuesta alfabetizadora de tipo psicogenético y psicolinguistico-
es mayor en resultados y menor tiempo en comparacion a la actual propuesta y practica de la reforma

educativa, la cual ha sido promediada en tres afios.

- Una modalidad alfabetizadora de este tipo presenta mayores resultados de aprendizaje, siempre y
cuando las experiencias cuenten con el acompaiiamiento el manejo adecuado y basico de los marcos

tedricos interpretativos, asi como-el acdmpaﬁamiento al docente que intenta transformar su practica.

Muchos docentes han observado estas tipicas escrituras no convencionales que producen los
nifios e los inicios de su alfabetizacion o las producidas por niflos con aprentes difultades de

aprendizaje.
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Es precisamente esta situacion, la que se constituye en una de las fundamentales conslisiones:
Los enfoques psicogenéticos y psicolinguistico permiten dar nuevas significaciones a eso queé

pasaba inadverti&o en las aulas.

Las recomendaciones que de la investigacion se desprenden, estan referidas a sus actores y

elementos fundamentales:

¢ Respetar y aceptar estas formas naturales y particulares de aprender de los nifios, esta no

es una pcion, es la unica via que nos permitira tener mayores resultados.

Lt

* La UN.S.T.P, si desea transformar lapractica docente, debe incluir en su modalidades el
acompafamiento, dasndole seg uridad al docente sobre sus acciones; de modo de evitar que

[retomen sus “viejas practicas” en las cuales hallan mas confianza.

* Crear modalidades de comunicacién y participacion para padres. Los padres pueden
entender los fines de las reformas cuando se les hace parte de ellas y si se les comparte

avances objetlvos sobre’ eI aprendizaje de sus huos

¢ El curriculumactual debe ser reflexionadoy recreado, por lo menos en lo que atafie & la
primaria; donde la lectura y Ia escritura se constituyan en la base de elia, y no en dimensiones

o areas, quitandoles su funciorialidad e integralidad.

Esta modahdad alfabetlzadora ha sido ampllamente validadda en varios palces pero en

, B 'Ienguas con trad10|on de escntura por tanto se recomienda como tarea inmediata la de



142

realizar investigaciones sobre las formas de encaratlas en lenguas tradicionalmente orales

sin referentes histéricos de escritura como el quechua, guarani, el aimara.

e Se recomienda que la alfabetizacibn de adultos, pueda impregnarse de estos
descubrimientos, de modo de no sugerir ese caminoarbitrario que se ha mantenido en Ia.

alfabetizacién de nifos.

Nuevos rumbos y nuevos retos:

'El desarrollo de esta investigacion, nos ha permitido entender lo multiplode estos nuevos
observables, los cuales se presentan inadvertidos para muchos docentes e investigadores en la escuela.
Hemos podido comprender la naturaleza de algunos de estos nuevos observables. Quedan pendientes

nuevos rumbos y huevo restos para la investigacién en nuestro pais:

» Ahora que comprendemos [os procesos de apropiacion de la escritura y Ia lectura por parte
de los nifios; ¢cual sera el recorrido en ta construccion de la ortografia, o solo siguen un

proceso lineal, vertical de aprendizaje y memorizacion de las normas ortograficas?

* Yaque sabemos como reconstruyen el sistema de escritura y el nimero (Piaget, 1.985)
¢,como construyen los conceptos y conocimientos referidos a las ciencias sociales y ciencias
naturales, o solo son activos en lenguaje y matematica y pasivos en las clases de historia y

’ Biologia;? _\




143

» lLos nifios que asiten al mat llamdo "preescolar” ¢ pueden seguir siendo considerados como
tabulas rasas o cuales serian las modalidades para recuperar sus saberes con respecto a la

alfabetizacion y articularlos con la primaria?

» Es posible desarrollar un curriculum donde la lectura y escritura desaparezcan como materias

y se constituyan en base de la misma tanto en primaria y secundaria?

» Silos nifios siguen un proceso activo de construccion de conocimientos, ¢en el adulto esta
capacidad activa, se vuelve pasiva, si no lo es, cuales son las formas que adoptan en la
construccion particular de conocimientos; por ejemplo en las instituciones de foririacién

superior como en {as universidades y los institutos normales?

e Los docentes cuando son involucradoé en situabiones de reformas educativas; la presente
investigacion ha dbservado parcialmente que ellos usan aigunas de las mismas estrategias
y formas de construccion que los nifios g,cuéleé son estas formas que adoptan y como
afectan las modalidades actuales de forriacion permanente de docentes o cuales serian fas

modalidades que recuperen esas formas particulares de aprendizaje?

Es posible que las formas tradicionales con las cuales hemos encarado la alfabetizacion de nifios
y adultos cambie, por lo menos en lo referido a las dimensiones psicologicas y pedagogicas, en este .
sentido los aportes de la psicogénesis y la psicolinguistica se constituyen en una Qe las opciones, quiza ‘
no la tnica, pero la que actualmente, es la que mas ha avanzado en el conocimiento de las formas de R

construccion y aprendizaje con respecto a la lengua escrita.
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Terminar con una ultima aseveracion, que resume nuestra posicion pedagdgica, politica y

epistemolégica con la cual hemos mirado esos actos llamados lectura y escritura, en la cual nosotros:

"Nunca hemos aprendido a leer,

leemos y escribimos para aprender".

Susana Granigma, 1.992 ,
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ANEXOS



DATOS GENERALES DEL NIRO(A)

I. DEL NIRO(A): : - \

A. Nombres y apellidos:

ANEXO 1

B. Fecha de nacimiento:

C. Afios cumplidos hasta 'la fecha:

D. ;Realizo el preescolar? " si No

1. Particular ' Fiscal

2. Desempefiio:

Muy bueno __ Bueno ___  Regular___ Malo ____
Il. DE LA FAMILIA:
A, Padres: |
Mama: ' Papa: |
Edad: Edad:
Educacion: ' "~ Educacion:
Ocupacion actual: Ocupacién actuai:
Carga horarla: o . Carga horaria:
Ingreso econémico: : ' Irigreso econdmico:
B. Hermanos(as):
Numero de hermanos:
Nivel de educacién:
Primaria Secundaria Instituto Universldad
IIl. DEL AMBIENTE DOMICILIAR:
Direccion: ‘ ‘ TE.
Propia . . "Alquilada Anticrético  Cuidado

Agila © Luz Servicios Sanitarios -




DATOS SOCIO-EDUCATIVOS. INSTITUCIONAL
1. DEL CENTRO EDUCATIVO:

A. Nombre: °
B. Fecha de fundacién: .» Afios de funcionamiento:
C. Numero de grados: D. Numero de estudiantes:

E. Numero de docentes: ' F. Numero de turnos:

IL. DOCENCIA:

A. Nombre:
B. Nivel de formacion: Normal Instituto  Universidad
C. Anos de servicio: D. Categoria:
E. Grados abarcadoé:
Primero: _____ ‘ - Segundo: _____ Tercero: ____
Cuarto: ____ . . Quinto: ____ Especialidad:

F. Frecuencia de métodos de "lecto-Escritura empleados"

Ecléptico: Fonético:
De palabras: ' Global analitico:
Global de pé,labras: ' Otros: -

IIT. ASPECTOS PEDAGOGICOS: (Con los directivos)
A. El centro esta .en transformacion 'segﬁn la Reforma Educativa?

No: Iniciando: : En proceso:

Por mucho tiempo:

B. ;Cuales son las limitaciones que enfrenta pa"ra la transformacion?

C. ;Cual es 'él nivel de participacién que tienen en el centro y con los docentes?




INSTRUMENTO DE REGISTRO

Orientacién espacial de la lectura

No

NINO(A)

Marejo del

libro para la
lectura.

-Orientacién
lzquierda -
Derecha

Orientacion ;

Arriba-Abgjo

ANEXO 2




INSTRUMENTO DE REGISTRO

Conocimiento del caudal lingliistico

No

NlNO(a)

PALABRAS

LETRAS

" Diferenciacion:
Letra fNumero

ANEXO 3
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ANEXO 4
_ INSTRUMENTO .DE REGISTRO
Niveles de adquisicion de la lengua escrita

Nombre y apellidos :

Clasif. Social: - Colegio:
Tarjeta Sirve para leer? : Razones
Si No
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INSTRUMENTO DE REGISTRO
" Niveles de-adquisicion de la lengua escrita

. Nombre y apéllidos :

Clasif. Social: - Colegio:

Tarjeta Sirve para leer? Razones
‘ Si No '
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DISENO DE UNA ACCION PSICOPEDAGOGICA CON LA LENGUA ESCRITA

OBJETIVO: Indentificar las conceptualizaciones sobre la escritura, apoyar.la
apropiacion de las convenciones de nuestro sistema de escritura.

SITUACION DE APRENDIZAJE: E| nombre propio.

RECURSOS:

- El ambiente alfabetizador.

- El tarjetero :

- Muestras de escritura de nombres de alumnos de la clase.
- Letras movibles.

- Papeles, lapices y pegamento.

PROCEDIMIENTO:

Los nifios ingresan al salon. Reciben instrucciones para buscar su nombre
propio en el tarjetero, marcar su asistencia y tomar asiento.

Una vez sentados, conforman grupos de trabajo de cuatro personas. Cada
grupo recibe una fuente con letras movibles, papeles y pegamento. La docente prde
que cada uno pueda escribir su nombre con las letras moviles.

ANEXO 5

Comparten sus escrituras con los comaparieros de su grupo, algunos realizan

correcciones, una vez confirmada su escritura aseguran con pegamento en papel.

La docente distribuye copias de la némina de la clase, los nifios identifican
el suyo propio y lo marcan.

La docente presenta la némina en tamafo grande para marcar Ia asistencia,

pide ayuda ada clase para identificar a los nombres listados y proceder a su ‘

marcado



JUSTIFICACION DE LA SITUACION.

El trabajo sobre la lengua escrlta a partir de! nombre priopio, es una actividad
muy significativa para sus participantes. El nombre propio aperta informacién
oportuna sobre las convenciones de riuestro sistema de escritura; como linealidad,
extension (cantidad minima y varieacién interna) ortografia, ete.

La descripcién del procedimiento parece sencilla, pero realmente demands
atenta observacién por parte de la docente sobre:

* La naturaleza de las producciones escritas de los nifios.

* Las interacciones que se producen en su produccién con sus pares asimétricos o
simétricos, produc;endo conflictos cognitivos o soluciones para salir de impases.

* El sentido que le dan al texto producido vy la base para su sutento,

* El tipo de reacciones que presentan los nifos ante un conﬂlcto cognitivo y las
formas de abordar la situacion.

\

El trabajo con Ia lengua escrita a partir del nombre propio no es una situacién
de aprendlzaje aislado, se suscribe a una estructuracién del curriculum, donde la
lengua escrita es la base. El amibiente alfabetlzador provee esa interaccion con lo
escrito y la confrontacién de un texto partlcular como el nombre Los materiales del

amibente tienen esa intencién, como el caso del tarjetero, la némina de los alumnos
y la hoja de asistencia.

Esta situacién es una actividad dlarla y natural no artificial, la cual va
cambiando en la inedida que sus _participantes avanzan en su conceptualizacion del
sistema de escritura;

- Trabajar con los apellidos.
- Mayudsculas y- mindsculas.

- Otros tipos de letra: carta e imprenta.
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E# avance a partir de este texto es registrado con la ayuda de un fechero y un
archivador donde se guardan los textos y evaluando su avance o nivel de
conceptualizacion.

La conformacion de grupos de trabajo proveen la oportunidad de avanzar en
nuevas concetualizaciones como la variacion en inicios el centro y final de un texto

para producir cambios en el signidicado de un texto, por ejemplo, entre Maria y
Mario, Rosa y Romelia.




