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INTRODUCCION

Unoe de los défiecits usuales de los programas y proyectos
sducativos es la falta de evaluacidn. For lo general lo
gus =1 nos oirecse 500 recusnitos estadisticos ¥
deagripciones de actividades., antezs gque un andlisis del
Droceso ¥y sus resultados. producto de wuna evaluacidn
gistemAtica, cuantitativae y cualitativa., En particular, es
notoria la auesencia de evaluaciones acerca de logros de

aprendizaie alcanzados.

Teniendo en cuenta esta tradicional falencia, asi como la
necesidad ¥ la posibilidad de superarle, €l Trabajoc de
Tezsis "Diagnéetice dea Curricule de Educecidn Iniciasl”.
agumic desde &l inicioc el compromiso de una evaluscién
Cigurose Tanto de procesce como de impacta capaz de permitir
no 8solo una retroalimentacidn scbre las acciones en marcha,
gino de sentar baeses y ofrecer elementos para la
bBlanificacion de nuevoe proyectos o© para su cancelacidn
definitiva.

La poblacidn infantil menor de seis afios de edad en el
pais, esta desatendida por los servicios de msalud ¥
educacion, entre otros la ausencia de programas especificos
¥ de una adecuada politica de &atenciodn, sumada &l
desconocimiento del rol de los padres en la estimulacidn
temprana de los infantes, ha incidido negativaments en el
crecimiente ¥ desarrclle del nifio, especislmente en Areas
rurales del peis. Como consecuencia a esta situacidn Be
implemantd el Programa de Educacidn Inicial.

El diagnastice de Curriculo de Educacidn Inicial =& planted
coms objetive fundamental, el de “Evaluar el procesoc de
experimentacicon ¥y loe prepultados curriculares ds 1a

Educacidén Inicial, a fin de proporciconar informacién que




oriente la tome de decisiones, para buscar alternativas des
solucidn de la educacidn de los nifios menores de peizs  aflos
de lse familias mas vulnerables ubicadas en areas rurales”.

El informe de Trabaje de Tesis, esté estructuradc en tres
capituleos, de manera eintétice e integrads, es como s=
explica & pontinuacion:

El PRIMER CAPITULO. expresa la fundamentacidn tedrica trata
de explicar lo= antecedentes histdricos, conceptos de
Educacidon Inicial. el desarrello integral del nific ¥ un
intento de Iundamentacidn antropolégica-pedagdgica.
Tambien denota el marco cientifico-tecnoldgico, conformado
PoT conceptos, obhistivos Frocesn del curriculum,
concepclones, modelos curriculares y finalmente modelos de
teorias dea instruccidn, gue &in los cuales seria dificil
pretender la Evaluacidn de Curriculum de Educacion Inicial.

El BEGUHDD CAPITULO, integramente explica la evaluacidn de
curriculum de Educacidén Inicial. Esta parte inicia eon la
descripcidn real de Educacidn Inicial como insumo
indispensable para realizar al trabajo de evaluacién, lusgo
la metodologia de evaluaclén gue constituye tembién bdsico
¥ fundamentszl.

El proceso de Evaluacidén Curricular de Educscién Inicial

optd los siguientes componentes ¥ wvariables curriculares:

GENERADODRES FUNDAMENTALES Materia cultural
Comunidad-scciedad
Promotor-educador

Mifios-alumnos

REGULADORES EXOGENQS Fines v objetivos
Administracidn y organisacién
Baglamentog, calendario v
horario
Flan de estudios
Prepupuesta
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REGULADORES ENDOGENGS Programa de estudios
Métodos ¥ técnicas
Actividades
Evaluacidn

OTREOE COMPOMENTES DE APOYO Hultimedios
Materiales didacticos
Egquipos
Edificio escolar
i local del centro)

La ewvaluscién curricular propiamente se reslizd de des
mansrag:s

Una Evaluacién Interna. promovida desde el interier de
Educacidn Inicial, B la largo de =1 rocess G
implementacidn, asi come al final del mismo, bsjo Ia
regronsabilidad de loz mismos ejecutores & 2 traves de  los
Sigulentes mecanlismos:

- Informes sobre la situacidon actueal, AVANCeEs y
limitaciones de Educacidn Inicizsl de Bolivia
[1589).

= Informe de los resultados de la encuesta aplicada en

los centros de Educaceidn Inicial (1989).
- Andlieis cocritico del Plan de Educacidén Inicial HNo

Escolarizada (Informe de comisiones) (1880).

Utra, Evaluacién Externa, Eealizada &l final del programs,
asumida por el responseble de Tesis de grado ¥ asescrado
por los tutores docentes de la Carrera de Ciencias de la
Educacidn UMSA.

- Encuesta & autoridades ¥ profesores ecbre desarrcllo
de Educacidn Inicial.

- Regultados de la cbservacién de centreos de Educacion
Inicial.

- fnédlisis de evaluacién del programa de estudios,
manuales ¥ guias.
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- HResultados de evaluacion del aprendizajs de los nifios
de centros de educacion inicial del departamento de La
Paz.

El TERCER CAPITULO, estd destinado & lae conclusiones w
gugerencias, propliamente ze refisre a una propuests
concratae de atencidn G= nifies mencres de seais alios.

La propuesta en primer término presenta el ESCENARIC
DIAGROSTICD, gque BS  Uuna explicacidn situacional, unsa
apraoximacion al problema de Bducacidn Inicial, COmo
resultado ag la eveluacidén, tal como  demuestra el
"Flujograma Situacional™.

En segunde lugar rpresenta &l ESCENARIC DE PEOYECCZION ©
PROBAELE, donde describe gue de continuar la situacién real
planteada ¥ de no darse camblos relevantes en el sistems
curricular, la Educacidn Inicial tiende a convertirse en

otros grados del ciclo Pre-eascolar, © desaparecers.

En tercer orden estd el ESCENARIO DESEABLE, gque propone la
blisqueda de un modelo curricular antropolégico de Educacicn
Inicial, cuyo andlisis s=e centra en la escuela ¥ comunidad,
en el impacto de la pobreza en log nifios peguefics,
curriculum intercultural bilingle ¥ proceso de ensefanza
aprendizaje interactive.

Finalmente plantea un Modelos Eficez Prictico de Educacicon
Inicial, para lo ouel deben considerarse tree esferas
principales: Insumocs educacionales suficientes, zdemnés

capacidad del nifio para 2u Droplio aprendizaje Vv

comunicacion intercultural bilingiis.

IV




GENERALIDADES

1. Planteamiento del Problema

Desde tiempos remctos, el cuidade de los nifios de ls
primera infancis estuvo a carge de la familia. Actualmente
guceds que, las familias a&acomodadas dejan & sus hijos en
mancs o culdado exclusivamente de las nifieras quisnes no
tienan formacidn preicopedagigica, en algunos CABOE
analfabetas (domésticas), las familias proletarias dejan el
culdade de los nifios generalmente Jjuntc & sus hermancs
mayoree © & familiares cercanoz durante las horas de
trabajo. En  nuestro caso  de estudica, las familias
campesinas, laz madres llevan consige =l camps  de  las
feenas agricolas, &l cuidedo de los animeles, a edad
temprana el nific tomsa ya las responsabilidades o es
incorporado al trabajo donde soporta las eircunstancias ¥
las inclemencias del tiempc, viento,lluvia, sel y todo tipo
de riesgos.

La educeacién de los nifios de 0 & 6 afios &2 un proablemas
estructural, imposible de resclver por la via de una acoisdn
de educacidn formal o regular simplemente. Las deficiencias
cuantitativas ¥ cualitativas del esistem= educative, la
desigualdad de oportunidades ¥ los problemas estructurales
de una sociledad injusta son las bases gqua contribuven entre
otros al estade de la educacidn actual. a esto hay gque
agregar Qe siende Boliwvia un pais plurilingue ¥
pluricultural, no propone setrategias para la atencidn de
la nifiez de poblaciones hablantes de lenguas nativas.

Entre los sectores marginados ez evidente la atencién a
los nifies en =situscién de pobreza. La determinacisn de
eatos EFUpOS arn nuestro palis ha =ido motivo de
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controversias, vya que los estudios existentes socbre estos
sectores en algunos casoe son subestimados ¥ en otros
sobreestimados. 5in embargo cualquiera gque sean los indices
que se consideren, la atencidén gue acualmente se brinda es
insuficiente en tal sentido la marginalidad en Bolivia ha
sido latente en ciertoe grupos étnicose fundamentalmente en
dreas rurales ¥ de aguellas comunidades que representan
valores culturalmente diferentes a la cullira hegeménica
dominante. Casi no se ha hecho nads para estos sectoes
sociales en cuanto a ls atencidn de nifioe menores de &
afios.

Un andlisis de la situascidén de dresas rurales de Belivia
(FAO-1585), resume los siguientes problemas de la nifiez:

— Altas tasas de mortalidad infaltil 235 = 1.000 de 0 =&
5 afice (FAO-1885).

= Elevados niveles de desnutricién { 56.8 & ).

- Elevade Indice de enfermedades gastrointestinales y

respiratoriam,

= Alimentacidn carente de proteinas, vitaminas ¥
minerales (Bocio en el 80.8 X en la pobklacidn
nacional}.

- Ausencia de estimulacién temprana { donde los recursas
pedagiglicos abundan pare el proceso de estimaleaeidn,
la adguisicidn de hakbilidades de aprendizaje es
raplda, inversamente donde los recursocs son eascascos a
menudo s=a complica el aprendizaje ).

- HNo existe delimitecidn de los contenidos curriculares
para nifios de 0 & B afios.

— Apesar de gque la familia cumple la funcién de ecuidar
8l nifie, no se sabe con exactitud guién debe atender a
un nifio BTy su salud, alimentacidn, educacibn,
egtimilacidén en las circunstanclas de pobreza.




Eete contexto complejo de canflictoe de tipe eBocio-
cultural, econdmico = idenlégiceo, plantean las
contradiscciones & incongruencias actuales de la educacidn
de los nifios mencres de seia afios. Existe pues un
interrogante, 'gquién debe hacerse cargo de la atencidn de
los nifinse en la edad temprana?, Por un lado el Estado como
protector de la generacién futura, por otro lade le familis
come tal estid obligade a atender & los nifics; =in  exmbargo
no todas las faemilias tienen capacidad de atender
debidamente. Surge una tercera alternativa tanto el Estado
come la familia estdn en la obligacidén de participar
conjuntamente en la atencidén de leos mnificse. Ademds la
comunidad en eEeneral.

En estas circunstancias tamblén s=e preguntaran¥cusl es el
curriculs de Educacidn Iniecizl ¥ ecual su relacsidn entre
eate ¥ el purriculc general; cuales son laz bases
filogdfices, técnicas e ideoldgicas en gue s hasa =1
curricule. En wun pais donde el analfabetismo alcanza un
mayor porcentaje, de la miama manera la pobreza subs & su
maxima expresidn., Cual deberia ser el ente de mayor
responsebilided pars atender el recurse humano futuro del
pais. ¥ oudl deberia ser ls alternstiva de solucion mée
adecuada.

Histéricamente la educacidn de los nifioe menores de seie
afios en Bolivia, empezd como &tisbos de realizar la
Educacién Inicial desde 1518 ¥y fundamentalmente desde 1548
con la aprobacidén de "Plan de Orgenizecidn vy Programes de
los Jardines de Nifice". En éreae rursles con la labor
plonera de educacidén ceampesine de 1831. La consignacidn de
Educacién Pre-Escolar en el CoHdigo de Educecidn Boliviana y
posteriormente con la integracidén del cicleo TPre-Eacolar a
la estructura del sistema regular en 15937 consolida la
Educacitn Inicial Escolarizada (Pre-Bdeica).
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En 1882 con log cambios sociopoliticos., se esientan
pSlidamente lass bases de Educacidn Inieial, destinada a los
nifios de O &8 & afioe de edad en las modalidades de Ho
Eecolarizada y Escolarizada.

Actuslmente funcionan muchos centros de Educacién Inicial
Mo Escolarizada en dreas rurales del pais. Sin embargoc no
Ea COnocen seus bondades, hay necegidad de obtensr
infoermaciones wvélidas ¥ confisbles de modo gque se puada
verificar las dificultades, problemas ¥ desviaciones,
aleances y los logros obtenidas.

Con este criterioco ¥ con el propdeito de reorientar la
Educacion Inicisl dentro del contexto de Educacidn HNo
Formal, ee gue s propende obtener un disgndetico
hipotético, & través de uvna evaluacidn curricular.

Como =& pusde eadelantar gque en el campos nutreicicnal, la
eituacidén e2 ten agobiante en &£l pais. Por la carencia des
recurscs econdmicos unas vaces, otras vacas por al
desconocimients del valor nutritive de los alimentos, no se
alimentan bien la mavoris de le poblacidn en especial los
nifios, a este respecto cabe anotar este parraic may
elgnificativo.

"Debemos dejar §{f morir a nuesatroa nifncs de hambre”.
Existen otras preguntas igualmente gignificativas, por
ejamplo: idebemcs dejar yigﬁnrir de hambre a nuestros nifics
para aumentar nuestros gastos Jde defensa”

La triste realidad es gue entre 1072 y 1887 , disminuyeron
los gasto= de salud ¥ educacidin de los paises periféricos
con bajos niveles de ingreso... mientras que
simultdneamente, el gasto de defensa del mundo en
desarrclle se incrementaba eén T.000 millones de dblares a




més de 100.000 millones de délares. Cuando nuestros nifios
lloren en mitad de la noche , les daremos Armas en veg de
la leche (1},

En el campo de la salud la desatencidn es tan patente en
nuestro medio. La Organizacién Mundial de la Szlud OMS, ha
resumido la informacidn bdsica en gque deberiasn capacitarse
la mavoria de las famillas para prevenir la desnutricidn ¥
las enfermedades mortales de la infancia entre estas
informaciones bisicas podemos citar:

- Todas las familias tienen derecho a estar informadas
sobre actuales conocimientos de las enfermedades
infantiies.

= Tienen qaue seaber que la diarrea de un nific de ocorta
edad no es "normal ni inofensiva’, gque frecusntemanta
diarreas puedsn impedir el desarrollo adecuado de sus
hijos: gus ez ezencial continuar suminiastranda
alimentos sdlidos ¥y liguidos &l nifioc aguejado de
diarrea.

- Tiene gue gsaber preparar y hacer beber en un vasoc dea
agua disueltz uns bolesita de "males” de rehidratacién.

- Todos tienen derecho & =saber sobre las enfermedades
infecta contagiceas. la inmunizacidén contra selx
enfermedades, garampidn., tétanos, toaferina,
poliomielitis, difteria y tuberculosis. Tiens que
seber que les Iinmunizaciones del nific durante su
erimer afic de vida, son esencialezs pars protegerlo de
las principales enfermedades.

- Todas las familiame tienen también derecho a disponer
de laz mée reciente informacidn scbre la importancia
de la laectancia materna.

i UNICEF, ESTADD MUNDIAL DE LA INFANCIA. 18987.
Capitulo. Muestro Ategue a la Pobreza. P. 1T.




Consideramos gue l& situacidén del nific boliviano es algo
gque noe debe prescupar a todos en todo momento. no podemos
dejar gue continué una situacidn aei, con nifios severamente
desnutridos y falta de estimulcs educativoe en edad
temprana, especialmente loe gue se encusntran en Ton&ae
ruralies v zonas urbanc-marginales. Cual seréa nuestra
actitud en el futuro, sine tomamos conciencia del problemsa
v no Proponemos eoluciones, el drama nutricional,
educacional ¥ de salud permanecerdn, vamos a tener nifios y
Jévenes con déficit intelectusl. Si hasta los seis afice d=
edad como méxime no hemos mejorads su situacidn nutricional
¥ Bi no les proporcionamos estimulos educativoes a nuestros
nifine, ella=s tendran algtan grado de retardo mental
definitivo, porgque a esa edad, su cersbro estd totalments
desarrollado; esto signifieca un futuroc de mayor dependencis
socio-cultural.

En estas circunstancias, nusutrb{i_Prupﬁai:n es gue la
informacidn que obtenga constituya un aporte efectivo para
la bGsgueda de mayores alternstivas en favoar de los nifios
mencres de esls afios.

2. Juatificacidn

Guizd uno de los problemas més graves que han tenide los
sistemas vigentes de atencidén al nifie, es su incapacidad
rara responder de una mansere adecuada a las necesidades de
grupos especliales ¥y grupos culturalmente diferenciados ¢
nifios del sector rural ¥y urbanc-marginales, nifice de grupoe
étnicos, nifios con limitaciocnes fisicas,etg ).

En este sentido prever atencidn integral y adecuads a todos
log nifios &n sus primerce 6 afios y crear ambiesntes
apropledos a nivel familisr, escolar ¥y comunitarioc para su
desarrolle =seria la estrategia mids importante gue ae
necesitaria para gue la Educacién Iniclal se convierta en




vafor de eguidad, ocalidad ¥ pertinencia, al ecrear
condicionese para que todos los nifios puedan ingresar a ls
educacidn formael ¥ no formal para desarrollar su potencial
humano ¥ tener éxitec dentro del sistema.

Exiatenten algunas evidencias como  resultado de
investigacionsse recientes muestran como la salud, la
nutricidn ¥ la estimulacién temprana, interactian pars
afectar la supervivencia del nifice ¥ como estos condicionan
e influencian las oporunidadea para que el nific pueds
ingresar y permancer rosteriormente en la escusla,

Conviene esbosar algunas razones gue justificaen la atencidn
de los nifios mencres de & afics:

2.1. Derechos del nifio

La Declaracién de los Derechos del HNific aprobados por
unarnimidad por 1la Asamblea General de Naciones Unidas,
proporciond un saporte ideoldgico al progresoc idaeal
revolucionario. La declaracidn especificaba el derecho del
nific a wuna alimentacidn, eervicics médicoe, wvivienda ¥
recreacidn. El nifo debia recibir todo lo gue premueva pu
cultura gensral ¥ lo capacite bajo la base de la igualdad
de gportunidades a desarrollar sus habilidasdes, su Juicio
individual ¥ social gue le permita llegar a eer un mlembro
util de la sociedad.

2.2. OSituacidn de la nifiez en zZonas rurales y urbano-
marginales

En los paises como Bolivia ez motivo de preccupacidn la
gituacidin de la nifiez gque wive en las zones deprivadas y
marginadas, donde las condiciones figicas ¥y ecolégicas gue
rodean al nific estdn produclends déficits en su desarrollso.
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2.3. La pobreza

La pobreza considerada como sindrome situacional en el gue
se asocian el infraconsumo, la desnutricidn, lae precarias
condiciones de wvivienda, los bajos niveles educacicnales,
la=s malas condicicnes sanitarias, la insercién inestable en
el aparate productivo, actitudes de desasliento v la falte
de participacidn en los mecanismos de interaccidn social.
Coms se& puede apreciar son diversos los factores gque
caracterizan wuna sltuacidn de pobreza, el andlisis de
algunos de ellos & la luz de investigaciones realizadas nos
permitirg conocer el impacto gue tienen en el desarrollo
figico. intelectual ¥ socizl y sfective del nific.

2.4. Degnutricidn

h loe 5 afice un nific ha completade la mayor rte de su
desarrollo fisico ¥ cerebral. Ya no tendré su segunda
oportunidad. Bi el objetive del desarrcllec real e= la
mejoera de la cepacidad humanz, es evidente gue 1a méxima
pricridad ha de ssegurar una nutricldn sana de 1a infancia
durante esos afios vitales ( UNICEF ). Los efectos de 1s
desnutricidén pueden corregirse si el nific pasa a ser
tratade en un medio soial benéfico, lamentablemente los
nifioe desnutridos viven en ambientes en que las condiciones
socloecondmicas de 1la familia ¥ del medio ambiente no =on
adecuadas con el agravante de gue no van & variar durante
el dasarrollo del nifio.

2.5. Falta de estimulacidén temprana

51 1la estimulacidén temprana 8 el conjuntc de acciones
tendientes & proporcionar al nifio las experiencias gque este
necesita degde gu nacimiento pare desarrcllar sl médximo sus
potencialidadea. Esto se logra mediante la presencia de

8




perscnas ¥ objetos en cantidad y oportunidades sdecuadas.
La carencia de esta situacidn descrita influird
negativameanta en el desarrcllo cognitivo, afectivo v
crecimiento fisice del nifio. En consecuencia la Educecién
Inicial constituye la base del gimtema educative nacional v
responde a la necesidad de stencidn integral del nific de O
& & afios. S5in embargc =z pesar de la importancia gue s& le
reconoce en ambitoe cientificeos, peoliticos ¥ socieles, la
oferta de atencidon a la poklecidén demandante de este
servicio reguiere de nuevo impulse ¥ accidén creadora para
ftortalecer tanto 1la atencidn del nific como para consolidar
el sistema educativo.

La realided demuestra gue miles de cemunidades s=tan
desatendidas en el dmbito de Educacidn Inieizl. E1 rets es
proporionar la Educecidén Inicial a los nifios ds las
reglones mAs apartadas del pais, haciendo coincidir los
propésitos de  la educacidn de los nifios menores de & afios
con las caracteristicas socio-culturales de cada regién.

En este contexto con el propdeite identificar, conocer los
resultados de la experiencia de Educacién Iniecial llevada a
cabo en drsas rurales del pafs en los 1ltimos afios, se
clantea la necesidad de una evaluacién de Curriculo de
Educacion Inicial, para que las instancias correspondientes
tomen las decisiones pertinenes.

. Objetivos

3.1. Objetivos Gensrales

Evaluar los resultados curriculsres de la experiencia
de Educacidn Inicial, a fin de Eroporcionar
informacidén gque oriente la toma de decisiones, para
buscar alternativas de sclucidn de la educacifn de los
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J.2.

nifos menores de ®mels afios de lea: familiss mas
vulnerables ubicadas en Arsas rurales ¥ urbanoc
marginalea.

Objetivoa Especificoe

- Obtener informacién wvalida vy conflable de 1lo=
resultados alcanzados por el pProgramags de
Educacidn Inicial.

£ Analizar 1la participacién de la familia y 1la
comunidad en &l Programa de Educacisdn Inicisl Mo
Escolarizada.

- Identificar lz participacidn de los lideres v
Promotoraes wvoluntarise de Educacidn Inicial.

- Desoribir la participacidn de la mujer Bl
Educacidn Inicial.

- Identificar qué organismos participan en las
acciones Sectorialas = Intersectariales de
Educacidon Inieial.

- Analizar el curriculc general de Educacidn
Inicial (Programae de estudios, metodologia,
medios educativos, eteo.)

- Plantear alternativas de solucién &l problema dge
atencidn de los nifios menores de zeiz afios.

Objetivos operativos

= [dentificar loa rasultados més relevantes
glecanzadas de la Educacicén Iniclal en la=
comunidedes campssinas.

= BEgtablecer las prioridades en las actividadas de
agropecuaria, artesanal, usc de lenguas materna,

gtc.
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Establecer el grado de comprenaidn de las
bondades de Educacidn Inicial ean las comunidades
camnpesinas.

Identificar las formas de apoyo comuniterio & la
Edvcacidon Inicial.

Determinar el gErado de importancia que otorga la
comuanidad campesina & los a&aspectos de salud.
glimentacidn-nutricidn v educacidn.

Identificar el prade de apoyo oficisel v de las
insrcituciones gubesrnamentales ¥ Mo
Gubernamentales a la ‘educacidén de laas nifos=
menores de seip afios.
Determinar la relacidén del curricule de Educacidn
con:
. Fealidad Nacional.
. Adelantos clantificos ¥y tecnoclégicos.
: Analizar el curriculc de Educaecién Inicial
en los
siguientes aspactos:
&) Estructura curriculsr
b) Materiales auxilieres.
o) Metodeologias.eteo.
Identificar los medics y materiales (materisles
de apovo, recursosg econdmicos, edificaciones,
ete. )

Caractarizar log componentes dal gcurriculo:
genesradores fundamentales ¥ los componentes
enddgencs y exdgencs.

Estaklacar laz expectativas de la comunided sobre
la experiencia de Educacidn Inicial.
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CAFPITUOLD I

FUNDAMENTACION TEORICA

MARCO TEORICO DE EDUCACION INICIAL

1.1. Antecedentes Histdricos

Flatén(=) dio tanta importancia al entrenamiento =
edad temprana (para el logro del degarrollie del
potencial del hombre), gue dedied algunoce spertados de
Bu obra a sstimular a padres ¥ educadorez & gue
descubrieran las aptitudes de cada nifio, de mansra gue
pudiessn iniciarse loc antes posible en una educacidn
basade en el entrenamiento especifico ajustado a sus
talentos particulares.

En el eiglo XEVII, lo= humanistas de lz época ==
Preocuparon mes  Bor los nifios ¥ promovieron una
actitud familiar hacia 1a formacidn de este.
Locke(2), penssba gque el desarrolles del nific dependia
de su educacisdn.

Federico Froebael (17BZ-1B5Z) guien crea en Alemania el
kindergartan v centra la atencidn en el Jjuego del nifis
disefiando un material especifico para ese fin. sl gues
denomina dones o reagalos ¥ gue setin constituidos por
una serie dejuguetes graduados. Su  teoria considera

[428-343 o 348 a.c.) fildsocfo griego nacide en
Atenas.

Locke, John. ({1632-1704) filssofe inglés, rechassaba
las ideas innateas, para basar al origen del
conocimiento en la experiencis.
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gque “educar es antes gque nada promover la actividad
creadora, espontédnea ¥ libre del hombre".

Maria Montessori (1875-1852) con los principios des
libertad, autonomia ¥ &actividad dd énfasis & la
ensefianza individualizada ¥ a 1a ejercitacidn
sanscrial wusando tambien wun material especizlmente
dissfiado por ella.

Ovidio Decroly (1B871-1832) introduce el esguema de loa
centros de interés ¥y postuls la preparacién del nifio
para la vida.

John Dewsy  ( 1855-1352 1 sefela la Importancia de la
interaccidn del nifio con el medic gque lo rodea, DaRra
satisfacer =u natural curiosidad ¥ necegldad de
movimiento asi como la de relacionarse soclalmente. Su
propuesta educativa es: Aprender haciendo.

Agazzi Rose ( 1B86-1851 ) remliza su experiencia en
Hompianc, Italia. =us lideas peadagbgicas se sintetizan
en lo siguiente: El1 nifio es una totalidad ¥ el centro
de proceso educative."La escuela del nific, para el
nific, segin el nific”.

A partvir de 1820 las ideas de Gesell ¥y de la
pEicologis profunda sobre la génesis del crecimiento w
la conducta del nifio s& incorporan al Aquehacsr
educativo. Se dd importancia a la libre erxpresidn, a
la afectividad a la imaginacidn, Be preconiza sl
respeto por @l ritmo personal de crecimienta. E1
énfasl=s estd puesto en el desarrcllo socio efective.
For la misma época surgen las teorias conductistas da
Watson ¥ Skiner guienes proponen el essgquema estimulo-
respuesta para obtener conductas egpeciiicas
utllizando premlios ¥y castigos ¥ reforzar, sstablecer o
extingir conductas.
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Alradador del afoe 1980 Jean Fiaget plantea une
propussta gue sostiene que el desarrollo intelectual
del nifioc es2 una construccidén en la gue interasctdan su
desarrolloc genético con los elementos fisicos ¥
gociasles ague lo rodean. Divide este desarrolle en
etepas secusnciales perc relacionades entre si gue van
desdeel nacimiento haste los 15 afice epriximadamente.

La educacidén Pre-escolar en América Latina y a8l Caribe
nace teniendoe come objetivo la preparacidn del ninfo
para la Escuela Primaria generando una relacidn
dedependencia de la educacidn Fre-gscolar ¥ la
Educacidn Primaris en los sistemas educativos.

A nivel latinoamericanc en loe Gltimos afios son muchos
log esfuerzos de instituciones piblicas ¥y privadas por
brindar cada wvez mis Y mejoras servicios pare le
atencidn del nifico menor de 6 anhoe con énfasis en el
grups de 3 a 6 afios.

En relacidn con loa de O a 3 afios esta atencidén e=sté
dirigida exclusivamante & aguellos nifioe cuyvos padres
tienen gues trabajar fuera del hogar. Ein embarego los
rilfios de este grupo de edad de las comunidades rurseles
¥y de los grupos é&tnicos indigenas, este servicio
todavia as incipiente tal Coma VANOS a wvear

exclusivamente mds adelante a nivel lstincamericanc.

& partir de 1980, an el Eguadcr, =e ha generade los
primearos programas de centros infantiles en lee zonas

rurales fundamentalmente en la sierra, es decir dentro
de la poblacidn guechua hablante, los llamados Hushua
Hua=si que se iniciaron con la atencidn de nifics (de 3
a & afios) ha sido orientado principalmente a "preparar
en aprendizaje de los ninos'", poeibilitar la
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eJercitacidén de laz habilidadesa corporales vy la
capacidad adgulisltiva.

Ademids dando paso a gue lom nifioe se familiaricen v se
una en 8su munde wvenciendo el medico ¥ el
individualiemos. Muchas veces los Hushua Huasis o Case
de nifios, han sido dirigidos por sus propias madres ¥
por educadoras comunitariae.

En gl Peri, la Educacidn Inicial es el primer nivel
del sistema educative. En la década de 1870 se inicid
la preocupacidén de la educacidn de los nifios menores
de & aflos. A través de alternativas de atenciéon
educativa con poblacionss verndecula hablantes. Se
crearcrr los Programas No Escalarizados de Educacidn
Iniecial PRONOEI, con modalidades de Hushuasa Huasi ¥
Huahua Huta.

En la parte operativa son atendidas por enimadoras las
actividades centradas en la vida cotidiana de ls
comunidad, wuso de lengua de la comunidad atendiendo a
la poblecién de 3 a 6 afios.

Las politicee de Educacitn Inicial en Colombia esta
basada en la etnoeducacion en el narco del
fortalecimiento de la identidad cultural.

Lea fundamentos de etnosducacidn pera atencidn a la
nifiez menor de 7 afles en las culturas indigenas vy
negras de Colombla, sa refiere a:

Eocializacidn o etnoculturacidn

Expresiones ladicas
— Relaciones afectivas
— Compartimiento alimenticios
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En Guatemsla., el proyecto de atencidn integral al nific
menor de & afioe fue creado en 1984 adecritc a la
Direccidon Socio-Educetive Rural del Ministerio de
Educacidn.

Eu objetive es el de promover un mejoramients de la
vida del nific a travée de lo= estimulos eensoriales ¥
de inicioc de le educacién en un contexto familiar ¥
cultural, bazsades en las diferentesz Areas de
desarrollo piso-bio-social con la participacidon activa
del coordinador docente, orientadores wvoluntarios,
padres de familia y comunidad. Una de las evidencias
rositives ex el cambisc de conducta de loeg padres de

femilia ¥ nij;os de lae comunidades atendidas.

5i bien México la situascién del nifio menor ha sido una
preoccupacidn. El nifio en el medic indigena =e ubica en
la realidad de los gErupos €tnicos en general v de la
mujer madre en particular, debido al marcado lazo gque
une al nific indigena con su madre.

Desde 1885 el Goblerno Mexicano ha impulesdes un
programa de Educacidn Inieial con modalidad no
escolarizada & fin de brindar capacitacién a los

padres de familia y beneficiar a los nifice ¥ la
acmiinidad,

En Lhile. desde hace wunos 10 afics los pirvulos de
cinco afice de edad de todas las comunidades indigenas
han eldo incorporados a los denominadeozs "kinder” de
lap escuelas exietentes en las zonas rurales,

Paraguay, =8 uno de los paises que desde 1987 reconoce
la educaciin pre-primaria e ilncorpora a la educacién
primaria. Agui =e trabaja en el desarrollo de hibiltos
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Boclimles, ageo v an la adguisicidn de vocabularic. En
el primer c¢icle las clases se realizen en  lengus
materna ¥ en segundoc nivel se introduce el castellanc.

En MNicaragua, deade 1885 se inicie 1la atencién d=
nifive de grupoe poblacionales gue por su acantuado
grado de monolingliisme (mishite, sumo ¥ criclle) la
practice del espaficl en classe como lengua principal
dificoultad =an el aprendizaje. Se partié de la
afirmacién, gque no puede haber aprendizaje donde no
hay procesc de comunicacién, por lo gque la educacidn
bilingie &8 wun elemento necesario, la cultura ¥ la
conmervacidn de las lenguas, s ha determinade gque la
ensefianza preescolar sflo =& utilice 1a lengua
materna, porgue se pretends gue el nific a traves de su
lengua pueda transmitir y vivir sus experiencias.

La republica de YNapezuela es una sociedad multiétnica
¥ pluricultural sagin &l censo indigena de 1882. Una
de lag experienciss dal Ministerio de Educacidn, =n
cuanto a ensefianza preescolar indigens mediante la vis
no convencional. as al proyecto de atencidn  integral
gl nifio preescolar del sector rursal.

En Panam&, a partir de 1887, el Minlesterio de
Educacidn a través de lz Direccidén de Educacion
Inicial s& ha provectado con mayvor énfasis a las dreas
indigenas, aplicando la cobertura de atencidn a los
nifios menores de & ahos, considerando gue &s una forma
de lograr la permanencia de los pdrvulos en la escuels
en los afiom venideros, ya gue tienden a la desercién y
abandonos o ingrese bardio.
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Finalmente, la educacién inicial en Holivis, =i bien
no estd formulada como educacién indigena, mino como
educacidon inicial rural, ese cuents legalmente desds
1983 dirigide por una Direccion Nacional.

Como una etapa de transicidén de la tradicionalmente
conocida FPre-Escolar a la Educacion Inicial, == puseds
citar gque en 1870, el Ministro de Planificacidén y
Coordinacidn solicitd oficialmente & UNICEF 2
canalizar ayuda completamente =& lag Corporaciones
Regionales de Chuguisace ¥ Teariis [(=). El Plan
GQuinguenal de Desarrollec Econdmico ¥y Social de
Chugquisaca ¥ Tarija de 18768-1880., con la cooperacion
técnica ¥ financiere crea Programa de Deearrclloc Rural
Integrado PDRI incluye en sus acciones la ssistencis
maternc infantil, planificacion ¥ familiar ¥
alimentacidn complemerntarie.

En 12879 de manera sxperimental., con el apoyo de UNICEF
eg organizaron los primeros centros de Educacidn
Inicial en Zonas bastante deprimidas de los
departamentos de Chuguisaca y Tarija ¥ Potosi, con la
participacidn de ssctores  de Salud, Educacién v
Corporaciones Regionales de Desarroclloc de laos
departamentos mencicnados.

En 18983, con 1la instauracién del procesc democrétice
en el pais, se sientan sdlidamente, las bases de la
Educacidén Inicial, ocuya atencldn estd dedicada & los
nifioe de 0 & 6 afioe de edad en las dos modalidades; No
Escolarizada v Escolarizadsa.

4

UHICEF-0P5-OME: Informe de trabajo de campo integral
"La Mamora-Iscavachi”. Tarija-Beolivia. 1886.
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1.2. Conceptualizacidn de Educacién Inicial

En la actualidad no existe wun concepto definido de
Educacidén Inicial, sin embargc wuna serie de
fundamentos gque configuran la concepcifn de educacién
inigial. Es agul donde surgen elgunas interrogantes
que nos permiten vieslumbrar en parte la problematica
gue afecta & la mavoria de los nifioe de este grupo
etareo.

For qué es importante la etapa comprendida entre los O
a & afios?

ué efectos tiene en el nific menor de & aflos, la
deprivacion nutricional, social ¥y afectiva?

Cudles serian las alternativas de solucidn para estos
rroblemas?

JE la primera interrogante podemos responder dicienda
gue el ritmo de crecimisnto ¥ desarrolloc €8 maes
acelerado desde la concepcidon hasta el nacimiente, ¥
Juego del nacimiento comienza a detenerse, conservando
pin embargo una mayor aceleracidn dentro de la estapa
de O a 3 afios.

Es asi que Florence Goodenoch sefiale gque los 3 afios
represantan &1 punto de eguilibric entre el nacimiento
¥y 1la edad adulta. A esta edad el cerebro ha alecanzado
la mitad de su pesc total.

La wvelocidad en el dessrrolle tanto fisice, como
mental en la etapes de 0 &8 3 es fdeil comprobar y para
@llo s5la basta gue comparemos las caracteristicas de
un nifio recién nacido indefenso y dependiente
totalmente del adulto con wun nific de 3 a B afios gue
puede desplazarse, libremente, expresarse con claridad
¥ gques ha desarrcllado wuna relativa esutonomia en =us
acciones.
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Pero este desarrolle no s& logra espontéansamente,
porgue si, sino gue es necesaric gue el nific reciba
estimulos, ocuidados ¥y atencionee con una diversided de
actividades permanentes ¥ gistematizadas que
comprenden tante le estimulacidén esensorial COmo
motriz, del lenguaje ¥ socio=afective, asi como
clertas condicione=s ambientalee basicas., tanto en el
agspecto nutricienal como en el afectivo ¥ ecultural.

{

R;La deprivacidn nutricicnal en el primer afic de wide
pusde producir dafioe irreparablez en el desarrollo
figico ¥ mental del nific, en loe afioe subsiguientes
trasn como consscuencis peso ¥y tallas isminuidas,
propensidn a las enfermedades, bajae estencidn ¥
concentracion.

2l blen e= cierto gqua la deprivacion nputricionsl es
ccaslionades muchas wveces por falta de recurscs, tamblén
ez clerto gue gran parte de los padres desconocen el
valor nutritive de los alimentos ¥ los reguerimientos
hutricionales para cada edad.

La deprivacidn afectiva o falta de afecto es tan
importante o més gue las otras. El nific necesita de un
afecto egquilibrado, establecido gus le dé seguridad.

Las  consecuencias de la carencia afectiva s=son
evidentes en los nifios gue por fzlta de la relacidén
interpersonal madre-nifioc, se presantan trastornoe en
el lenguaje ague ez el Prasgo mis peculiar d=1
desarrolle de la Iinteligencia o trastornos de conducts
como pueden ser, agresividad, retraimiento, tenor,
etoc.
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De todo lo expueEto podemos gintetizar ean los

siguientes puntos:

A

¥\ — Gue loe primeros afios de vida son de suma
importancia en el fuburo del ser humano, para gue
pueda alcanzar un desarrollo integral es
necegario gue desde eu npacimiento tenga una
stencidén adecuada consistente en estimulos de
tode clase, unidos & wuna alimentacidn ¥ salud

pdecuadas.

- Existen pericdos =espnsibles o criticos para el
aprendizaje pasado loe cuales eg mucho mas
difiecil gqua &l nific adgquisra determinadas
conductas.

= Un Eran namero de padres tienen conocimiento
inguficiente de asspectos bdsicsos dal desarrcllo
del nific, cuidados, atenclones, ete.

= La accidn del medio ejerce gran influencia en el
desarrcllo del nifia, Er muchos CAB0S
determinantes.

A continuecién pefialamos dosx conceptos imporiantes:

"La EducaciSn Inicial &2 el primer nivel del
Eistema Educative. Contribuye a Crear las
condiciones adecuadas para &l desarrcollec de las
potencialidades de los nifios menores de B afice ¥
orienta B la familia ¥ la comunidad para =1 logro
de dicho f£in{=).

Ministerio de Educacidon. Reglamento de Educacién
Inicial. Lima — Perd. 1883. p. B,
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La expregidn de “Educecién Preescoclar” que hemos
empleado hasta shora estd muy ligado a la estructura
escolar; en cambio l& realided soclopedagdgica es mas
entigua. En el eiglo pesedo la expreeidén “"Educacién
Preescolar™ significaba exactamente eso, a5 decir
"antes de la escuela”, guedando entendido gue se
trataba de la escolaridad obligatoria, es decir ls gue
comienza, por término medioc & loe seis afics de eded,
en la mayoria de los paises. Podemos afirmar ein temor
& eguilvocarnte Que estamos en una éEépoca de una
verdadera explosidén semantica, ¥ gQue &8 nacesaric
intentar definir con preclisidn la educacidn de los
nifice de 0-& afics de edad, gue desde hace ahcs ha
cobrado un nueve sentide.

La educacion en general postuls doble Bentido:

- La educacion empieza desde el nacimiento del nific
{incluso antes) ¥ se prolonga hasta edad muy
evanzada (hasta la muerte).

- El contenido de esa educeclidén varia en funcidn de
la edad ¥ de la situacidén histdrica social.

Este doble postulado considera a la educacidén emn =u
sentido mas amplic. Asi como Mialaret{4) considera
importante plantear los siguientes problemas &l
respecto:

irc. Ea necesario reconocer gue la expresidin misma d=
"Educaclén Preescolar” tiens guisrase o 10
regonancias escolares, De ahi la tentacidn de
hacer de la educacidn preescolar una especie de

Mialaret, Gaston. LA EDUCACION PREESCOLAR EN EL
MUNDD, Editoriasl UNESCOD. Paris Francia. 18980. P. B,
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preparacion para la ascuela elemental
obligatoria; en otras palabras se trataria de una
egpecie de extensidn Thacia abajo” de la essuela
primaria.

2do. Con mucha frecuencia se estima que la educacidn
de un nific comienze verdaderamente més gue cuando
gueda incorporado & una esituacidn preescolar, es
decir cuando comienza & asisiir & un Jardin de la

infancia, escuela maternal o kindergarten.

Jro. La innegable trascendencia de los gzpsctos
bicldégicos del desarrollo ¥ el importante papel
gue desempeiian todos loe serviclos médicos ¥
sociales no invaelidan los elementos educativoe.

4to. Por Gltimo definir de este modo la educacidn de
nifios mencres de § afios egquivale a precisar cusl
debe ser la actitud educativa ¥ los contenidos a
loe gue debe aplicarse. El educador ha de
recurrir a unos especialistas, médicos,
pediatras, higienistas, psictlogos, bidlogos para
obtener informaciones chjetivas.

En el pais, el denominative "Pre-Bdsico", tiene la
misma connotacidn, gque es también eguivalente al
periocdo anterior a la escuela bdsica, reducida a 1a
edad de 4 a 5 afios.

La expresidén “Educacidn Iniczial” es relativamente
reciente, en su primera cbeervacidn hoy en dia, se
estima equlvalente a todo el pericdo anterior a la.
eacuelsa elemental, es decir desde el nacimiento hasta
los seis afice de edad.
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Cabe decir en suma gue sl concepto de educacidén pre-
escclar ha perdido la sencillez ¥ la traneparencis gue
podis tener & principlos del esiglo. Mo se puede peguir
hablande de educacidn preescolar en un esentide vageo ¥
general; en este campo ya ha guedado superada la fass
de apasionamiento; l& evolucién de las ideas, el
perfeccionamiento de los métodos ¥ de lag técnicas
pedagogicas, scolamente gquedardn aceleradas mediante la
participacidn de todos los profesionales, de todos los
egpecialistas vy de todos los padres de familia, que se
dedican al nific desde su nacimiento hesta los =seis
afios de edad.

1 reglamento de Educacidén Inicial(®) en el art. 2do.
define

"Educacidon Inicial es &1 primer nivel del =sistema
educative gue involucra a nificse de Q0 a 6 afice, con el
proposito de crear las condiciones necesarias para =u
desarrolle integral, Aincluye modalidades Escolarizada
¥ No Eecolarizada®.

La Educacidén Iniciel No Escolarizada abarca dos etapas
de 0 a 3 afios estd a cargo del niclec familiar,
asesorado por persongl de la comunidad ¥ profesionales
de wvarios sectores. Los nifios da 3 a B8 afios =on
atendidos por rromotores valuntarios w] madras
asociades con participacién de la comunidad.

Par otro lado el Programa de Educacidn Inicial
Escolarizada (®) &a 1la pregunta. Qué es Educacidn
Inicial? Responde:

MEC. EKeglamento de Educacién Inieial Escolarizada.
Educacidén Rural. La Paz - Boliwvia. 1891. p. §5.

MEC. Frograma de Educacidn Inleial Escolarizada.
Educacidén Bural. La Paz - Bolivia. 1891. p. 7.
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- Educacidn Inicial es la gaue promueve el
demarrolloc dintegral de los nifice en su primera
infancia de 0 a € afios.

= Estéd destinada & crear condiclones regqueridas
para &segurar €l normal desarrolle del nifio,
capacitando & la comunidad, especizlmente & la
familis pare que le proporcione durante sus
primerocs aflos los cuidados en salud, nutricién,
estimulos ¥ experiencias de aprendizaje,
indispensahble para el despliegue de sU
potencialidades, capacidades y habillidades.

- La Educacidn Inlecial utiliiza como meteodologis le
estimalacidn temprans.

Estimulacidon temprana

"Estimulacidn temprana, es el conjunto de acciones
tendientes a proporclenar al nific las experiencias gue éste
necesita desde su nacimiento, para desarrollar al méximo =su
potencial biopsicosocial. Esto se logra a través de la
Fresencia de personas y objetos, en cantidad v oportunidad
adeguadas ¥ en el contexto de situaciones de wariada
compleiidad, que generan en el nifio cierto grado de interés
¥ actividad. condlecldn necesaria para lograr una relacidén
dindmica con =u medio ambisnte en un aprendizaje
efectivo”.{7)

7T Ministerio de Educacidn - Instituto Nacional de
Investigacidn ¥ Deasarrollc de la Educacién. Programa
Integral de Estimulacidn Temprana. Lima - Peru.

193, F. 12.
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Estimulaciom precoz

oobre la bese de uncoe rasgos evolutivos comuines a la
especie humana, el crecimiento ¥y desarrollo fimico, motor,
intelectual ¥ afective de cada nific se va configurando
directamente bajo la accidn de distintos factores
ambientales, desde la alimentacidtn gue recibe hesta la
actividad gue desarroclla, el medio geogrédfico ¥y &1 entornc
cultural ¥y social.

Cuando el entorne del nifioc dispone de wuna serie de
eituaciones gue le estimulen, permitira adelantar el
desarrcllo normal del nific. Un nific de cuatro afios puedes
galtar una cusrda esituada a 20 cm. del euelo. La
estimulacidn Precos agta relacionada con el rdpido
desarrclloc intelectual ¥y eocial del nific, como son los
casos de nifics tzlentosos (superdotados).

1.3. Hacia una concepcién integral de Educacion Inicial

El deearreclle infantil e= un procesc interns gque
invelucra muchas dreas o dimension=s gue estan
interrelacionadams ecomo: lo fiesico, lo mental, ¥  lo
efective también implica wun componente de procesc
externc soclal gque es producto de su interaccién e
influesneia gue ejerce el contexto &n &l nifio.

Este desarrclle interno vy externc se da en &l momento
en gue el nific empieza a interactuar con el munde gue
le rodea, a través de actividades formales ¥ no
formales asi como, = travée des una estimilacidn
adecuada, de la creacidn de ambientes fisico ¥
pelecléglieos estimuilantes gue le permiten ver, Locar,
cler, sentir, explorar, actuar, ¥ aprender de acusrdo
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al proceso evolutivo del nific. No Be refiere este
desarrollc Unicamente & su crecimiento, relacicnaedo &
un cambic de tamafic v peso del nific, sino también al
desarrollo caracterizado por los cambios complejos vy
gl funcionamiento de las diferentes dreas (bio-psico vy
cognitivas) ¥ dimensiones del ser humano. 4 travée del
desarrollc de estas Areas, &)l nifio aprende & manejar
niveles de movimiento, pensamiento, sentimisnto,
comunicacidn e interaccidn cada vez mds dificiles.

E=stas Areas me caractarizan por tener una dimensisn
fisica que implica la habilidad de movimients vy
coordinacidn, una dimensidén mental gque le permite une
habilidad de pensar, razonar ¥ hablar, una dimensidn
afective gue &8 la habilidad de sentir, expresar sue
emociones ¥ una dimensidn social gue le permite
relacionarse con loe otros. Este desarrolla e
continuo, empiezea antes del nacimientc ¥ continga
durante toda la wvida, asi gue lo gue courre al nific
durante los primerce afice tiene impacto sobre su
future ¥ s da mediante la interrelacidn con las
personas ¥y cbjetos gue le rodean.

Loe procesog de gocializacibn, como gondicién
necasaria para sl desarrolle peigquico, gee dan
fundamentalmente a través de las interaccionszs del
nific con los adultos donde ez consideradec come un
sujeto capaz de expresar, comprender, comunicar y
actuar, aun cusndo su participacién inicial no esea muy
activa); por tante 1la interaccidn del bebe es
progresiva, gracias a aue el adulto facilita ¥
organiza su participscién en los primercz afics, =se
trata de una construccidn conjunta entre el nific ¥ el
adulte [(nlfie-madre-padre) v luego con la comunidad.
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El nific g2 un ser integral debido & gque lae diferentes
dimeneiones de su desarrollc estén interrelacicnados:
Lo biologico, peicolégico, social e intelectusl. Esta
integralidad interrelacionada debe ser promovida por
la modificacidén de la conducta de lo= padres de
Familia, asi como la cantidad ¥ calidad en la
integracidén entre el nific ¥ 2l adulto ¥ otros nifcs,
conn la ereacidén de ambientes fisicos, pasicoldgicos
adecuados gue wvarian en esus diferentes etapas de
degarrclle & incluye no Bolc su ambiente, inmediato,
la familia, eino también la comunidad, loc gue permite
asegurar su degarrcllo integral.

For tante £l fomentar el desarrollo integral del nific
reguiere corear ciertas condigionss a centrarse en el
sujetc "nifie”, en el ambiente, en la familia v en 1la
comunidad a través de un proceso largo ¥ continuo, de
esta mansre podemos leograr un desarrolile armdnico,
adecuado & las necesldades ¥y caracteristicas de cads

nino.

La atencién integral concebida comc el conjunte de
condiciones de wvida, materiales, soclales, culturales,
aue faverezcan €1 crecimienteo ¥ desarrollo pleno del
nifio en los aspectos, fisicos, intelectuales,
afectivos v soclales. Tal como se ha manifestado, la
gtencidn integral del nific Juegan un roal decieivo l1s
familia ¥ la comunidad como responsables de ofrecerle
unn ambiente ¥ espaclo adecuado.

Al fundam=ntar la atencién integral del menor de seils
afioce, Cormack ¥ Fujimotol(®) han expresado un concepto

Cormack Linch Mariseol ¥ PFujimoto Gémez Gaby. Estado
del Arte de la Atencidén del Nific Menor de eeis afios
en América Latina ¥y el Caribe. Santiago-Chile. 1831.
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de atencion integral del nifc tantc en accicnes
educativas esceclarizadas comoc no escolarizadas  en
estog términos "Brindar les condicliones adecuadas para
el desarrclle entre las cuales estarfan : 1) sanc
desarrollo de salud & través de la alimentacidn
balanceada, controcl de crecimiento ¥ desarrollo,
aplicacidn de wvacunas ¥ sansamiento ambiental; 2) el
desarrollc motar e intelectual, experiencias ¥
estimulos variados vy acordes con sus caractearisticas,
necesidades e intereses; 2) el desarrcllec sooio
emocional afectivo, geguridad y oportunidades de
interactuar con adultos ¥ otros nihos.

El Proyvectoc PRODEBAS, en un estudic scobre la s&tencidn
integrel del menor de & afios, define en los siguientas
términos:

La Educacion Inigial ee define como la atencidn
integral al menor de -6 afioe constituyve un conjunto
de acciones destinadas a satisfacer las diferentes vy
cambiantee necesidades fisicas, pslco-sociales de los
nifios menores de € afios, durante todo el procesc de
crecimiento en sus distintas etapas de formeacidn y de
aprendizaje, conjuntemente su familia v la comunidad,
a través de wuna serle de acciones no convencionales y
convencionzales v de astimilos biolégicos,
paicoldgicoe; sociales v materiales adecusdos gus
originen un camblo positivo de un eatedo aBoctual a otro
mése avanzado. (B

B. Z0.

Minigterio de Educacldn y Cultura. Direcclidén General
de Planzamiento EBEducativea. ATENCION INTEGRAL AL
MEHOE DE SEIS ARDS. Le Paz-Bolivia. 1991,
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FPor tante, la Educacidn Inicial surge como una
alternativa gque da respuesta a las dificultades aque
origina la c¢crisis socio—-smcondmica, facillta ¥ crea
oportunidades a la familia, fortalece sus habilidades
¥ 8u auto concerto para aSegUurar un adecuado
desarrollo fisico, psicoldgico ¥ social del nifio.

Fromueve el desarrcllo de la comunidad hacia
inicliativas e organizacicdn ¥ parcicipacion
comunitaria como base para la accldn comGn gue mejore
la calidad de wida de la poblacidn.

1.4 Concepto de Crecimiento ¥ Desarrollo del Hifio

En 1le sctualidad existe mucha preccupacidn & interés
por le etencidén lntegral del nific, en Bu bienestar., en
gy crecimiente ¥ desarrcllo, en la adguisicidén de
destrezas vy capacidad en el logro de una personalidad
completa; pero para llegar a esteae circunstancias, =e
tuvo gue segulr caminos erradog, donde al nino no se
le comprendié ni se le respetd. Tuvieron gue pasar
varios eiglos para gue a este precioss recursc humano
g2 le empezara & dar la importancla necesaria.

El crecimiento =g estrictamente un concepto
cuantitativo, tiene gque ver con la esfera fisica, con
el nimero ¥ el tamafic de las unidades ¥, en la espera
peicoldgica, con la adauigieién de la informacién,
destrezas e interesss emocicnales. (10)

10

Balkmin H.Y.:; Morris R. Degarrollo Psicoldgico del
Mifia Normal ¥ Patolégico. México. Ed.
Interamericana. 1274. p. E2.
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El orecimiento implica aprendizaje ez susceptible a
las influencias del amblente. La esfera fisica se mide
por €l peso, la tella el didmetro encefdlico, eto.
Estoe  resultados ge ocbtienen por programacidn
Eenétical{ll), perc pueden ser alterados por la mala
nutricién © por enfermedadess infecciosas u hormonales.
El egrecimiento palcoldgico s=e da pgracias a la
adgquisicidn de informasidn, destrezas, intereses
emocionales, factorese fodos en gque sgbre la base
potencial genética el ambiente es determinante.

Por otro lado 1 desarrcllc o maduraclidén es &l proceso
rpar el cual €l ser humano atraviesa desds la
concepcidén hasta la madurez en cuanto a la forme. la
funcidn y las conductas. El desarrolle se realiza en
el hombra igual gue en loe organismos vivientes segin
un plan u crden determinadeo genéticamente
(Programacion), el aue e8 Ppoco susceptible de
modificar por el ambiente.(12)

Los cambice evolutivos se presentan méds o menos de la
misma forma en todos los miembros normales de la
eEpBECiE; giempre que e den la=s condiciones
ambientales propicias. Es asi como el medioc adecuado
degempenia wun papel Tavorecedor mds determinante del
desarrcllo; cuando el ambiente no es propicioc bloguea
el desarrcllo.

¢ o

L=

interaccidn de las funclones cearebrales mediante la
cual s establece el tipo de procesamiento de la
informacidn que se recibae.

Balkwin H. y Morri=s. Dbra citada.
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Veamos algunos ejemploe; un nifie Bano esta
Eenéticamente programado para gque, sntre los once ¥
catorce meses, Sus misculos v el sistema npervioso e
encuentran preparados para permitirle camipnar. 5i el
medio & la ha posibilitade evolucionar en sy
peicomotricidad de tal forma qus 28 movilics
libremente ¥ gin riesgos, que enderece la cabeza vy la
de wvuelte, gue e2 siente y pgatee en el momento
adecuado, va a caminar en sl pericdec programado.

En 21 desarrcllo del comportamiento, la maduracién vy
el aprandizaje {cracimiento) estdn intimamente
ligados. Fara el logroc de un aprendizaje dado, se
reguisre necesariamente un cierto grado de maduracion;
a su vez &l aprendizaje adecuads facilita el gue ge dé
la maduracidén esperada.

En el siglo XVIII, aungus la educacidn e Orientd a la
actitud moralistae de la eduscacidn, hubo un esfusrzo
por dar mejores conocimnientos a loa peguefios.
Postericrmente se concibié tal importancia & la
disciplina ¥y al dominio de si mismo.

Rousseau(*=) promovid el cese de las restricciones
soclales impuestas al nific, pars gue este actuars en
forma espontdnea y libre,. Se cpusc ablertamente & la
direccidén en la educacién de 1los nifios, este filédsofc
gducador pensaba que el nific "tiene un sentidoc moral
innate™, por lo gque instintivamente podria eaber lo
qua era bueno ¥ malo, afirmaba que la naturaleze 1o
habia dotade de un orden, capaz de garantizar su

1=

Rousseau, Juan Jacobo. Escritor de la Lengua
Francesa. plensa gue el hombre es naturalmente
buenoc, gque la socliedad corrompe esta bondad.
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degarrollo sano, e£in nacesidad de la intervencién
directa ¥ constante del adulto.

Pestaloz=zi(324), se interesé por el reglstro de la
conducta del nific en el proceso del crecimiento, guien
relaciond la psicologis con el campo pedagdgico.

Maris Montessori, fue guien fundamentd pedagdgicamente

través de la préixi=s de la “casa de los nifios”,
pérvulos gue debearian tener un lugar especiel para su
crecimiente ¥ desarrcllo adecuado.

Los resultados de estas experlencias fueron bases para
enfrentar otras experisncias piloto en ctras regiones
del pais, los problemas han sido fundementales de
cardcter administrative v falta de recursocs humancs
pPreparados para €l programa.

1.5 Area del Desarrollo Integral del Nifio

Los entendidos en 1l materia, con el propdsito de
facilitar su estudic, han dividido en &reas de
degarrclle denominados: drea psicomotricidad, drea
motora gruesa, é&drea motorae fina, drea cognocitiva,
drea socilo-afectiva y 4rea de hiébitos. De cualguier
manera, dabs entenderse de gue el desarrollo eas
global; gque la inteligencia, el crecimiento vy la
afactividad estdn intimamente relacionadas.

14

Festalozzi, Juan Enrigus. {17T45-1827). Pedagogo
Suizo, eg uno de los creadores de la Educacidn
Moderna.
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1.5.1. El desarrollo de psicomotricidad

Un organismc se desarrcolla eoclamente en la medida en
gue funciona, el nifio pequefic juega ¥ tiende a repetir
incansablemente loe mismoe gestos, los mismos actos,
gue l= permitan ejecutar las adguisiciones gue son
posibles en funcidn de su maduracidén.

Cuande lea madurez del sistema nerviose alcanza un
cierto grado, el nifio adguiere wun tono suficiente como
para mantener la cabeza erecta (entre uno ¥ tres
meses); lusgo pusde sentarse en forma estable (entre
gimte ¥ ocho messs); pesa B lea pomicifn acostada. a la
posicidn septada, recta ¥ marcha "en cuatro patass”
(entre ocho ¥ nueve meses); logra mantensrse de pie
con apoyo (alrededor de diez meses); consigus caminar
Bdlo (entre los doce ¥ los dieciocho mesea); ¥
finalmente puede lograr un control completc de Bu
cuerpo, ahn cuando estéd en movimiento. De esta forma
podra correr, brincar y trepar con egeguridad (entre
log sels ¥ los nueve afios). (18},

El desarrollo del drea motora gruesa.

El comportemients peicomotor progresa de acuerdc con el
nivel de maduracidn neuroldégice alcan=zado, siguiends
pPauUsSaS;

- FEl control de los misculose aque intervienen en el
dominio de la cabega v del ecuelle, para gque el nifio
logre llegar a sentarse, caminar o contreolar los
cambios en su postura.

ie Beard M. Huth. PEICOLOGIA EVOLUTIVA DE PIAGET. Una

sintesies para educadores. Ed. EKapeluz. Buenca Aires—
Argentina. 1871. p. 35.
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Control de los misculos gue interviene al sentarss.

Control ¥ coordinacidn de los misculos gue intervienen
en el gatec, para posarse en posicidn de gatec, paso
iniecial pars aprender & gatear.

Contrel ¥y coordinacién de los misculos gus permiten
ponerse de pie ¥ caminar, la capacidad de caminar en
forma independiente va a madurar en forme gradual.

A loe dos afios de wvida, el nific estd en posibilidad d=
caminar gin apoyc, con mayor seguridad, lo gue ha
sido posible gracias al fortalecimiento de su
esqueleto ¥y, en general de su sistema neuromuscular.

A los tres afios, el nific corre con més armonia, ¥
Fuede reducir y aumentar su velocidad; es capaz de
gubir gradas alternande msus pies. tro gran logro, es
su nueva habilidad para saltar oon los juntos ¥
mantensrse por algunocs segundoe s=obre un =olo pie.

Hacia los cuatro afios, el rapido control aue wva

adguiriendo el, empieza & pedir més espscioc, ya gue
gus movimientos aumsntan en velocidad, fuerza vy
velocidad de desplazamientc con "impulsc". Domina

perfectamente el correr, saltar. el tirar, =2l subir ¥
bajar. Una importente destreza aparece esn  eate
periodo: las articulaciones se vuelven mds méviles,
lo gque se permite empezar 8 lanzar cosass con un solo
brazo, 8in gue participe el resto del cuerpao. La
coordinacidn mano-ojo ¥ &l funciocnamiento adecusdo de
los dedos, tronco, cabeza y plernas. (18},

i8

Mussen, Conger, EKagan: Desarrcllo de la perscnalidad
eri &l nific. México. Edit. Trillaes, 1974. P. 158,
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Entre los ginco v ssis afinos, loe nifice adguieren un
gran sentimiento de seguridad con respectoc & sus
capacidades motoras, wva gue su eguilibric ha logrado
en gran medida coneolidarse. Son mucho mie hdbilee ¥y
rdpidos para movilizarse, porgque prefiesren loe juegos
er loe gue 82 ejecutan movimientoe bruscos, como
girar, Jugar & "luchas” con otros nifics, etoc. (37},

El desarrclle del adres motora Fina.

Alrededor de los ftre= meses, el nific mira Sus mance,
Jusga con ellas, lusgo alrededor de los seis= messs,
ruede atrapar intencicnalmente los cbjetozs. Cerca del
un afic de edad, logra tomarlos entre &1 pulgar v =1
indice.

La adguisicidin de las habilidades motoras finas eigue
generalmente la siguiente secuesncis en su desarraollo:

= Feflejo de prensicn.

= Pransidin palmar o voluntaria.

- Prensicdn lateral de pinza (usando los dos dedoz).

- FPrenslidn de pinza con trez dedos ({pulgar, medioc e
indice).

- Prensidén de pinza (pulgar-indice).

# Habilidad manual para sjecutar acciones completas
(dibujar, recortser, colorear,) etc.

- Habilidad Para coprdinar ojo-mano &n el
aprendizaje de la lectura y escritura.

T

Mussen. Dbre citeada. P. 1539.
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A1 entrar el nific & los dos afiog, ¥ 81 ha tenido la
coportunidad de experimenter con wun pedazoc de carbén,
un palito para hacer garabatoe en la tierre o© un
lépiz,. podris hacer ravas horizontalese vy verticales.

Ya & los fre= gfios, empieza & reproducir figurs como
el circule: lusge & los custro wne H, ¥ los cinco un
cuadrads o puede dibujar una Figura.

1.5.2 El deaarrocllo cognoscitivo.

La inteligencla es uno de log espectos gue posibilitan
&l idndividuo el logro de une buena sdaptasidn al
medic, puez le permitiréd afronterloc, orgarnizarlo o
reorgenizarlo, por medio del pensamiento ¥ la accidn.

Begliin FPiaget (1B}, &l nific logra ests adapitsesién,
graciae a la posibilidad de por un lado. relscionar lo
que percibe con los conocimientos ¥ la comprenszidn gue
¥a tiens (proceso ds asgimilacidén), ¥ por otro a la
habilidad de Tacomocdarse” a las veriedades de las
circunstancias de su ambiente wmodificande sus formas
de organizar o de estructurar su mundo (proces=c ds
acomodacidn). La inteligencia se va construyendo
Frogresivamente, a medids aque gl nifio ecrece; es
producto tanto del potencial hereditario, como de loe
estimulos gque en =1 momento apropiado el nific puede
recibir de su ambiente. Mientras mds ricos y variados
aman los estimulos auditivos, wvisuales, olfativos,

gustativos, tactilez ¥y efectivos, mavor estd el ctimulo

By

Piaget Jean y Barbel Inehlder. La Peicoleogia de la
Primera Infancia. En lecturas de la psicologia del

nifio. Capitulo 2. Compilacién de Juan Delwval.
Madrid. Edit Alianzs. 1982,
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de recursocs con gue cuente el sujetoc parae responder
adecusdemente ante la wvida

Etapa sensoriomotriz.

La capacided de adaptacidn del nifico es relativamente
simple cuando éste nace, peroc conforme pasa el tiempo,
el aprendizaje s=e va haciendc més complej@l Asi al
nacer el nifio resuslve sus problemas ¥y aprends
bdsicamente por medic de los reflejos, movimientos
gensaciones. gue existe en el munds eXLerno.

Etapa preoperacional.

Aproximadamentea a los des afice el nific empleza a
manipular simbolos ¥ signos v s& hace evidente sl
hecho de gue ha interiorizado en gran medida al munde
de objetos gue lo rodaa. El nifiec piensa antes des
actuar. El hecho de poder desplazarse al caminar, le
permite wmanipular con mayor facilidad los objetos ¥
tener més apoeso a ellos, al igusl gue comenzar a
hacer la representacidén mental de su cusrpo.

Ftapa de las operaciones concretas.

Posteriormente el nific en edad sscolar introduce ls
légica en la resolucidn de problemas eucesivamente.

Etapa de operaciones formales.

De manera muy ligeda & log hechoe concretos al
principio ¥ progreeivamente el peguefio logre tener un
pensamiento, ¥a gue puede imaginarse resultados més
abstractos, hasta lograr conducta racional y lagica.
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1.5.3 El desarrollo socio-afectivo.

Esta drea abarca, por un lada., el proceso PFor medio
del cual el nifio aprende a comportarss dentro dal
grupo familiar, de amigos, de compabfieros de iz
escuela; y las etapas afectivas por las gue va pasando
deede que nace cuandoe es por completo dependiente de
loa otros, hasta gque logra adguirir un altos grade de
independencia.

El desarrollo socic-afectivo tiense dos componentes;
individuacion (separacién) vy socializacién (adaptacién
al medic). Las manifestaciones conductuales siguen el
orden que se describe enseguida:

- Llanto.

- Sonrisa social.

- Reconocimiento del cﬁarpﬂ mediante los sentidos.
- Respuesta diferenciada hacia la figura materna.
- Jusgo, manipulacicn.

- Imitacidn ¥ mimica.

= Expresidn de emociones: encjo, temor, diagusta.
- Ansiedad ante los externos.

= Independencia motora.

- Reconocimiento del propio cusrpo.

- Soclalizacidn, adquisicidn de normas.

Conforme el nific wva teniendo mds conciencia de ai
mismo, pasa por estapas en las gque debe resclver una
serie de conflictos relacionados con =u imagen. Entre
los dos v los tres afios, el nifio se enfrenta con la
necesidad de convertiree poco a pocd en un  @ar
autdnomo. oon capacidad para tomar los objetos,
exploratorios v elegir 81 los quisre dejar o no.
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De los itres a los meis afigs, se enfrenta el nific de
"y

nueve con un conflicto. Podré planear?, ¥ llevar a
cabo una tarea gue yo me proponga? o tendré gque
sentirme culpable de experimentar este placer de hacer
cogas ¥o sdlo sin tener gue pedirles tode el tiempo a
log adultos gqua me ayuden? Erickson (12) llasma a
agte conflietoe "iniciativa va. culpa". En un estudio
llevado & cabo en Centroz de Educacidén Pre-escolar se
observaron gque los nifioe gque pasaban méd= tismpo
realizande deferentes actividades (pintar., rescortar,
manejar arena, ver libros, etc), eran por lo general
matios dependientes de los adultos.

1.5.4. El desarrollo del lenguaje.

La comunicacidn con  log otros, el conjunto de
intercambios ¥ de relaciones que el pequafic wa a
establecer con los gue 1le rodean, constituyen los
elementos mds determinantes para todo su desarrocllo.

La relacion del lactantes con madre, ¥ con su ambients
familiar proximo, se hace con ayuda de medios de
comunicacidén muy variados v a veces sorprendentes,
tode esto, es bastante evidente en la relacidn madre-
nific. Entre la madre y su hijo axiste un intercambio
de impresicnes ¥y de Iinformacién gque no involucra
necesariamente el slstema adulte de comunicacicon.

12

Ericksan Eriolk. Infancia ¥ Sociedad. Edit. Hormé.
Buenos Aires. 1074.
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La evolucién secuencial del lenguaje es como slgue:

- llanto,

= ponrisa,

= vocalizacidn,
- gestos,

= conversacidn,
= ggorltura,

El nifio durante (1-8 meses se comunica mediante 1o giie
pueden parecer gritos). El lenguaje pre-verbal como
al llanto a partir del primer mes Ccomianza f
diferenciarse en calidad e intensidad, eatoe permite a
loe adultos a discriminar aguélloa llantos que
corresponden a estados especificos tales como: hambre.,
temor o rablia.

A los tres meses sl repertorio de sonidos aumenta v
son repetidos reiteradamente (ma ma ma ma) por ratos
cada veaz mis largos.

A la edad de (B-12 meses), eaproximadamente, &1 bebs&
inieia =u produccién de sonidose de una maners més
organizada, al poder combinarlos ¥ repetirlos una ¥
otro vez. Entre los seig y los ochg wmeses sl nifio
balbucea durante larges periodcos wuna y otra ves. A
log ocho meses el nific podrd combinar sonldos Y&
repetidos (ma ma, ta ta, pa pa ). La warledad de=
sonidos gua logre emitlr wva a estar en relacién con
los gue ove diariamente. De loz 10 meses & un afic,
€l bebé se encuentra en capacidad de usar sonidos aon
una geeticulacidn con una intencién especifica.

A los dos afios, nos enfrentamcs a un nific que cumple
con lo@ pasos prelimipares, para segulr su camine
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hacia el usc df frases y oracionss, va que aprende =&
ugar palabras para expresar ideas, ¥ en algunos
casog, hasta empieza a combinar palabras como "guierao
pan”., "bola mia" o “gato linade". A pesar de sste
sorprendente  avance, gran parte del desarrelloc del
lenguaje vamos a poder presenciarle entre les dos ¥
los seis afios.

Para el nifio de § a B afics, las palabras mie comunes
usadas son aguéllaes gue simbolizen los cbjetos con los
que interactuar y despuéds ge convierten en los
“nonbres sustantivos” (leche, coma, pan); les acclones
que se transforman en "verbos” (guiero, hago, corro),
¥ las caracteristicae de esos objetos y esas scclones,
que serian los "adjetivos” ¥y "predicados" {(lindo, veo,
grande, feo). Ya entre los dos y cuatro afios, la
capacidad de expresar nuevas relaciones v una variedad
de frases.

Las posibilidades de qus el nifie pre-escolar logre
llegar con éxito eskta etapa cualitativa del desarrollo
del lenguaje. entre los cuatrc ¥y pmels afiocs wva a
depander en gran medida (8l no presenta alguna
alteracidn organica aque F=1=] lo dmpids) de la
egtimulacidén verbal gue puede recibir de su medio ¥ de
las posibilidades de aprendizaje aque su ambiente la
ofrezca. Musaen (#?) ohbssrvd gque, cuando los padres
a8 relacionan con los nifios, poniéndole nombre a las
cosas, identificando cbjetos sentimientos o utilizando
el lenguaje O instrumento de interacoidn
interpersonal, lograron facilitar la adguisicién del
lenguaje en loa pequefica nifioe en guiénea la f{nica

Z0O

Mussen: Obra citada. p. 356.
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comunicacidn verbal qlae gz esatablecia ara oon
monosilabas u Srdenes (no togues, no hagas eso eto. ).

1.5.5 El desarrcllc de los hdbitos.

Conforme el nific erece, wa apropliando conductas que
les permiten integrarse poco a poco al medic en gue se
desarrollo. Algunas de é&stas se transforman en
hdbitos, a medida gue se wvan wvolviendo automdticas:
Incluven laa actividades relacionadas con la
alimentacién, e higiene personal (bafio, control de
egfinteres, culdada d= loaz diante=z, wvestido ¥ el
puefio), poco a poeo, ya aiendo capaz el nifio de
hacerse cargo de estas actividades, lo gque le permite
pasar del estado inicial de dependencis a la autonomia
de su culdado perscnal v le facilita la convivencia
con loa demds dentro de los marcos que se establecan.

FPara establecer un buen hibito gllimentaria durante
eata etapa inleial es importante 4que se reapete sl
apetito al comer. £5i ae le preaiona al nifio que coma,
la reaccidn Berd contraria a lo eaperado; o =ea no
comers. 51 eso pasa, hay que dejarle, ya gue cuando
tenga hambre, se& dispondrd a comer. ILLa hora de 1s
comlida debe contribulr una experiencia agradable, ¥ ho
en momento en el gue se trata de demostrar guién tiene
mds autorlidad, gquién es el gque se rinde primera.
Bntre el afio ¥ medico ¥y 1los dos afios, el nifo va podrd
manejar la cuchara solito aungque con torpeza, al igual
gue soatener &l Jjarrito para tomar su leche o refres-
o, Cuando aea capaz de tomar el vaso con seguridad
g2 puede ir eliminando el chupdn poco a poco.
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Entra los tres ¥ cuatre afios, va el nific come
correctamanta; usa la ouchara casi sin derramar,
camina. habla cuando su boca estd wva sin comida,
mastica los alimentos manteniendo su boeca cerrada v

uga la servilleta para limpiar su boca & sus manos.

A los clneo ¥y seis afica, @2 interesa ¥ es capaz de
hacerlo, preparar con la muestra en la guarderia o con
la mamd en la casa, recetas sencillas, cuidar
sembradios y sobrea todo wisitar ocon sus papds fabricas
para observar procedencia de los alimentos (=19,

Al entrar a loa cuatro ¥ cinco, el nific se moviliza
mucho mie ¥ por lo tanto, su “capacidad” para
ensuciarse aumenta. La tendencia de muchos adultos de
"exigir"” una extrema limpieza al nific, didndole mayor
importancia al asec de la ropa que & la actividad gque
gate lleve & rcabo, es perjudicial. Que &l nific
aprenda normas de higiene personal importants para la
observacion de 1la salud, pero estas deben incorporarase
poco & pooo paciencia ¥ reapeto.

Entre las normas de higiene, una de las que llegan =&
producir mayor tensidén en el entrenamiento en la
evacuacién de orina ¥ heces (ggntrol de esfinteres).
Al igual gue con la alimentacidn, este entrenamisnto,
este instrumento para controlar esfinteres se llega a
convertir en un “campo de bakalla " entre madre a
hijo; primerc porgque ella desconoce ai el nific eastsa
preparado para el control muscular gue esta habilidad
requiera, ¥y segundo por no tener idea del signlficado

21

Herndndez R. ERodriguezr 5. v Colaboradores. OGuia
Curricular para la esstimulacién del deasarrollo del
nific de cerc a seis afics. 19B0. p. 151.
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que para el nific pusde tener &l “retener” a "expulsar”
lag heces o la arina. Para loe nifiosa, Bus
evacuaciones ne constituyen en dilema, ¥a gue
inicialmente carecen de los esentimientos de repulsidn
hacia ellaz que posesn los adultos.

A partir de loa tras afice vy medic, ecuando =e le
pregunta al nifo se quiere orinar o defecar, pueds

regponder de manera afirmativa o negativa, aungua
ccasionalmente tiene un accidente. También es capasz
de aviser de wvez en cuando. 5i quiere ir al bafic,
usando el nombre ecorrecto, "guiero orinar", “"gquiero
caguita®™ .

Se puede ayudar al nifio a adauirir hdbitog de oprden v

ageg en el hogar, haciendo que realice tareas como
colocar los Juguetes en una caja despuéds de jugar.
llevar la ropa sucia a la pila de lavar o ponarla en
una canasta , botar los papeles en el basurers: ayudar
a recoger la mesa, limplar con un trapo la mesa.
barrer con una escobita peguefia eto.

1.6. Intento de Lina fundamentacidn antropolégica—
pedagbgica.

1.6.1. El mundo del nifio.

Los historiadores nos han ensefiado que la “infancia”
no es una "constante natural”, sino ha ido
evolucionando ¥y formdndoss en el transcurso da la
historia de manera siempre diferente segin 1 pais y
¢l estrato social de la poblacién. La diferenciacién
entre nifics y adultos, no existid antes. For ejgmplo
en nueatre pais en el incario, en el coloniaje, los
nifios estaban mezeclados con los adultos tan pronto
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como e les creia capaces de valerselas, sin la ayuda
de la madre, ez decir pocos afice después del
"deatete”, hasta la edad de loe 7 afice. En este
momento ingresaban directamente en la gran comunidad
de 1los hembres, compartian con ellos sus amigos, tanto
Jévenes como viejos, los trabajos ¥ loa Jjuegos
diarica. Al influjo de la division de trabajo, tras el
surgimientos de nuevas formas econSmicas, por la
difusidn de la oultura impresa, el hecho da gque la
escuela fuera considerada como alge necesarioc vy por
otroa muchos factores, la infancia fue definida como
un pericds de tranasicidén cada vez mds largo.

De hecho podemos constatar gue hoy existe un  "mundo

infantil"” donde nifies y jévenes viven v crecen dentro

de un relativo aislamlento del mundo de los adultos:

- Hay organizaciones médicaa, sociales
paicotearapéuticas qua se han especializado esn el
tratamiento de loa nifice.

- En eiudades pegueflas ¥ grandss hay lugares de
recrec, frente a enormes dreas para el trifico.

= Hay wuna oferta oultural egpirituvalmente para
nificg: literatursa, aine teatro, televisidn,
video, radio, cassettes v discos.

- Hay una oferta de articulos de conaumo para nifios
que la Propaganda se BNncarga  de praegentar
adecuadamente a gusto desde la ropa hasta los
Juguetes.

- Hay legislacidén para proteger a los nifice de la
explotacion econdmica (trabajo infantil) y de
consumo de drogas (malcohol ¥ cocaina).
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- Hay Jjerdines de infancia, guarderias, hogares gque
asumen funciones aslstenciales y pedagdgicas.

= Hay familias, donde el  nific ocupa un lugar
importante (relacién padre nifio, rincdn de juegos
o cuarto da los nifica).

- Hay finalmente, una investigacldn pedagdgica,
sociolbdgica, palcolégica, médica que ha
convartido al nifio en objeto de sus estudiocs.

Mientras esato ocurra en las grandesa ¥ paequefias
¢iludades en el campo en las dreas rurales, dreas
urbanc marginales deprimidas, los nifics estédn dejando
a B Buesrte, 1o hay minimo cuidado estan
constantemente en riesgo, hay mayor probabilidad que
estén maltratados, azotados, torturados u objeto de
abusos ssxuales, sto.

La idea humana de la infancia comoc espaclo paico-
social donde el nifio pueda desarrollarse Junto con
otroa niflcs ¥ adultos sensatos, libre de coacciones
econcmicas, libre de exigencias pernicicsas de derechof ™.

por parte de algunos padres vy obtros adultoe, 1l1ibre en 'i_.?ﬁyﬁ
las posibles da influjoe perjudiciales de la;:j ﬁaé;ii
civilizaecién. Se trata de delinear para ocada nifio ose | ! 5

espacio vital, de ganarlo, inclusoc de defenderlo. Sin| '13%2&}3
embargo en regiones, econcémica g Egglalmﬂnta'%rﬁﬁ ¢$f
subdegarrallades en el munde encontramos trabnin| .Tyf?;ﬁk

infantil en un grado escalofriante. Con frecuencia en ! >
nueatro pais loa mniflos trabajan en situacionegs W
infrahumanas, exlisten nifioa wvendedores ambulantes,
nifioe voceadores de minibuses, nifice lustrabotas,
nifos cantores y otros nifice dedicados al cuidado de

ganados; a las faenas agricolas y doméstices. En todo
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casg la infaneia =se halla amenazada por Iinterszes
econémicos ¥ sociales, haste culturales,

Por esta sltuacidn la escuela o el gentro educativo
pedrda asr un lugar donde los nifice puedan ser de
verdad nifies, un lugar donde los medics econémicos,
las intenciones diddcticas, los magstros BEan
repregsentantes de una cultura en gue los nifios puedan
vivir como razonable v slgnificativa.

Ahora bien cada nifio tiene su propia infancia cuys,
realidad alcanza de modo diferente la idea humana de
la infancia. La vida del nifioc estd incrustada dentro
de un contexto social y geogrdfico que el comparte con
otrog nifice.

Ademds hay gue diferenciar desde el punto de vista de
clases sociales existen diversos grupcs de nifios. Asi
podemoa hablar de: infancia rural, urbanc marginales o
urbanos; infancisa Bburguesa, obrera o camnpesina;
infancia de minorias étnicas, etc.

1.8.2. Hacia una teoria a Educacidn Tnicial o Educacién
Infantil temprana.

La Educacidn Inicial o Educacién Infanmtil tempreana, lo
que el enfogue puramernte eacolarizable llama
"Preescolar”, ha pasado desde hace 20 afice a CCUpar un
lugar destacado ean el interés pedagizico. 54
sxaminemos Lodas la numerosa biblicgrafia que entre
tantoc ha sido publicada scbre este tema llegsmoas a la
concluasién de que la mayor parte de las publicaclionas
correspondiente B8O de indole peicoldgica,
sociocldgica, econdmica, palitica, astadigtica,
demografica, eto. Mientras gque raeaspecto a una tecoris
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de educacidn inicial o educacién iniclial temprana
pedagogica en sentido auténtico, apenas encontramos
astudios dignos de mencidn.

Para 1la teorfia de la Hducacidn Inicisl o Educacidn
Infantil Temprana, es necesario una teoria expresa &
partir de agquellas traneformaciones sociales Qe
comprendan normalmente baje el +érmino global de
modernizaciones. Y también s=ignifica que una teaoria
de la educacién infantil temprana s=e podrd hablar sé&le
alld donde sa tenga una reapusesta profundamente
coherente a esta triple.

Cuestitn.- Quien es el hombre en cuanto nifio; en que
debe convertirse el hombre desde gu nifiez; cémo podra
contribuir la educacidén inicial a que el nific llegue a
ger esto gue debe sap?.

Tomando en ecuenta estas interrogantesa Winfried({22)
plantea seis teorias principales que responden a las
demandas menclonadas. El espacio agui disponible as
naturalmente demasiado limitado come parsa poder
exponer, nos limltamos tan solo a acentuar algunos
aspectos partlcularmente importantes.

1.6.2.1. La educacién infantil temprana en cuanto

educacion materno familiar,

La Primera teoria histdrica-antropoldgica de s
educacidn infantll temprana surge a principios d= 1a
lndustrializacidn siendo awmpliada particularmente por
un pedagogo consciente de las preccupaciones de la

22

Winfrlaed. Instituto de Calaboaracidn Cientificsa.
TUBINGEN. EDUCACION VOLOMEM 44 REP. FEDERAL ALEMAMNA.
Rep. of Germany. 1981.
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tranaformacidn soclal scbre la familia y la educacién
familiar. Pestalozzi, este educador pedagogo suizo
ocupa una posleldn clara en ocuanto gque por un lado,
vela con esceptliclamo, o rechazo la
institucionalizacidn de la educacidén infantil temprana
¥ por obtre, frente a las congecusncias de la
educacidén infantll a cargo del estado, considerados
como nefastas, tratd de idear a base de una teoria
pedagbgica para estas instituciones v Bug
profeslonabkes.

Como se sabe, esta teoria se bassa en &l hecho “de que
la vida hogarefia con todos sus elementes ¥ contactos
formativos, constituye la primera esencial sscuela de
toda educacién & instruccién, de que es inocluso la
escuala de todo géneroc humano'. La “felicldad
hogarefia” de gue tan repentinamente habla Peztalozzi,
no €8 una formula retérica, nl especulativa sino
praxia de la sducacién en la familia.

Pestalozzi posee una eclara wvisién gque ne admite
interpretaciones de ningin tipo, concretamente
defiende "gue £1 amor maternc es la fuerza mds
rodercsa y gue &l afecto ez el verdadero eatimulo en
la eaducacidn temprana”. Este amor materno encuentra su
mas pura y vieible expresidn en la (edad temprana)
relaclidn padre-hijo y las relaciones con los hermanos,
eatan impregnadas del espiritu de ese amor maternc
entonces ae produce esa atméafera hogarefia qLia
conastituye &l fundamento de toda educacidn verdaders.
La educacién inicial no solo tiene gqus entrelazarss
paulatinamente ¥ cuidadosamente entre loa finos hiloas
de la educacidn hogarefia, sino profundizédndola.
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1.6.2.2. La educacidén infantil temprana como aprendizaje

El influjo del medic que entrafia a la perscna

cuanto cientifico de la naturalesa es una realidad qus

muchos estudiosos han demostrado.

Joehan Friedrich Herberth puede ser considerado como el
pedagogo gue eleva la idea de la infancia a nivel de

tearia, aungque en un principio pueda causar BOPDTesa

&én wver a Herbart relacionado con la educacién inicial
temprana. El tiene la conviceién de que el nifioc viene

al mundo “falto de woluntad” & incapaz de cualguisr

relacién meral. Antes de que se forme en =1 nlfio una

voluntad auténtica, capaz de tomar decisiones, primeroc

88 desarrolla en &1 una especie de "flera salvaje” gue

[T nueve incesantemente de wun lado a obro,

prinelpio de desorden que destroza las instalacionss

de los adultos ¥y gue expone a miltiples peligros
futura persona del nific mismo.

A esa fiersa hay gque subyugarla o blen habria que

daclarar culpables del desorden a loa que cuidan
nifio.

Ante las palabras duras no hay gue olvidar gque Herbart

no habla eon desprecio sn sentido moral al referirse

la fliera salvaje en el nific nil tampoco sus medidas

"coercltivas” tiendan en absoluto asfixiar

espontaneidad infantil, convieccién imprescindible para

el logro de toda labor educativa.

La Importancias de una representacidn  del LT o

rerfectamente ordenada y coherente en juicias BEZUNOE,

pues radica gue no se ha dejado a merced del azar

la experiencia ni al de sus inclinaciones, =i el nifio
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en crecimiento ee conduclido mds a loa cdleulos del
8goismo 2ino & la concepecidn estética gue lo circunda,
¢l educador debe tender hacla la representacién
eatética del mundo a fin de borrar, en casc necesario,
las noecivas impresiones de wun medic desfavorable,
rodréd ser considerada con todo derecho como la tarea
principal de la educacldn{manipulacitén del nific desde
Tuera).

1.6.2.3. La educacién infantil temprana a través de la
experlencia

La teoria de la educacidn infantil temprana en cuanto
aprendizaje, sdlo 8e puade sogtener si s easté
convencido de la superioridad de la cultura (de los
adultos) sobre la naturaleza (infantil): si existe en
suma una conflansa considerable en la propla cultura.

Es conocido gue fue Juan Jacobo Rouaseau, el primero
en plantear, =i la educacidén consiste resalmente en gque
los adultos modelen a los nifios de acuerdo & sus
proploe fines o =i a la lnversa.

El hombre no se hace bueno ni a través de los
conocimientoe ni de la ciencia ni con la ayuda de
otros ni de la sociedad; ni & base de aprendizaje ni
de sociallzacion. Bueno es todo el mundo v también el
hombre 86lo tal ¥y como sale de las manos del creador.

Pero s8i el tema pedagégico ya no es cultura, sine
naturaleza, entoncea Rousssau tendrié aque colocar
coherentemente en una escala Jerdrquica a los tras
educadores gue tiene normalmente en el nific: a los

hombres, a las cosas ¥y a la naturaleza.
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Y como por otro lado, la educacidn puede lograrse s8i
estos tres educadores estdn en armonia reciproca, pero
por otro lado, la naturaleza no puede ser en absoluto
influenciada por nosotros v laas COSaS muy
limitadamente lo Gnico importante es gue loa hombres
en cuanto educadores., se limitan a los més minime ¥
crganicen las cosas sdlo de acuerds a las necesidades
de la naturaleza del pupilo.

El secreto de la educacidn natural radica, pues dejar
al nific que aprenda gsin enturbiar =u alegria por la
existencia; 1o cual se logra ponlendo en situacidn de
patisfacer por 8i mismo sus verdaderas necesidades de
acuerds a B facultades wa adquiridas o
desarrolladas, este aprendizaje se hace sobre las
cogas mismas no a través de las palebras ni libros.

1.6.2.4. [a educanion infantil temprana como desarrollo

na teoria de este tipe fue expuesta por Haria
Montessori, el nific ne =e orienta bajo la gufa v a
través de lam leyez de la naturaleza, en otros
términos se desarrolle normalments de acuerdo a s
plan inminente ¥ de las potenclalidades y las leyas
del desarrclle, de modo gue 8se convierta en un hombre
normal an  todos los sentidos(fisico, peiquico,
intelectual, emocional, moral, soclal, etc.).

Es decir despertar en el nific el conocimiento v la
comprension de gue log nifios son “distintoa”, que
llavan en ai las leyes de su desarrclloc normal, por lo
que toda innecesaria ayuda ¥y superproteccién resulta
tan perturbadora del desarrollec ¥ peligrosa para la
normalidad, como la colocacldn de los falsos
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obatdaculos v barreras; tanto uwno como el otro desviara
al nifio dal curaoc de un desarrollo normal
deaconociéndolo totalmente. Aqui es donde Montessori
ve el sentido profundo de la libertad es de liberar su
vida de obstaculoa gue entorpecen su desarrcllo
normal. El descubrimiento ¥y constatacidén de leyves de
desarroclleo aln no conduce naturalmente a una teoria ds
la educacidén infantil temprana. Montessori s6lo s ve
en condiciones de articular una teoria de la educacién
infantil temprana una wvez gue ella interprete como
potencias las leyes de dasarrolles ¥ laa fuerzas
operatives en el nific por ella descubiartas.

1.6.2.5. La educacidn infantil temprana como juego

Froebel para quién al Juesgc sa directamente 1a
encarnacion suprema de la educacidén ¥ formacidn del
nific ¥ del hombre.

Gomo 88 sabe Behiller distingue entre dos fuerzas
opusstas en el howmbre. La presaidén de los sentidos ¥
la pulsidn de las formas. [a una arranca de la
naturaleza fisica del hombre v estd orientedo al
cambico; ls obra estd dirigida por la razén del hombre
¥ trata de mantener la constancia de la persona en
medio de todos loa cambioa. La tercera pulsitn en 1la
que s unen las otras dos pulsiones y en la que ae
neutraliza su oposicidn no es otra gqua la lddica,
dirigida a suspender el tiempo en el tiempo.

El hombre ocuando juega, ge halla en sintonia con sus
potencias, obligacidn e inclinecidn wvan aqui juntos
gin gque la naturaleza goblerne unilateralmente asobre
la razdn ni tirdnicamente ascbre la naturaleza; de agui
que el hombre sea total halld donde se jusga.
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Friedrich Frecebel, wve la releacidn esctiva del hombre
con &l mundo como coexistencia vy oposleidn de dos
actitudes hacer sxterior lo intericr & interior lo

exterior.

1.6.2.6. La educacidén infantil temprana como actualizaciédn
de la persona

Desde esta perspectiva la educacidn del nifico no e=s
concebible ni COmo desarrollo de lo
axistente{disposiciones naturales) ni ocemo influjo
conformador deade fuera (es decir como manipulacidn} y
tampoco como influjo reciproco de lo uno s=obre sl otro
(o sea como una interdependencia mecdnica), sino que
se trata, por eéncima de ello, de lo propio creador de
lo personalmente generado, de la distancia de la
propla naturaleza, al igual gque lazs condiclones
circundantes.

Es evidente gue un proceso sducativa gue guiere anlimar
al nifio a reconocer su wvocacidén y & realizarla en
libertad, no puede aser concebido ni practicado. sino
como wun dialogo. S6lo gue sagul no se debs reducir
indebidamente el concepto de dlalogo, habiendo de
incluir por el contrario en principic todos los
"lenguajes” en lo2 que es posible la comunlcacidn
humana v no debe comprender tnicamente formsas
altamente desarrolladas, sino incluir también ya sus
formas preliminsres.

Pialogo es tanto el discursc deontoldgico sobre un
problema ético como la primeéra sonrisa o el primer
grito de una lactante; la bien fundada ley, lo mismo
gua un saludo amistoso; el dogma teclégico tanto como

un fugaz geato, una hora de clase tanto ocomo al
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occasional estimileo a pensar; tanto la literatura como
la moada: la repregentacion ejemplar de wvalores al
igual gque una amonestacidn occasional, ete. Desde la
parspectiva educativa, lo tnico importante es que este
dialogna, 81 pretende ser pedagogico, halle su Gltimo
aeriteric en el despertar y animar la personalidad del
nific. El modelc de potencia ¥y acto suprimse la
gontradiccidn entre un concepto estédtico ¥ otro actual

de la persona.

La educacién es la avuda que posibilita al nific el
actualizar su ser perecna v asi devenir mas sutdnomo,
emancipado, libre, responsabls ¥ vivir en armonia
congigo mismo, es decir marcar su pecullisr identided v
unicidad personal.

CORCLUSION

Esta s&ctualizacidn de seis teorias de la educacidn
infantil temprana noa permite llegar a una breve
conclusion. Cada una de las tecorias consideradas puede
manifiestamente exiglr para gi una parcial
Justificacidn v cada una de s8llas se wve multiplements
confirmada en la experiencia educativa ¥ también en la
investigacion empirica. En eate contexto llegamos a
las siguientes conclusionea:
- La importancia de la relacidn temprana entre
madra a hijo ¥ de LAThE atmésfera de
gaguridady) familiar) no pusde ser negada.

- Eatd igualmente fuera de duda gue los nifice
pueden aprender mis pronto y mas efsctivaments,
que su comportamiento  puedes sar influesneciado
deade afuera ¥ su pensar ¥ obrar encausado por

determinadas wias.
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La investigacidn dal aprendizaje infentil
temprano de corte bohaviorista ha descubierto
posibillidades extraordinarias. bl también es
plausible que el nific se halle mds cerca de 1la
naturaleza gue el adulto.

Dificilmente se& puede rebatir el hecho de gue el
nific dispone de algo asi como un proyvecto natural
de wida v de inclinaclones, intereses ¥
necesidades individuales ¥y diariamente se pusdse
cbservar Ccomo los nifios muestran difarentes
recursos ¥ tendenclas en el desarrallo.

La experiencia educativa esclarecen siempre de
Nuewvo oM lo= ninos aparecen felices ¥
aliviados, asi como recién nacidoa, cuando se las
guitan obstidculos ¥ barreras innecesarias v

cuande son liberados del hiperprotecciconismo.

Cualguiera gue cbserve lmparcialmente a los nifics
2 Juegue con los nifice Dbien sabe gue eallos tanto
pueden revelar en el juego lo mis intimo de ai,
come también eser en el afectados hasta lo mas
profunde. Hadie cuestiona gque a travéa del Juego
BE puede aprender muche mda fécilmente, asi

confirmdé Piaget.

51 consideramos todo ellc a la luz de la perso-
nalizacion del nifio, lo dicho no afecta entonces
directamente al fondo, sinc mediante a las condi-
ciones de aste proceso. Ello no guita su pesoc =&
ninguna de otras teorias, aungue 8i permite gque
&l eoncepto de persona ¥ la jdea de la acstuali-
gacidn de la persona aparezcan coma un pagibhle

punto de integracidn de las diversas teorias.
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El eriteric ideal de establecer para la teoria v
praxie de la educacidn inicial, seria la ocueatidn,
triplemente planteada en cada caso, de 2i el nific es
gntendido como perscona (antropolbdgicamentea) de i 1la
meta @& wvista en la actualizaclién de la persona
(teleoldgicamente), ¥ de =2i las medidas educativas
(matodoldégicamente) estdn orientadas hacia ess meta.
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2. MARCO CIENTIFICO - TECNOLOGICO

2.1 ENFOQUE DE SISTEMAS

La teoria general de esistemas se ha oonstituido en
definitiva a partir de los afios cincuenta, ocomo resultado
de la integracidn de métodos.

La teoria de los =sistemas eupone gque lo gue existe es una
totalidad estructurada como un gran sistema, cuyas partes o
subsistemas también pusden coneiderarse come sistemas en
si, con lea caracteristicas definidas por la interaccién de
gus componentes.

En su  concepcidén mAs amplia{=22), un sistema puede
describirse como un todo compuesto por una serie de partes
interrelacionadas entre si en proceso dindmico de enlace de
sus unidades o subsistemas, agrupados de algin modo
predeterminado para lograr objetivos que le =on comunes.

Definidoe asi el sistema como un conjunto de partes o
elementos gque se encusntran interrelaclionados entre ai vy al
miemo tlempo sa hallan enfocados fundamentalmente hacis los
mismos objetivoa.

El enfogue de slstemas, enfoaue sistémico o enfoque
sistematico es8 la forma estructuralista de pensamiente,
prapia de guienes adhieren a la tecria de loa siatemas aque
conlleva &l emplea de wuna metodologia cientifica da
definicién ¥ solucidn de problemas.

=3 Sotoe WViola ¥ ERiguealme, Tecnologia Curricular. Una
metodologia de Andlisis de Sistemas. Chile. 1878. p.
40,
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El enfogque de aistemas oome  manara totalizante de
reflexionar, entiends gque la realidad es una wunidad de
acclidn cuyas caracteristicas hay gue definir explicando 1la
red de interconexiones de las partes que la conastituven.

E1 enfoquea aparece como wun forma de aprehensicon de
fendmenos ideales y fédcticoes en su dinamismo. Su funciédn
es la de facilitar la explicacidn integral o parcial de una
parte o componente problematizado en relacldn a otros
constituyentes del todo an acceidn

La metodologia clentifica propia de 1le operatoria del
enfoque de sistemas, 88 una metodologia de la evaluacidn da
necasldades, andlisis de sistemas v sintesis de sistemas,
aplicada a la definicién de problemas.

El andlisis de sistemas es el conjunto de procedimientos
con que se penetra el todo problemético v se lo descompone
en sus partes ¥ relaciones a fin de organlzar proposicionss
de alternativas de solucidn del problema en el contexto de
las condiciones en gue funciona el aistema.

2.1.1. SISTEMAS ABIERTOS Y SISTHEHMAS CEHRADOS

De acusrdo a nuestro propogito podemos conseiderar dos
grandes tipog de sistemas: lo= sistemas abiertoz v loa
sistemas cerrados. Un sgistema se denomina cerrado cuando
8u interacclon con el ambiente inmediato =28 minima. Todas
laa interacciones que se refiersn al sistema cerrado actiian
dentro del propio sistema, entre las partes y dentro de un
tedo.

Los sistemas abiertos, interactuan con su ambisnte
inmediato, necesitan recibir v dar.
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La mayoria de los sistemas, en espeacial loa educativos son
ablartos. En elloa estén presentes interaccilonande loa
mediocs componentes ¥ elementos del ambiesnte.

2.1.2. EL CURRICULO COMO UN SISTEMA ABIERTO

El sistema curricular es un slstema abierto de comunicacién
permanente con el medioco escolar y extraescolar da los
cuales recibe sus insumos o elementos de entrada y a los
cuales entrega sus productos o salidas, en un proceacs
permanegnta de interaccidn reciproca ocon el contoerno, lo que
Bignifica gque &5 modificado por €1 ¥ a su vez contribuye a
camblarlo.

El sasistema curricular estd configurade por elementos
humarnos, contenidos eculturales, técnico-pedagdgico—
administrativos, fisico-materialas v financierozs, gue
entran enn interaccidén de acusrdo a8 las concepciones
tedricas del curriculo v la educacidn.

En sintesis podemos definir el sistema curriecunlar como un
progceso dindmico ¥ complejo en gue se transforman las
unidades de informacidn gue ingresan al sistema, de acuerds
a la seleccidn y planificacidn gue haga el docente.

2.2. DEFINICIONES DE CURRICULO

Cuande nos remontamos & las raices etimoldgicas de 1la
ralabra curriculo prBviene del latin currere gque significa
correr ¥ recordemos gque en nuestro medioc antes de tres
décadaa =& hablaba de planes de estudic, programes, cursocs
¥ carreras para slgnificar el conjunto eorganizado de
expariencias de aprendizaje gue buscaba entregar productos
{estudiantes con clertos conocimientos vy capacidades) llegse
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a la conclusién de gque los elementos esencialezs dal
curricule como discgliplina ¥ Ccomd proceasc  han estado
prasente & lo largo de la existencia de las escuelas.

El curricule es una parte o subsistema del procesao
educativae, destinada a ampllar lasa posibilidades de
aprender mds halla de las direcciones espacioc temporales an
qua s8& éncuentran los procesce con objetivos claramente
determinados. El c¢urriculc como subsistema del sistema
educativo partieipa de las funcionea del marco slstema
soclo-histérico cultural, cumple ani de guiar
sistemidticamente a la persona al encuentro con la cultura.

El curriculcs entonces g "[a disciplina que =& preccupa de
provocar en encuantro intenclonade del educando, desde asu
propio mundo, conformado por los aprendizajes gue va adgui-
riends en su -ambiente soclo-cultural, incluysndo la
gscuela, con el acervo clentifico, filos&fico, artistice
de la humanidad B reraistencia proceso da
reactualizacisn™ ([(Z24],

Lasa definiciones de curricule abundan. Las hay desdes las
méa s simples hasta aquellas Con terminologis
innecesariamente complicada. S5in embarge todas conservan
gus alementos esenclaleg: estudiante, escuela, masstro,
Programa, orientacién, plan sistematizacidén, ete.

Falph Tyler, concibs como "eonjunto de elementos aue, en
una ¥ otra forma o0 medida puede tener influencia sobre al

24 Sogto, G. Viela y Rigquelme H. Claudio. DISERO DE
CURSOS UNIVERSITARIOS. Tecnologia Curricular. 1378,
Santiago-Chile. P. 25.
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alumno en &l proceso educativa. Asi los planes, programas,
actividades, material diddctica, moebiliario;, edificio
escolar, amblente relaciones profesor-alumno, horarios, steo
conatituyen elementos de ese conjunto” (Levton, p.B1).

"Curriculum significe ensefiar la gque gismpre ao ha
ensefiado. .. ) decir s&la las conocimlientos, las
capacidades, las habilidades ¥ las aptitudes eon
conslideradas vy necesarias para encarar la wvida” (Hilda
Taba,Elaboraclén de Curriculo,1972.p.12)

Por esu parte, el Departamento MNacional de Curriculo
{Bolivia.1874) (2} conceptia: “Curriculo es un conjunto
integrado de actividades, experiencias y medios del proceso
de ensefianza-aprendizaje en el que participan, alumnos,
masstro ¥ comunidad

para alcanzar los objetivos gque sa propone el asistema
aeducative”™.

Un autor Latinoamericanc(22), ha racoplilado de otros
autoras wvarlas definiciones. las cuales consideran gue &l
curriculo ea;

= La suma de experienclias gque los alumnos reallzan
mientras trabajan bajo la supervision de la
Instltucidn educativa.

- El conjunto de conocimidntoa, wvalores y experiencias
que ae planifican, se organizan v ae especlifican para
emplearlo en wno © més cursos de una lnstlitucidn
educativa.

e Serna,. Humberto. ADMINISTRACION UNIVERSITARIA. Ed.
Universidad Los Andes. Colombla. 1978. p. 176.
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- El conjunto de todas las experiencias planeadas gque
provee la Iinstitucidén educativa para ayudar a los
alumnos a obtener en la mejor forma posible los
aprendlzajes establecidos.

En consacuencia el curriculc es el conjunto de experiencias
de aprendizaje que los sujetos de la educaciéon se apropian
¥ viven en una sociedad y en un momento histériceo concreto
qué ha sido previsto con el fin de dinamizar su propio
desarrallg integral como parasona ¥ Como sociedad
organizada.

2.3. Loz objetivos del curriculo.

Tyler, GSaylor, Alexander, y Feyereisen., definen como bases
cuatro fuentes principales:

- El individue y sus necesidades

- Intereses v propdaitos

L La mocisdad

- Cuerpo organizado de conoocimientos
- Lag msctividadea humanas

La definicidn de los “objetives curriculares" es un PRED
fundamental en el planeamiento del curriculoc. Eate Brocasoc
involucra la identificacicn v formulacién de los ocbjetivos.

La salecoidn y organlzacién de los contenldes ¥ 1la
previeidn de los métodos v mecanismoa de implementacidn g
avaluacidn del mismo.

El dnfasis de una u otra "fuentes de objetives"
curriculares en su formulacidén, estéd econdicionado por el
concepto que &8 tenga o gue impere del individuo, de 1la
sociadad, del conocimiento en =1 mismo, de la educacisn, de
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la escuels, de las instituciones politicas y de la
interrelacidn entre estos parametros.

En otras palabras el cuero de principlos mantenidos por una
gociedad o por wun grupo dentro de esa sociedad, wvan a
iniciar en el énfasia 4que se hage en la formulacidn ¥
orientacién de 1loe objetivos curriculares. También los
enfogues curriculares que se tengan presente. For sjempla
para los progresistas, el nific constiture el puntc de
partida para selaccionar los objatives educacionales. El
conocimiento de sus intereses, necesidades ¥ problemas ocon
la base para formular los objetivos del aprendizaje.

Dewey, Gessell y Piaget, han contribuide a sentar las basaa
para la formulacidn de "cbjetivos" eurriculsres gua hacen
énfasis en el individuo.

Otro ejempla, el enfogue social el reconstruccionieme
propugna por un mundo futuroc gobernade por el hombre comdn,
no solamente en teoria, sino en 1la prdctica. Considera =&
la educacion como el instrumente reformados de la cultura.
Su funcién ees desarrollar al individuo ¥ mejorar la
aociedad.

La formulaclén de los objetivos eatd expresada en funcian
da los mniveles de especialidad desde fines de la educacisn
mds abstrectas hasta niveles opsracicnales mds concretos,

Loa objetivos generales permanentes, aon comportamientas
complejos que expresan un aspecto final de la educacién.

Loa abjetiwvoa ganeralen de 1ana diaciplina, BOT
comportamientos complejos vinculados con  un contenido
amplic o wun dominio en gue se expresa una caracteristica
significativa de la estructurs de una disciplina.
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Objetivo terminal de un programa o de curso, comportamiento
complejo, cognitivo, afectivo ¥y peicomotor, fljiado para un
plazo anual o semestral, vinculados con un contenido amplio
expregivo de la clencia, arte o técnica.

Objetivoe de wuna unidad programdtica, es wun objetivo de
condueta observable y concreto, vinculads s un contenido ¥
1 condiciones Ly egpecificas de funcionalidad '8
cparatividad.

El Departamentoc HNacional de Curriculo, 1877(28), elabordé
el cuerpoc de objetivos comoe instrumento orientador del
procesc educativo en log slgulentes niveles:

PRIMEER NHIVEL: Fin de la educacldn
Grandes objetivos.

SEGUNDO NIVEL: Objetivo de asignatura
Dbjetive de nivel
Dbhjetivo da esiclo
Objetive de grado

TERCER NIVEL: Objetivo de unidsad
Objetivo espeacificos

B. Bloom ¥ otros (1950-10984}); han desarrollado una
taxonomia de objetives educacicnales 4que comprende tres
grandes dominics compoertamentales, cognoscltive, afectivo vy
peicomotor.

En al dominio cognoascitiva, e clasifican aguellos
objetivos gque hacen énfaels en la evocacidn ¢ reproducecicn
de algo que presumiblemente ha sido aprendido; otros quse

=8 Ministerio de Educacidén ¥ Cultura. DOCUMENTO BASE.
Departamento Macional de Curricule. 1977. p. 7.
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envuelven la solucicn de una tarea intelectual para la cual
el individue tienen gue determinar 21 problema esencial ¥
luego wutilizar materiales y confirmar ideaz, métodos v
procedimientos previamente aprendides, en su solucifén. Los
objetlivos cognoscitivos varian de la eimple evocacidn del
material aprendido B formas altamente originalea ¥
creativas de combinar y eintetizar didess ¥y materiales

nmaewog .

El dominic afectivo comprende objetivos aue hacen énfasis
en habllidades musoulares ¥ motoras, manipulacidn de
materiales o an actog gque requieran une coordinacidn
neuromuscular.

ks de reconocer gue el trabajo de Bloom ¥ otros han
influenciado considerablemente el planeamiento curricular
en muchos paises del mundo.

£.4. PROCES0 CURRICULAR

En los dltimes aflos se ha extendido graduslmente en el
campo de la educacidén 8l uso de enfogue de sistemas.
Actualmente parece gue se han realizado las més altas
oreativas y exitosas eolucicnes a problemas de los slistemas
educativos. Como el andlisis de alstemas emplea una
metodologia de £fécil adaptabilidad, puede utilizarse para
regolver una amplia variedad de situaciones, Resulta
rarticularmente Gtil pare tratar aspectos cualitativos de
los problemas educativos. El siguiente egtudio
proporcionard fundamentalmente directrices para la
@laboracién y evaluacidn de curricule de educacidn inieial.

Por lo tanto, conviene empezar Indicando que el "sistema”
puade deseribirase como " un todo compuesto por una serie de
partes interrelacicnadas entre si en un proceso dindmico

&7




de enlace de sus unidades o subsistemas, agrupadoe de algin
mode, predeterminado para lograr objetives que le son
comunes” (£7 ). Tal como indieca el mismo autor, =21 llamade
enfogue de slistemas o enfogue gistémico ea la forma
egtructuralista de pensamlento gue conlleva el emplsoc de
una metodologia clentifica de definicidn ¥y soluciin de
rroblemas.

El enfoque de slstemas como una forma de reflexién
totalizante, entiende gue la realidad es wuna unidad en
accldn, cuyas caracteristices hay que definir explicando la
red de interrelaciones de las partes que la constituyen.

Algunos modelos  curriculares responden al enfogque ds
gistemas, por gue son instrumentos para penetrar al proceao
curricular desde la totalidad hacia las partes v o de ous
relacionees con otros sistemas.

Los dlagramas 1 v 2 son modelocs de enfogue de egistemas,
porgue permiten captar la totalidad de las etapaa del
proceso curricular.

Es importante sefialar gque un modeloc curricular es una
repregentacidn gimbilica ¥ gimplificada del Prooeso
curricular o de parte de &l que responde a objetivos
definidos.

51 observamos el diagrama 1, vearemcs un modelo simple de
las etapas de todo el proceso curricular. Planificacitn,
aplicacldn, verificacidn ¥ retroalimentacién.

av Soto VWiola v otros. TECHNOLOGIA CURRICULAR. Disefo de
Cursos Universitaricos. Una Metodologia de Andlisis
de Sistemas. Santlago, Chile. 1978. p. 2.
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S1 miramos el diagramas No 2 ocbservamocs un modele complejo
de las etapas del process  curricular que penskbra
analiticamente el procesc como planificacién curricular v
lo descompone en etapas.

El modele blpolar de planificacién curricular de enfogue
de sistemas(2B) sotablece secuencias légicas del proceso
de definicidén ¥ solucién de los problemas propios de la
Enaeﬁ&naﬁ—aprsndizaja, Especifica alternativas de
golucidn, de acuerdo Qon lams posibilidades ¥ las
limitacionea vy sus posibles consecuencias. Tenlendo
presente el disgrama HNo 2, observamoe el esguema de un
modelc o repressntacicn simplificada del fandmeno
curricular gque corresponde a un enfogus da educacién
cientifica. Los slementos bédsicos son los dos polos: Lo
QUE ES o punto de partida vy LO QUE DEBE SER o punto de
llegada.

"Lo que as"” eatd delimitado por:

- El educando sus aprendizajes va adguiridos y sus
necesidades

- La necesidades de la comunidad

- El educader ¥ sus condiciones

= Las caracteristicas de la ciencia y la cultura.

"Lo gque debe ser", estd reflejado en el objetivo final gue
el educador desea gue los educandos alcancen. En ese
objetive estdn inveolucrados tedos los aprendizajes que el
nific irda logrando.

o8 82) Idem autor citado en {1) p.40
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Entre estos dos polos existe una relacifn marcada por una
linea gque =& desplaza entre lose prerequisitos con gque se
cuenta para abordar nuevos aprendizajes, desde el punto de
vista del educando. la comunidad, el educador ¥y los centros
aducativoa (lo gue es) y lo aprendizajes deseados o los
factibles de ser cublertos a partir de estos {lo que debe

sar).

De acuerdo al modelo indicado, describimos las etapas del
Proceso curricular gue en secuencia léglca el educador debe
cubrir al planear implementar ¥ evaluar 21 curriculo.

1. ETAPA: IDENTIFICACION DEL PROBLEMA A PARTIR DE LA
EVALUACION DE HECESIDADES (A)

El problema se expresa a travéa de los siguientas
interrogantes:

Gué se ensefiard? (contenido)

Gué saben los educandos respecto a lo gque se va ensefar?.
Cuales son los aprendizajes que posesn los educandos para
este nivel (prerequisistos).

Gué debe saber hacer ¥ valeocrar log alumnos al tE&rmino dal
curasn? (objetivo terminal).

Con gqué recursos se cuenta? {(diddeticozs v financlieros)

En que forma aplicardn los educandos en la realidad lo gque
aprendieron (necealdades eocialea).De este modo se defins
el problema, neceaidad o wvacio prioritaric a partir de "lo
que es8” ¥ en relacidn de lo gue es factible lograr "lo gue

deba ser”.
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IT ETAPA: DETERMINACION DE LOS REQUISITOS Y ALTERNATIVAS DE
SOLUCTION (B)

En esta segunda etapa el planificador completa el disefio de
lo gue debe hacer v emplea €l andlisia de sisatema pars
sefialar los posiblez caminos alternativos que podrian
recorrerse entre loa dos polos: LO QUE ES Y LO QUE DEEE
SER. Selecciona también los procedimientos o estrategias v
medioe © recursos para la poaible consecucidn de essas
alternativas. En esta estapa serd necesario regponder a los
glgulentes interrogantes:

Cudles ®son las alternativas posibles para rasolver el
problema a avanzar de lo gque es a lo que debe sep?

Cudles eson los requisitos especificos v secuencislem que
Influye caeda una de esae slternativas?

Qué wventajas ¥ deaventaja rresentan  las estrategliasa
{procedimientos) ¥y medios { instrumentos) gque podrian
utilizarae en cada alternativa de acuerde con laa
circunatancias en gque se puede realizar?

Cudles =on las ventajas y limitacionea de cada alternativa
de acuerdo con las posibilidades que ofrece el gentro
educativo vy la comunidad?

IIT. ETAPA: SELECCION DE LA ESTRATEGIA DE SOLUCION (C)

En la tercera etapa el procese de enfoaoue alstémico,
responde a la pregunta, Qué Hacer?, esto implica una nuevas
pregunta, Como hacar?.

La tecnologia de andlisis de aistema utilizada para
determinar las altarnativas de solucién del problema
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elegido, consiste en descomponer el todo en sus elementos
ordendndolos secusncialmente ¥ weatableciendo relaciones
entra las partes de acuerdo & los eriterics cronolagicos,
Jerdrquicos v funcionalass W tareas egpecificas,
paralelamente ge realiza el andlisis de medios ¥
prooadimientoe ¥ estrategias ocurricularss. Aparecen los
siguientea interrogantes:

Cudl es la alternativa conveniente para desarrollar el
curriculo, dada lams caracteristicas de la realidad en que
nos desanvolvemos ¥y sus limitaciones?

En gué forma se ordenard el desarrcllo del curricula?

IV. ETAPA: TMPLEMENTACION (D)

La cuarta etapa estd deatinada a la aplicacién experimental
de la planificado. Se refiere al ensayoc cbmo hacer , que
requiere evaluacidn permanente & fin de llegar a mejorar la
aplicacidén. El1 interrogante que debe sar contestado es 1la
anica:

V. ETAPA: DETERMINACION DE LA EKFICACIA DE LA SOLUCION
ENSAYADA (E)

La eficacia de la solucidn ae determina por la medida en
qua se resuslve &l problema vy se cubre el vacio entre los
doe polos ¥ por el tiempe vy ecosto del desarrclle de
curriculo. For lo tanto la ewvaluacidén producto
(acumalativa) que se& prdactica al finalizar la etapa de
implementacidn en ensayo, es 86la la culminacién de un
proceso de evaluaclén continuo ¥y consubstancial con  todas
las etapas y acciones pertinentes de la planificaclén.
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MODELO DEL PROCESO CURRICULAR SIMPLIFICADD

DIAGRAMA MO 1
PLANTFICACION I L APLICACION II VERIFICACTON TIT
—J Planeamiento. Progra- —De la implementa- =g la eficacia -
macidn experimental * eldn. —> De la ejecucidn
—que hacer oon gue — Experimental —_ e
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- i i i I i
| i ' I | |
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de | I } I | |
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Retroalimentacidn !
] i
| i
L
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1. Determinacicon del Flan

2. Reguisitos ¥ alternativas de solucidn
3. Seleccidn de una alternativa

4, Implermentacidn experimental

9. Verificacian experimental

MODELO: Segun R. Kaufman. PLANIFICACION DE SISTEMAS EDUCATIVIS.
Trillas. Maxico. 1973,
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ETAPAS DEL PROCESO CURRICULAR
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Ese proceso de evaluacidn se aplica a todos los componentes
del ecurriculo: educando, educador, contenido cul tural
saleccionade, objetivos, procedimientos ¥y recursos humanos,
fisicos, materiales, vy financiercs. Esta etapa conlleva la
ratroalimentacidn. Los interrogantes a responder son:

En gué medida fue cubiertoc el vacio mensurado iniclalmente
al detectar los prerrequigitos reales de los educandos en
ralacidn al objetiva Ffinal?

Qué aspectos del curriculo se deben mejorar en aplicacionas
futuraa?.

2.5. CONCEPCIONES Y MODELOS CURRICULARES

El procesc de construccidn del curriculo descansa sobra un
nivel determinado de gestidn del sistema educativo,
nacional, regicnal, =zeonal y local, para la educacién Pre-
escolar, bdsico, medio, superior v educacién de adulbes.

Las diversas posiclones filosSficas téenicas ¥y politicas,
dan obviamente respuestas diferentes.

El Departamentc MNacional de Curriculum(=8), adopta para
el pais, como fundamentos de ecurricule las siguientes
corrientes fileoséficas de la educacidén. El progresismo,
movimiento gque esurgidé econ impetu revelucionaric en el
dmbito educativo, reclamabs resmplazar las préacticas
tradicionales por un tipo de educacidén nuevo basado en los
hallazgos de las ciencias gue se ocupan del comportamiento.
Es el fildsofo educador John Dewey quién sistematizé la

=28 HMEC. Dooumento Baze sasobhre bearia vy practica
curricular. La Paz-Boliwia. 1977. p. 17.
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educacidn progresiva y la filosofia pragmética. Contiens
loe sliguientes principios basicos:

= La educacion debe saer activa y relacionada con los
interesas del nifio.

- La educacién de los jovenes debe ser la vida misma ¥
no una preparacidn de e11a.

- El nifio tisnae gque aprender de acuerda a sue
neceslidades e intereses proplos.

= El individuo 1legra mas cuando trabaja con obtro ¥ no
contra otro; por lo que se fomentard en la escusla, la
cooperacidn més que la competencia.

- La educacidén y la democracia se implican mutuamentea,
por ella lanm eacuelas daben gobernarse
democraticamente. El perenialismo, basado en la
filoscfia dal realismof{20], soatienea que loa

principios bdsicoms de la educacién son perennes e

inmutables.
Pi
Los rennialistas entre ellos Adle¥, piden retornar a los
principios abeolutos, en contra de la omnipotencia del
cambio propugnado por los progresistas sostienen que peaoe
al acelerado avence de la historia moderna, con sus camblos
sociales y politicos profundos, en 1dltima instancia, la
establlidad es mé=s real gue &l cambio, la naturaleza humansa
@s la misma no cambia. S sostiense en los siguientes

principios:

30 El realismo como filosofia es la creencla en la
reaalidad. Para el realismo el universo no ea wuna
ilusidn, sino algo gue existe realmente.
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== Ya que la naturaleza humana &8 permanente, también es
la educacidn.

= 51 lo que me distingue al hombre a los demds seres
wvivoas eB su razdn, entonces la educacidn dabe
degarrcllar el racliocinio.

- La educaclidén no es la wida misma. sino preparacifn
para la vida.

- Siendo la adaptacidén a la wveardad universal e

inmutable, la educactdn deba conduocir a aEa
adaptacidn.
- El mnific debe aprender asauellas materias bidslecas la

familiaricen con las permansenciss del mundo.

El ezsencialiasmo, esta corriente comenzd frente al
Progregismo(=3) (T wlsita] ur movimiento educativeo
principalmente, apalando al realisma aldsico. El
perennialismo atacd duramente a todos los principios del
progresiasme, el esencialismo solo a algunas de las
dogtrinea especificas progresistas, esosteniends que hay
ciertas co=as easenciales que todos los hombres deben saber.

Los esencialistas wvuelven en sus eafuerzos & examinar al
plan de estudios, distinguiendo lo esencial de lo que ne la
g3, restableclendo por otra parte la autoridad del masstra.

Tiene los sigulentes principios:

- En el acto educativo la iniciativa atafie més al
magstra gue al alumno.

- El nude gordiane de la educacidn es la asimilacidon de
la materia de eatudio.

21 El realismo ecomo filopofia es la creencia en 13
reallidad. Para el realismo el universoc no es  una
1lueidn slinc algo que exlste realmente.
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- La sscuels debe conservar los métodos tradicilonales de
disciplina mental.

El reconstruccionismo., (32) este movimiente =se atribuye a
la sucesion directa del progresismo, socstiens gque la
funeldn principal de la educacién es la de reconstrulr la
Bociedad, para encarvar la crisis cultural de 1la época
actual. Para seste propésito la eacuela tiens que
reintegrar los valoras késicos da la civilizacion
ooccidental de acuerde con los conocimientos cientificos de
gque e diaspone.

Los principice bdsicos que sustenta esta tendencis-
- El rol fundamental de la educsacicn es fomenktar un
programsa de reforma pocial bien meditsada.

- Loa fines vy medics de la educacidén debe rehacerse de
acuerdo con les hallazgos de las ciencias gque tratan
del comportamiento.

- El nino, la e=scuela, la educacidn misma estdn
conformados en gran parte por fuerzas sociales ¥
culturales.

Eatos enfoques pueden ser clasificados en dos tendencian,
lea conservadores, como es el perennialismo  ascétice ¥
aristocrdtico, porgue fomenta la aristocracia intelectual,
gomete a la mayoria de los estudiantes a un sistema gue
g0lo es aproplado estdtica para una cultura cambiante. For
otro lade los de tendencia reformadorea, =51 bien el
progresismo y el reconstruccionismo, enfatizan el aspecto

a2 Magendzo Abraham. “Concepciones curriculares y sus
implicaciones para la evaluacién”. U.C. Santisgo de
Chile. 1979. p. 8.9.
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social ¥ los cambios con llevan criticas como estas: hasta
gue punto un nifio ruede aprender por si mismo la
autedlisciplina y la madures intelectual. En sociedad libre
¥y ablerta no conduce a la unidad. Sin embargo esta
tendencia parece guiar hacia A sociedad Justa v
egquilibrada, gque pretende llevar al hombre, cuando dice que
la  ascuela fomentara la cooperacidn antes qus  la
competencia,

Un intenteo interesante y sistemdtico por conceptualizar lom
diferentes estilos curriculares es pressntadc por Elsner v
Vallace &n 5u obra "Concepciones conflictivas de
curriculum” {1974) (33}, Distinguen eako nog BT
exhaustivas son comprensivas en €1 sentido de qua resume
sumariamente las caracteristicas que cada una de las
orientaciones presenta frente a algunas de las wvariables
curricularea méde relevantes:

£2.5.1. El curriculo como proceso cognitive

Esta tendencia curricular se refiere principalments al
perfeccionamiento de las= operaciones intelectuales; siando
eai el problema central del curriculo BS el
perfecoionamiento de los procesoca intelectuales ¥y el
desarrclle de un conjunto de destrezas cognitivas.

Se& establecen las siguientes caracteristicaa:

Interacclén central, alumno-medio educatiwvo
Campo taxondmico, cognitivo.

as 1) EKheller y F.Gesorge. Introduccién a la filosofia
de la. educacion. A- andlisis de las teorias
modernas. Hd. Morma 1987.Cali-Colombia p. 125,128.
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Fol del docente, identificacidn de procesos de aprender y

ocrganizar de los medios.

Rol del &alumnoc, interaccidon ocon el medio, crecimiento

intelectual.

Fundamentacidn, peicoldgica, cognoscitiva.
Hoy dia esta presente en loe Graebejos de la psicologia
desarrollaeste de autores, tales como J. Bruner v E. Gagné.

2.5.2. El curriculo como tecnologia

En esta tendencia, la funcidn del curriculo es concebida
esencialmente como la bisgueda de los mediocz eficeces pars
consaguir fines pre-sstablecidos. Pero difiere de Ila
anterior, en el sentido de gue no se centra tante en el
proceso mismo de conocer ¥y aprender., sino en la tecnologia,
por la cual el contenido es comunicadeo ¥ con lo cual el

aprendizaje se facilita.

Su lenguaje es tan eficiente como el sistema gque busca
producir conciso, breve, esquemdticamente légico, clara
preciso, Emplea el lenguaje de produccién ¥y usos da los
Blstemas industrizsles ¥ contables ¥ el andlisis= de
siztemas, conducta inicial, modelos cibernéticos,
mecanismos de retroalimentacidn, estimulo vy refuerzo, sto.

Ee fundamenta en las sigpuientes caracteristicam:

Interaccidn central, slumno-material.

Campo taxondmico, cognitive

Rol del docente, planificer ¥ organizar el material
Rol del alumno. una constante.

Fundamentacidn peicoligica, conductista.
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2.5.3.Curriculs como experiencia integrada o reali=zacidon
peroonal

Esta orientacion fuertemente saturadsa de walores, Be
rafiare al "Provecto parsonal ™ v la necesidad de
integracidn personal. La funcién del curriculo e
congiderada como la previsidn de experiencias personsales
integradoras ¥y satisfactorias para cada aprandizajs
individual . Estd centrada en =21 nific y orientada a su
autonomis ¥ crecimienteo.

Concibe la educacidn comoc una fuerza libkeradora, gue cfrece
medios para ayvudar al individuo a descubrir las cosas popr
gi miemD. Al considerar ¥y enfatizar el crecimiente
pergsonel ¥ el curriculc como experiencia integradora en si
T también necesariamente raformiegta, visuwaliza 1=
necasidad de cambio.

En orisntacidn es rico ¥ elaborado., integrativo,
entreme=clado QoT el lenguaje dal hunanismo,
exizstencialisme v la peicologia existencial.

Tode ellos conciben la educacién como  una fuerza
integradora, sintetizadora, como una experiencia total, gque
responde a las necesidades individuales de orecimiento e
integracidn personal.

Sus caracteristicas se visualizan asi:
Interaccién central, slumnc v su crecimiento
alumno ¥ eu medio
Campo taxondmico, afectivo-cognitive
Rol del docente, facilitador de experiencias
Fel del alumnc, alumo potencislmente abierto
Fundamentacidn psicolégica, peicologia gestal. exiestencial.
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2.5.4. El curriculo como énfasis en la restauraciédn soeial

En esta orientacién, =2 da énfagiz en 21l rol de la
educacidn, el contenide curricular respecto al econtexto
social mds amplio.

Los “restauradores gociales™, destacan claramenta las
necegldades soclales scbhbre las individuales. Abordan las
metas globales de 1la educacidén en términoe de una
experiencia total. La reforma social y la responsabilidad
para el futuro se ceolocan agui en primer plano.

La educacién ¥y el curricule se consideran en términos de su
relacidén con las metas sociales del presente. A menuds se
demandae gue la sscuela reconosca ¥ responda a su rol de ser
fuente entre lo que es y lo gue debe ser, entre lo ideal ¥
lo real; esta es la wvisién tradicional de la instruccién
como la “Llave Maestra™ a través de la cual la aociedad
puede cambiarse asi mismo.

Fero e&n esta orientacidn comin se puede distinguir dos
tendencias distintas; una centrada en el presente ¥ por
tanto adaptativa, la otra centrada en el future por tanto
reformi=sta.

En ambas versioneas hay un modelo psicolbgice de corte
"peicogoecial”, gus considera como interdependientes al
desarrollo individual vy laz caracteristicas del contexto
social. Actualmente coadyuvan los trabajos de M. Scriven
¥ T.1lieh:

El lazo comin entre ambas tendencles es la considerascidn
del ecurriculs como el medio a trevés desl cual log
egtudiantes aprenden enfrentar las metas scciales.
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Bus caracteristicas mon:

Interaccidn central, alumno-socliedad

Campo taxondmico, social

Rol del docente, relacionar escusla-sociedad

Bol del alumno, interactuando con el medio mocial

Fundamentacidn peicoldgica, paicologia social.

2.5.8. El curriculo como racionalismo académico

Se ubica en =1 extremo mds tradicional, lo gque mi3s se
destaca en ella es la necesidad de capacitar & la Juventud
para adguirir las herramientas pare participar en Ila
tradicidén cultursl occidental ¥ de proveer su scceso a las
Erandes ideas v cresciones humanas.

Le eacuela no pueds pretender enseflarlo todo, atiin aguello
aue se considera digno de ser sabide, por elle, asu  funcidn
legitima es la transmisidén cultural, en su sentido més
egpecifico cultivar el intelecto del nifio.

cegin esta persgpectiva, edocarse significa ser capaz de
leer y entender estas obras que las grandes disciplinas han
producido wuna herencia ouvos origenes son, al menocs tan
antiguos como log comlenzos de la civilizacidn griega.

Cabe al ocurricule enfatizar las disciplinas clésicas a
travée de los cuales el hombre ha buscado & invaestigado ¥
adguirida la més alta actividad intelectual. Sua
caracteristicas son:

Interaccidn central, alumno-disciplinas de estudio.
Campo taxondmico, cognitivo

Ral del docente, sintetizador de la cultura

Fol del alumno, alumno intelectual

Fundamentacidn peicoldglca, cldsica.
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2.6. MODALTDAD CURRICULAR BOLIVIANA Y LATINOAMERICANO

El curriculo boliviano inserto &I la modalidad
latinoamericano actualmente se desarrollo en un contaxto
gocio-gultural en el gque estén presentes los siguientes
elementos:

i Un procesc de desarrollo economico ¥ sociccultural,
centradec en la miseria de laz poblacidn, con grandges

rasgoe de dependencia capitalista.

- 48 Vaeto sectorse de lsa poblacidn marginasdos., econdmica,
sociel ¥ educacionalments.

3. Una estructura administrativa preponderantenentes
centralizada (curriculo, seleccién de personal, los

recursos financiercos son decididos a nivel central)

4, Un fermento de cambiog, inestebilidad ¥ zozobra
rolitica gue se manifiesta con represiones, pe=se a la
préactica de la democracia incipiente.

B. Un movimiento regional de nacionalismo ¥ lucha por la
identidad propia.

6. Une marcadse influenciasa cultural v tecnologia externa,
gue llege muchas veces cargada de valores gue estén en

contra de nuestra realidad.

ot Falta de correspondencia entre la educacidon reclbida v
lag necesidades culturales, sociales ¥y econdmicas.
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Caracteristicas operacionales ¥ organizativas:

1; Loe planificadores nacionales de la economia, del
campo social ¥ de la educacidn v de lo= especialistas
del ecurriculs, han trabajado independientemente el uno
del otro. Hasta =l momento las decieiones del
curriculs se han tomado fuera del contexto eiendo
usualnente decisiones técnicas ¥ de caracter

unidireccional.

B Las unidades responsables e 1a planificacidn
curricular estdn ubicadas en su mavoria dentro de los

minieterios de esducacidn.

S o8 hace poco usc de investigacidn v experimentacidn
como instrumento para ensayar nusvas modalidades
curriculares antes de tomar decisloneas sobre

Programas a escala nacional.

g, En muchoe casoe aGn cuando el curriculo se ha
concebido de acuerdo con los objetivoe nacionales
establecidos, no e hacen rrevisicnes para una
implantacidn exitosa, en a1 sentide asignar los
recursos apropiados, de preparar las estrategias y el
personal necessario.

Caracteristicas estructurales ¥ Ffuncionaleg:

La organizacidn de loe elementos del curriculo ez un factor
determinante para su construcclon. El problema de la
organizacion del disefioc se reflere en su mayor parte a la
forma en gue se va “estructurar el ambiente educacional™ ¥
8 los tipos de interaccion gue deben establecerse entre los
diferentes slementos del proceso educative.
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Tradicionalmente, en la planificacién curricular, s= ha
comenzado por determinar & nivel nacional los objetiveos gue
s= desean lograr. Estos cbhjetivos ee organizan en unidades
de tiempo especificadas en niveles grados (plan de estudic)
¥ lusego s8e comienzan a traducir en objetivos de materia v
especificos (planes vy programas}. Este hecho ha traido
Como consscuancia FArs el educanda, una
departamentalisacion del aprendizaje, gque dificulta la
integracidn ¥ la adguisicidn de significado= perscneles:
para el educador ha implicads tener gue estar inmersc en
una tares deshumanizante porgue s los ha privaedo de la
libertad de tomar decisiones significativaes en relacién con
la labor gque desempefla tales como la eleccidn de contenidos
¥ procesos de acusrdo con las necesidades de loes educandos.,
Este tipc de procesc ha dado origen & la escuela cerrada
con un models curricular dnico ¥ estdtico, gue caracterizs
&N su totalidad al gistema educativo boliviano b3
latinoamericano ¥y exige & los esducandos ¥y educadores uns
completa adaptecidn a &1, de:
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DIAGRAMA HNo 3.

DISTANCIA ENTRE LAS EXPECTATIVAS DEL SISTEMA Y LAS
CARACTERISTICAS DE LOS EDUCANDOS
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24 Iriarte Gregorio: Esquemas para la interpretacién de

la realidad. Andlisis de la reslidad Boliviana-
sgpectos sociales. N2 4. La Paz-Bolivia. 1885. p. 8.
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- La divermsidad gque existe en lo referente a las
necesldades ¥y caracteristicas particulares de cada
regldon.

- Las diferencias individuales de los educandos en
relacién con la capacidad, los intereses, los niveles

de aspiracion, etc.

El diagrama Ho. 3, trate de ilustrar de una mansra
esgquemdtica la distancia psicoléglea v cultural gqus existe
entre algunos grupos de educandos gque tisznen wvalores
culturalss, necesidades ¥ caracterisgticas completamente
diferentes & loas gue 1la "educacidn formel’ trata des
desarrollar.

En &1 diagrama hemos identificado cuatro grupos:

al Educados campesinos, (sdwi g} un  idioms o dialecto
diferente sl idioma oficial.

[ Educandos de clase media bajs del sector rural ¥
urbano-marginal es.

o) Educandoe de clase y media alta

d} Educandos de la clase alta

El contexto socio-cultural generml ¥y la ubicacidén de emstos
Erupos o pubculturas en €1, estdn representadas en el
margen isgquierdo. El espacic de la cultura de la educaciédn
formal. La distancia entre el contexto ¥ la cultura gqueda
representada por la longitud de las flechas gue indican la
separacidén real existente. For edjemplo, el grupo de
educandos de wun nivel socicecondmico muy bajo, con otro
idioma o dialectoc representados econ el contexto cultural
"A" egtd 1dicma nacicnal lo= gue pertenscen al sector rural
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¥ los urbano-marginales, representan con menor probabilidad
de sobrevivir en el procesc de adaptacién ¥ asimilacion a
la educacion formal. Podriamos decir qus son grupos con
mayor vulnerabilidad educativa.

El andli=i= hecho anteriorments, atn siesndo muy breve nos
syudaréd a estudiar mejor las razones por las cusles el
sistema educativo ha eido ten deshumanizante para un gran
nimerc de educandos y porgue el problema de la dessrcitn ¥
ausentismo escolar es tan greve entre log grupos  qus
aparecen mas distantes psicoldgica ¥ culturalmente del
procese educativo formal institucionalizado.

Las modalidades curricularee especificamente en Educacidn
FPre-escolar del pais ¥ latincamericanc, viene @ ser las
diferentes formes & través de las cuales s2 operacicnaliza
la teoria general del curriculc en Educecidn Preescolar.
Por lo tante han existido desde gue este B8 concretd en

practicas educacionalas, lo gue hoy llamariamos los
principios curriculares histSricos: "Frobalisnc™,
"Montessorianc”, "Deecrélianc”, atc. En tal sentido; el

organizar los diferentes factores v elementos que
configuran wun curriculc pre-escolar a traveés de diversaos
modelos, han permitido al educador contar los inicio= con
una gama 42 alternativas curriculares.

Con el propisito de wer los curriculce contempordneos
propusatos  en log dltimos afios(30) gue gonlleva una
caracteristica esencial, es necesaric describir entre
ellos: curriculo cognitivo, personalizado e integral.

26  UHESCO-OREALC. Boletin Proyecto Principsal de
Educacién en América Latina ¥ el Caribe Ho. 13,
Eantiago-Chile. 1987. p. 1B.
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. £t 4
La meta educacional ez el logro de cada perscona del nivel
de desarrolle mas alto comp adulto. Para el lagro de asta

meta me requiere un medic embiente educativo gue estimule
dctivameants =l desarrollc del nifio.

Caracterlisticas:

La meta principal: Desarrclle del rensamiento laglico
critico.

Kol del nifo: Ser activo ¥ autdnomo, al interactuar
con el material.

Fol del educador: Brinda e&tencidn & cada niflo. apova ¥

evalla.

Crganizacidn del: Debe hacer de acuerdo a los recursocs v
posi—

espacic bilidades con qQque s& cuenta.

Curriculo personsalizado

Un curriculo personalizado para responder & Un MEBrCo
tedrico en relacién al "ser persona’ aunguse sSea eS80 en
términoe hastante amplios con un nivel bastante de
flexikilidad.

Un curricule perscnalizado es por lo tanto un permanente
procesgo de realizacidn de la aspiracidn de generar una

educacion en funcidn de la persona.
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Curriculo Integral

Dado gque el objetivo de este curriculoc es el nific
considerande desde su dimensidén individual ¥ social, es
decir como perscna s ha estimade importante mencionar las
vertientee filoséficas v peicoldgicas gque nutre ¥ apovan
esta modalidad curricular.

Desde el puante de vista filosdfico~antropoléglics al
curriculc integral intenta propiciar un proceso en el cual
el nific aprende a dar el significado a las relaciones
derivadas de su contacto con el cosmos=, con el gErupo social
en el contexto histdrico y acceder asi a4 =u propla
humanidad & Bu propis completarse. Aspira & gue el pre=-
escolar s= caracterice no solo por su individuslidad, sino
también conocer como ser social se mueva hacia los otros v

o

e comunigue, los descubra, gue se2 dirija al mundo.

Caracteristicas:

Metas principales: Interaccicn del nifio con 8l medio

Rol del nific: Particips eotivamente, extarioriza ==
pensamientos.
Rol del educador: Apoya, organiza, ecoordina el trabajo,

para el logre de objetivos.
Organizacidén de Espacio: El espacio ¥ los= materiales no =on

estdticos, se modifican.

Utra tendencia curricular contempordneo, es el denominado
"E1l curriculo en el enfogue holistico"(28), Este deriva
de una filosofia de la educacidn gue comienza & tomar
cuerpo ¥ estd presente prédcticamente en todos los =ietemas
educativos.

o8 Holistico, se refiere al enfogue global sistemdtico,
donde las partes integran &l todo.
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El enfogue holistico basicamente consiste en reconocer gue
estamos con un eistema, gue somos parte de un sisteme, ese
seistema es el hombre, el eer humanc, l& realidad en la cual
astamos inmerscs, esta realidad incluye toda la reslidad
derivada de la naturaleza: une realidad social, una
realidad cultural v uns realidad politica.

Toda esta realidad en gque estamoe inmersoces constituyve un
todo ¥ Babemos gQue ese todo e mEs gue la suma de  sus
partes. Puse bien agui viene lo novedoso en el enfogue
holistico. E=ste sistema en el cual estamos todos inmersos,
ineluye con igual importancisa aue su= partes 1la
interrelacién entre les mismas.

En este concepto del enfoque holistice, dice: Ubireatan D.
Ambrossio(®7) "El curriculc obviamente 8e considera de
manera un poco menos tradicionel. Claro estd siempre guse
hablemos de curriculo, hablamos de obijetives, de
contenidos, de métodos y de evaluscidn. Son estos los

principales componentes estian totalmente integrados”.

En &l enfogue holistico, tenemos como punto partida, una
realidad, en la cual estd inmerte el individuc. Ese
individuo percibe por sus sentidos v como ser humano gqulere
hacer alge, ejercer una accidn sobre esa realidad v como
ser humano guiere hacer algo, eJercer una accidn sobre esa
realidad , de alguna manera afectar esa realidad; gue esa
accien pusde ser una aceldn infantil, como seris caminar

27 OES | La Educacidn. Revista Interamericans de
Desarrollo Educative. Articuls propueeto por:
Ubireatan D. Ambrosszio. 1982, pag. 7.
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parsa llegar & un gitio ¥ tomar un objeto o© une accldn mas
elaborads como seris la de un campesino gque tienes un pedazo
de tierrsa v méie semillmas ¥ sale a spembrar, parte a realizar
una accidn. Es clierto gue en mawor o menor grado reguleren
conocimientas traducido enn forma de experienciaz, de
informaciones de habilidades y de tecnologis disponible. El
diagrama No. § nos demuesira este proceso.
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2.7 El1 process de aprendizaje ¥ lae teorias de instruccion

Lee teorims de instruccidn se sustentan en los fundamentos
tedricos de las teorizs de aprendizaje, de las cuales se
desprenden dos grandes corrientes: el conductismo Yy la
gastalt.

El conductiemo concibe el aprendizaje como el rproceso
mediante el cudl se adguieren camblos de conducts més o
menss permanentes; considerands gue toda conducta es
aprandida en tanto se trabsaja con objetos ¥y eventos
obasarvables: de donde la relecidn sujeto-okjeto se hace
énfasis en el osbjeto.

La teoria gestaltists considera gue el aprendizsje e=td
dado por la interaccidn existente entre el individuc y su
medio ambisnte, partiends de la estructura cognitiva del
sujets. Los cognitivistas consideran gue el mundo exterior
viene dado por la interpretacidn ¥ significacidén de uns
realidad, basado en la determinacidn de las acciones del
sujeto; para ellos la conducta Aimplica ecierto grado de
intencionalidad, De donde los proceso intelectuales s van
influenciados por las metas de un individuo ¥ Bus
actividades de aprendizaje: es por esto gue la informacidn
que se le presenta debe estar relacionada a objeto d=  gque
e produzca el azprendizaje por comprensidn.

A econtinuacidn se presenta un cuadro deonde se resumen los

elementos de las teoriasz de inetruccidén ¥ sus autores v las
teorias de eprendizaje que lo sustentan.
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ELEMENTOS DE LAS TEODRIAS DE

Diagrama NZ 3
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CAPITULD II

EVALUACION DE CURRICULO DE EDUCACION INICIAL

L DESCRIPCION DEL DESARROLLC DE EDUCACION INICIAL NGO
ESCOLARIZADA

1.1 Plan Hacional de Educacién Inicial

El Flan MHacional de Educacién Iniclal, sin duda constltuyve
el primer documento de caracter técnico-pedaegtgico ¥
administrative de Educacidn Inicial aprchbadc en el
Seminarioc de Planeamiento, Iniciacidn vy Arrangue de
Educacitn Iniciml, reslizade en la localidad de Coroico-La

Faz, Jjunio 1883, Comprende los giguientes A&SPRCTOB
importantes:
- Andlisis referencial de la realided boliviana y la

gituacidén del &rea rural. Describe migracion campo
ciudad, dispersidn de la poblacién CcEmpegina,
organizacién social, patrones culturales, nutricidn
alimentacidn, atencién médica v deonde =e advierte la
gussncia de programes especificos de atenclidén tempransz
de los nifios.

- Plaenteamiento de objetivos generales y especificos.

- Actividades referidas generalmente a la informecidn
difumién v capacitacidn a diferentes niveles.

- E=stretegia general. Como primera estrategia plantea la
creacion de la Direccidn Nacional de Educacidn Inicial
encargada de ejecutar exclusivamente €1 plan nacional.
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Organizecion ¥ estructura administrativa.

- Esguema del curriculum integrado de Educacidén Inicial.

- Programa ¥ alternativa= de atencidn a nifics.

- Etapas ¥ metodologias de atencidn.

1.2 Etapas de la experiencia de BEducaciom Inicial

El desarrolls de Educacidn Inicial tuvo cuatro etapas:

1.2_.1 Difumién ¥ motivacion

Esta etapa fue destinada & la convocatoria & reuniones o
ssambleas de los padres de familia de las comunidades
gelaccionadas para proporcionarles la informacidon obtenlida
a través del censo v la encumsta de opinidn asimismo para
fundamentar la importancia de los seis primeros afios de
vida v 1la informacidn sobre la elaboracién de materiales
educativos.

1.2.2 Etapa de consoclidacion

Esta fase ha #ido en 7realidad la puesta en marcha o
funcionamiento del proyvecto mediante los  promotores
voluntarios capacitados para cumplir las siguientes metas:
implantar ¥ organizer el centro, inaugurar ¥ entregar
oficialmentes & la comunidad, fijar calendario de reuniones
ordinarias ¥ extraordinerias.

1.2.3 Etapa de seguimiento y supervisidn

Es la fase de madurez v desarrollo de las organizaciones de
base, para cumplir las sctividade=s con los nifios de 3 B 6
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afice en los Centros de Educacién Inicial. promocién de ls
somunidad, ceapacitacién de promoctores ¥y madres ¥y padres de
familia, ete. Un egquipe multidisciplinario ejescuta la

pupervigidn ¥y asesoramiento.

Loe  Orientadoras Docentes realizan visitas Segun
cronogramas para captar la informacidn. luego asescramiento

tipo remediales a los actores del programa.

1.2.4 Etapa de Evaluacidn

La evaluscidn d= procesc se realizd en cada uno de los
momentos de organizacién ¥ ejecucibn del programa, con  la
finalidad de reajustarloe en sue contenidos para la
aplicacidén v continuidad de la misma.

Las evaluacicnes internas s=e han realizado conjuntamente
con la ecomunidad, comprobdndose los logros en  cuanto al
desarrolleo del nifo, participacién de los padreas de
familia, impacto del programa en la comunidad. Para el
efecto Be utilizeron informes escritoa. reuniones= de
evaluacion, aplicacidn de fichas ¥ otros instrumentos.

1.3 Informacidn estadistica basmica

La experiencia de Educacién Inicial Ne Escolarizada contd
con la perticipacién de BS0 Promotores Voluntarics, 18
Docentes Orientadores, 6 Coordinadores Departamentalss de
Educacidn Inicial, 1 Supervisor HNaciocnal de Educaclon
Inicial Eacolarizada, 1 Supervisor Naclional de Educacidn
Inicial Mo Escolarizade y 1 Director Nacional de Educacidn
Inieisl, lo= que tuvieron baje su responssbilidad la
conduccidn del desarrclleo de Educacidn Inicisl en Bolivia.
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Funcicnaron B90 Centros de Educacién Inicial en 11 =ssdes
Distriteles, en 40 provincias, desarrolldndcose en 750
comunidades pequerias. Atendid a 17.800 nifios de 3 a & afics
de edad en los dltimos afios. Ademds colaborarcon 1.77B

madres &n la preparacicon de alimentos.

La escadistica de 1280 demuestra la atencidén de nifios de
acuerdo al siguientes cuadro:

DEPARTAMENTOS LCENTROS PEOMOTORES HIBOS
La Pags 2086 208 4.120
Potoei 203 203 4.080
Chuguisaca 176 176 3.520
Oruro 200 Z00 4. 000
Tarija 40 40 BOD
Cochabamba 25 25 500
barita Cru=z 20 20 400
Bani 20 20 400

TOTALES B2O 280 17.800

1.4 OBJETIVOS.
1.4.1 Objetivos Generales.

- Mejorar la oalidad de vida de la poblacidn rural
menor de € afocs a travéa de accliones integradas
de educacidén, salud, saneamiento, alimentacién ¥
nutricidn.

- Lograr la participacidn comunitaria En la
bisgqueda de =socluciones & los problemas del nifio
menor de 6 afios, la familia v la comunidad.

- Ampliar progresiva v glstemdticameante la
cobertura de atencion de Educacidén Inieial HNo
Escolarlzada.
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- Coordiner multissctorielmente todes las acciones
dirigidas en faveor del nifio menor de & afoa, la
familima ¥ la comunidad.

1.4.2 Objetivos Especificoa.

- Brindar atencidén integral en Educacion Inicial,
progresivamente tento & nifioe de O - 3 afios como
g nifipe de 2 8 6 sfoe.

= Contribuir al mejoramiento de la alimentacion ¥
del Eatado nutricional de los nifiosm a travéas de
la complementacidn alimentaria.

- Mejorar la alimentacidn ¥ nutricidn de los nifios
¥ sus Iamiligs & traves de le organizacisn de
huertos familiares ¥ comunales, asi como la
crianza de animales para la produccion de
alimentos.

- Disminuir la morbi-mortalidad infantil
estableciends una coordinacién efectiva con el
sector salud conjuntamente con la participacidn
directa de la comunidad.

= Hejorar &1 sansamiento ambiental de los lugares
de atencidn al nific ¥y en la comunidad. ,

- Insentivar al desarrolle integral del nific menor
de £ afios en sus &reas cognoscitiva, Efﬂctiva.
social ¥ an el lenguaje.

- Elaborar material e instrumentocs operativos de
trabajoc aplicande tecnologia apropiada ¥y de bajo
costd con recurscos de la =zoma.
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= Capacitar al personel; eutoridades, técnicos,
promotores voluntariocs. madres, lideres de la
comunidad ¥ otros.

- Efectuar campafies de difusion y conscientizacicn
¥ seguimiento permanante para garantizar la
ealidad de loes servicios que ae presten al nifio,
la familie ¥ la comunidad.

1.5 Eatructura organizativa, administrativa ¥y niveles de
participacién.

1.5.1 Hivel de Decisidn.

Lo= Ministeriocs de Previsién Socisl y Salud Fablica,
bsuntos Campesinos v Agropecuarios, Flansamiento ¥
Coordinacién vy Educacidn v Cultura, coordinan politicas,
cbjetives v estrategias de Educacién Inicial.

Las funciones Bésicas del HMinisteric de Educacion ¥
Cultura,. son:

- Elaborar politicas vy objetivos de Educacidn
Injieinl.

- Flanificar., ejecutar ¥ evaluar las asccliones gue
se &jecutan en beneficio de Educacidn Inicial.

- Cumplir ¥ hacer cumplir los reglamentos que rigen
pobre Edusacidén Inicisl.

1.5.2 Hivel de Asesoramiento.

Conformado por las siguientes institueciones:

Conseje Multidisciplinarie e Interinstitucional (MEC,
MACA, BALUD, Confederacidn Unics de Trabajedores

104




Campesinos e Balivia. CONHMERRE ! ¥ Organismos
Internacionales (UHNICEF. OEA. CARITAS, PHA)Y.

Cuvas funciones Bon:

Ofrecer apoyo logistico. técnico, financiere a la
Educacion Inicial. Promover investigaciones de la
comunidad involucradsa.
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Froponer 1= revision. reformulacion ¥ creacidn de
instrumentos legsles que reguleran lag politicas de
Educacridin Inicial Temprana.

Proponer planes, Programas v provectos DATA ia
experimentacidn, expansidn de Educacidn Inicial.

Loeporar al gobierno en materia de Educacidn Inicial ante
los organismos nacionales e internacionalss.

1.5.3. Hivel Normativo Operatiwvo

Conformads por:

Direccion Gensral de Educacion BFural; Direccion Wacionel de

Educacion Inicial. Supervision MHacional de Educacién No
Escolarizada v Escolarizada.

Sus funciones son:
Hormar, coordinar, supervisar v evaluar las actividade=s de
Bducecion Inicial Temprana.

Cumplir ¥ hecer cumplir los reglamentos ¥ normas gue rigen
gobre la Bducacidn Inicial.

Elaborar las pautas de capacitacién v perfeccionamientoc del
peraonal técnico, orientadores docentes, promotores, madres

¥ padres de familia y la comunidad.

1.5.4 Hivel de ejecucion regional

Comprends:

Direccidén Dimtrital de Educacsiftn Rural. Supervisoria
Distrital e Educacidn Inieial. Consejo TéEonlea
Distrital (MEC, MACA, Corporaciones).
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Tiene las siguientes funciones:

Adecuar la=s politicas Y objetivos integrados,
regionalizando de acuerdo a las caracteristicas peculiaras
de cada zona.

Fromover incentivar ¥ evaluar peErmansntemsnte loe
diferentes proyecitocs & nivel regionsal.

Capacitar ocportunamente a los Crientadoras Docentes.
auxiliares de enfermeria, promotores, mujeres campesinas y
la comunidad.

Coordinar las e&cciones de trabaje con los provectos de
desarrollc productive gue tienen las corporaciones de
desarrollo.

1.5.5. Hivel de ejecucidn local
Ezta conformedo pop:

Directores de HNicleos Escolares. Orientadores Docentes,
Sanitarics., Veterinarios. Profesores de Sslud y Hogar,
Promotores de la Comunidad, mujeres vy lideres de la
comunidad.

gus Ffunciones son:

Cumplir la= actividades programadas para el trabajo con loa
nifios de 0 a2 & afics, junto a la familia.

Conservaciédn v mantenimiento de locales o sulas.

Flanificar, sjecutar, evaluar las actividades de Educacidén
Inicsial.

Coopdiner con otros promotores de la comunidad.
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1.6. ACTIVIDADES
1.6.1. Actividades realizadas (de arrangus. 1983)

- Seminaric de Planeamients Iniciacidn ¥ Arrangue del
Plan Hacional de Educacion Inicial.

-~ (Cursc de Capacitacién de Orientadores Docentes en
Educaciin Inicial

Sus funciones =on:

Cumplir las actividades programadas para el trabajc con los
nifiose de 0 a 6 afios, Junto & la familia.

Conservacidn ¥ mantenimiento de localea o aulas.

Planificar, ejecutar. evaluar las actividades de Educacidn
Inicial.

Coordinar con otros promotores de la comunidad.

1.6_.2 Actividades realizadas (1884}

- Beminarios v certdmenes Internacionales promovidos ¥

apoyados por UNICEF, s=obre Educacidn Inicial HNo
Escolarizada.

- Seminearioc para reajustar los contenidos curriculares
integrados.

- {Curso=e scbre atencidn del nific del &rea rurel, con
acciones interinstitucionales= con partlecipacidn de Ia
comunidad.
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= Jornades de Trabslo con wécnices sobre alternativas de
organizacién v administracidn de programas.

= oeminarics-Taller sobre rnusvas técnicas para 1la

elaboracidon de materiales de comunicacidn.

— [Cursoe integrales sobre:

- Saneamiento ambiental. higiene perscnal ¥ del
ambiente.

z Froteccidn, alimentacidn, nutricidn, salud,
materng infantil.

. Capaciteclidn tTécnica sobre produccidn ¥ consumoc.

2 Orisntaciones para el trabajo oon nifice v la
pomunidad.

1.6.3 Actividades realizadas (1858%5)

- Curso para le Formacidn de docentes, promotores, sobre
come trabajar en ascciones integradas da proyvectos de
Educacién Inicizl Temprana Wo Escalarizada.

- Cursc sobre atencidén del nifie del 4&drea rural, con
acciones interinstitucionales ¥ con participacién de
la comunidad.

- Seminario para reajustar los contenidoz curriculares
integrados.

- EHleboracién de programas de Educacidn Inicial
Escoclaprizada,

- Ejecucidén v coordinacidén de acciones para asegurar al

permanente apovo de alimentos para loa nifics menores
de 6 afioe, madres lactantes por (PHMA, CARITAS).
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Ejecucidn de programas de saneamiento ambiental para
gerantizar la salud del nifio: Hejoramiente de 1a
vivienda, letrinizacidn, higiene personal, fuentes de
agua de consumo,.ete,

.6.4. Actividades realizadas (1986 )

Ampliacidn v consclidacidn de 400 centros de Edusacidn
Inicial en B Departameantos.

Capacitacidén de 10 equipce multidiecirplinarics. 40
Directores provincieles ¥ 34 profescres de Hormales
Rurales.

Elaboracién de beoeletines informatives ¥ programas

radiales.

Cepacitacidén de promotores y madres para la atencidn
de npifics menores de £ efice de edad.

Elaboracién de materiales de consulta, manuales, guias
de jugueteria para Centros de Educacidén Iniecial.

Supervisidén ¥ orientacidn en los Centros de Educacion
Inicial para &1 uso adecuado de los alimentos del FHA.

Elaboracicn ¥ aplicacion de instrumentos de
evaluacidn, para wvalorar los programas ¥y materiales
educativos producidoa por el MEC y UNICEF.

65.5. Actividades realizadas (19687)

Revisidn ¥ publicacidn del manual autoinstructive de
Educacidtn Inicial.
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Capacitacion de Supervisores Zonales.

Capacitacion de Directores d= Nicleos.

Adguisicidn de eauipo audiowvisual para la dotacidn a
los cantros de Educacidn Iniecial.

Capacitacion de FPromotores Voluntarios.

Elaboracidn de manuel de Jjugueteria ¥y otros materiales
educativos,

Implementacidn de eguipos ¥ materiales sducativos en

las ceantros de Educacidn Inieial.

Elzboracién de boletines vy programas rediales.

Ampliacién de Centros de Educscidn Iniceial.

E.6. Actividades realizadas (1888

Implementacidn de Centros de Educacion Inicisel en
todos los distritos gue integran el programa ¥
provectos de Educacidn Inieial.

Seminario-Taller para Superviscres de Zona, Directores

de Hicleos, masstros de ciclo Pre-Bisico ¥ promotores
voluntarias.

Elaboracidn de materiales de apovo educativo (manuzles
¥ Euiza).

Pasantias de técnicos, represeantados por sutoridades
de Educacidn Bural en Puno (Perta).
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- Supervisidn, seguimiento y aeistencis técnica a loe
centroa de Educecidin Inicial.

= EBwaluacidn de planes, programas ¥ proyectos de
Educacidén Inicial.

6.7. Actividades realizadas (1983)

— Definicidn de politicas nacionales de atencion
integral de nifios menores de & afios.

- Elaboracidn de estructura curricular basica de
Educacion Inicial. que Be rundamenta =1 le=
caracterigticas ¥ las necesidades prorpias del contexito
socic=-sconomico ¥ oultural del pais, gue permita
gtender & loe grupos étnloos; regloneles ¥ locales.

- Capacitacidn de recurscs humanos a npnivel naciconal ¥y

reglonal a través de EBeminarios-Tallere==z, pars
catedrdticos de normales, docentes de Pre-Basico,
Froemotores Voluntarleos ¥ madres de familia.

= Obtencién v ampliacién de financiamiento de parte de

TGH ¥ convenios bilaterales, donaciones ¥ otres formas
y modalidades de apoyveo scondmico para ampliacidn de la
cobertura.

-  Aumento de cobertura de asistencia alimentaria a teodos
los Centros de Educacidn Inicial tanto escolarizadas
comc no escolarizadas por FMA.
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1.7. ADMINISTRACION DE LOS CENTROS DE EDUCACION INICIAL

1.7.1. Criterioe de organizacidn de los centros

= Preferentemente en comunlidades concantradaa.

gemlconcentradas o lineales de féacil acceso pars el

nifio.

- En dreazx limpias, fusra de lugares de expendic de

bebidas alcohdlicas, charcos de agua ¥ alejado d8 tado

peligro.

= Compromisc € interés ds los padres de familig v
comunidad.

1.7.2. Conocimiento de la Realidad

- El eguipo técnico conjuntamente con los representantes

de la comunidad levantan el croguis de la comunidad,

ublcande & cada una de las familias.

- Ee hace el cense de los nifios por comanidad,

determinando el rnumero de nifios de 0 2 8§ afics.

= Mediante una encussta-opinidon scbre la atencidn de los

nifice se obtiene datos referidos & los aspectocs de

cogtumbres " cuanto a salud, alimentacion,
gocializacidén de lo= nifioe, formacidn de hibitocs, ete.

— Al consolidar los datos de la encuesta-ocpinidn

determina ¥ prioriza los puntos criticos gue aservirian

de referesncia para ejecutar les scciones preventivas

epromocionales .

= De elaborarsd un cronograma de accidn vy supervision.
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1.7.3. Criterio de Selecciton para Promotores Volunterioe
= Sar oriundo de la comunidad.

= Tener ciertoc grado de escolaridad v capacitacidn [

primarie completal.

=  Fogeer el certificado de salud.

- BSer propuss=to por la comunidad.

- Tener una sdad de 18 a 40 afos.

- Fpzeer cilertas astitude=s ds inclinacidén pars la
relacidn entre nifios de 3 a & afios.

1.7.4. Criterioe para seleccidn de Orientadores Docentes
Son reaquisitos para ser Orientador Docente de programss No
escolarizados:

= Tener titulo pedagigice ] certificado de

pgpecializacidn en programas de Educacidén Inicial.

= Acreditar experiencia o capacitacidn en trabajos de
eromocldén de Educacicon comunsel.

1.7.5. Organizacionses de apoyo al centro de Educacidn
Inieial

- Comites de Educacidn Inicial.

- Centros de Promocidén de la Mujer Campesina,

- Junta de Auxilic Escolar.

= trosg.




1.7.6. Contenidos para capacitar promotores voluntarios

- Promocidn Edusativa Comunsl. Problematice de los nifios
menores de © afios de su comunidad.

- Los programas no escolarizados de Educacién Inicial.

= [Laracteristicas ce los nifos de 32 B o gfios.
Introduccidén & Estimulacisn tempransa.

— Téesnicas d8 trabajo con nifios.

= Hocipnes sobre prevenciones, acbre salud del pifio.

- FPFrimercs suxilics.

= Saneamiento ambiental.

= Formacidn de hédbitos de higiene y alimentacicn.

— Bocializacidn ¥y desarrollc del lenguaje en loas nifios
da 3 a B afios.

- Aprestamiento bds=ico para nifices de 3 a 6 afios.

- UOrganizacion de actividades con nifice de 3 a 6 afios.

- Hociones de programecisén curricular.y evaluacidén a los
ninos.

= Técnicas sencillas de comunicacidn ¥ organizacicn de
loz padres de familia.

- La informacién se reforzard a través de diferentes
medios de comunicacién, hasta lograr la aceptacidn y

117




compromisc de los padres de familia para desarrollar
el programs.

- Posteriormente. durante la ejecucidén del Programa,
continuardn las acciones de difusidn. Estas eserdn
permanences.

1.7.7. Calendario y horaric en los Centros de Educacién
Inicial

El calendaric anual de trabajo obaserva les esigulentes
caracteristicas:

- El afio lectivo en ls modalidad Escolarizada se inicia
de acuerdo &l celendario escolar del sistema nuclear.

- Los horarics de trabajo de los Centros de Educscidn
Inicial Escolarizada son egtablecidos por los
Directores de Nicleos, de acuerdo a las condiciones de
clima, recursos disponibles de infraestructura ¥ en
funcion de las necesidade=s del nific, la familia ¥ la
comunidad.

En loe programas No Escclarizados la Direccidén del Nicleo,
en coordinacibén con los pedree de familia, sstablecen las
fechas de inicioc ¥ del receeo temporal, pericdo de siembra,
de cosecha y de fin de afic de acuerdo a la realidad

geogrdfica, socicecondmica ¥ condiciones climatoligicer de
la localidad.

La jornada de atencion para los nifios de Educacidon Inieisl
No Escolarizado son de cuatrc horas diarisg ¥ del
Escolarizado en pericdos cortos de jornada completa.
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1.7.8. Matricula de nifios

A. La metricula al nivel de Educaciédn Inleial en sus

modalidades es libre.
Lae matricula d= los nifios en los= Centros de Educacion
Inicial 8= realizse tomando en cuenta los siguientes

criterios.

- Ubicacidn del domicilio de la madre en el dmbito de
infiuvencia del Centro de Educacidn Inicial.

= Tener hermanocs en el Nicleo educetivo preferentemente.

= Tener certificados de las diferentes vacunas.

1.7.9 Funciones de promotores voluntariocos v orientadores

docentes

E. En los Centros de Educacidon Inicial, =l promotor asume
las siguientes funciones:

= Desgarrollar accidn educative con los nifios a su cargo.

= QUCrganizar ¥ mantensr en condiclones higiénicas los
ambientes de trabajo, comedor g espaclios de
recreacidn.

= Hotivar. promover ¥ orientar la participacion de los
radres de familia, en la organizacidn ¥ funcionamiento

de los centros de Educacidn Inicial.

- Participar COr ol Docente-orientador an le
programacidn curricular.
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- Participar ean la atencidn de servicioces elimentarios
Juntamente con loa padres de familia.

Son funciones de Orientadores Docentes de programas no

egocolarizadog:

- Promover la organizacidn ¥ funcionamiento, asesarar,

sUpervisar oy evaluar el desarrollo de Educacién
Inicial.

- Brindar asegoramiento  técnico pedagdgicn a las
promotores voluntariose & su  carge, contribuyendo a su
capecitacidn permanente.

— Orientar ¥ sajecutar los programes dirigideos a padras
de familia.

— Coordinar con otrase instituciones para la prestacién
de servicio de eslud, elimentacidn, sansamiento
ambiental.

1.8. COOFERACION HACIONAL E INTERNMACIOMAL

Belivia wun pais deprimido en EUE SecTores Urbano
Harginales. Centros Minercs y fundamentalmente en sus
comunidades campesinas moviliza a todos eus sectorea
populares, paralelo a le actividad dindmica del magisterio
rural organizado a través del Flan Global de
Reestructuracién del Siatema de Educacidén Rural se
encuentran implementéndose a la fiecha los Centros de
Educacién Inicial Escolarizada y HNo Eesceolerizada como ung
de Sue programas ¥ qQue para su consolidacidn total recibe
la cooperacidn permanente de las crganizaciones naclicnales,
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del Ministeric de Educaecicon ¥y Cultura, Ministeric de Salud
¥ Previamidn BSocial, Ministeric de Asuntos Campesinos y
Agropacuarios y Organismos Internaciconalea como la O.E.A. .
UNICEF, UNESCO, P.M.A. ¥ otros.

1.8.1 Cooperacion del proyecto P.M_A.

El proyecto PF.M.A./BOL./ 27358 “Atencidén Integral a nifics
Fre-sepecolaresz™, e inicico en 1985 con 3 componentes:

- Centros Infantiles Integrales con una cobertura actual
de 3.800 nifios.

- Centrose Infantiles Chicolee corn una sobertura actual
de 300.000 nifioe.

-~ Zentros de Educacidn Inicial con unae cobertura mctual
de 17.5B0 nifias.

= Distribucidn de alimentos consistentes en, Jleche,

harina, avena, aceite, carne enlatada ¥y sal yodada.

Loa dos primeros funcionan en zZonas urbano-marginalez para
nifios pre-escolares en riesge.

1.8.2. El proyecto UNICEF

Presta su apoyo técnico finencierc desde el afic 1.97% donde=
ae empezaron & organizar loa primeros Centres de Educacidén
Inigial, cooperando & la fecha con asistencia, técnica,
infraestructura. mobiliaric, folleteria, menaje de cocina,
pargques infantiles ¥ Jugueteria, en 1982 ge realizo la
evaluacion del proyecteo a todo nivel en log departamentos
de La Paz, Chuguissaca, Potosi, Oruro y Tarija, con el apoyo
de UNICEF.
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1.8.3. El1 Proyecto BOL./D.E.A.

La Organizacion de Estados Americancos (0.E.A.) por su parte
deade 1.983 en convenio con el Ministerie de Educacidn v
Culturs apoya en l& implementacidén de 27 centros de
Educacién Inicial en las zonas mds deprimidas de los
departamsntos de Cochabamba, La Paz ¥ Beni, en este
proposito dota ds financiamisnto econdmico para la
impresion de materiales de apovo educative, adquisicisdn de
eguipos sudiovisueles, materisles o [ Juguseterisz,
capacitaciin de recursaocs humanos, actualmente gracizs & ls
reprogramacidn realizada en Washington desde 1.985 se
inician lee actividedes= preliminares para la implemsntacidn
de los Centros de Educacidn Inicial No Escolarizados sn  las
zonas Urbano-marginales de Ls Paz, Cochabamba, Beni y Santa
Cru=.

1.9. MATERIALES CURRICULARES ELABORADOS

1.9.1 Materiales educativos elaborados por Ministerio de
Educacidn v OEA

teriales elaborades para promotores ¥ Orientadorses
Docentes:

500 sjemplares "Guia de Estimulacidén Temprana"

500 ejemplares "Manual de construccidn de juguetes®
200 ejemplares "Huertos Escolares”

500 ejemplares "Manual de Alimentacidn y Nutricién™
500 ejemplares “"Canclones y Rondas Infantiles"
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Posteriormente mse elaboraron otros materiales como
slguientes:

los

- Cuadernc de ejercicios para nifies de Educacidn

Inicial:
Elerciclios de lectura interpretativa
Ejercicios de Relaciones y fAscciaciones

v Ejercicios de Aprestamiento para la lectura ¥
escritura
. Ejercicioce de Juegos cognoscitivos, psicomotores

¥ socilgaiectivos
v Ejercicios complementarios
- Canciones ¥ Rondas Infantiles {(Z2do tomo)
= Antologia de poemas infantiles
- Registro Pedagdgico Freescolar

1.9.2. Materiales educativos elaborados por Ministerico de

Educacidon v UNICEF

- Educacidén Inieial. "Guia para el promotor”

- Progrema de Educacién Inicisl Escolarizada pars
area rural

- (uia del Promoter ( Segunda Edicién)

- Pargues Infantiles { Segunda Edicién)

el

- FPrograma de Educacién Inicisl Escolarizada |[Segunda

Edicién)
- Manual de Materiales Educativos (Segunda Edicién).

1.89.3. Materiales educativoa elaborados por UNICEF

Serie "Avudemos a nuestros Nifios para una vida mejor”

- Guia de estimulacién Temprana para nifios de : ( O
afic )
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Guia de Emtimulacitn Temprazna pera nifice de @ (1 a 2
mfics)
Guia de Estimulacion Temprena para nifiom de : (2 2 3
afios)
Guia de Estimulacién Temprana para nifice de : (3 r 4
afios}
Buia de Estimulacién Temprana para nifioe de : (3 a 4
afiog )
Guia de Estimulacisdn Temprana pers nifice de @ (4 2 5
Efioe)
Guia de Estimulacion Temprano para nifios de : (8 & &5
afnos)

9.4. Documentos producidos por el Ministerio de Educacién

¥ Culturas

Plan Nacional de Educacién Iniciel. Contiene, andlisi=s
del Arsa rural ¥  beliviana, fundamentos, bases,
obietivoe, actividades, estrategiae ¥ ocreEanizacidn.

DOCUMENTO BASE. Educaclén Inicial No Escolarizada y
Escalarizada.

Reglamento de Educacién Iniecial

Flan MHNacicnal de 1la Direccidn General de Educacidn
Bural. 1884,

Plan Operative de la Direccién Hacional de Educecién
Inigial. 1887.

Plan Integrade de Educacidn Inicial. Gestidén 1088

Seminaric-Taller Hacional aobre Estrategias de
Educacidn Inicial no Escolarizada. 1889.
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Frimear curas  de cepacitacion para CUrientadores
Docentes ¥ Auxiliares de Enfermeria.

Plan de operaciones convenido entre el gobierno de
Bolivia ¥ el Programa Mundial de Alimentos. Naciones
Unides FAD. Sobre Asistencia integral & nifics en esded
preescolar en zones deprimidas de Bolivia.

Informe Bobre 1a Bituacibn Actusl, Avanoces ¥
Limitaciones. 18885.

Revitalizacidn ¥ Fortalecimiento de la Educecidn
Inicisl. 1890.
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2 METODOGIA DE EVALUACION DE CURRICULC DE EDUCACION
INICIAL

El modelo operacicnal basico que orientd el procesc de
evaluazion del subsisteme curricular estéd basado en el
concepto de gue la evaluacion ea:

-~ Delineacidén ¢ idantificacicn de la informacidn
evaluative reguerida [ Gué evaluar? |

- (Obtencién, recoleccidn. anéliei= e interpretacitdn de
la informacién necesaria anteriormente identificada
mediante diversos procedimientos ( Como svaluar? )

— Provieidn, suministro ¥ entregs de informacidn
recolectada v analizeds proponiendo alternativas para
toma de decisiones [ Para gué evaluar? | Ver diagrama
H3E.

Este modelo s fundamenta en el modelo de VIOLA SOTO,
responde a las tres 4reas previstasz en el modelo de
evaluacidén curricular: entrada. proceso y producto.
For tanto se establacieron tres etapas DAE
operacionalizacién de la evaluacién curricular de Educacion
Inicial, las mismas gue respoonden & tres interrogantes
basicas:

QUE EVALIIARY

COMO EVALUART

PARA QUE EVALUARTY

2.1. QUE EVALUAR?

GQue tipo de informacién =e requlere obtener para el
procesamiento de la evaluacion®. La respussta a esate
interrogante da origen a las giguiesntes variables
curriculares, gue == describen pperacionsalmente &
continuacidn:
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INDICADORES

COMPONENTES VARIABLES
I. GEWMERADO- (1. HMateria
RES FUHDA- Cultural
MENTALES
2.500iedad
Comuini-
i dad

3. Profesor
Educador

m =1 @ I & W Ba

. Wk -

Cusles son las coresnclias v tra-
disinnas de la comunidad

Cuales son los valores ¥ hibi-
tos importantes

Forma de wida individual v =o-
cial de la comunidad.

Lz Educacién Inicial responde

& la necesidadez del peisz.
Toman en cusnte los valores
gientificoa ¥ technoldgicos.
Fesponde & leg necesidodes de
las educandos ¥ de la csomunidad
Priorizsa las necesidades
sociocnlturales de la comunidad
Existe correspondencia entre
objetivos pnacionales, regiona-
les ¥ locales.

Satisface la realidad sociocul-

tural en cuanto a:

. Uso de lengua materna

. hegpeto a las formas de crga-
nizacidén comunal.

. Formas de cooperaclidn an el
trabaio.

Las relecicnes del Centro con

la comunidad.

Fostas sanitarias existentes en

la comunidad.

Hecibe apovo de organismos in-

ternacionales consistentes an:

. Productos alimenticlos

. Atencién médica

. Herramientas de trabajo

. Materiasles ¥ Jjupgueteria

- Henaje de coécina ¥ comedor

En gué medida usan loa recur-

gos de la comunidad.

Formacidn, titulos, experien-
ciea profesicnales.

Relacidn, docente-alumno.
Condiciones de trabajo: Profe-
gor, auxiliar, promoctor.
Puntualidad para inlclar el
trabaje de la jornada.
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COMPORENTES

VARIAEBLES

INDICADORES

4. EBlumnos—-| 1.
Nifios

8.

10.
65 37

1
¥a.

L ¥
11.

Eficiencia en la elaboracidn

de documentos.

Fealiza un eguipo la tarsa de
coordinaciom.

Ejecuta el trabejo de acuerdo

a lo planificado.

Tipo de& técnicas gue aplice en
el procaas de snsefianza apren—
dizaje.

Farticipa activa ¥ oportuna-—
mente en las actividades mocia-
les ¥ ceulturales de la institu-
cidn.

Critica positivamente las ac-
ciones de la institucion.

Estd de acuerdo con las esccio=-
neg que resliza la instituclidn.
Hamero de alumnos por docente.
Cursns de mejoramiento seguldos

Diatancia entre el hogar v el
Centro.
Satisfacciones de necesidades
bidsicax.

. Grado de satisfaceidn de los

padres de familia con al ré=-

Eimen da Educacidn Inicial.

Expectativas de la familis.

Laz scciones programadas res-

ponden a las necesidades del

nifo.

Les acciones tienden & desarro—
lar integramsnte al nifio.

Lue acclones 2= ejecutan en la

jornada del di=s.

. Distribucidn de la poblacidon

infantil por edad.

Loz nifics del centro tisnen ve-
cunss completas ¥ carnet de
galud.

Frecuencia con gue se hace el
el examen médico.

Exipte alimentecidn complemen—
taris.
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COMPONENTES

VARIABLES

INDICADDORES

II. REGULADO-
RES EXO-
GENOS.

h |

L

Declara-
cion ds
fines ¥
objetl=
vos

e —

4]

|
|
|
|

1.

4.

15

Adminie-i 1.

tracidn
¥ orga—
nizanidn

Regla-
mentos,
Flan de
egtudios
Calenda=
rio=s, ho-
rarios.

. Los padres de familis,

Las politicas de Educacidn Ini-
cial estan de acuerdo con los
finee ¥y objetivoe nacionales.
lo=
promotores, profesorea y auto-
ridades conocen los objestivos
de Bducecidn Inicial.

. El1 Educador dispone v toma an

cuenta los objetivos ds la
institucidn para su trabajo.

£l establecer los objetivos de
la ipnstitucidon se han conside-
rado las caracteristicas de 1a
cominidad.

Loa objetivos planteados s& ba-
Ean en un estudio des necesido=-
des de lo= nifios v de la comu=
nidad.

La estructura organizativa sg
lo mismo gue la escuela prims-
ria.

. Exi=sta una adecuada coordine—

cidn entre el Centro de Educa-
cidn Inicial, el MOcleo eson-
lar ¥y la comunidad.

. Exigte una buena comunicasisn

entre log organismos de nivel
central, departamental ¥ ecomu-
nidad local.

. Buienes superviean el funciona-

miento de loa Centros de HEduca-
cion Inicisl.

Los centros de Educacién Ini-
clal estéan bajo la administra-
cidn del Hieclen Eacslar.

Exizten reglamentiocs aue norman
le institucidn.

Laz funcione=s establecidas an
le institucidn fueron alabora-
daz con el conocimiento de las
educadores ¥y padres de familia.

. El calendarioc de trabajo se as-

tablece de acuerdo & las acti-
vidades reales de la comunicdad.
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COMPONENTEE | VARIABLES

IKDICADORES

3. Prasu=-
ruesto
III. REGULADO-| 1l.Programe
RES ENDO- de
GENOE Estudios
({TECHICOS)

4.

El Plan de Estudios determins-
do contempla el tiempo v conte-
nidos aspropiadoe a los nifics y
la comunidad.

El celendsric ¥ horarioc de tra-
bajo establecido pare lo= Can-
tros de Educacidn Iniciml son
rigidoss o flexibles.

. Los horarios ason los mismos gues

gue para la escuela primaria.

. El horaric es confeccionado por

cada promotor. profesor o auto-
ridades.

Horas gue dedicen & las sctivi-
dades agropecuarias.

Loe fondos para la atencidn de
Centros de Educacion lnicial
rrovienen de fuentes internas
o externas.,

. Bl presupuesto asignade as

suficiente para el desenvolvi-
miente de la institucidn.

El presupuessto se planifica con
anticipacidn.

. Para rubros se asigna el presu-

pussto.

Ohietivos

. Beaponden los objetivos curri-

pulares del subsistema de EBEdu-
cacidn Inicial a las necegidg-
des del pais ¥y de la comunidad

. Exi=ste relacidn entre cbjetivos

del subsistema con los cobjeti-
voe del Programa de Eztudios.
Estdn los objetivos planteados
en forma precisa.

Estdn los objetivos elsborados
operacionalmente.

E=xzrvdn los ebjletivos elsborados
en funcidn de los educandos.
Lo= objetivos planteados guar-
dan relacidn con la situacidn
cultural ¥ geogrifica de lasz
cominidades
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COMPONENTES

INDICADORES

VARIABLES
2. HMétodose
¥

Técnicas

T. Hesponden los objetivos del
Programa de Estudios al avance
de la ciencie ¥ la tecnologia.

Contenidos

B. Se orgenizan loa contenidos
programiticos sobre la base de
lo= objetivos de la institucion

S.Existe correspondencis entre los

abjetivea ¥ sconternidos.

10 . Exiaste ralacion entre los con-
tenides ¥ el desarrollc peico-
logico del educando.

11.Existe secuencis logice entre
loe contenidos de cada Ares.

12.Estén programados los conteni-
dos de acuerdo a las neces=ids-
des e intereses de loa Educan-—
dos.

13.La selecclidn de los contenidos
toma en cuenta las caracteris-
ticas socicculturales v lin-
gilisticas.

14.Cualess son loas contenidos basi-
cos programados parae Educsacicn
Inicial.

Actividades

15. Indice las actividades gue de-
ben realizar los nifice v las
condiciones para ejecutarlos.

16. Indica los recursos auxiliares
gue utilizari el educando.

17. Indica los recursos auxlliares
gque utilizara el educadeor.

18. Permite a los nifice la liber-
tad de elegir la actividad.

13, Permite la concatenacidén de
lag actividadss antericres
con el nuevo.

l. Tipo de métodos ¥ téocnicas
uvtilizadas.
- Ensefianza presencial
- Interacciém gErupal
- Ensefianza perscnalizada
- EBEnsefianza =in el profesor
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COMPONENTES | VARIABLES

INDICADORES

J.Evalua= 1.
cicn

IV.OTROS COM=|1.Multime— (1.
BOMENTES dios
DE APOYO 2.

En le técnica utilizada existe
efectividad, economia ¥ facti-
bilidad.

. En el procesc de ensefianza-

aprendizaie se utiliza le m=to-
dologia bilingle.

Los contenidos se organizan en
base &;

- modulps

- unidades

- cuaderncos de ejercicio

= texiose gulas

Wue criterios tienen los edu-=
cadores sobre la evaluacidn.

. Con que periodicidad se ejecu-

tan las evaluaciones.

. Bué técnicas o instrumentos

utili=zan:
Frugbas de rendimients
Pautas de chaervacidn
Encuestas cuestionariocs
. Entrevistas.

. &e adecuan a las normas legales

de evaluacidn.

La evaluacidén del procesc de
enzefianza-aprendlizajes permite
egtablecer &l gradc en gue han
logredo la= epnductas egtable—
cidas como objetive.

Tipos de materiales v eguipos
audiovisusles.

Loz materiales y equipos fueron
dotados por organismos naciona—
lez o internacionales.
Materiales fungibles de apoyo
utilizados.

Cozto v vigencia ¥ caracteris-
ticas de los materiales v egui-
PO.

Material de jugueteria exieten—
te.

Material diddectico. producidos
por 2l maestro, nifios y/o0 co-
munidad.

Cantidad ¥ calldad de esstoz ma-
teriales.
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COMPONENTES |VARIABLES

INDICADORES

2.Edificio
o local
escolar

Material de trabaje individual
o colective (guias, manuales,
cuadernose de trabaljo ¥ otros)
Eximte criterio de conservacion
de los meterieles, egquipos en
el Centro de Educacidén Inicial.

.Las guias y manuales toman en

cuenta los contenidos de la
region.

Los textos son recomsndados por

el MEC o =on elaborados con la
participacién de la comunidad.

Eximte bibliotecas o logotecas.

Antigiiedad ¥y conservacion del
local del Centro.
Tipo de construeccidon del local.
Reparticiones o ambientes
exteriores:
. dulas, salas de reunliones
. Pargues infantiles
. Patios v campos deportivoe
. Jardinee ¥y sspacios verdes
Funcionalidad de aulas:
. No. de sulas disponibles
Adecuacion del mobiliario
a la edad de los nifios.
Ventilaciéon e iluminacidn
del auls.
Ho. de nifios que abaorbe.

. Existencia de servicios:

=, agua, aseg,. sanitarios o
letrinas.
Servicios estudiantiles gene-
ralea:

Cocina
. Comedor

Bala meédice.

2.2. COMO EVAILUAR?
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2.2, COMO EVALUAR?

e refiere & como obtener Yy procesar la informacidn. Este
interrogante da origen a los siguientes elementos:

-~ Determinacidn de lea poblacion o muestra

- Identificacién de fuentes de informacion

= Deacripcion ¥ elaboracidén de instrumentos de evaluacion
- Administracicon de los instrumentos

~ Recoleccidn de la informacidn

- Frocesamiento de la informacidn

- AnAlieies de la informacidn

2.2.1. Determinacion de la poblacidn o musstra.

La poblacifdn total estd constituida por un universc dea 600
Centros de Educacién Inicial gque funcionaron en los siete
departamentos del pais en los Gltimos § afios (1585-198%5).

Le muestra estuvec constisuida por 60 centros gque fueron
geleccionados por un  proceso aleatorio probabilistico de
Centrose de Bducacidn Iniecial ublieados en Areas rurales,

La nuestra de investigacién esencialmente de evaluscidn
curricular, g8 baad en el prinecipico de aue les partes
repregentan el todo, para lograr la representatividaed, =ze
tomd en cuenta el 10%¥ gue comprende &l universo.

o.2.2, Tdentificacion de fuentes de informacidn

Los sujetos gue proporcionaron la informacidn aobre
variebles eapecificas fueron identificados de la siguiente
manera:
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4 Autoridades nacionales de nivel Central

3 Directores departamentales de Educacién rural

25 Bupervisores zonales

25 DMrectores de Nicleos Escolares

25 Orientadores Docentes de Educacidn Inicial

25 Docentes de Educacion Inicial Escolarizada

50 Promotores voluntarios

3 HRepresentantes de apoyo técnico y financiero (UNICEF,
PHA, OFINMAL, OEA).

2.2.3. Descripeion ¥ elaboracion de los instrumentos de
evaluacidn

Debido a la complejidad de la informacidn gue =se intenia
recoger, se diseflaron diferentes eatrategiase e instrumentos
para cbtener datos. La elaboracion de instrumentos estuve a
cargo del investigador ¥ el tutor o profescr Euia.

Inicialmente se eslaboraron loe instrumentos siguientes:

- Formatos semiestructuradeos para cbservacidn

- Entrevistas eatructuradas & informantes
seleccionadas

- Cuestionarics de copinidn con escalas

— Fuentes documentadas (legales, curriculares)

Todoa estpe instrumentos fueron sometidos a juicic de
expertos para su validacidin con el fin de determinar la
confiasbilidad de los mismos.

Analizadeos los instrumentos ¥ wvalidados ¥ sBiguiendo las
sugerencias formuladas por los tutores ¥ expertos
consultados fueron elaborados definitivamente en base al
siguisnte cuadro:
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DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS

de estudics,hora-
rios
Presupuesto

d. REGULADORES ENDO-

GEHGE

Programa de Estu-
dica

Méduleos ¥y unidades
Técnicas ¥ proce—
dimientos
Evaluacion

Choservacidn

Cuestionarios

Chservacion
Entrevieta

Varisblesn Inetrumentos Dirigidos a:
1.GENERADORES FUN-
DAMENTALES Cuestionario autoridades
Materia Cultural
Sociedad-comunidad| Obsearvacidn Del Centro
Educador-promotor Cuestionaric AButoridades
Alumnoas-nifios Cuestionarios Educadores, pro-
motores
Dosumentos e
investigacionss
2.REGULADOREE EXOGE-
NO&
Declaracidn de f£i-| Cuestionario Autoridades—pro— |
nes v objetivas fescres
Administracidn ¥ Cuegtionarioc Autoridades-pro-
organizacidn fesores
Reglamentos de ad-| Chservecidén Documentos-regla-
ministracion mentos
Calendarios, plan Observaclién Documentos

futoridades v or-
Eanismos de apayo

Hutmridadea.

Frofesoras
Crganizaciones
de apovo
Documentos a
investligacionas

4.0TROS COMPONENTES

DE APCOYO
Fultimedios, mate-—
riales ¥y eguipo
Bdifiele Escolar

Local del centro
(reparticiones)

Cbhservacion

Entrevieta

Organismaoa de
BDOVO
Autoridades ¥ co-
munidad

Comunidad ¥ pro-
fesores promobo=
res

Documentos
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2.2.4. bdministraciéon ¥ recoleccidn de informacidn

Durante la etapa de aplicacidn de loes instrumentos fue
mecesarico asesoramiento permanente de parte de entendidos
en la materia, de modo gue puedan cumpliree las tareas
adecuadamente.

Al mismo tiempo Be realizd la werificecidn de los
instrumencos B, emplearse antes e iniciar la
administracidn.

Con la Tfinalidac de aplicar los instrumentos de evaluacidn
er1 laz diferentes zonas donde estan ubicados log Centros de
Educacidén Inicial., =e contdé con un manual de instruccicnes
Fue proporcionan rpautas especificas de trabajo ¥ con miras
a8 crear una atmosiera de cordialidad ¥y cooperacidn con los
informantes.

En la recoleccifn de la informacidn se contd con el eapovo
de las autoridades educacionales =superiores de lo=
diferentes distritos, con los gue sa& coordind ampliamente.

Degpués de completar el trabajo de campo s rpeslizé varias
reuniones con los  profesores guias ¥y otras peprsonas
entendidas en la materia, segin el caso donde se anelizaron
las dificultades durante la aplicacion, de procedimisnteos v
técnicas empleadas. Los aportes de otras personas
entendidas en la materia fueron sobre organizacidn,
metodologia ¥ sugerencias cientificas.

Finalmente me procedid a la codificacidén de la infermacidn
para ser procesada en forma manual o mediante computadoras.
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7 % 5 Procepamiento de la informacidn

El procesamiento de la informecion se realizd tomandoc en
cusnta dos procedimientoe: manual y auwtomidtico. La parte
marual incluyd codificacidén de algunas preguntas en los
instrumentos dirigidos a padres de familia, promotores,
profesores, directores, pupervi-sores v sutoridades
supericres. Tampién incluyd la tebulacion de preguntas
abiertas y observacicnes al margen de lo= instrumentos
dirigidos al personal docente y directores.

El rrocesamiento I computadors. parmitid abhtenar
frecuencias porcentuales, promedios, etc., para cada una de
las wveariables ¥ de cada instrumento {(infcrmentes. sujetos).
Se intentc detectar come  los diferentes niveles de
informecidn descubren cada una de las variables tales como:
Erogramas de Estudic, Reglamentos, Manuales, etc. En base a
la informacién procesada se elaboraron cuadros, grdficos y
s propusisron criteriocos para su interpretaciin evaluativa.

2.2.6. Analisis de la informacidn

El andlimis de los datos =se realizd a2 nivel de investigador
v &l profesor guia, también participaron otroa técnicos
antendidos en la materia.

- Qb T, i

Se tebuleron los porcentajes de las frecuencias para cade
una de las respuestas ¥ se destacd el porcentaje modal, o
sea la alternativa de respuesta con frecuencia mayor. Esta
tabulacidén =se hizo con cada uno de los itemes y Be

agruparcn por variables,
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Lusgo se hizo un breve comentarioc de las tablas elaboradas
¥ del aepecto analizado: en cada caso se indicd como se
comporta €l porcentede modal.

Lo graficacién de los datos

e elabord graficos de frecuencias (barras o poligonos)
para representar la distribucidn de los porcentajes para
cada alternativa en las respuestas. Se tratdé de agrupar
varics itemes de las wvariables para ayudar a visuaslizar el
comportamiente de las frecuencias de las mismas.

Comparaciésn de datos=

e analizo aspectos comunes a algunos instrumentos,
tabulando los valores (frecuencias ¥ promedios) de logro
actual encontrados ©para cada instrumento. Se trata de
aproximaciones a una validacidn de la informacidn a partir
de grupocs de informantes diferentes. Se proporciond un
comentario acerca de la significacidn de la informacidn.

<.3 FARA QUE EVALUAR?T

o2 refiere a Qqué hacer con la informaciédn procesada, o se=
a elaboraciédn ¥ suministreo de la informacidén de l=
Evaluacitn de Educacidn Iniciel.

La respuesta a egte Iinterrogante, ge considerd ET:
particular para la toma de decisiones relacionadas con el

curriculec de Educacidn Inicial.

La evaluacidn, por tanto tratd de obtener informacidn
sobhre :
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- Cambic o modificaciones en el ceontenido v
egtructura curricular total o parciel. gque lleve

a =5u mejoramiento cualitativo ¥ cuantitativo.

- Modificarciones de planes y programas de estudio,
manuales ¥ otros materisles.

- Mejoramiento de programas para el desarrcllo del
personal directive, docentes ¥  promotores de
Educacién Inieciel. en aspectos relaclopados con
actualizacién ¥ perfeccionamiente en contenldos,
metodologias ¥ formas de evaluacidn del
aprendizaje.

- Mejoramiente, actuslizacién de los recurscs de
apovo: huertos familiares, pargues infantiles,
jugueteria, menajes de cocina ¥y comedor, &te.

- Revisiom y actualizacién del aspecto econdmico ¥
financiero.

- Revigidén v actualizacidn de los organismos de
apoyo técniceo ¥ financierso.

- Cambio ¥/ /0 ajustes administrativos en el manejo
del programa de Educacidédn Inicisl.

- Aplazamiento ¥/o elaboracidén de nuevos programas
para &tender lez necesidades de la comanidad,
lseal, regional ¥ nacional.

Todo suministre de la informacidn estd referida & los
componentes: GFeneradores fundamentales, Feguladores
Exsgencs, Reguladores Enddgenos ¥y obros componentes del
curriculo de Educaoién Inicial.
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3. RESULTADD DE EVALUACION DE CURRICULO DE  EDUCACION
INICIAL.

La evaeluacién ocurriculer se planted como un components
amancial del programa de Educacidn Inicial, sefialédndoss una
evaluacidén final de resultadee sobre los distintos factores
involucrados. Pare ellc se propusoc le realizacidn de dos

tipos de evaluacliones:

- UNA EVALUACION INTERNA. promovida desde €l interior de
Educacidn Inicial. & la largo de su implementacidon asi
como el finsl del mismo, bajo la responsabilidad de los

mismos ejecusoras.

- UHA EVALUACION EXTERNA, realizada el final del programsa,
asumida por el responsable de tesis de grado y asescrado
por los tutores-asesores docentes de la Carrera de
Ciencias de la Educacién., UMSA.

Presentamos a continuacién. por separado, los resultados de
ambas evaluaciones. 8i bien como eS¢ verd, existen
similitudes ¥y eolncidencias gignificativas Bntrea 1la
informacién obtenida por ambas, existen también diferencias
regpecto de wvarios puntos.

3.1. EVALUACION INTEENA.

Para este efecto =e utilizaron los siguisntes mecanismoe de
evaluacion:

- Informe sobre la gituacidn actual, avanoes ¥
limitaciones de Educacién Inicial de Boliwvia, 18983.

- Informe de los resultados de la encuesta aplicada &n los
Centros de Educacidén Inicial, 1989.
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- Andlisis eritico del Flan de Educacidén Inicial Ko
Escolarizada (Informe de comisiones). 1380,
Para los diferentes mecanismos de ewvaluacidn por
metodologia se utilizéd las siguientes variables:
- Materia cultural
- Comunidad circundante
- Eduecsador-Promotor
5 Alumnoc-nino
= Fine=z ¥ objetivoe
& Administracidn v Organizacicn
- Reglamentos, Calendarios FPlan de Estudiocs ¥ Horarios
- Presupuesto=
- FPrograma de Esztudios:
Cbjetivas
Contenidos
Hétodos
Evaluacidn
= Materiales educativos ¥ eguipo
= Edificin escolayr (local del centro)

J.1.1. Inforos sobre la situacidn actual de log avances y
limitaciones de Educacidén Inicial de Boliwvia.

Materis Cultural

El informe sefisla gue no se cuenta con una estructura
curricular bAsica para este nivel. S5i bien loes contenidos
generales estdn planteados sobre ite2mas como: estimulacidn
temprana, nutricidn, =salud bisica, no estan definlidos los
contenidoe cisntificos, tecnolSgicos ¥y baszes cultursles de

cada regicn.

Comunidad circundante

Ne existe wun informe detallado respecto a la participacidn
de la eomunidad, ni & la interrelacidn centro—comunidead-
Tamilia.
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Educador-promotor

El trabajoc en los Centroe de Educacidn Inicial egtan
EncaArgados a promotores vwvoluntarios sugerideoe por las
rismas comunidades donde funcionan los centros, con la
participacion directa de las madres, representantes
comunales. asi como Orientadores Docentes, Salubristas,
Nutricionistas. gque conforman eqguipos multidisciplinarics.

El reciclaje para Supervisores Zonales, Directores de
Nacleos, naestroe de cicle Fre-Basicoe y Fromotores
Voluntarios. scbre estimulacién temprana, nutricidn y salud
bédeica se realizan en curscs ¥ seminarios-talleres.

‘] i

Hasta 1588 == ha lograde implementar BE7 centres, 17.580
nifice atendido= por BEBT promotores woluntarios en a8
distritos del pais. La Educacion Inicial Escolarizads en
algunos cogas funciona adecrito al primer grado, Bu
cobertura abarca 27 distritos. 1658 centros, 38.014 nifies ¥
1425 docentes.

En cuanto & los logros no se han hecho evaluaciones. Sin
smnbargo los primeros frutos de Educacidn Inicial se hacen
entrever en ocuanto a aprendizaje rdpido ¥ su faell
adaptacicn & la escuela en el primer afic del cliclo basico.

F; bieti
El documento no presenta ningin informe sobre fines ¥
objetivos.

Al i i i {5
Desde la puesta en marcha del Plan Nacional de Educacion
Inicial, dentro la estructura orgénica del Ministerio de
Educacién ¥ Cultura (1083). La Direccién HNacional de
Educacidén Inicial. es el organismo normativo gue dirige a
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nivel nacionel. & nivel departamental o regional esta a
cargo de lae Direccicnes Departamentales ¥ Buperviscrias de
Educacidén Inicial ¥ & nivel loeal, lo=a Orientadores
Docentes ¥y promotores voluntarices operstivizan las acciones

de centros de BEducacidn Inicial.

Loe Centros de Educacion Inieclial no Escolarizsdas reciban
agistencia técnica v apoyo financiero de lam siguientes

inetitucione=s internacionales

Erovecto PHMA., Bol/2735. este proyecto proporciona productos
alimenticice. consistentee en., harina de trigo. leche,
aceite, sal yvodada, carnes enlatada., etc.

Frovectn UNICEF. presta su apoyoe técnico financiero desde
el afic de 18789 donde se empezaron & organizar los primeros
centros de Educacidon Inicial, Cooperadoc a la fecha con
agistencia técnica. infrasstructura. mobiliario,
jugueteria, pargues infantiles ¥ menajes de coclna ¥
CoOmedor.

Frovecto PBol/0EA. la COrganizacidn de Estados Americanos
OEA, por su parte, en convenio con el Ministerio de
Educacién ¥ Cultura apoya en la implementacidn de 27
centros de Educacidn Inicial en la zonas mis deprimidas de
los= departamentos de Cochabamba, LaPaz, Beni; ejecuta
finenciamiento econdmico pars l=a adguisicion de
aundiovisuales, materiales de Jjugueteria, capacitacion de
recursos humanos.

Estos apovoe proporcionadoe en realidad no cubren mas gque
al 20% de los nifios menores de £ afios.

Reglamentos, calendarics, plan de estudios. horariocs
He existe informacidén resepecto a calendaricse ¥ horariocs de
trabajo especificos de Educacidn Iniclal.
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Eresuruestos

El informe sefiala. gue sin =1 apoyo técnice ¥y financierc de
UNICEF, OEA ¥ PMA no hubiera sido posible el desarrcllo de
Educacién Iniciml HNo Eecolerizada en Bolivia. HNo s8e sabe
cuanto alecanza el costo nacional ni internacional.

Erograms de estudics (Objetivos, contenidose, metodos .,
evaluacidén) Para el proceso de prendizsje de los nifios
asistentes a cada centro. se elaboraron los siguientes
materiales de apoyvo educativo:

"Manual de promoteor”

"Programa de Educacidn Inicial Eecolarizada”

"Gulia de Eetimulacidn Temprana™

"Manual de Huertos Comunales”

"Manual de Construclion de Jugustes”

"Canclones v Rondas Infantileg"

"Manual de Alimentacidn y Hutricidn”

"Antologia de Poemas Infantiles”

En algunos cantroae  fuaron datadns dea materiales de
Jugueteria, los mismoe gque no  han gido wutilizsdeos
adecuadamante.

La esupervieidn ¥ sesguimiento, asistecia ¥ apoyo & los
diferentes centros de Educacidn Inicial, estuve & cargo de

superviscores v orientadores docentes.

Edificd ] ] 1 del g

Ho existe informacion respecto a este rubro.

S.1.2.  Informe de los resultados de lsa epcuesta aplicada
en los Centros de Educacion Inicial (1098873,

El informe he mido elaborado por una comisicn téonios de

evaluacion, conformada por autoridades de la Direccidn
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General de Educacion FRural. personal de PMA, ¥y personal de
UNICEF. Dicho informe fue presentado en el Seminarico-
Taller sobre Estrategias de Edugacion Iniciml Mo
Escolarizada. El mismo gue se realizd en Bucre Totacoa del
20 de Febrerc al 3 de marzo de 198%

.2 encuestas fue aplicada a loe centros en la siguiente

proporcion:

TARIJA 23 Centros
CHUQUISACA 120 Centros
FOTOSI 1i8 Centros
CAMARGO 286 Centros
URURC 44 Centros
L& PAZ 108 Centros
0 T AL 435 Centros

TOTAL CENTROS programados 659%

Lo gue significa gque se ha encuestado a BZ.8% de promctores
v representantes de padres de familis de los Centros de
Educacidn Inicial.

El analisie de los datos fue efectuada en base a las
wvariables antericras. Le informacidn que 8 cita son
textuales.

R o T WL oy P P p e

Resulta que el porcentaje de particlpacion de los padres de
familia en la planificacidn es bastante alto. Sin embargo.
tenemos clertas dudas de gue ésta esea afectiva ¥y més bilen
creemos gue. &l responder a las pregunta, se haya pensado
en las reunionee previas 8 la implementacion del centra
donde la comunidad participa % planifica (reuniones para
solicitar ¥ organizar el centro y/o para elegir el
promotor).
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Noe parece positive el hecho de gue l& mayoria de los
promotores son elagidos por la comunidad. perc scrprends
gue pess a &sto, no logren comprender la participacion de
lz comunidad en las tareas del centro.

Educador-Fromofor
De acuerdo a la informacicn el cuadro actual eaa
precCUpRNLE.

Gran parte de los promotores carecen de instruccidn basica
(cagi el 40%¥ no han concluido =21 nlvel bDasico),. lo gue
implica dificultcades en la interpretacitn de planes,
programas ¥y otros materiales.

Utro aspecto preccupante 22 la sBcase o nuls capacitacidn
recibida, pesee a la inversidn de fondoe gue 8 ha hecho
bajo este rubro. En el informe preliminar ee deduce cue el
TO% de los promotores no hen recibido ningdn entrenamiento.

En Camargo 24 promotores sobre 25, declararon no haber
tenide ninguna capacitacidn. El1 dnico gue la recibid,
indicae que fue insuficiente.

En Sucre el 35% de log promotores no han sido capacitados.
A este Tenomeno =se pusden dar dos explicaciones:

- Gue loB directores de micless ¥y supervisoras no
cumplen con sus obligaciones de orientacidn.
- Eue hay constantes camblos de tromotores.

Administracidn v orEanizacidn

Algunas 1nformeciones han demostrado que en olertos casosm
la entrega por parte de OFINAL pe hace una wvezs al afio con
cantidades arbitraria.
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En lo gue concierne al mansjo admintrativo. una veZ mDAS
reiteramos la poca o nuls orientacidn de directores ¥
superviscres ya gque casi el 435 de los centros no tienen ni
siguiera libro de inscripciones ¥ gl E3.8E% no tiene cuadros
de control de productos donados por PMA.

En casi 1ls totalidad de los centros reciben asistencie
alimentaria d= PHA. Sin embargo no todos reciben los
alimentos trimestralmente como es légico de acuerdo al

convenioc.

Algunas informaciones han demostradc gue &n Cclertos Ccasos
la entrega por parte de la Oficine HMacional de Alimentacidn
OFINAL se hace una sole vez al ano.

El informe indica gque el 48% de los centros reciben
Blimentos cada wez que Iuncionan. Considerando gque =Son
pocos los centros que activan © dias por eemana. Existe
preocupacidn por el destino del resto de los glimentos.

Eeglamentos v Calendarios de ftrabado

El resultado parece positivoe en cuanto & ls asistencia de
nifios ¥ nifias en los Centros de Educacidn Inicial. Como se
gabe el provecto distribuye alimentos pars 20 nifice por
Centro ¥ por lo tanto guedaria por verificar, que pasa en
asmellos centros con un numero inferior o superior de nihos
va gque =1 B7T% de los establecimientos acogen efectivos gus
flucthan de 15 & 25 anos.

Pese a las recomendaciones de la Direccién HNacional de
Educacidn Inicial ¥ & las disposiciones contenidas en el
programa. menos del 10% de los centros disponen de mas de
un  promotor. 1o gue implica probablemsnte gl oiesrrs
temporal de actividades cuando el promotor =e ausenta.
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El ecalendaric de trabajo es exactamente igual con el
dearrolle de actividades eescolsres. los hermanos mayores
generalmente llevan ¥ recogen & los nifios del centro.
Salve en algunos casos donde

se sujetan & la época de lluvias ¥ calendario agricols.

Inirsestruycturs v eguiosmiento

Llama le atencidn el hecho de que un sdlo el 13.5% de loe
centros dispongan de una letrina. Eeto implica escasos
habitos de higiene ¥ falta total de trabajo de la
comunidad, ne obstante, gue uno de los reguisitos para la
creacion v funcionemiento de los Centroe, eg la
construccidn de wuna letrina. El informe no se reflere =&
gotrog equipos como mensjes de cocina y cometer ¥

audiovisuales, etc.

Se pbeerve la falta de mobiliario bdsico. Muchos centros no
tienen ni un asiento. En Camargo el 80% de los centros no
tienen mobiliario, sillas, mesas, pizarras, ete, ¥ en Sucre
este porcentaje sumenta al B5X.

En el informe preliminar se nota gues sbloc el 29.7T% de los
centros cuentan con plzarrones.

En el 43.2% de loe Centreoes cusntan ocon €1 apoyo, €n
equipemiento, del UHICEF. Un gran porcentaje desconoce =1
origen de las donacicnes.

Estos datos nos hacen pensar que existe, de parte de las
autoridades educatives de todo nivel, asi como de parte de
los Organismos Internacionales, poca preccupacidn por la
coordinecién insterinstitucional. Sabemos gue hay muchos
organismos gue apoyan a las cominidades técnica ¥
financieramente, peroc easto no 8e refleja en los datoe de

lzag enguestas.
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En relacién a la distribucion del tiempo de trabajo caei
ningin centro cumple con lo establecido en €l programai4d
horas por dia,

durante 5 dias en la semanal.

Seris necesario conocer las causas de esta situacidn.

El 61% de lo= promotorss no respondieron a las preguntas
relativas a la elaboracidn de planese de trabajo. Los datos
parcialas de ciertas departamentos son todavia mas
alarmantes.

Esto evidencia la falta de capacided vy eslistencia =&l
promotor de parte de los responsables, pese 8 gue ] UNICEF
reconoce a8 supervisores vy directorss bonoa para dar la

orientacidén técnico-pedagigica reguerida.

Ko es de extraiiar. por lo tanto gue en la mayvoria de estos
cantrose no exista ningun tipo de organizeclidén de auls.
Unicamente el 3.5% de astos centros cuentan con un rinedn

de ase0.

Lo gue se advisrte en el informa &3 la prefersncia por el
Jusgo. Conegiderandc la escasa capaciticion del promotor
guponemos aque en la mayoria de los casos se trate de juegos
de Putina para entretensr a los nifhos, &sin objetivas
planilicados.

También se cheerva un desaprovechamliento de loas recursos
del medio para sl desarrcllo de habilidades especificas del

nifno.
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He consideramos confiablee los porcentajes relativoe a la
asistencia téocnica gue reciben los promotores de parte de
directores, profesores de escuela, OUOrientadores Docentes ¥
Supervisores ., puesto gque estos datos estédn invalidados por
las informaciones anteriores ¥y posieriores en el documento
preliminar. Atn cuandc estas personas visiten el centro ne
prestan asistencia.

3.1.3 Analisie critico del Plan de Educacidn Inicisl No

_Escolarizada

Con el rpropésito de conocer loe criterios propios de los
protagonistas de cada nivel sobre la ejecucion ¥ la
implementacién del Plan de Educacidn Inicial, =2 considerd
por convenienta la ocrganizacian da custro comielionees
compuestas por: autoridades ¥ técnicoe nacionales,
gutoridades ¥ técnicos & nivel departamental, promotores
voluntarios v madres de familia: cuyos informes se
rresentan & continuvacidn:

A) Comisidn de Autoridades ¥ Técnicos Hacionales

Andliad g

4 Ko existe una adecuada coordinacidn entre los
organismos de cogperacidn ¥ la cabezsa téonico-
administrativa del Sistema Educative FRurel por el
maneioc excesivamente politico ¥y centralizedo de los
convenios por parte de las instituclones nacicnales.

2. Planificacidén aislada ¥ parcelada de loe programas ¥
proyectos por cada organismo nacional, debido a la
falte de wuna wvisidn global de=l PFlan de Educacidn
Inicial ¥ el desconocimiento de los convenica de
cooperacidn internacional firmados por el Gobierno.
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La suparvisidn es insuficiente ¥ deficlente,
caracterizada por Bu accion fiscalizadora a
consecuencia de la falta de capacitacion técnica de
ige recursce humanos, la carencia de los medios de
movilizacion. la dispersidn de lao= ecentros v
jurisdicoiones amplias ¥ &l cumplimiento de &scciones
gigladas v no integradas con los otros programas.

Aungue se ha oumplidc acciones de capacitacidén en
forma planificada ¥y masiva. todavia se caracteriza por
ser escasa ¥y deficiente porgque no se ha establecide un
plan coherente ¥y permanente de capacitacion.

Una gran mayoria de loa Centros carecen de locales
propios adecuados ¥ de eguipamiento por falta de
recursos economicos ¥ por la falta de conciencia de
log padres de familis sobre la importancia de los
Centros de Educacidn Inicisl.

Falte de coordinacion entre lap distintas direcciones
nacionales des BEducacion FRural por los  intereses
coyunturales del personal gue administrd el programa.

Entrega irregular ¥y extempordanea de los alimentos;
trabas burocridticas, entrega de cupos incompletos,
degsorganizacidn de las instituciones encargadas de la
distribucion de alimentoe.

Falta de coordinacldon entre los organismos de
cooperacidén internacional con la Direccion General de
Educacidén Rural. cabeza técnico—administrativa del
Sietema de Educacidn BRural en la implementacidn ¥

desarrallo de los convenios sstablecidos.

Falta de un plan sistemdtico de capacitacidn sobre
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140.

o

E)

diferantes aspRCTOB: peicologia del nifio.
planificacion curriculsr. elaboracion ¥ conetruccidn

de jugueteria y materiales de apove.

Falta de asistencia técnica permanente a los Centros
de Educacién Inicial, por parte de las profesoras de
hogar en la preparscion ¥ consumo de alimentos.

Falta de delegacién de funciones a nivel nacional ¥
departamental en la capacitacidn de recursoe humanos ¥

en la distribucidn de asistencia alimentaria.

Comisién de autoridades y técnicos de apoyo a nivel
departamental

E1 Ministerio de Educacidén y Cultura a 3través de la
Direccion MNacional de Educacién Inicial ne ha dado
apoyo técnico requerido al nivel operative, mediante
scciones de recicleje v refuerzo posteriores a los
curscs de capacitecién, asimismo = ha observado
ausericia en el flujo ¥ reflujo de comunicacién. La
UNICEF ha cumplide con sus acciones de apove técnico ¥
logistico.

El aporte del Ministerio de Educacidén y Cultura se ha
expresado s4leo en la dotacldn de itemes destinados al
personal docente ¥ técnico de apoyoc Bn algunos
distritoa: por su parte la UNICEF ha proporcicnado
apovo goondmico para tareas de capacitacién ¥
supervisién con resultados bastante positivos.

4 nivel de la comunidad se desconocen las politicas ¥
astrategias de Educacidn Inicial por la poca difusién
v labor de motivecidn, aungue & nivel departamental y
nacional me haya asimilado la importancia del
desarrolle infentil del menor de 6 afos de edad.
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Desconocimiente de las  bases ¥ fundamentos de
Educacion Inicial por loe crganismos afines al sector
de educacion que interfieren  una coordinacidn
razonable. creandoc una serie de dificultades qgque
entraban 1a buena marcha e intencionalidad de la labor
gque propugnan cumplir de los Centros de Educacicon
Inicial.

La accién de una supervisién adecuwads ha estade
limitada por la falta de medics ¥y recurscoe econdmicos
v el desconocimiento de los propésitos del Flan de
Educacién Inicial por parte de masstros, directores ¥
supervisores con la consiguiente mediatizacicn del
trabajo de técnicos y Urientadores Docentes.

Incumplimiento de los roles asignados ¥ compromiscs
adguiridos, por  parte de algunos directores ¥
docentes, guienes por la capacitacidn recibida
deberian trabajar por el mejoramiente de los Centros
de Educacidn Inicial.

En elgunog caeos, al tardic desembolso de los recursos
econdmicos comprometidos por la UNICEF ha ocasionado
desfases &n la programacién ¥ ejecucion de las
acclones.

La cepacitacion realizada ha tenido fallas en cuanto a
la brevedad del tiempa ¥ a la poca profundidad de los
aspactos inherentes al programa.

Al generalizerse el programa al smbito departamental,
las condiciones de infraestructura ¥y eguipamiento de
los nuevos centros son precariss & inadscuadas, salvo
aguellos qus se encuentran ubicados en las
microregiones del PDEI.
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10.

11.

En puanto a log mecanismoms de coordinacidn ee
sregencan muchoe problemas: desconocimiento especifico
de lae funciones de orientacidn técnica,
incumplimiento del aporte técnico comprometido de los
docentes capacitados; no existe intercambio de
experiencias ni coordinacidon entre &l nivel necional ¥
departamental.

La distribucidn de los productos elimenticios a cargo
del PMA v OFIMAL,. conlleva los sigpuientes problemas ¥
dificultades: las entregas son =umamente irrsgulares,
por los costos de los envases son elevados. los costos
de trangporte a lugares alejados imposibilitan el
recoio de estos productos. la calidad de los productes
&n algunos caso= &5 muy mala. ocasionande el rechazo
de la comunidad ¥ la poca responsabilidad de algunos
encargados de recojo de los elimentos gque retienen lo=
glimentos para objetiwvos

gjence al centro.

£) Comision de Promotores de Centros de Educacidn Inicial.

inElisi f44

X

Los reguisitos que se exigen para el funcionamiento de
log Centros de Educecidn Inicial son generalments, la
asistencia de 20 nifice de 3 a & nafioe de edad ¥y en
algunos casos &l local destinado al Centro.

Loz padree de familia expresan que envian a sue hijos
al Cantro  para la adguisicidtn de hiabitos e
gociabhilidad.

La participacién de la comunidad 8e expresa en la
contribucidén con los alimentos, en el aporte con mano
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de obra para la construccidn del local. aunque &5UE
cooperecidn estd circunscrita fundamentalmente a lo=
padres de familia cuyos hijos asisten al Centro.

Pocae Centros cuentan oon local propic ¥ equipamisento,
gran parte funcionan en locales escolares abandonados,
garagas, locales prestados, etc.; Bn  SUARTO al
mobiliaries., cada nific tras consigo © el promotor
improvisa con materiales del lugar. Es notorio el
interés gue demuestra la comunidad cuando reciben las
avudes en alimentos, EBungue se escuchan comentarios
cenTraricoe a estas donaciones.

Les nifios VAT contentog ¥ felices al Centro.
principalmente motivados por las actividades
recreativas gue Be realisan, aunque en algunos cascs
su asistencia disminuye cuando concluye la donacion de
aleuncs alimentos.

Los promotores voluntarics son seleccionados por la
comunidad para ocumplir sus tareas establecidas en el
Centro., descuidande sus obligaciones familiares, sin

recibir en muchos cAS0E cooperacidn de la comunidad.

Se considera de urgente necesidad la capacitacidén de
loeg promotores en estimulacidn temprana, elaboracién
e Jugusteria ¥ preparacion  de alimentos pDara
optimizar su labor en el Centro, porqua L& PpPoch
aeistencia tecnica recibida es mis  de cardoter
préctico gque tedrico.

En las comunidades concentradas no se tienen muchos
problemas con el funcionamiento del Centro los & dias
de la semans, pero 2i en las comunidedes dispersas
donde solamentes se trabaja 2 a 3 dias en la semans,
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Consideran que la atencién de 4 horas diarias es lo
mas adecuado por razones de cansancic de los nifios.

Los promotorses consideran gue el apoyo técnico gque
brindan los supervisores, orientadores., directores ¥

masstros 88 insuficients.

El cupo de asistencia alimentaria proporcicnado a los
promotores wvoluntariocs no compensa A& la labor gue
cumplen, por le que solicitan la ggignacidn de un cupo

mias racional.

En 8l recojo de alimentos se tTropieza con  trebas
burocraticas., en las oficinas regionales de OFINRAL,
ademas de que en ealgunos casos s& regciben los
productos e&n mal estade ¥ disminuides en pesc ¥y
cantidad. asimismo indican haber recibide solamente

por dos meses ¥ no diez conforme lo estipulads.

En la preparacién de les alimentos., a cargo de las
madres de familia no se recibe ninguna orisntacidn
técnica ¥ la asignacion alimentaris es fija para Z0

nifin=, sungue =l nimero de nifios atendidoe sea mayor.

') Comigidn de Madres de Familia.

hndlist i1

L.

Pravio al funcionamiento de los Centros de Educacidn
Inicial se concretaron las tareas de conclentizacidn
de 1a gente. estudio del lugar donde funcionard el
Centro. la centidad de nifios ¥y la elesccidn del
proamotor.
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ia comunidad wve con agradec el funcicnamientce del
Centro +velando por el desarrolle ®» interés de sus
nifios, aungue en menoe escala los padres de familia
piensan gue se perjudican al llevarleos al Centro.

FPrincipalmente =8 notoric la participacién de los
padres de familia, cuyes hijos se educan. en las
actividades de preparacién de alimentos ¥ control de
productos. En alguncs centros participan toda la
comunidad.

En la mayoria de las comunidades la gente ve la
necesidad de enviar @ sus hijos al centro de donde &c
educan desde peaquefioe: sin embargo en algunos casos la
asistencia de los nifics es exigida por las autoridades
comunales, por la falta de una lebor de
concientizecion a los padres de familia, asimismc &n
ctras ocesionee los nifios se niegan asistir por el
temor al promotor ¥ en otras oportunidades las madres
de familis llevan a sus hijos esolamente para servirse
los mlimentos.

La eleccidn de los promotores estd a carge de las
asambleas de la comunidad; =in embargo, se tropiesa
con la dificultad de que muchoe rechazan asta
designacién por el poco estimule de dotacidn de
productos.

Las madres de familia observan que los, promotores
emplean solamente el lenguaie materno &N la
comunicacién de los nifies en el Centro ¥ consideran la
conveniencia del emples de la lengua materna ¥ el

egpafiol en forma simultdnea.
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12.

13.

No existe ls asistencia técnica de parte de loa
profesaren de EBEducacidn PATEa el Hogar en &l
conocimiento del walor nutritivo. Ppreparacion ¥
consumc de los alimentos proporciconados por el PHA.

Em muy importante la capacitacidn de lo= promotores
mediante cursillos especificos, debiendo firmar estos

un compromisc para su continuidad en el trabajo.

Las acciones de capacitacidén deben extenderse a las
madres de familia para gque ellas sean las que orienten
v eduguen a sus hijos desde su corta edad.

La dificultad de msistencia de los nifioe al centros es5
grande en las poblaciones dispersas donde generalmente
=¢ trobaje 3 dias & 1l eemana, mientras en las

eoncentradas el trabajo eberca § dias a la semans.

La congtruccidn ¥ las condicicnes de la
infraestructura son diferentes ¥y wvariadas en cada
comunidad, a wveces han side construidas con el aporte
exclusivo de los comunarios, en otrae con el apoyo del
Programa de Desarrolle FRural Integrado. Son oy
comunes l1os Centros gue funcionan en amoisnbes
prastados.

En cuante al mobkiliarie y el egquipamiento en la
mayoria de los Centros carecen de musbles, materiales
de Jugueteria, menaje de cocina. en algunas
comunidades las madres preccupadasg por sus hijos les
proporcionan algunos juguetes y utensilios.

Generalmente. la comunidad aporte lase cuctas ¥ los
alimentos que estd a cargo de las madres de familia de
acruerdo a turnos establecidos.
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14. A pesar de que los supervisoreas, loe técnicoe ¥ lo=
profesorese han llegado econ sue oriesntaciones al

cantro, es necesaria una mayor supervision.

3.2. EVALUACION EXTERNA

3.2.1. RESULTADOS DE LA ENCUESTA A AUTORIDADES Y PROFESORES
SOBRE DESAEROLLO DE EDUCACION INICIAL

La encuesta fue aplicads a las auteridades de nivel central
¥ departamentales correspondientes a Directores ¥
Suparvisores Hacionales, Suparvisores ¥ téenicos
departamentalea, con objeto de obtener informacidn sobre
las bondades del desarrollo de Educacidn Inicial,

especialmente =n el aspecto curricular.

Le encuesta utilizd wuna serie de wvariables referidas a
eurriculo de Educacidn Inicial., gue constituyen elementos
componentes del subsistema ocurricular entre ellos los
siguientee:

- Materia cultural
- Comunidad circundante
- Educador © promotor
- Nifio o slumnoc
- Fines v objetivos
- fdministracion y organizacicn
- Reglamentos, plan de estudics., calendario, horario
= Presupussto
- Programa de estudiocs
. Objetivos
Contenidos
. Actividades
Métodos ¥ técnicas
. Evaluacion




= HMultimedios
- Edificio ¥y local escolar o centro.

Fara la evaluascidén en general ¥ emitir Jjuicios de valor de
las informaciones cbtenidas. se basd en la Biguiente escala

valorativa:

1- Completo acusrdo

2= feusrdo

3- Desacusrdo

4- Completoc desacuerdo

&- He sabe

La muestra estuvo compuesta de: Un Dirsctor Hacicnal un ex-
director HNacional, dos supervisorss naclonales. Custro
técnicos nacionales 4 BUpErviEores sonales, dos
orientadores en total 16/25 encuestados, gue constituye una
muestra representativa.

[a frecuencia de wariabhles resultd asi:
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En porcentajes:

(= VARIABLES 1 2 e 4 TOTAL [M.F.
l. Materia cultural 14 |50 |1& = (=[] &
2. Comunidad circurndante 20 |44 & - BO 20
3. Educador, promotor 1 |&4 |&0 & 120 50
4. Nino o alumno 4 [BO (28 — 112 i |
5. Fines ¥ objetivos - |84 |40 - 124 &8
4. Administracicn ¥ organlia ’

cidn - |52 |28 = &0 =3
7. Aeglamentos, plan de esly

dips, calendarios horarios|ls (72 (34 =] 136 e
E. Fresupussto § |34 |34 - Fx- 48
fa Programas de estudios

(objietivos) = |&& |80 2 108 &1
S8 [(contenidos) - |55 |26 - 52 T
e (actividades ===—=—=————— - | &0 |18 - 78 i
S¢d Métodos, técnicos - 148 |20 - & &0
Pe Evaluacidn - |&2 (14 2 T 79
10 Multimedio o materiales - |&2 |50 4 120 52
11 Edificio v local escolar - }42 34 - 74 54

MNotat Los porcentajes gue =g anotan se refieren sdlo a los casos

rayares frecusncla.
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Materigl cultursal

B]1 £3% estuvieron de "acuerds” gue la Educacion Inicial
responde a las necesidades del pais, comanidad y del nifio;
toma en ocuenta los vwvalores clentificos ¥ tecnoldgices
actuales, prioriza la= nacesl dades socio-culturaeles
regionales ¥ localea; aepimismo avpresaron gue existe
corprespondencia entre loe objetivos nacionales, regionales
v locales. El curriculs en general responde a la
idigsincrasia de la comunidad. El desacuerdo demoetradoc as
notoric tambien. Sin embargo debe contrastarse con los
documentos partinentes.

Comunidad circundante

El 50% de los encuestados expresaron su acuerdo en sentido

de gue:

Las relaciones del Centro de Educacién Inicial con la
comunidaed son reciprocas.

Las acciones de educacién inicial responden a: usoc de
lengua materna, formas de organizecion comunal y formas de

cooparacidn en el trabajo.

Loe Centros de Educacidén Inicial aprovechan los recursocs
humanos. materiasles y econdmicos de la comumidad.

la posta sanitaria existente coopera con el control de la
salud de los nifios.
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La comunidad recibe apoye de loe organismos internacionales
en cuanto a: productos alimenticioce, materisles educativos,
atencion medica, capacitacién de personal ¥ hninguno en
conetruccion de locales del centro, estos son contribuidos
por la comunidad en alguncs cascs expresan las casas de
hacienda para centros de Educacién Inicial.

Educador ¢ promotor

El mayor porcentaje o sea el 50% de los participantes en la
encuesta estuvieran de acuerde, resgpscto a que:d

Lloe educadores de centros de Educecidon Inicial tienen
formacién profssionsl con: titules, diplomas, experisncia
en &1 trabajo ¥ cursoe de capaclitacién de cinco, diez o
guince dias.

El educador planifiea la tares esducativa en eauipo.

Ejecuta el trabajo de acuerdeo & lo planificado.

Las técnicas de ensefianze-aprendizaje gque s& utilizan neo
mon las mds adecuadas.

Participan activa y axpontaneemente en las actividades
socio-culturales.

Eztéd de sacuerdo con las acciones gue realizan la=
instituciones de apoyc econdmico ¥ teécnico.

Es adecuade la relacidn de 20 nifioe por cada promotor en
los Centros de Educacidon Inicial.

Permanentemente se realizan curscs de capacitacidén paras
Promotores .
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Acd. hay que recalcar gue un buen porcentaje estuvieron en
desacuerdo con las expresadas anteriormente.

Ni ]

Ceei el 100% manifestaron su acuerdo porgua:

Las necesidades bésicas del nific estdn eatisfechas en los
Centros de Educacion Inicial.

Encuentran satisfaccidn plena los padres de familis con
régimen de Educacidn Inicial.

Las aociones programadas tienden a desarrocllar
integralmente al nifo.

Existe buena interrelacidn entre &l promotor y =l nifo.

Ha todos los nifios de la comunidad en la edad de 3 a € afica
asisten al centro.

§41o una parte de los nifios del centro tienen las vacunas ¥y

carnet de Salud completas.

La asistencia alimsntaria, galud ¥ aducacidn eon
suficlentes.

74 Thisti
Las politicas ¥ los objetivos constituyen orientaclones
hacia donde gquersmos llevar con la Educacidn Inielial. al

respecto podemoa sefialar los siguiente:

- La mitad de loe encuestadoe consideran gue:
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- Las politicas ¥y objetives de Educecion Inieial, estan de

acuerdo con los fines vy objetivos nacionales.

- Los fines ¥ loe objetivoe de Educacidn Inicial estdn en
conocimiento de les padrss de familie. Ppromotoras,

profescores ¥y sutoridades.

- Los profesores vy promotoreéE tOMAn en cuenta los objetivos

de la institucidn para su trabsjc cotidians.

- Los objetives de Educacién Inicial esteblecidos toman en

cuenta las cearacteristicas de la comunidad.

Existe la participacidén de la comunidaed a través de husrtos
familiares ¥ comunales y otras acciones, fue expresado por
la minoria de encuestados.

£1 mayor porcentaje expresd gue la ejecucidn de Educscidn
Inicial contribuyve al mejoramiente de las condicionse bilo-
peicosociales del nific ¥ de la comunidad se logrd la
participacidn intersectorial en la consecucidn de Educacidn
Inicial.

Como se puede apreciar casi el 50% estdn en desacuerdo gque
loa fines objetivos havan sido comprendidos debide a la
falta de capacitacidn v ptencidn permanente da los
conductores de Educacion Inicial.

sdm i i i ; o

Los criterigpe expresados por los encuestados en este campo
s0n:

La estructura edministrativa desde £l nivel central s nivel
lacal es la menocs adecuada.
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La egcructura administrativa es lo mismo gue en la escusla
primarie. Ho exiete coordinacién ¥ comunicacidn entre el
centro Educacidn Inicial. medic escolar ¥ la comunidad en
su mavorisa.

Beel iac 4 Y sale e ] :

Los criterics emitidos por los encuestados expresan del

siguiente modo;

La Educacidn Inicial funciona sujeta &8 normas establecidas

en el Reglamentoc de la institucidn.

Las funcionee establecidas en los centros de EBEducacidn
Inicial fuerocn determinadas sin la participacidn de
educadores ¥ padres de familia.

El plan de estudios toma en cusenta ¥ necesidades de la
comunidad en muchos cas0s.

El plan de estudios contempla como contenidos principales:
salud. alimesntacidn,. nutricidn ¥y educacidn. Generalmente,
ml calendario y horario de trebajo establecido para los
cantrase de Educacién Inicial no son Iflexibles, ni adaptado
8 las sctividades de la comunidad.

Los horarioe de trabajo son los mismos gue para la escuela
primaria. El calendario a8s coenfeccionado por las
sutoridades ¥ el horario de trabajo elaborado
individualmente por cada educador o promotor. Ho se asligna
urt horaric especial a las actividades agropecusarias.
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Prepupuesto

El presupuesto comge un  aspecto fundamental para el
funcionamiente de los centroe de E.I.. sobre esta situacidn

han expresado del siguiente modo:

Los fondos asignados para la atencion de Centros de
Educacién Inicial provienen de fuentes internas{nacicnales)
como fuentes externasiinternaciconales).

Laoe fondos internoa provienen del Tesoro General de la
Nacion para el sueldo de autoridades de nivel c¢entral. Las
Corporaciones Fegionzles no proporclionarcon ningdn fondo. La
comunidad apcrta con mane de obra, materiales del lugar y
rroductos locales.

Los fondos gue s asignan son rara susldos de educadores a
nivel central, para materiales didacticos de organismos
internacionales; no =& asigna Ifondos para construccidn de
locales. Los producteos alimenticios son proporcionados por
organismos internacionales. FHA, también para la

capacitacion.

Programs des estudics

a) Objetivoe

El B0% de loes encuestados manifestaron que loa objetivos
curriculares del subsistemsa de Educacidn Inicial o
responden & las: necesidades del paie ¥y necesidades de la

comunidad.

= Tampoco existe relacidn entre objetivos de Educacidn

Inicial con los ocbjstivos del Programa de Estudios.
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- Los objetivoe no sstan planteados en forma concreta ¥y
operacionalmente. =stos objetivos no estén elaborados
desde el punto de vista del sducando.

= Los objecivoe tampooo guardan relacidn con  la
situacidn cultural ¥ las regiones scoldgices de laese
comunidades campesinas. asi como el avance de la

ciencia ¥ tecnologia.

= [Obviamente TEQ 50% estuvo de acuerdo con los
planteamientos anterioree.

b) Contenidos

En su Eeneralidad méds del 60% expresd gque loe contenidos
del programa 82 organizan en base & los objetivos de ls
institucidén. Exieste correspondancia entre objetivos ¥y
contenidos. Los= contenidos guardan relacidn con el
desarrolleo peicoldégico del nifio.

Existe secuencias ldgica entre contenidos de cada drea,
egtos responden a intereses ¥y necesidades del educando. Sin
embargs manif=staron gus para la reduccidn de los
centenidos no se tome en cuenta las caracteristicas socio-
culturales y lingllisticas de la regidn y del pais.

e} Actividsces

En cuanto a laz actividedes la mavoria de log encusstados

indicaron gue:

En el programa indica las actividades gue deben realizar
los nifios v las condiciones para ejecutarlas.

Propone los recurscg auxiliares gue utilizaréan el
edusador ¥y el educando.
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Permite al nifiec la libertad de elegir la actividad, asi
como 2l encadenamiento de lae actividedes anteriores con
el nusvo,

- En ls& prédctica las actividades se& reducen en algunas
randasg.

d) Métodom v técnicas

Entre los tipos de métodoe vy técnicas wutilizadas con
frecuencia son la ensefianza presencial, enseflanza con la
guie del educador. no s& utilizan, la interaccidn Erupal.
enaefianza personalizada v ensefianza sln ensefienza del
rrofiescr.

Far 1o tante no existe efectividad. factibilidad, ni

economia.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje no s utiliza la
metodologia bilingie.

Loe contenidos de trabajo no se organizan en modulos ni
unidades, tampoco utilizan. fichas, taristas del
gprendizaje, 8olo uvwtilizan textos guias para aducadores.

e) Evaluscion

La evaluacidn gque ee realiza =2561lo se baza en la apreciacidn
del educador de los contenidos desarrcllados ¥ no zobre los
objetivos logradoe.

La prioridad con aguse se ejecutan las evaluaciones son
anuales en alguncs casos semestrales, no se evalts en cada

logro de cbjetiveos ni diaria ni semanalmente.
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No ee utilizan las técnices e instrumentos de pruebas
objetiva=s. encuestas. cuestionarice, entrevistas, adlc me
utilize la chservacidn directa.

Ho existe normes legales establecidas para este ciclo en
cuanto a evaluacidn.

Ho existe wun disefic de ewvaluacion del aprendizaje dgue
expresa con exactitud las conductas por beneficiar, ¥
gstablezca el grado en que los nifios han lograde las

conductas establecidas como objetivos.

Mads 111

En los centros de educacidn inicial mno existen egqulpos
audioviesuales, como : provectores de vigtas fija=.
retroprovectores, multicopiadoras, Iotocopliadoras. En
contadoe distritos hay estos egquipos donados por organismos
internacionales.

o todoe los centros de educacidn inicial tienen los
materiales de jugueteria, =in embargo se puedse observar la
exietencia de jusuetes plasticos. de madera, confeccionados
da telese ¥ Jupgustes construldos da arcilla. Estos
materisles generalmente s=son construides por los padres de
familia, donados por algunss instituciones ¥y en alguncs
cascs adguiridos por &l masstiroe por Lo  tanto BOn
insuficientes para el desarrollo de las habilidades.

La mayvoria de los encuestados expresaron gue no exisete el
material de trabajo individual ¥ colectivo pera Ilos nifios
como: gulias pare mesatros, cuadernos de ejercicios ¥y
programas de actividades. Tampoco existe biblictecas ni
hemeroctecas.
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La mayoria de los encuestados manifestaron gue:

Los lopales del centro no =stdn conservados ni mejorados.

El tipo de copstruccidn es gensralmente de adobe ¥ otros
materiales con piso de tierra en algunos cascs de
cemeanto.

Sopn pocos los centros que couentan con aulas, salas de
reuniones, parguas infantiles, patics v CampoB
deportivos, Jjerdines ¥ espacios verdes., en Bu gensralidsad

no cuentan con estos. ambientes.

Las aulas no cuentan con meobiliaric., si existe son tan
grandes inadecuados pare los ninos, por tanto no permite
poeibilidad de agrupamiento.

La mayoria de las aulas no tienen wventilacidn e

iluminacion.
Los servicios bdsicos existentes son tan precarios, en
algunos casos no existe energia eléctrica, agua potable

tampoco ganitarios o letrinas.

Le mavoria de los centros cuentan con los servicios de

comedor, cocina. que carecen de condiciones higiénicas.
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3.2.2. RESULTADDOS DE LA OBSERVACION DE CENTROS DE EDUCACION
INICIAL

CARACTERISTICAS DEL TRABAJO EN TERRENC

En ests etapa de evaluacidn vy diagnostico de los centros de
Educacidén Inicial se utilizé el procedimiento directo as
cbeervacién. combinando con 1la informacidn proporclonada
por promotores ¥y representantes de la comunidad.

Se ha observado 40 centros en el Departamento de La Paz, 16
Centros en el Departamsnto de Chuguisaca, =2 ha
entrevistade 56 promotores ¥y 58 representantes de las
comunldades.

S& ha observadoe los sigulentes rubros:

- Infreestructura del centro

~ QOrganizacidn técnico-administrativae
- Metodologia de implementacion

- Participacidn de la comunidad

Infraesstructurs

La mayoria de los Centros de Educacidn Inicial wvisitadas
tionen méds de § aflos de funcionemiento. E1l 100X de locales
de Centros de Educaecidn Inicial cuentan con las siguientes
reparticiones: aulas, coaina v comedor, egpacics
deportivos., servicios higiénicos, patioc amurallado. Ho
tiensn viviendas para masstrog. Jardines o parguss

infantilee ni huertos comunales, esto implica gua la
comunidad no coopera con los productos locales.

Lag aulas en su generalidad no reinen las condiciones
nacesarias de ventilacidon, iluminacidn, capacidaed, limplesza
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¥y gongervacicon: lo gue eignifica gque las aulas estéan
construlidas precaeriamente, 8in las condiciones fisicas ni
pedagdgicas.

En cuante al mobiliario v materiales de apoyo no tlenen
muchas cosas, la mavoria s&lo tienen bancoe biperscnales v
pizarrones empotrados. no Tienen bancos unipersconales,

pilizarrones movibles, rotaioclics, estantes, eto.

Cada centroc en Bu generalidad cuenta con menajes de cocina
v comedor: entre los gue se pusden citar: ollas, cublertos,
platos, jarros o tasas, en algunose de slles,., con ollas de
presion ¥ coclinas a gas.

B " _ ; - §

Tal ver sea poco advertidoc por los promotores, voluntarios
y repressntantes de la comunidad el aspecto técnico ¥
administrativo. dada la simplicidad organizativa de lo=
centros de Educacion Inicial: pero consideramos gque s ha
obtenido informeciones muy puntuales.

Generalmente cada comunidad tiesne un Centro, pusds
encontrarsse también con uno hasta tres Centros, dependiendo
de la mavor o mencr cantidad de la ©poblacidn. De la misma
manera cada Centro puede tener 20 o més nifice. Cabe hacer
notar fundamentalmente la cantidad de nifioe agistente=s no
son todom los nifioe de la comunidad comprendido de 3 & 6
afios, algunos padres de familia coneideran gue el llevar &
los nifios al centro todos los dias guita tiempo en su
gqushacer diaric © 8e encuentran muy lejos del centro,
factores que imposibilitan su participacidn.

El calendaric de trabajo no difiere de la escuela primaria,

aungue hay intenciones de gue el calendaric sea de acuerdo
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& las necesidades de 1z comunidad. El horaric de btrabajo
diaric generalmente es de media jornada, igual gue en la
escuela primaria porque los hermanitos mayores Son los gque

lievan ¥ recogen & los nifics del centro.

Para la atencién de la coecine ¥ el comedor no Se& contrata
otro personal, las meadres de familia por turno atienden la
preparacién del desayuno y almuerzo. colaborado por el

rromotor voluntarioc.

La sutoridad principal del centro constituyen: Orientador
Docente. representantes del Comité,. promotores voluntarios

&en algunos casos el director del nicleo.

En lo= Centrose de Educacidn Inieial no =e elaboran los
planes semanales, plan disric ni plan de clase, los
argumentos se basan en gque las acciones que =e realizan son
de tipo no escolarizado.

£l uso de materiales de apove diddctiece del educador =e
circunescribe en un manual del promotor, nNo utiliza
programas de estudice y los meteriales de los nincs
consiste genersimente en Jjugueteria., no existe fichas.
cuadernos de ejercicios.

Los Jjuguetes son donades por organiemos internacicnales, en
algunos casos son elaboradoe por arganismoe
internacionales, ¥ en otros por leos promotores ¥ por los
proplos padres de familia, ningin Jjuguete es adquiride del
mercado.

El lenguade gue =e utiliza es bilingle, castellanc-aymara
en &l Departamentoc de La Psaz ¥ castellano—guechua en el
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epartamentc de Chuguisaca, en muy pocos centros se usa
8dlc castellano, aymara o guechua.

Loe promotoree ¥y padres de familia en su mayoria han
recibido cursos de capacitacicon sobre salud bésica,
nutricidn-alimentacién ¥ educacidn. Las actividades de
rutina del centro en el dia. mayvormente consiste en la
preparacion del desayuno. en algunos casos trabajo en aula,
en ningin momento el trabajo en huerto.

La ewvaluascidn de las acitividadas de. los centros de
Educacidn Inicial consiste en ls expoesicidn de juguetes ¥
trabajos realizsdos., demostracién de danzas ¥ canciones.
obaervacidn de ejecucidn de Juegos, dibujos, modelos. etoc.

La Supervi=idn de los Centros de Educacidn Inicial =std a
carge de Orientador Docente, en algunos casce por el

profescr de la escu=la. Director del WNicleo o GSupervieor
Jonal.

Partici T i dad
Lae comunidedes beneficiadas. generalmente apoyan a los
Centros de Educacidén Inicial en la construccidén de locales
escolares. en la atéencidn de cocina comedor, en algunos
cagoe en le conetruccidén del mobiliario, aungue parezca
pedagigico no apoyan con el cultivo de huertos familiares W
comunales.

Los productos alimenticics que utllizan son donados por el
Programa Mundial de Alimentos. Ho apoyan con los alimentos
producidos por la cominidad ni adguiridos por los padres de
familia.

Al finpelizar la obeservacidn, entrevista lo= promotores y
repregentantes de la comunidad, la mayoria expresd gus
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debia ser mejorade  desde laz s&ulas, educadores,
alimentacidén ¥y otros, una buena parte dijeron también que
deberia ser retirado de le comunidad porgue constituye un
gran trabajo pera la comunidad ¥y muy pocos dijeron gue debe
continuar tal como esté.

3_.2.3. ANALISIS DE EVALUACION DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS

A. Educacién Inicial Escolarizada para 1 Area Rural

E. Fre-Bdsico. Primers y ssgunda seccidn {urbana)

Antes de analizar los= resultados de eveluacidén de los
Programas de Estudios, debemos puntualizar lo siguiente:

En el Frograma de Estudios se habla mucho de CONTERIDDE ¥
gabemos que estos no son muy dificiles de cambiar, han
camblado mucho en los ultimos afios ¥ cambiaran ain mas.
Algunas veces los cambics no son tan profundos como
quigiéremos, Pporgue el docente siempre tiends a utilizar
los conocido gque por COnocer.

For otro ledo, el método o2 més dificil cambiar. Un masstro
ensefia de cierta meners para conducir su clase, guiar a sus
alumnce ¥ estos en funcidn de la metodologia ee lo gue hace
el docente capazr de conducir la préactica educativa. Ahora
bien, &l cambio de metodologia implica el cambic de la
manera de hablar de conducir, el trabsjo con los slumnos v

esto es mucho mas dificil.

FPero aun mucho més dificil de cambiar s €1 otro componente
de Planes y Programas que son los gbistivos. ¥ es porgue
todos creemos gue lo gque enseflamos es importante, perdemos
agi la perspectiva de 1los logros a gque deben llegar los
educandos como resultado del proceso ensehanza-aprendlzaje.
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Tomando en cuenta los aspectos sefialados. la evaluacidn del
FPrograma de Estudios tanto del drea urbane como rural, B8
realizd de scusrdo a los sigulentes criterios:

A. ESCALA DE VALORACION

4 E Excealents
3 E Bueno
2 E Regular
1 D Deficiente
0 H Hulo
B. VARIABLES CRITERIOS
= Ubietivoe Generales - Claridad
— Factibilidad

= Secusncia
= Flexikbilidad

Objetivos especificos = Claridad
= Factibilidad
- Secuencie
- Flexibilidad

Contenidos - Actualizacidn
- Beousncia
— Flexibilidad

I

HMetodologias - Claridad
- Factibilidad
- Secuencia
- Continuidad

Tlustraciones

Fedaccidn

AL Evaluacién del Programa de Estudioe de Educacidn
Inicial Escolarizada para 21 Area rural{1985).

CBJETIVOS GENERALES

Los objetivea son eninciadoa concretoe y verificebles gue
ge formulan anteladamente. El programa contiens objistivos
de A&rea gue constituyen objetivos generales vy expresan
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resultados finales de una determinadoc &rea ¥ los cbjetivoe
especificos. eon logErocs intermedics gque se precisan para
alcanzar loe logros terminales.

El andlisis del Programa de Educacidn Inicial Escolarizada
para 1 &rea rural en cuanto se refiere a los objetivos
generales s interpreta de la siguiente manera:

CLARIDAD: Los objetivos de érea planteados manifiestan
claramente la relacidn con los objetivos de
Educacidn Iniecisl, e gue se refieren & los
objetivos de &Area biopsicomotor, desarrollo

eocip=afectivo ¥ desarrollo cognoscitivo,

L= relaclion de los= objetivos permite
identificar la <¢onducta que el nific debe
demogtrar al concluir &l ecieclo inieciasl.

FACTIEILIDAD: &e advisrts también gue los chietivos
egtablecidos son factibles gue pueden ser
logrados sin los recursos extracrdinarios
diferentes & los gue el centro v loz nifice
pusden disponsr.

SECUENCIA: Los: objetivos formulados se fundamentan en
los objetivos anteriores. sirviends de base
para alcanzar loe objetivoe posteriores, por
tanto exiete secuencia ¥y ocrgenlzacidn.

FLEXIBILIDAD: Loz objetivos planteados de una manera
rarcial Permite al educador, disefiar,
ejecutar ajustesz de las experiencias de
aprendizaje, por gue pusden ser formulados
ctros objetivos eapecificos.
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QBRJETIVOS ESPECIFICOS

CLARIDAD:

FACTIBILIDAD:

SECUENCIA:

FLEXIBILIDAL:

La mayoria de los objetivos especificos
estén ormulados claramente., =in embarge se
advierte que no estdn formulados en términoe
operacicnales: porque solo as presenta
conducta ¥y contenido de &lguna maners
expresan condiciones de logro ¥ no se
menciona patrén de rendimiento.

fe puede ver gue los objetivos estdn
establesidos de acuerdc a los recursce
humanos ¥y materiales disponibles en el
Centro. porgue  los recursds humanos ¥

materiales sugeridoe son de la comunidad.

La mavoria de los objetivos estéan formulados
tm acuerdo a la Becuencia ¥ orden
decreciente. Sa fundamenta en objetivoe
anteriores gue sirve de base para lograr
ocbjetivoe posterioras.

e la misma mansrs S= puede ver gue estan
ocrganizados de acuerdo a loe objetivos
gensrales del cicle., asi ecome contenidos.
métodos ¥y evaluacidn.

Propician 1la participacién activa de los
nifies, 4del mismo modo promusven loB ajustes
gue se& pusden introducir an la ejecucion de
lo=s ebjetivos.
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CONTENIDOS

ACTUALIZACION:

SECUENCIA:

FLEAIBILIDAD:

HMETODOTOGIAL

CLARIDAD:

Los contenidos gelecclonados estan de
acuerdo con los adelantos clentificas ¥

tecnoldégicos e incluve temas de actualidad.

También estdn aJjustados g la realidad
socio-econdmico ¥ cultural de la regién vy
del pais. 5in embargo no toma en  cusnta la
realidad lingliistica de la regidn.

Le organizacion ¥ seleccidon de los
contenidos contempla la secuencis ¥y &alcance
de los mismos.

Loe contenidos estéan relacionados con lios
objetivos, metodologia v evaluacidn.

Del mismo modo estan organizado= en forme

creciente de lo ficil =2 lo dificil.

Ho existe rigidez en la determinacidén de los=
contenidos, permite reallzar Biustes
necegarioa v adaptacidn al tiempo asi como a
las diferencias individuales de los nifios.

Las actividades estdn claramentes indicadas
tento para l1los nifios como para padres de
Tamilia ¥ lag econdiciones en gue deben
efectuar. Asl mismo indica los recursce gus
wtilizerdn tanto loa docentes comd los=
nifios.

Lee pctividedes se llaman "experiencias de
aprendizaje’ son de dos tipos: Pars PADRES
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FACTIEILIDAD:

SECUENCIA:

DE FAMILIA. por ejemplo: “Hablamos de Lo
importancte gque es. gque el nifo sianta
orgulle de su idicme ¥ lo domine, Asi
aprenderé mas facilmente otro idioma™.

FARA NIROS, por ejemplo: “Aprendemos
conceptos nuevos en nuestro idioma maternc ¥
mor medic de jusgoe aprendemos frasss cortas
en espafiol”.

Resulta claramente la teoria del aprendizaje
peetatlista, por su enfogue totalizadora del
programa de estudios,

La factibilidad de la aplicacifn del
programa de estudios se manifiesta. porque
esti de acuerdo con los recurscs disponibles
de los Centros, asi como el tiempe previsto
pars su cumplimiento.

La= experiencias de aprendizaje estan
expresadas en forma continua ¥ oportuni para
ejecutar las conductas establecidas en los
objetivoz.

La ilustracicnes gue incluye responde a los
objetivos del programa.

Las ilustraciones demiestran las
caracteristicas regionales v astas
ilustraciones reflejan la é&épooca en gque =
realiza la accion educatiwva.

Le redaccidn ds8l programa en  general ssta
EXDresado COT claridad. sencillez v
naturalidad

183




FACTIBILIDAD:

SECUENCIA:

DE FAMILIA. por ejemplo: “Hablamos de lo
importante gque &=, dJue el nific s=sienta
orgalle de su idioma ¥ lo domine, Asi
aprenderd més fdcilmente otro idioma’.

PARA HINDS. por ejemplo: "Aprendemons
conceptos nuevos en nuestro idioma maternc ¥
por medic de juegoe aprendemocs frames cortes

en eapaiol’.

Results claramente la tecoria del aprendizaje
gestatlista, por su enfogque totalizadora del
programa de estudios.

L= factibilidad de la aplicacidn del
programz de estudios se manifiesta. porgue
estd de acuerdo con los recurscs disponibles
de lo= Centros, asi como el tiempo previsto

para su cumplimiento.

Las experiencias de eprendizaje estdan
expresadas en forma continua y oportuna pars
ejecuctar las conductas establecidas en los
objetivos.

La ilustraciones gque incluye responde a los
ocbjetivos del programa.

Las ilustraciones demiestran las
caracteristicas ragionales v esbas
ilustraciones reflejan la é€poca en gque sa
realiza la accidn educativa.

La redaccién del programa en gensral astd
expresado o claridad, gancillexz v
naturallded

183




SECUENCIA:

FLEXIBILIDAD:

CLARIDAD:

FACTIBILIDAD:

SECUENCIA:

Los objetives no se fundamentan en los
cbjetives anteriores, gque sirvan de baee
para alecanzar log objetiveos, posteriores o
egpecificos.

FPor Ber muy ambiguo loa enunciados
generales, “llamados objetivos” no permiten
al educador disefiar. ejecutar ¥ ajustar lae
experiencias de aprendizaje.

Los objecivos especificos no esEtAan
formuladeos en términoe operacionales, sdlo
presanta conducte ¥ contenidos, las
condiciones de logro ¥ griterio de
rendimiento no ®se tomen en cuenta. For
ejemplo: "Reconocer laz dependencias del
Jardin de ninos”. FPor lo tantec noe exiete
claridad en Jlos objetivos” en un meayor
Erado.

Los obietivoe especificos establecidos toman
en cuenta los recurscs humanos ¥y materiales
disponibles del centro o del Jjardin de
infantes.

Los ohjetivoe egpecificos o estdn
form:lados 8l ocrden decreclente, porgque no
sa Tundamente en los objetivos generales,
sGleo en casos de cbjetivos especificos,
donde existe gecuencia ldgica. "Lomar

colores, pintar con esos colores’™.
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FLEXIBILIDAD:

ACTUALIZACION:

SECUENCIA:

FLEEIEILIDAD:

En el Programs objetivos, contenidoa,
experisncias des aprendizaje ¥ evaluscidn
gstan organizados secuencialmente.

Loeg objetivoe formulados no propician la
participacion activa ds los nifios. Tampoco
congideran los ajustes del aprendizaje para
Bu relopmulacidn, ni sugisren accliones de

acuerdo & las diferenciese individuales.

Loe contenidoe 22 ajustan a la realidad
sBocic-econdmice ¥ cultural de la region ¥
del pais. También se manifieste que estan
da acuerdo con el avance de la clencia ¥ la
tecnologia, porgue toma en cuanta temas de
actualidad.

La crganizacicn de lo= contenidos contempla
al alcance v secusncia ¥ existe ia
realizacidn con losa objetivos especificos,
experiencias del aprendizaje v la evaluacicn
¥ no precipamente estén organizados en forma
creciente ni permitem el logro del cbhietivo
general.

Loe objetivoe especificos planteados ne
permiten ajustes ni adaptaciones a lze
diferencias individuales de los nifice ¥ =&l
tiempo.
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FACTIBILIDAD:

SECUENCIA

CONTINUIDAD:

No sefiale claramente las actividades gque
deberi realizar los nifios ¥ las condicionee
que deben ejecutarlas. ] existen
flexibilidad para realizar otres acclones.
"Mds aun son indicaciones para los masstros
Ejemplo: “Fresentar en forma objetiva |
Juguetes) o gréfica, los diferentes medios
de transporte gque se utilizean en el luger”™.
Los recursos o medios auxiliares estan
sefialados Bn forma global. ses PAra
educadores como para educandos.

Le teoria de aprendizaje que predomine en el
enfogque del programa es conductista, porgue
rreconize el aprendizeje predestinado.

Existe la posibilidad de su aplicacién de
acuerds con los recursos disponibles en =l
centro o escuela ¥ también para el tismpo
previsto para su cumplimiento.

La= actividades descritas para su
realizacion posibilita la continuacidon de la
actividad anterior con al nuavo.

Las actividades indicadas para el masstro
proporcionan a los nifice la oportunidad para

ejecutar las conductas establecidas como
obhjetivosa.

- Fetas astividadas de ninguna mansra
incantivan A Is creatividad ¥ la
originalidad en los nifios, sjemplo:
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- “"Realizar conversaciones dirigidas”

- "Marrar experiencias significetivas”
- "Practicar normas elementales”

- "Repetir en vogz alta adivinanzas etc.

EVALUACIOR

Los enunciados de la evaluacién propuestoE en el programa
no tienen ni minima relacidn con los objetivos propuestos
ni aceclones realizadas. Ejemplo: Cbjetives: "Reconocer
cual objeto es largo ¥ cual corto” evaluacidn: "Controlar
g1 &1 nifio diferencise longitudes ¥ usa términos matemdticos

correctos” .

[LUSTRACIONES

Lase ilustraciones gue presanta responde & loe obletivos aue
ge propone el programa.

El programe tiene poces ilustracicnes astas no responden al
ambiente multiculturel del paig, ni deseriben los avances
de le época.

REDACCION

Las ideas estdn expresadas con claridad ¥ con naturalidad ¥
existe evidencia légiesa en las exposiciones de la ides.

Sin embargo no tom& &n cuente la realidad socio=-linglistica
del pais.

3.3.4 ANALISIS Y EVALUACION DE "MANUALES Y GUIAS"

A continuecidén presentamoz el andlisis e interpretacidon de
los resultados obtenidos a través de la aplicacidén de
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fichas para l& evaluacidon de "manuales ¥y guias”, los mismos
gua han sido estructurados de la siguisnte manera:

ESCALA DE VALORACTION:

4 nivel de aceptacién muy slto E {(Excelente]

3 nivel de aceptacidn alto B { Bueno)

oy nivel de aceptacidn bajo E {Regular)

1 nivel de aceptacidon muy bajo D (Deficiente)

0 no estan presentes K {Huala)
VARTIABLES :

Objetivas

Contenidos

Metodologia
CRITERIOS:

Claridad

Factibilidad

fActualidad

Fueron evaluadas 14 manuales ¥y guias correspondientes a: &
gulaze de estimulacion,. serie Ayudencs a Nuesstros HNihos,
pecuenciados de acuerdo s la edad de -1, 1-2, 2-3, -4, 4-
5 ¥ 5=6 afos: 6§ manuales referidos a&: Estimulacién
Temprans. Construccién de Juguetes, Eendas Infantiles,.
Alimentacidén ¥ nutricidn, Huertos comunales; 1 guia para =1
promotor de Educacidn Inicial; 1 Manual de construccion de
Pargues Infantiles; 1 Manwal para padres. Defendamcs la
galud de nuestros nifios.

A. OBJETIVOS Y CONTENIDOS

Te  acusrdo a8 lag concepciones modernas todo material
auxiliar [(manuales. Euias, textos) deben partir de las
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objetivos concretos Que B& pretende lograr. como
coneecuencia del wuso de materiales en el procesoc de
ensefisnza-aprendizaje. &® ha trAatedo de destacar esta
gituacion. tal cual nos demuestra claramente en el cuadro
NG 1.

Cuadrs N2 1

Indicadores Hiveles de Valoracidn
Muy Altoc Alto Baje Huy bajo Neo Exis.

Los objetivos estan 2 - - - 12
planteados en forma
concreta ¥ clara...
Los contenidos res-— - 14 4 - -
ponden a los objeti
vos planteados en
el programz de esty
Qi0B.eerrsomrnenenss
3. Las ilustraciones - 10 J s =2
responden a los ob-
Jjetivos desl progra-

ME . e e s rrrrrnennme .-

Como == puede obeervar gque la mavoria de los manuales ¥
guies no tienen objetiveos Iformuladoe. por le tanto no se
gabe que 8= pretende lograr con estos materiales; las
técnicas modernas aconsejan aque cualauier meterial debe
iniciarse con el sefislamiento de los objetivog. Sin embargo
loe contenidos establecidos resronden a los cobjetivos
planteados en el programa de estudios, tal como demuestra
en los 10 manuales ¥ guias revisadas., De la mismsa manera
las ilustraciones guardan relacidn con. log obletivos
enunciladeos en el programs,

1890




B. METODOLOGIA

En el procesc de ensenanza-aprendizaje de los nifios de
Educacién Inicial difieren de la Educacion Basica. los
fundamentos psicoldégicos, culturales ¥ antropoldgicos,
sustentan esta diferenciacidén. La enseflanza-aprendizaje se
realiza en un permanente interrelacidn de educador-educando
v educando-educador; con sxactitud s¢ nota la metodologia
utilizada para la elaboracidn de estos manuales.

Cuadro N2 2

Indicadores Hiveles de Veloracion

Muy Alto Alto Bajo HMuy bajo Ho Exis.

1. Las Ailustraciones 2 i0 2 - -
son claras v com-
prensibles. ... ... .

2. Bugiere tareas del 8 I - 2 -
educador ¥ de los
R e S e 5

2. Incluye activida- & =1 - - 2
des ¥ grupales....

4. Incluye sactlvida- = = = 1 13
des de evaliua-

En el presente cuadro se asdvierte gue en la mavorias de los
maruales en un alte nivel son clares ¥y comprensibles a los
usuarios; del miemo modo esugiers tareas fundamentalmente
para &l educedor ¥ no asi para los nifios.

Una buena parte de los manuales no incluye actividades
individuales ¥ grupales, consignando en algunos casos
actividades individusales.

En todos los manuales. asi como no existe objetivos a
lograrse tampoco consigan las formas de evaluacidn, de esta
manera el manual se convierte en simple indicaciones de las
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gocionee del maestro. constituyends sl meEEETrC en emiscr ¥
&l nifioc en un receptor pasivo.

Ho existe el criteric de claridad en la elaboracidn del

material.
Cuadro HEe 3
Indicadores Hivales de Valoracidn
Muy Alto Alto Bajoc Muy bajo Ho Exis.
Factibilidad
1. Toma en cuenca el - 2 10 b -

tiempo gue dispone

el ‘educador en el

CERTI.

Las tareas sugeridas - 5 g 2 -
al sducador son sufi

cientes para el re-

forzamiente dal a-

prendizaje. - coc cce o

Conaidera los medios - - 12 2 -
al alcance dal edu-

- S P D e e

i0 de los manuales observados demuestran la Poca
factibilidad en cuanto al tiempo. gue disponia el educador,
debido a la mayor cantidad de indicaciones gue B
establecen para el educador.

Zin embargo las tarsas o indicaciones sugeridas al masstiro
son sSuficientes. considerando en un nivel de aceptacion muy
alto., e la miema los medics sehalados estan sl alcance
del educador. en su mayoris.
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Cuadro HE 4

Indicadores Hiveles de Valoracidan

Muy Alto Alto Bajo Muy bajo No Exis.

=

1. Los contanidos v lam - - - T T
ilustraciones eastan
ajustadas a la reali
gad lingliistica de
la region.

Z. Toma en cuenta la - - T T -
realidad socio-culty
ral dal pais.

3. Sugiers objativos, - (= 2 =] -
concluidos, & ilus-
traciones, AcoTae

con &l avance de la
pedagogia actual.

Loe contenidos v las ilustraciones estdn expresados dentro
el enfogue castellanizante. Las ilustraciones por ejemplo,
s2 interpretan en idioms espaficl. Las regionss donde =e
degarrolla la Educacidén Inicial son hablantes del idioma
aymarsa ¥ Quechus. Hl 100X de los manusales por lo tanto no
estdn ajustados a la realidad linglistica del pafis. Del
misms modo la realidad socio-cultural, ha guedsdo en un
=eminde plans, al noe tomar an cuanta las costumbres.
tradiciones del hogar.

En cuante a la ralacion de los objetivos, contenidos,
ilustraciones, con losg adelantos de lz pedagogiz actual de
la piencia pedagogica. £i bisn loz contenidos ¥ las tarsas
egtdn muy bien determinadas no contiene cbjetives ¥ las
evalusciones., la 1dea centrel. de los manuales es de
transmigicon ¥y la impeosicién de curriculo, no propusna la
creatividad ¥y el degarrollc Bocial.

Finalmente, si bien esa evaluacion es en forma genersl, es
necesario remarcar por ejemplo gue el manual guis para el

Promotor de Educacidn Indeial, estrustura las actividades
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de la siguiente manera: Actividades gue puede realizar el
maastro, actividadea gue puede realizar el nific ¥ el
material Qque ae puede utilizar, como B pusde observar no
plantea objetivos ni las formas de evaluacidn.

3.2.5 RESULTADOS DE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE LOS
HIROS DK CENTROS DE EDUCACION INICIAL NO
ESCOLARIZADA DEL DEPARTAMENTO DE L& PAZ

A. CATEGORIA COGNOSCITIVA

COYDUCTAS |Puede re(Reconoce |FPuede rDiferEQ Ubsa co—iCumple
LOGRADAS conocer |(las par— |nombrarfcia el |Frectiea- |(oFdenes
cbietos |[tes de janima- |todo ¥ |mente que e
comunes |su cuer-|les,ce-[las par|las pa=|lé dan
del Cen=|po sas ¥y |tes labras
iro plantas en Su
CENTRDE DE lengua
EDUCACION INICIAL liaierha
l. Anataquira Kallimpa 20 - [ 15 ] ( 2o = I3 35 ( 2 - ( 20 -
2. Sigo. de Machaca & ( 22 = [ 20 z ( 2. = 18 3 ( 22 = f 22 =
|
3. Sigo. de Machaca B ( 72 = f 1% 3 ( 22 = 200 2 ( 2z - ( 22 =
4. Cutusuma & ( 1% 3 ( 14 ] ( 15 5 12 4 ( 13 5 ! 20 -
3. Cutusuma B ( 1z B ( 14 4 12 4 14 4 ( 16 4 ﬂ 20 -
4. Villa Anta & f 15 3 ( 17 o 1z 4 i7 3 f 20 - 20 =
7. Villa #Ania H 14 4 14 4 15 5 is 4 70 - 20 =
B. Anataguira 20 = 20 - 20 = [ 1B 2 &0 = 20 -
5, Comanche A 20 ~-[20 - |20 - ( 1% 1 |20 - |20 -
i9. Comanche H 240 - 20 - 20 - ( iB 2 28 = 20 =
TODTALESHS 12 2% 177 27 |1B& 1H (1?2 JZ |195 9 [20&8 = [
4
Aliernativas SI HO 51 HO E1 WD ( 51 WO 51 HO EI HO l
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CATEGORIA PSICOMOTORA

Puede cantar |Puede la- [Puede jyu|Puede di|Puede (Fuede Puede |Puede
solo o en varse las |gar en bujar ob|casbiar|cambiar{saltar jbailar
FETT=1= manos ¥ la|grupo ietos en di- |sabre ¥ Cco— |dahzal
cara feren- (una li=|rFrer regio-
tes di=-|nea nales
reccio=
nes
20 - 11 5 14 ] Z20 - 15 15 20 - i 12 1 20 - ’
Puede cantar |Puede la- |Puede ju|Puede di|Fuede {(Puede |PFuede |Fuede
solo o en varse Ias |gar emn bujar ob|canbiar|cambiar|saltar |Dailar
grupo manos ¥ lalgrupo jelos en di=- |sobre ¥ cO- |danzas
cara feren= |una li-|rrer regio-
tes di= |nea nales
FECCiO-
nes f
22 = g 4 |z2 -[|22 -|®20 2|22 ~|22 -[22 -
22 - ] 2 22 = 22 = 20 2 ik = A A
i5 5 10 10 12 B ﬁ 20 - - 8 2 2h = 20 = r
1s q i1 L 13 7 Z0 - 16 4 18 2 2= .
20 - 15 5 20 - 20 - - A | B 20 = 20 -
|
26 - |is s [z -]z -|13 8[2 - |20 -2 -
20 - 1& g 20 = 20 - 18 2 F 200 = 20 - 20 -
20 - 14 ] 20 - 20 - 172 3 20 = 20 - 20 -
20 - 14 q 20 - ? 20 - 18 2 20 = 20 = 20 -
19% 7 1a& 58 185 1% |204 - [149 X5 =200 4 (203 1 204 -
g1 KO gl MO 51 MWD | S RO &1 WO SI WO E1 MO 81 WO
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C.

CATEGORIA SOCIOC-AFECTIVA

Se adap—- |Busca Comparte|Seleccig
to  al companial|juguetes|na jugue SEXD EDAD
centro com  sus|tes de
compafe—|su pre—
ras ferencia
J 3 ) & & &
L4 & J 1é& 4 ] 1z B 1q & 1o 12 2 |1 =] -
22 - ] 18 4|18 & |18 4|11 i s | & o] =
zz - ] 17 8 | 20 2 ) 17 S5 | 10 12| 2|8 |10 | -
J 12 8 iz <] it 10 16 10 8 12 1 5 J B ! 2
J 13 T 17 B 11 e e 5 10 1¢ < j & B ] &
fﬂe adap—|Busca Comparte|Seleccig
to al comparnial|juguetes |nag Jugus SEXD EDAD
centra con sus|tes de
compane— |su pre—
ros ferancia
3 [ 4 ( 5 [ &
20 - 15 s 15 - 15 B Il I = tlﬂ # g ( 2
20 - |18 & |15 s5]15s 5|12z 81 ‘ g |7 1 4
L
20 — 17 =5 14 4 1& 4 l i 10 7 B B -
90 - |1 =18 2|18 =2 ( 11 9| 1{0o|=2]|-
[ Z0 = 17 5 17 X 17 X f g 11 1 2 [1G =
1
(183 21 |1535 49 (152 52 |15 5% |1401 103 |17 |99 [?1 20
( SI NO | 51 mO ‘ S1 WO | 51 ND t
1
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COMENTARIC SOBRE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE LOS NIROS
DE CENTROS DE EDUCACION INICIAL NO ESCOLARIZADA. DEPTO. LA
PAZ.

La evaluscidn =se realizé & través de una observacion
directa en base & una Evia o ficha de evaluacidn
previamente preparada. en 10 centros de Educacidén Inicial
del Departamento de La Paz & 204 nifioe de los cualee 50%
eran mujeres ¥y otro S0% de warones. La mayoria de los
nifios sran de 4 ¥ 5 afos, o sea 30,5%, correspondiendo el
8.5% a los nifios de 3 v © afios de edad. For tanto los lo-
gros alcanzados corrasponden a los nintnos de S v & afos de
edad . Por tanto los logros alcansados corresponden & L1oB
nifice de 4 y § afios. El resultado resumlido., agrupado de
acuerdo & les tree categorias comportamentales e85 como
gigue:

A. COGHNOSCITIVO

De los 204 nifios evaluados, un promedioc de 182 nifice podian

realizar las siguientes acclones:

- Reconocer los objetos comunes de centros de Educacidn
Inieial.

- Reconocer las partes de su cuerpo

- Hombrar animales, cosas ¥ plantas

- Diferenciar &l todo ¥ sus partses

= Usar correctamente las pslabras en su lengua materna

= Cumplir ordenes dadas

&28lo un promedic de 22 nifos no podian ejecutar las
accionss anctadas anteriormente. Cabe hacer notar gue el
1008 de los nifics cumplian las ordenes dadas, esto estd
asgciada a gue los nifios estdan acostumbrados a cbhedecer

ordenes desde la familia.
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Es importante esefialar gue el resultadc respecto al uso
correcto de las palebras en su lengus materne significa gque
en el momento de la evaluacidén ese utilize su lengus
materna; sin embarge en ls enseflanze se utilizabs esiempre
gl castellanc. Otro aspecto oue merece senalar es gue un
15% de loms nifics tenian dificultad de diferenciar el todo ¥

las partes.

B. PSICOMOTOR

En cuanto a las conductas psicomotoras,. un promedioc de 188
nifinss estaban en condicione=s d4de ejecutar las acclionas
evaluadas:

- Podian interpretar cancilones del medio

- Levarse las manos2 ¥ la cara

= Podian jugar en grupo

- Podian dibujar objetos

- Podian ceminar en diferentes direcciones

= Podian caminar sobre una linea trazads en el suelo
— Podian saltar y correp

- Podian bailar danzas reglionales

Por otro lado un promedic de 16 nifios no westaban en
condicioneas de realizar las anteriores acciones. Recalcamos
que la mayvoris de los nifioe, cael el 100% estaban en
condiciones de dibujar objetos, caminary sobre una linea,
saltar, correr ¥y bailar. Cabes también enfatizar guae 58
nifios no estaban en condiclones de lavarse las manos ¥ le
o AGE v a5 nifios no podian caminar ern diferentes
direccilones.
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C. SOCIO-AFECTIVO

Un promedic de 160 nifioe demostraron algunos logres
alecanzades en €l campo afectivo:

Se adaptaron al centro de Educacidn Inicial
— Buscaban compafiia para diferentes acciones

Compartian jugustes con sug compafieros

Seleccionaban juguetees de su preferencia

44 npnifios come promedic no demostraron las capacidades
anteriores seflaladas. Por otra parte el 24% de los nifos
ne buscaban compafiia eran solitaricos. Otro aspecto notable
ez gue el Z26% de los pnifios evaluados no compartian sus
juguetes con sus compalieros.

3.3 PROCESC DE  ANALISIS COMPARATIVDO GEOBEE EVALUACION
CURRICULAR DE EDUCACION INICIAL

La realidad de Educacidn Inicisl constituye la totalidad
empirica, expresada en Centros de Educacidén Inicial & Hivel
Hacional. Dichos Centros se basan en el Curriculo General,
conformado por categorias ¥ variables especificas ¥
diferenciadas por componentes concretos. El proceso  de
anédligis comparativoe +toma en cuenta: Ewvaluacidn Interna ¥
Evaluacidén Externa.

3.3.1 EVALUACION TNTERMNA

La evaluacidén interna consistid en el andlisis de:

Informe sobre situascidn actual de Educacidén Inicial 1888
resultado de la encuesta aplicada a los Centroas de
BEducacidn Inicial ¥ Seminaric Taller de Ewvaluacion
realizado en 1873.
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CONTRASTE DE OPINIONES

FUENTES INFORME ENCUESTA SEMINARID
VARIAGLES
1, Infraestruc- Los CEI oo tie=|Los locales de| — La infraestructu-

LUra

nen infraestruc
ra adecuada,

Locales improvi
gados ef casas
¥ exhaciendas
abendonadas.

los CEI no cuents
cofl servicios hi-

Bisnicos.

r& Waria oe Una
comunidad a otre.

Alpunos locales
Son construidos
par la comunidad
& veces prestado.

La mayvoria de los
CET oo tienen lo-
cales

2. Drganizacidn
tecnics admi—
nistrative

Existe una orga
nizacidn desde
rivel central
hasta los Cen-
tros de Educa-
cién Inicial.

Mo 58 conoce la
la efectividad
de esa organi-
Taclin.

= Pogce  corienta-
cién de Directo
res ¥ Supervisp
res en
Teas
cidn.

de Educa-

las ta-

Ko existe una ade

cuades  coordina=
cidn enire el sis
tema ¥ organiza-

ciones internacio
nales,

Planificacidn ais
lada de los pro-
yectos.

3. Promotores
voluntarios

Ezta atendids
por promotores
voluntarios, la
mRyoria no tie-
ne cppacitacion

- La mavor parte

de los promoto-
rTes carecen de
instruccidn ba-
sica ¥ no reci-
ben capacita-
cidn.

Los promotores vo
luntarios no reci
ben capacitacién.

La capacitacidn
debe extenderss a
las madres.

4. Participacisn
de la comuni-

dad

No existe infor
me sobre la Te-
lacion de la ez

cuela ¥ la comu
i1,

— Falta de traba-

Jo con la comu-
nidad,

Lo comunidad con-
tribuye con ali-
mentos.,

Aporte con  mano
de obra para la
construccion del
local.
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FUENTES
VARIAELES

INFORME

a Apoyo Interng
clonal.

= Logs CEI reciben

6. Curriculo

ENCUESTA

SEMINARIO

apayo financie=
I0 ¥ técnico de
las siguientes
oreanizacianes:

= WICEF apova a

un 43% de CEIL.

Poca preocupa-
cion por la
coordinacifn ip
terinstitucio-
nal.

La distribhocidn
de los produc-
tos en algunos
CAS0D5S BS &N Can
tidades arbitra
riag,

- No hay coordina-
cidn entre el sis
tema educativo w
organismos de apo
Yo, por ser exce-
sivamente politi-
cas y cenlraliza-
fdo.

7. Administra-
cidn

e elaboraron
gnd  decena  de
materiales fu
dpovo diddclica

La asistencia
tecnics fue e-
Jercida por su-
PErVisorias zo-

nales ¥ orien-
tadores docen-
Tes.,

Las actividedes
en los CEI se
cempla en media
Jornada de ¢ ho
TS -

Las actividades
e reducen =n

Jjuegos de ruti-
Na para entrete
ner 8 los ninos

Mo hey organiza
cidn pedagdgica
ni rincones.

La asistencia, los
centros es por ace-
tividades recreatj
Vas gqie 5& olrecean
¥ tos alimentos
qus S5 Preparian.

La asistencia tép-|
nica es insuliciep
i=.

La mayoria de
logs CEI no tie-
ne libro de ing
eripeidn ni con
trol de produc-
tos,

La sdministracidn

en algunos casos

estd confiado & re
presentaciones co-
mung les,

Generalmente no
existe administra-
cidn de los CFEI.

3.3.2 EVALUACION EXTERNA

La evaluacién externa consistié en una encuesta aplicada a
autoridades y técnicos a nivel Central, auvtoridades v técnicos a
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nivel departamental, asi coma la observacidn directa de Centros,
enirevista a promotores ¥ representantes de la comunidad,

ONT TE DE OPINIONES

FLUENTES ENCUESTA A AUTCRIDADES ¥ OBSERVACTON DIRECTA
VARTABLES TECXIO05

l. Materia Cul- }1. La BAYOTia CXPresa gue
tiral la Educacién Inicial:

- Tome eh cuents los va-
leres cientificos
técnoldgicos.,

- Prioriza las necesida=-
| des socio-culturales

- El gurricule corres-
ponde & la idiosincra-
cia de la comunidad.

2, Comunidad = Las relaciones de] CE1 |- La comunidad BpOYA & los
Circundante con  la comunidad son Centros de Educacién Ini-
reciprocas, cial en:

— Una mitad expresa que 1a » Atencidn de cocins v co-
CEI no responde a use de medor .
lengua materna ni formas
de organizacidn social. - Construccion del local.
- Los CEI aprovechan los + Construccion del mobilia
recurzos de la comunidad, rio

— Exigte relacidn entre
saiud y educacidon.

= Los CEI reciben apoyo
de organismos inter-
nacionales en: Produc-
tos materiales, aten-
cion médica, capacita-
cidGr.,

= La mayoria de locales
de CEl son construidos
por la comunidad preca-
riamente.
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FUENTES

ENCUESTA A AUTCRIDADES ¥

COBSERVACION DIRECTA

profesional

= Los promotofes solo tie-
nen capacitacion de 10 a
1% diax.

— Las técnicas de ensefianza
dpremlizaje gue se utili=
zan no son ddecuadas,

- Le relacidn de promotor
» nifio es de 20.

VARIABLES TENICOS
3. Educador o = Log educadores de Centros|- Los promotores en  su ma-
promotor d¢ CEI tienen formacion voria han recibido capa-

citacion sobre salud, nu-
triciton ¥ educacidn.

- La actividad de rutinos
principal consiste en la
preparacion del desavumo,

1
T

WNifios o alum=
FIOs

- Las acciones programadas
tienden a desarrollar in-
tegralmente a! nifio.

- Existe buena relacidn en-

tre el promotor ¥ el ni-
i [
= Ko asisten al Centro to-

dos los nifios de la comu-
nidad comprendidas de 3 a
& AfNos.

- La mayor parte de los ni-
fias han recibide vacupas
¥ tienen carnet de salud.

= Tiénen asistencia alimen—
taria.

= Cada Centro tiens 20 o mis
mifns.

= #o todos  los nmifos de la
comurntidad asisten al Cen-
1o,

iy

Fines ¥ Obje=
tivos

= Una mitad expresa que los
fines ¥ objetivos de EI,
e estdn de acuerdo con
los objetivos v politicas
nacionales.

= L& mayoria dice que las
politicas v objetivos de
Educacidn Inicial estén
en conocimiento de auto—
ridades, educadores v la
comun idad.
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FUENTES
VARTABLES

ENCUESTA A AUTORIDADES Y
TECKICOS

CBEEEVACION DIRECTA

La El contribuve al me-
Joramiento bico-psicoso-
ciales del nifio.

6. Administra-
cidn v orga-

= La estructura administra-
tiva desde el nivel cen-

nizacion tral hasta los CEI es la
menos adecuada.

— La estructura adminiztra-
tiva ez lo mismo que en |
la escuela primaria.

= Ko hay una coordinacidn v
comunicacion entre el Cep
tre v la comunidad.

Reglamentos, |- La Educacidn Inicial se
Calendarios, sujeta al Reglamento es-
Horarios. pecifica,

- La autoridad principal de
los Centros de Educacion
Inicial es el Orientador
Docents, en AlgUnos casos
reemplaza; Comité de Pa=
dres de Familia en olros
promotores woluntarios.

= La atencidn de la cocina
€5l B cArgo de madres de
familia, colaborado por
ins promotores.

- El plan de estudios con=
templa;: saled, alimenta=
cion ¥ educacidn,

= El calendario v horario
no estdn adaptados a las
actividades de las comu=
nidades sea lo mismo que
de la escucla primaria.

= No s¢ asigna un horario
especial pare actividades

13, Presupuesta

- El celendario de trabajo
no difiere de la escuela
PrimAaria.

= El horario de trabajo es
de medin jornada.

= Los fondos provenientes
del TGN son para pago de
heberes de autoridades y
técnicos de Nivel Central
como departamental .

= La comunidad s&porta con
la mano de obra ¥ mate-
riales del lugar.

= Los fondos asignados por
organismos interpaciona=
les UNICEF, OEA son para
materiales y capacitacidn

- Los productos alimenticios
fque se utilizan son dona-
dos por Programa Mundial
de Alimentos,
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FUENTES ERNCUESTA A AUTORIDADES Y OBSERVACION DIRECTA
VARIABLES TECHNICOS

- Loz productos son  dona-
ciones provenientes del

P,
9, Frogramas de [Obietivos - Mo s= elabora planes:
Estudios. semanal, diario ni de

- Los Objetives del Progra-| clase.
ma de EI no responden a
las necesidades de la co-
mpunidad.

- Ko hay relacicn entre ob-
jetivos de El con chieti-
vos del Programa Jde Estu—
dios.

= Los objetivos  no estén
elaborados en forma con-
creta.

- Los objetivos no estén
elaborados desde el pun=
to de vista del alumno.

Contenidos

- Existe correspondencia — El manual del promoior es
entre objetivos ¥ con- el dnico material de=l edu-
tenidos. cador .,

- Existe secuencia légica |- El Unico material d= los
entre contenidos de cada nifkos son slgunos juguetes
area.

- Para la =seleccidn de los
contenidos nio =& toma en
cuenta las caracterizti—
cas sogic—oulturales ¥
lingiliisticas localez ¥
regionales.

Actividades
— El prograsa sefiala las

actividades que «deben
realizar los alumnos.

2085




FUENTES
VARIABLES

ENCUESTA A AUTORIDADES Y
TECWICOS

CHSERVACTION DIRECTA

= Tampooo

- Propone 10s Tecursos au-

xiliares gue utilizaran
los educandos ¥y educado-
TS .

Métodos v Técnices

La técnica mis frecusnte
es la ensefanza presen—
cial.

- KNo se utiliza interac-

cidn grupal.

la metodolosia
bilingiie.

Evaluacidn
La evaluacidn consiste en

la apreciacion del educa-
dor.

- La evaluaridtn s realizs

al Tinal del afio o de se-
BESTTE.

B se evalda el logro de
los objetivos.

El fnice instrumento de
evaluacidn ex la obser—
vacidn.

- El lenguaje utilizado es

bilingiie, sin embares los
materiales son =nlo  en
castel lana.

La evaluacifn consiste en
fa exposicidn de juguetes
trabajos realizadas, de-
mestracidn de danzas al
Tinal del afm.

10, Medios Auxi-
Iiares

Mo existen equipos sudio-
visuales.

En pocos centros existe
juguetes de pléstico o de
madera donados v elabora-

dos por padres de fami-
lia.

Mo hay otros materizles
que apoyen el trabajo in—
dividual ¥ colectivo de
loz nifios.

Existen s0lo algunos ju-
guetes donados 0 elabo-
rados por padres de fa-
miliz.
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FLENTES
VARIABLES

ENCUESTA A AUTORIDADES ¥
TECKICOS

CAESERVACION DIRECTA

= Existen guias, manuales
cuadernos de ejercicio pe
ro solo como muestra.

11. Edificio ¥
local esco—
lar

- Log locales no estan con-
servadas ni eejorados,

- El tipo de copstruccion
&5 de adobe ¥ muy preca—
Tikk

= Ko rtienen parques ¥ ofros
ambientes de trabajo ¥ re
Creac 10n.

= Pocos centros cuentan con
mobiliario, estos genera]
mente son  grandes inade-
cuados.

- La mavoria de las aulas
no tienen iluminecidn ni
ventilacidn.

= Mucho= centro= mo tienen
servicios bésicos, 5i tie
nen son PIEEEIiDE~

= Los serviciocs de comedor,
cocing carecen de comdi-
ciones higiénicas,

- Lo mavorisa de Ios CRniros

cuentan con eulas, cocing
& oonedor; espacios depor-
Livos, servicios higléni-
COS MUY precarios,

Koo Tienen pargues ni jar—
dines.

Las aulas mo rednen las j
condiciones nNecesSuarias ni
fisicas ni pedapdpicas.

La mavoria de los centros
tienen bancos bipersonales
Y pizarrones empotlrados.

La mavoria cuenta con me=
najes de gocina v comedor
denados o proporcionados
por la comonidad, su con=
servacion no redne las
condiciones higiénicas.
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CAPITULO III

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

“UNA PROPUESTA DE EDUCACION INICIAL EN BOLIVIA®

INTRODUCCION

l.a prospeccién de Educacion Inicial en el pais ¥ BSu
efectividad dependerd fundamentalmente de tres condicilones:

1y Conocer =l espacio de nagociacidn politica L
mconGmica. entre los protagonistas alectados por el

cambic, gue significa (poder hacer).

21 Conocer v dominar la metodologia da la planificacicn
1o que implica (saber hacer).

3) La voluntad politica de afrontar los riesges ¥ apoyar
decididamente su proceso., no €8 sino (el guerar
hacer).

Las presiones de orden social, politice ¥ egondmics &son. en
sintesis las gue en un momento dade hacen relevante un
problema. Ellas constituyen las fuentes para definir finee,
inducen el guerer hacer de 1ls planificacidn. identifican
lam habilidades para teaducir operativamente sue
regpuastas, &I objetivos, politicas, estrategias,
proyectos, metas ¥ prioridades.

A 1o largo de este capitulo se delineara el guerer hazep
para resolver diversos problemas del complejo contexto de
Edunacion Inicial.
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Para este efecio ee utilizard el enfogue sistémico gue se
ha generado como resultado del desarrcllo de la teoria de
los sistemas telecldgicos o intencionales. En este enfogque
BE vispalizan lae fines, incorporando los ideales
indicativoe de los resultados deseasdos. Los ideales forman
un corjunto de criterios para la seleccidn de los
objstivos, ®s& establecen los objetivos. los cuales implican
consecuancias gue son a su vaz aproXimadamente de los Iines
ideales.

=28 establecen las metas, derivados como medios pars
alcanzar los objetivos. Estos son objetivos cueantificedos
en el tiempo v en el espacio. Finalmente se& actia para
alcanzar las metas ¥ los subsecuesntes cbjetivos.

Este enfogus de planescion de la prospectiva de Educacidn
Inicial gn el pais, distineue los siguientes puntos:

- Los rropasitos relacicnados con la situacidn
congtituven el elemento generador de las acciones.

- El primer resultado del procesc de planeacidn del
egtado dessable (ideales o fines Gltimos) =on producto
del conjunto de wvalores de aqulen los enuncia.

- La primera declisifn relstiva a log objetivos se hace
considerando loe Iines perseguidos y las posibles
consecusncias de cada nurno de loe obietivos
glternativos.
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2l

2i los objetivos son satisfactorics. entonces el
proceso contimia hasta la seleccidn de los medios.

Finalmente. loe resultados de las acciones determinan
ing conescuencias futuras e inciden en la realidad en

una forms olaneada.

egguema N2l deecribe los pasos operativos de la

planeacion de este eniogus.
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i1

i1}

ivh

vil

vwii)

Se diagnoetica la eituacidn presente del sistemz bajo
estudia ¥ 81 entorno identificando los aspectos
positives ¥ los problemas, Bsus causas ¥y efectos con
base en la observacidn y experimentacion

Se realizs una extrapolacién de la situacién presente,
regaltando los deseguilibrios a corto, mediano ¥ largo
plazo. si las tendencias estructurales no llegaran a
cambiar sustancialmente.

Sa define mediante participacidon amplia, uno O varios
egcenarioms deseables {alternoe) para el  futuro,
suponiends gue para ello ng haya restriceclones
politicas, sociales ni econdmicas, ging ealoc las gue
impone el estado actual de la tecnologia.

Del futuro idealizado. correspondiente al escenario
meleccionado. =e materializan les cobjetives ¥ las
metas a corto ¥ medianc plasos.

Se definen las politicas o reglas de jusgc para mover
el sistema del estado presente al ideal concebido.

8= definen las estrategias (forma de usar los medios]
para llegar al futurc deseado.

Se definen las tdcticas {(conjunte de =actividades
necesarias para implantar las estrategles).

viii)las politices, estretegias y tdActicas dan origen a un

i

Y

conjunte de acciones gue s8 AErUpan en  Programas y
provectos, gque DPUESTOS En operacidén supuestamente
moverdn el sistema de Educacién Inicial hacis el ideal
propussto.

Las actividades =& calendarizan. Los recurscs que
consSumern ae presupuestan ¥ S22  designan los
responsables.

Sa miden los resultados obtenideos y se comparan con
los resultados deseados. S5i leos resultades no son
toleranteg, se averigusn las csusas ¥y se establecen
mecanismos de control, esto es evaluacidn ¥ control.
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1. ESCENARTO: DIAGNOSTICO

1.1. Explicacidn Situacional

Una aproximacidn

al problema de Educacicon Iniciel, como

resultads de la evaeluascidn.

INFRAESTRUCTUIRA ,
LOCAL ESCOLAR

ORGANIZACION DE LA
DE LA ESTROCTURA
ADMINISTRATIVA.

METODOLOGIA.

He tiene una adecusda infraestructura y

o O o W 8 Il = A n c o mn
locales propiose: ge utilizan gedes
socisles de la comunidad, viviendas v
eBcuslas abandonadas, CASAS
exhaciendas. El eguipamiento ¥
mobiliaric es muy minimo, con excepcicn
de alguncs centros apovados por UHICEF
¥ otros organismos gque alcanza aﬁiu al
10%. Bu construccion es generalmente de
adobe ¥ piso de tierra. Algunos centros
no tienen ENergis electrica, agua
potable ni sanitarios.

=31 bien existe una egtructura
adminigtrativa desde el nivei central,
departamental ¥ local.

La comuanicacidn., coordinacidn,
supervisidn ¥ evaluaclén de las=s
actividades es8 casi nula.

e elaboraron uwna decena de manuales,
guias de educagidin idinicial para su
implementacidn, ein embargo no fueron
impresce en cantidad suficiente.
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ORGANIZACION DE LA
DE L&A ESTRUCTURA
ADMINISTRATIVA.

METODOLOGIA.

PARTICIPACION DE

LA COMUNIDAD.

APOY0O INTERHACIO-
NAL.

5i bien existe una estructura
administrativa desde el nivel central,
departamental y loecal.

La comunicacidn. coordinacicdn,
gsupervisidn ¥ mvaluacidn de las

gotividades es casi nula.

e elaboraron una decena de menuales,
guias de educacién inicial para s5u
implementacion, Sin embargo no fue
impresc en cantidad suficiente, de modo
gque en la mayoria de los centros no 8e
utilizg.

La participacion de 1la comunidad se
EXPressa

en la contribucion de algunos
productos, aporte con meano de cbra. Es
notoric el interés gque demusstra 1le
cominidad cuando reciben ayudas en
alimentos.

La comunidad todavia no ha comprendido
1oa wverdaderos objetives de Hducaeidn
Inicial. De tal manera gque el interés
de los padres de familia no es gue sus
hijos se eduguen, 81ino que reciban
desayuno.

La educacién Inicial recibe, asistencia

téecnica ¥ financiera de las sigulentes
instituciones: internacionales: PHA«
proporciona productos alimenticios casi
al 100% de los centros, coneslstentes en
harinza, leche. aceite, sal yodads,
carns enlatada. UNICEF apoya en el
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FROMOTORES VOLUR-
TARTOS.

NIROS O ALUMNOG

campo técnico ¥y financiero para la
elaboracion impresion de materiales
didédcticoe ¥y capacitacidn de personal,
folleteria. adquisicidén de menajes de
cocina. comedor atendiendo a2 un 10%¥ de
los centros. OEA apoyvsa en la
elaboracidn, produccidn de materiales
esducativos, adguisicidn de Jugueteris,
egquipoe audiovisuales, capacitacion de
recurecs humanos beneficiadoe a un 15%.
Como ee puede obeservar;: scloc satisface
las necesidades plenamente & un 10% de
los centros.

Los centros BEtAn atendidos por

promotores voluntarios, ellos carecen
de wuna instruccidén bdsica, muchos no
han concluido nivel bdsico. De acuerdo
a las investigaciones un BOX de ellos
no han recibidec ningdn entrenamiento.
Une de lgs factores es gque existe
consetante cambilo.

&1 bien las neceaidades de alimentecion
¥ recreacicnes son satisfactorias da
acuerdo a los encuestados ¥y axpresiones
propiag de los padres da familia. No
existe mucha preccupacidn ni llama la
etenclén a los nifios &1 ir a los
centros.

For taente la asistencia de los nifos
disminuye cuands no hay alimentos ¥
activideades recreativas,
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EEGLAMENTOS PLAN
DE ESTUDIOS CALEN-
DARIO HORARIO.

PRESUFUESTO

PROGRAMA DE ESTU-
DIOS.

Ademas no todos los nifice de la
cominidad asisten & estos centros, s0lo
al BO¥.

Existe un raglamento reciantenante
elaborade gque ne ese ejecuta. Este
reglamento fus elaborado a nivel
central 2in ia participacion de
promotores Yy pedres de familia. El
calendario, horaric ne ez adegcuade a
las actividades de la comunidad, son
los mismos establecidos para la escuela
primariea por tanto el calendaric ¥
horarioc es exactamentce igual gue
eacuela basica.

Los recursos econdmicos asignados para
educacidn Inicial son BECASOS e
insuficientes.

El T.G.H. destina fondos para suesldos
de educadores de nivel central v
departamental .

La comunidad aporta en algunos casos
manc de cbra con la refaccidn de
locales.

Los materiales didacticos. jugueteria v
menajes de cocina y comedor son donados
por UHICEF en un 10% centros de E.I1.

Los productos adlimenticios s0on
proporclonadoes por F.H.A. casl al 100%
de centros.

OBJETIVOS. -
Los objetiveos de educacidn Inicial no
responden a las necesidades de la

218




comunidad porgue son muy escolarizados.
Los objetivos en el programe no estdn
planteados en forma concreta ¥
operacionalmente, ¥ no guardan relacidn
coT ia siltuacidn cultural de las
comunidades.

CONTENIDODS. -
Entre contenidoe ¥ objetivos existen
correspondencia en la seleccidn de
contenides no Be toman en cuenta las
caracteristicas culturaless ¥
linglieticas.

ACTIVIDADES.-

5i bien en &1 programa sefiela las
actividades gus deben realizar los
nifios ¥ del educador. asi como
materiales auxiliares, en la prdctica
s2 reduce a algunas rondas.

METCODOS Y TECHICAS. -

Los métodos utilizados se reducen en
exposicidn ¥ presencial, las técnicas
grupalee no ee utilizan, tampoco las
fichas ¥ tarjetas de aprendizaje, no se
utiliza metodologia EBilingile.

EVALURCION. -

No existe un disefio de evaluacién ni
existe instrumentos para este ciclo por
tanto la dAnica forma de evolucidén es la
apreciacion del educador gque se realiza
genaralmente al final del afo.
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La explicacion de la gituacidn de educacidn Inicial ¥
eu progesc de deserrclleo, como una aproximacidn al
rrobleme. =22 pusde configurar en el resumen del
flujograma gituscional ( esgquema NO 23, El
encadenamiento de causae ¥y efecto del problems ¥
praveccisdn futura ¥ las alternabillidades de las
atenciones de nifins menores de 6 Aaflos, ae desarrollard

mas adelante.
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2. ESCERARIO DE PROYECCION O PROBABLE

La Educacién Inieisl enfrente hoy uno de sus mayores
desafios. teniendo en cusnta las evidentes
dificultades que conlleva 2n las actuales
circunstancias la ofertsa de expansidn de una mayor
calidad, en el momento de grandese limitaciones de
otorgamisntc de recurscs financiercs. Es por eso gus
la Educacién Inicial tiene como reto: OLOrgAr mAYODr
racionalidad, en la toma de decisiones, formular
prioridades para garantizar a toda la poblacidn del
gresa rural la eastisfeccidn de las necesidades bdeicas.
conceder  principal interés al desarrollo de
metodologias Vv racursos para el aprendizaje ¥
formacicn de docentes y promotores para la atencicn de
nifioe en selud, elimentacién ¥y educacidn, segin las
necesidades v reguerimientos locales ¥ regionales.

En el pais resulta desalenteder respecto a la
educacidén inicisl. porgque aun neo hemos terminado de
resolver el preoblema ocuantitative, la calidad ha
comenzado a detericrarse répidamente.

Tanto los centros de EBdueacidn Inicisl coma las
escuslas de nivel de basico gigusen anulando la
espontansidad del alumno gue han clvidado imprimir un
cardcter lidico a la enseflanza, favoreciendo a los
alumnos memcrizar v provocan en ellos una sensacidn de
opresidn, ante el trato discriminado de gque son como
chietos, lo gue les impide afirmarse como Iindividuos
en =1 grupo.

Log maestros ¥ promotores conceden mayor importancia
gl control da la disciplina aue al contenldo mismo de
la sducacidn. De esta manera lLos centros educativos
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han funcionado como un campamento de menores Jue como

institucion formedora de hombre libres v creativos.

El modelo educative tradicional ya no convenceé & uUnos
ni & otros. probablemente porque las respuestas  gue
puede ocfreacer no corresponden ya a Sus expectativas ni
a las condiciones histéricas de la sociedad. Frente a
este cuestionamiento. caben &stas préguntas:

La educacién ha de seguir silendo una educacidn lineal

tal como =87

Continuard unicamente &1 masstro con la funicion de

transmitir los conocimientos?

Cantinuaremos favoreciends econ la gducacidn & las
&lites del futuro y sgudizando la degigualdad de
oportunidades educativas?

Mantendremos en las comunidades rurales sin atencidn a
los nifice menores de 6 &fos. imprimiends el modelo

urbano de educacién pre-escolar?

fuil smerd la respuesta curricular en el medis rural
para loe nifios menores de & afios?

Dénde formearemos los educadores de Educacion Inicial?
Buscaremos nusvas fuentes de financiamiento de
Educacién Inicial ¥ cudl le participacion de la
comunidad?

fumentaremos el nimeroc de pantrog de Educacidn
Inicial, pese a la falta de inversidan?
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Los intentos de desescolarizacion de la educacidn de
11lich (%) en el fondo es wun modelo inminente del
futuro, deberd adoptarse NUevos modelos de
organizacidén ¥y estructura educativa.

La educacién no formal cobrard mayor importancia gue
la formal, porque el nific aprende en primer lugar el
lenguaje en el hogar, la mayoria da los adultos
oclvidan lo gue aprendieron en la escusla, gque lo gue
aprendieron fuera de ella. los masstros sprenden mas
en la practica pedagogica gque en las ascuelas
normales?

De modo gue la educacidn formal se basa en  la
ensefianza ¥ no en =1 aprendizaje. mientras que en is

educacién no formal se invierten los hechos.

Los =istemas formales invierten la atencién ¥ la
evaluacifn del contenido educative, miden al medioc ¥
no sl fin. nos interesa saber si el estudiante
aprendié elgin contenido: Lgnoramos como utiliza esos
conocimientos, en eu vida profesional o gué clase de

ipndividue es en la socledad.

E=s asi ecomo la educacion del futuroc no debera
pprecouparse por desarrcllar la habilidad de transmitir
&l conoeimiento, sino deberd basarse en:

= El autocaprendizaje
- Aprender a aprender

- Aprender a través de la expresion

Iwvan Ilich. “Aprender a& Ser”. UNESCO. Citado por
Edgar Faure. Santimgo de Chile. 1877.
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- Aprender mEs a travées de le formulacidn d
ceriticas
- Aprender conirontando problemas reales.

De continuar la situacidn real planteada ¥ de no darse

cambiocs relevantes en el sistema curricular
{adninistrativo. planes, Pprogramas; mEtodas W
tédenicas. evaluacion. capacitacién de educadores,
prasupussto, BDOVD de la ecomunided, etc). La

Educacién Inicial se convertird en otroe grados del
ciclo pre-escolar o perecerd paulatinamente debldo &
gu ineficiencisa ¥ la Talta de objetivos Concretos.

En 1a medida gue la Educacidn Inicial se alejs de la
prdctica tTradicional podra contribuir al desarrcllo de
un paradigma socio-pedagoglco Que inciuva en Bu
andlislis las diferencias culturales ¥ lingliisticas de
las comunidades rureles donde estdn asentadas los
Centros de Educacién Inicial.

Lee ineguidades serdn reforzades y ee ahondara la
bisguedas de la ecalidad de la educacidn del servicio
de Educacidn Inicial. Por lo tanto. mientras
permanezca este servicio tal como fue concebido ¥ los
resultados, chbtenidos al respecto. tienen la
tendencis a:

- Coneiderar como apéndice de la escuels basica

- Reducir la atencidn a la edad de los 4 a § afios

- Unico objetivo preparar para el ingresc al primer
afic del ciclo basico.

- Imponer la lengua oficial a la lengua materna

- Imponer la cultura extrafia a ia comunidad
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2.1. Considerar como apéndice de la escuela baeica

Pase a gue se& pretende fomentar el cambic orientado
nacia loe sistemas de aprendizaje no formeles, parece
evidente que por loc menose & corte ¥ medianc plazo,
imperars en forme general el actual sistema formel
eevatal © privado. Por el momento Bolivia eln no he
terminade de resolver el problema cuantitative de
expansidn de Educacidn Inicial ni Basica. Por otra
parte ls complejs situacidn en la cual se encuentra
inmerso el sistema educative bolivianc pressnta
obstéculos dificiles de wvencer & corto plezo para la
implantacidn de camblos radicales en el campo
organizativo y curricular,

e este manera, la educacidn de los mencres de & afios
=¢ convertira comc apeéndice de la educacién bdsica,
mediante el egtablecimiento de dos gradas  pre-
escolares. En 1980, la asistencia fue de 16.000 nifics
de 3 a 5 afios; en el afio 2000 se habrd duplicado esta
cifra alcanzando a 32.000 nifioe gque constituye sdlo el
10% de los nifios de ese grupo de edad.

2.2. Reducir la atencidon s6lo a los 4 ¥ 5 afioa de edad

Con el establecimiento de dos grado= pre-espolarss sa
hebra subsanado la atencidn de los nifios 4-5 afios de
edad, pero continuardn sin atencion los nifioe menores
de 6 afios. En las grandes ciudades los nifics de 0 a 3
afios estard en centros pre-escolares o guarderias
infantiles. orgaenlsados ya sea por el Estado o por 1la
iniciativa privada. oin embargo en los sectores
urbanc-marginales ¥ rurales, la atencion se reducird a
un afic adecrito al primer grado de la escuela bdsica,
quedando asi sin atencidén los nifios menores de v afios,
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2.4.

marginados por factores econdmicos, demograficos,
culturales v lingiisticos.

Unico objetivo preparar para el primer afie de la
escuela basica.

Los objetives de la educacién pre-escolar no variaran
tal como estid concebidc hasta el momento, lo cual es
el aprestamienta Dara la iniciacidn de lecto-
escritura, por lo tantoc continuaré los programss de
egtudic escolarizades. los materiales gque pertenecen &
1a “canasta escolar” serén consclidados (cuadernc,
lapiz ¥ borrador. para lLlenar todo el afic con
garabato=). Lae escuelas normales ¥ los cursos de
capacitacicén para masstros ¥ Promotores enfatizarsan
metodologias gue tiendan la preparacicon del nific para
el primer afic de bésica.

Los Orgenismos no Gubernamentales, lncursionardn en la
educacién de los nifice menores de E afios pero
cumplirén trabajos aislados absorbidos por el sistema

formal.

Imposicién de la lengua castellana a la lengua materna
v la cultura extrafia a la comunidad

En muchos centros de Educacidn Inieial, la lengua
oficial es el dunico medico de comunicacién en el
guehacer cotidiano. En castellano s paluda, o=
establece la primera conversacicn, se da &rdenss e
inetrucciones, se ocomenta, se informa, etc. Por otro
lado en la familia ¥ en la comunidad se& practica en la
lengua nativa. Sin embarge el curricule, planes y
programas, textos ¥ otros materiales educativos se usa

gl castellanoc. de sste modo el aprendizaje del nific es

2286




Iorzadc. Sin embargo el nifio conceptualiza les cosas
mejor en su idioma materno. de esta mansra el logro de
los aprendizajes e= casi nula, debido a la imposicidn
de otro idioma.

A pesar de gue la escuela ha gido aceptada por la
cominidad campesina como el lugar de castellanizacién
ge hecho constituye imposicion de la lengua castellana
2 la lengua natiwva.

Al decir de Barrera de Martinez (2):

"Bl objetive ambientador del ciclo pre-bésico rural,
tanto para el padre de familia, como para el profesor,
8¢ expresa en el afiangamiento del castellans an
desmedro de la lengua aymara’.

“"Los padres de familia desean que su hijo aprends a
leer y & escribir en el pre-bésico lo cual gEenera
serios Ltrastornos psicopedagigicos al pre-escolar. més
atn, si se realizs en una lengua gue no s la Propims”.

"El deseo gue tiene los padres de familia de
castellanizar a sus hijes a partir del pre-bésico, se
fundamenta en el inevitable desplazamiento gus =llos,
deberan hacer a la ciudad u otras reglones del pais en
la perspectiva de mejores condiciones laborales".

Por otro lade 1la imposicién de la cultura extrafia
radica en gque el contenide curricular se extrae de la
cultura qQue no €8 la suya ¥ no representa a la

Barrera de Martinez Susana, Educacidén Campesina.
Teetimonio de un Conflicto Cultural. Ed. Millian
Ltda. La Paz-Boliwvia. 1585,
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comunidad. si. entendemos por cultura todo lo gue hace
el hombre. en este sentido el hombre campesinc adopta
¥ crea su propia cultura, costumbres, tradiciones,
valoree gque no son tomados en cuenta por &l curriculo.

3. ESCENARIO DESEABLE

3.1. HACIA LA BUSQUEDA DE UN HMODELD CURRICULAR-
ANTROPOLOGICO DE EDUCACION INICIAL

Las exigencias actuales de los pueblos nativos del
pais representan un desafiio para el sistema educative.
For muche tiempo el ir a la escuela para el nativo ha
seignificado ingresar a un Iugar extrafic., ajeno a =u
realidad ¥ su mundo, lejos de la vida de la comunidad,
For a=ta situacidn para fundamentar el modelo
curricular-antropolégica, el planteamients se centrari
en el andlisis de la escuela-comunidad, el impacto de
la pobreza en los nifice peguefos, la relacidn
curriculo intereultural bilinglle ¥ el procesoc de
ensefianza aprendizaje interactive.

J.1.1. La comunidad ¥ la esacuela

Para los= campesinos y los grupos étnicos. la comunidad
¥ la educacién estén intimamente relacionadas. Las dos
ee fortalecen mutuamente. La comunidad representa 1la
unidad primera y fundamental del puebloc native. A
partir de las comunidades se va generande el procsso
organizativo, #n tanto gue la educacidn orlenta esgte
CAmLno.

Las practicas ¥y loe conocimientes adquiridos durante
miles de afilos econstituyen la vida de la comunidad. La
educacion debe fundamentarse en este modo de wvida ¥
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mejorarlo de acuerdo a los cambiocs. aspiraciones ¥y
necesidades de la poblacion.

Uno de log aspectos fundamentales de la widae de la
comunided es la educacidn. Siempre existid unea
educacridén comunitaria. Lo= padres v los demae miembros
de la eomunidad. han enseflado & gEsneracion tras
generacién & convivir con la naturaleza. & cultivar la
tierra & amplear raciocnalmentes los recursce naturales,
& contar los elementos de la naturaleza, a ubicerlos
en le gspacio ¥ a analizar BUS cambiosa v
traneformaciones en &l tiempo. De esta forma, también
=& ha aprendido la técnica de rotacidén de cultivos,
recoleccidn ¥ conservacidn de alimentos. de cszs, de
pesca, de produccidén. de instrumentos ¥ prendes. asi
como las expresionss artieticas.

En los pusblos nativos., este procesc de transmisidn ¥
aprendizaje de conocimientos & ha desarrollado de una
manera preferantemente informal: los padres ensefiando
a los hijos ¥ éstos aprendiendo en el contexto de la
vide de la comunidad.

Ademés de una ensafianza asistematica, se ha
desarrollado sistemdticamente. Por ejemplo en el
imperic incaico, axistian casas destinada=z & la
ensefianza: Las YACHAYHUASTS (casa del saber). Las
GUAGUA hutas (casa de nifios), dirigidos por hombres de
cienciass y eabioz (los amautas).

También Ilos &antiguos aztecas tenian el TEPUCHCALLI
(caea de los jovenes), donde los anclanos ensefiaban,
artes, oficiocs., emples de armas, clvismo., historia,
tradiciones ¥ normas comunes. Algo parecido tenian los
antiguocs Mayas.
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Sin embargo despuée de la llegada de loe espaficles en
1482 los nativos se han vuelto sometidos a otro tipo
de educacion. gue ha postergade sus conocimientos, Bus
lenguas, su pedagogia (AMA EKELLA = no seas flojo. AMA
SUA = no meas ladrén, AMA LLULLA = no seas mentirosc).
También se ha negado la particlpacion de la familia ¥

de la comunidad en el proceso educativo.

La impoeicidn de un tipe diferente de educacién =& ha
realizade bésicamente a través de las escuelas. La
palabra escusla viene del idiome latin {Schola) gue
mignifica un lugar especifico en donde se ensefia 2 los

ninoe.

Sin embargc, &aungue la escuela es algo extrafic &
muchas culturas nativas, actuslmente se hace necesario
adoptar el sistems escolar comeo un complementeo del
proceso educativo comunitario.

Perc la escuela para sesentarse en la comunidad debe
experimentar un cambioc cualitativo, por lo que se hace
necesaris una profunds revisidén del sistema educativo
en +todes Bus niveles, tratando de garantizar la

participacifn de la comunidad.

La escuela generalmente funciona alejeda de la vida de
1a comunidad. En la mavoris de los casos la escusla ne
viene en ocuenta las particularidades culturales ¥
linglisticas.

Loa profesores vienen de afuera, muchos de ellos

desconocen l1a lengua ¥ le cultura lecal ¥ ei las
conpocen, no las valoran.
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Muchos masstros piensan aue las lenguas nativas son
dialectos ¥ gue sus culturas son menoce civilizadas,
desconcciendoe todos los avances de la lingliistica v de
la antropologia.

[a formacion docente a pesar de existir HNormales
Eurales, egtd marcada por muchos prejuicics Bobre la
realidad de la poblacién nativa. En este tipe de
escuela, la ensefianza mse hace en castellanc v s1 a
veces sSe emplea el idioma nativo. e8B s86lec como un
instrumento auxlliar para la castellanizacién de los
nifics. Se ensefian solo loz velores vy las ideas de 1la
cultursa occidental. En muchos casos hasta se prohibe
el uso del idioma nativo. Inelusive, hay meestros gque
han llegado a aplicar castigos fisicos & loe nifios gque
hablan la lengua meterna en la eascuels.

Es asi como la escuela en wvez de ser un lugar de
transmision de conocimientoe culturales, s convierte
en un Bitic de destruccidn de los mismos. Hay todavia
escuelas en donde los nifioB estén obligados a guitarse
sus trajes tipilcos +todos losg dias antes de entrar a
clases. Mas atn directa o indirectamente. con el
tratc impuesto en la espcuela por el maestro v el
sletema educativo,al que &l representa, se llega a gue
log nifios se avergiiencen de ser nativos, desconocisndo
8 sus padres ¥y familiaree.

En estas circunstancias, la comunidad se convierte en
egpectadora. Loe padres de familia asisten a las
reuniones cuande el profesor los 1lama. Los
dirigentes de la comunidad asisten s6lo para realizsr
algin evento festivo. La comunidad estd marginada del
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Proceso educative. La egcuelsa camina como  una
inetituecidén independiente. Loa nifios son objetos en
lugar de ser sujetos del process educativo.

3.1.2 El impacto de la pobreza en los nifios pequefios

Cuando &l nific de cuatro a cinco afics de edad llega a
la escuela por primera wez ge enfrenta con una serie
de ssterectipos de nific ¢ grupo de personas como
marginadas sociales. Para la mayoria de ellos, las
Peores carenclas de vivir bajc condiciones de pobreza
les deja serias cicatrices, perc hay muchos nifios gue
nos impresicnarian por la forma en gue ellos han
superade lae desafortunadas circunstancias de la vida
¥ por continuar desarrcollandose como nifios afectuosos,
integrados v capaces.

Habria gue responder & la pregunta, para entender el
impacto de la pobreza en los nifios pequefios. Cudles
son realmente las carencias bdsicas en la vida de la
mayoria de los nifios pobres en zonas rurales ¥y zZonas
urbeno-—-marginaleg?

La pobreza tiene su incidencia, en las condiciones de
higiene en el cuidado del nific en edad temprana ¥ el
medic en gue sé¢ desenvuelve no son generalmente
Sptimos. Las infecciones ascciadas a la=s malas
condiciones higiénicas de eu entorno constituven las
causaa fundamentales para €1 gran nimeroc de decesos en
el primer afic de vida, situscidén gue ss prolonga hasta
los 6 afios. Siendo esta situacién agrevada por la
falta de agua potable para el consumoc ¥ la falta de
costumbre en la prdctica de la higiene personal, del
vestido ¥y de le alimentacién.
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Teniendo en cuenta la gran pobreza en Bolivia, la
mayor parte de los nifice no poBseen Juguetes
manufacturados. al alcance edlo de las clases medias vy
altas. BEin embarge elle no impide que improvieen
juguetes con los elementos de su entornc. Algunas
veces, hechos con carretas vacias de hilo, otras con
pedazos de madera. piedrae, berro. arcilla, trapos,
material de desecho., como botellas. ruedas viejas de
bigicletas, alambres, etc. En todas las regiones del
pais el Juego preferido de los wvarones es el fitbol,
que. 56 jusgs con unea peguefia pelota de  Trapo
confeccionada con telas viejas fuertemente amerradas
con pitas en forma de esfera. En las nifias el Juego
mis comin €3 €l de las mufiecas, las gue son adguiridas
en las ferias o hechoe por euws madres. El trompo es
otro de los Juegos comunes aungue de los mayorcitos,
constituye un pedazo de madera epférica con un clave o
alambre gque gira en contacto con el suelc impulsadoe
por la traccidn de una pite gque as& le envuslve al
rededor, generalmente son elaborados por los mismos
nifies o por esus padres. En las nifias es comin la
“Tunkufia” gue consiste en saltar con un pie ¥ después
con &l oftroc ecbre wun conjunto de cuadros previamente
dibujados en el suele con un pedazo de tiza o carbsn,
dispuestoe en forma de cruz. En los valles es muy
comin el balancin ¢ ecolumpic oconfeccionado son una
cuerda amarrada en dos &rboles cercancs. En fin  los
nifioce haciende usc de mucha imaglnacién llegan a
construir diferente=s formas de Jjuguetes sin provocar
gastos a sus Familias.,

Huestra wvisidn en este punto es tratar de entender
cuales son realmente las carencias bdsicas de este
tipo de nifios.
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Es posible pensar en las carencias en la wvida del nifio
marginado a diferentes niveles., algunoe probablemente
més perjudiciales gue otrose para el desarrolle total
del nifio (BIBER=-1884)1 presenta tres niveles de
carancias gue pueden apociarse con los factores de la
vida en wuna familia bajo condiciones negativas de
pobreza, como =on el lenguaje, sociales y fisicas ¥
psicologicas.

a) EL 1 i 2 . . :

Loe nifioe de estaz familias no tisnen destreza de
lenguaje que se espersa en esa etapa de desarrollc, gue
no solamente su lenguaje e&s inmaduro. sine también no
son capaces de reconocer las cosas de su entorno. a
mernudo ne conecen el nombre de las cosas. Algunas
vacee no distinguen una cosa de otra, su informacidén
es limitada, la curiosidad. el interés de los nifios de
corta edad no se manifiesta.

Este esituacidén se debe a que estos nunca han salido de
la palle. ranche o comunidad en gque viven. E1 patrén
familiar no Aincluye la lectura del periodico, libro o
de otra indole como parte de la vida familiar.

Muchos de estos nifioe no han tenidec opertunidad de
Jugar, por ejemplo no han tenido lapices de color,
cravones, cubos, ni otre tipoe de objetos gue les
familias de la clase media y alta dan como respuests a
gus hijos. Esta experiencia restringida, tanto en
termines de ueoc, como en el entendimiento del lenguaje
€8 el gran impedimento para el dominic del lenguaje.
Las econsecuencias de esta gituacilon de carencia
conducen posteriormente B dificultades en el
aprendizais para llegar & dominar =1 zistema de

233




lenguaje eescrite para leer. El circulo viclosos se
intensifiica cuando el nific se eiente como nifo
fracasado; esto ea desde luego un desperdicio humano,
que los programas contra la pobreza buscen corregir.

No obstante. debemos recordar gue hay algunos nifios,
en medio de le pobreza han encontrade formas
maravillosas de Jugar, han desarrollado tal
imaginacidn con wun pedazo de maders o con una llanta
vieja, superando los obstdculos., llevando a la sala de
clapes tanta fortaleza.

bl 1 relgeq iEm] -

La vida gue llevan la mayoria de las familimse ¥ de los
nifioa en condiciones reales de pobreze es la barrera
méds dificil.la gente con guién vive.ne sdlo no =e
hablan uncs & los otros.sino gue no usan el lenguaje
libremente,puede ser gque no tengan una relacidn
estrecha de unos con otros como personas,gue al nifie
no s8¢ le hayve dado un lugar particular como la persona
aque es,que los adultos noe hayan Jjugado mucho eon
€l.gue no =se le havae Involucrado en las distintas
clases de relaciones con los demds desde el principio
de su vida en forma tal gue se ayude al nific 8 econocer
guiénes =son las personas familiares ¥y agquiénee los

extrafios.

Estos nifios en su desarrollo infantil han tenids o no
de relacionas gociales como E=hl lans familime
acomodadas.fntese de gque el nific aprenda hablar.en
muchas familias.hay wun padre.una madre u otrs adulto
gque dimitan el balbuceo del peguefio en sus propias
gilabas sin sentido,que estd cerca pare responder =
sue primeras sonrisae o pogteriormente cuandoc ya es un
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pooo mayorcito le de sefiales de jugar,le recuserda su
Juege antes=s de gue pueda decir algo. Existe muacho
entendimiento ¥ comunicacidn entre la gente =in el uso
de lenguaje.en esta edad temprana este forma de
relacién afectiva con los deméae,especialmente con
agquellos que Bon importantes pare su vida,es una parte
significativa en su desarrolleo.

P Tk $ {dum Al e

con los nifios que viven precariamente al borde da la
inseguridad.Estos nifios son los gque no tienen s=meguras
sus necesidades bdsicas.ne tienen comida suficiente.no
hay guién cuide.en sus +vidae hay incertidumbre
respectio & aguién pertenece realmente.,al padre a la
madre o ambos.Hay alguien gue realmente s= occupa del
nific en forme profunda e importante.

Lo rpadres ¥ tutores que viven bajo condiciones
extremas de tensicn y disturbic,.no representan figuras
solidas ¥ consistentes para satisfacer las necasidades
basicas de los nifios My peqgueifios.En eatas
circunstancias el nific puede ser castigade sin gue
hays relacién con el hecho realizadosesto significa
gue el nifo conlleva una amenaza v desconfia de
cualquisra que entre en su mundo en vez de confiar en
él.

La incertidumbre psicolégica de tal forma de vida.es
forzada por el desorden del ambiente fisico. Mo solo
que el nific haya vivido en wun mundo de relaciones
humanss minimas ¥ gque no se hayva realizados como
individuoses una forma de wvida en un medic ambiente
amenazante, linciertc y desordenado, por lo gue no
ESpETAMOBE Qque 8Sea capaz de tomar el lugsr gue  le
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corresponde en la escuela o hacer uso de lo gue se le
cfrece.sin una gran deoeie de guia.epoyo o aprendizaje
de eituaciones ordenadas Que la escuela
representa.Este tipo de carencias vivenciales
disminuye el desarrclle de su personalidad desde sus

raices.

4.1.3 Curricule Intercultural-Bilingle, Comuanitaria

El planteo del ocurriculo intercultural bilingilie supon= wuna

educacidn:
Bilingiie, porgue ES  emplea al didioma materno woal
castellanoc.
Intercultural, porgue ademds de desarrollar lose conoci-

mientos de la cultura nativa, se estudian los conoccimisnteas
¥y comportamientos de la culture no nativa, de esa manera ss
egpira a establecer un dislogo entre culturas.

Comunitaria, porque estd conducida por la comnidad en
coordinacidn con las porganizaciones nativas gque la
representan.

En 81 curriculo bilingiie intercultural ecomunitaria,los
nifios desarrcollan la ciencia ¥ las habilidade=, artisticas
v artesanales en relacidn con su realidad.En ella los nifics
enalizan las formas de clasificar las plantas,les animales
¥ los demss seres.de acuerdc a su cultura: ademds conocen
los avances clentificos de la cultura no nativa. En una
escuela intercultural bilinglie el maestro es un miembro
activo de la comunidad.

En efecto, para wuna educacidn verdaderamente bilingie
intercultural e importante gque el maestro sea miembreo de
la comunidad. lamentablemente en muchas partes esto no
ooUrre.
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La participacion de la comunidad en la vida de la escuels
deba darse en todos los niveles ¥
modalidades.particularmente en lo que se refiere a2 1ls
definicion del curriculo ¥ la determinacidén de la politiecs
educativa. Ambos =se complementan entre si ¥y son muay
importantes.

La politica orienta & rnivel de los principics. fines=.
objetivos ¥ estrategias de la educacidn, mientras gue el
curriculs sefiala el conjunteo de estudisns, pricticos,
destinados & que la comunidad ¥y sue integrantes desarrsllan
sug potencislidades.

En los tltimes aftos.muchos pedagogos, docentes ¥
autoridades se han plantezdo la necesidead d8 contar copn un
curricule comunitarico. Se sostiens gue el curriculo debe
sjustarse al medic, g2 menciona también oaque deben
realizarss investigaciones participativas a £in de llegar a
la definicidn de este nuevo currieulo.

Sin embargo, 1a investigacién participetiva es entendida,
Eoneralmente como “visitas de campo” de funcignarics e
investigadores externos a las comunidades para recopilar
informacidn asobre diferenteg rubros. Siendoe asi, lo=
miembroe de las comunidades adlo sirven de informentes para
las investigadoeres. Lusge menipulandes estos datos, se
elabora un eurriculo, perc easte no gpuede llamarse

comunitaric, porgque no hay una real participacidn de la
comunidad.

La participacidn de la comunidad en la elaboracién del

curriculo sdflo pusede darse plenamente cuande ez le mi=ms
comunidad la gque conduce el proceso educativo.
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Lag organizaciones comunales & través de sus lideres ¥
representantes, ssleccidn los contenidos apropiados. En
amte curriculc hay gQue tomar en cuenta el calendario
agricola. el medio ambiente, las tradiciones, las técnicas,
ias artes. las artesanias. las viviendas. etc. También hay
gus tomar sn cuenta el proceso de organizacidén de las
comunidades gue se dirige hacia la preservaciin de le
identidad cultural.

5i analizames la politica educativa vigente del pais.
podemos darnos cuenta de gue a veces los planteamientos
responden a intereses gue son opuestos A aguellc de los
nativaz. Ez a=i como se llega a plantear gue la educacidin
debs servir para homogeneizar al pais acabando con lze
ienguse v eculturas nativas por considerar gque estas

culturas obstasulizan el desarrcllo nacional.

También & wveces se& da el caso de gque el sistems educative
scepta el uso de la lengua nativa perc simplemente como un
paso para la cestellanizacion. Por esc es importante gus
lag organizaciones vy comunidades mnativas participen en la
dafinicicon del curriculo educativo.

Séleo asi =e puede garantizar 1a sgpbrevivencia ¥ el
desarrolle de laz culturas de los pueblos natives vy el
reconocimienta de currieule intercultural bilingliie. E=
también importante gue a nivel de digpogiciones legales se
reconozca oficialmente el uso de las lenguas nativas y  la
existencia de otras culturas.

S4in embargo aun estd muy defendida la concepcion da gua el
modelo educativo debe ser Gnico hasta lss propuestas
tltimas la educacién tnica {un s5lc curriculec, una sola
metodologia, una solz lengua ¥ un sclo programa. una Bsola
administracidn}.
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Todo esto niega la pos=ibilidad de desarrollar otras
alternativas curricularee y también niegs ls existencia de
una educacidn-antropologica-nativa. En cambio, las
politicas educativae debaran (il 1= bien propiciar
elternativas, rescatar los valores v recursos existentes,
fortalecer la identidad cultural de los pueblos nativos ¥
favorecer el desarrollco de sus lenguas, ParA la
conformacion de un curriculo intercultural bilingile.

J.1.4. Proceso de ensefianza-aprendizaje interactive

El término interactive se refiere an primer lugar &l
énfasis en la interaccidén del nific con el medio ambiente:
los maestros. loz edultos, otros nifics ¥ el muindo material.
Segundo a la interaccion entre las esferas de deparrolls
cognoscitiva v afectiva. La formalacidn desarrolla-
interaccién enfatizse tante, la naturaleza del medio
ambiente. como los patrones de respuesta del nifio.

El propdeito esencial del proceso interactivo es describir
el potencial para la estimulacidén cognoscitiva implica en
la experiencia escolar e ilustrar las técnicas de ensefiancza
Que ge presume promueven las estrategias cognoecitivas.
Utro propésite es Ailustrar la forma comoc wuna técnica
dirigida a uns mets particular afecte simultdneamente a una
o més metas del misme objetivo. por tantc debe tomarse en
consideracion la interdependencisa de sistemas de respuesta,
eognoscitivo-afective del nific. De acuerdo con (BIEER B.
F.110) presentamos una pequefia muestra de eventos de la
ensenanze-aprendizaje.

En la sesleccién de los eventos, hemos tratado de usar casos
d8 experiencias gque e& probable sucedan en un s8lén de
clases. En wvez de buscar situaciones poco usuales, hemos
eeleccionado casos tipicos cotidianos con la finalidad de
ilustrar formas para fomentar el desarrells cognoscitive.
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En la ilustracidn de cada topico =2 presenta una breve
descripeidn del comportamiento del evento. En cada caso havy
una nota que explica la técnica de la ensefianza. El1 pdrrafo
que continia se refiere al sistema del eandlisis de
cetegarias cognoecitivas. Finalmente == indican las
rosibles influencias esimulténeas sobre otras metas & fin de
sefinlar la interdependencia de la meta cognoscitive con las

Ootrae.

TOPICO DESCRIPCION DEL EVENTO: La masstra establece el
hadbito d= gue los nifios
llamen por Bus nombres a
los objetos gue ven
cuandeo Be Acercan al
aérea de Juego. Un dia
ella hace un cambio:"en
esta oossiin vAmos a
seguir un caming
diferente” y escoge otra
ruta alternativa. Esto
estimula a los nifioe
para gque aprecisn la
identidad de los cohjetos
vistos desde diferentes
rerspectivas.

NOTA - La introduccidn de la
meestra a la leccién
tiene una atraccidn
bédsgica para loe nifios:
“ir en forma diferente”
tienes una connotacién de
diversidn ¥ de aventura
para los nifios.
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CATEGORIAS COGNITIVAS: = Aprender lom sistemas de

eimbolos.

= Identidad de objetos ¥
personas.

- Identidad constante
deade diferentes

perspectivas.

RELEVANCIA PARA OTRAS METAS: Conocimiento, los nifios
aprenden a aprender de
E U B Proplas
obeervaciones. Tendrén
la oportunidad de
ensayvar espontanea =
individuslmente estas
observacionss dia tras

dia.

Interacecidn, los nifos
se inveoluecran como un
grupoc an asta actividad
rPeAaNnsante . E 1
razonamiento en conjunto
es importante para al
sentido de cohesidn del
Erupo.

3.2. MODELO EFICAZ DE EDUCACION INICIAL

La educacidn en los paises en desarrclle tiene lugar en
condiciones muy diferentes a las de los paiges
desarrollados. En nuestro pais las nifioe en Educacidn
Inicial asisten al centro o la escuela probablemente al
alre libre o tienen clases en un local mal construido ¥ sin
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ningun eqgquipamientc ¥y es probable gue el programa de
estudios esté deficientemente preparado. Como promedio
solamente tienen 500 horas al afic de ensefianza. sus gastos
son menos de 5 dolares al afio en insumos materiales v tiene
un maestro con mencs de 10 aflos de educacisn formal.
Tipicamente muchos nifioe estdn croénicamente desnutrides v
gufren de parasitismo v de hambre.

Por consiguiente labor educativa en el pais, especialmente
sn Areas rurales ¥ dreas urbano-marginales esg
considerablemente méds dificil gue en otros paises.

Las investigacliones =obre la viahilidad de una educacidn
eficez es muy escasa, perc algunas investigaciones ¥ la
misma practica educstive en nuestro medic sugieren tres
eslieras principales gue deben considerarse para mejorar ¥
consolidar la Educacidn Iniecial.

a) Insumoe educacicnales suficientes.
b) Capacidad del nific para aprender.
¢) Comunicacidn intercultural bilingie.

En el esquema N2 3 se observa un pancrama gensral del
procesc en gque =e vinculan los insumocs educacionales,
capacidad del nific pare aprender v la comunicacidn coan =1
aprendizaje ¥ la terminacidén de Educscién Inicial eon
mejores logros.
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En efecto de loe mejores insumos dependen en ®Hiltima
instancis del buen uso gque los centros educativos hagan de
los recursoe de gue disponen. Emte aspecto a pesar de las
pobres condiciones de muchos centros educativos alguncs
rusden impartir los econocimientos vy la= capacidades
previstas en el programa estudios. Estos centros e
dencminan centros eficaces. pueeto gque pueden +transformar
mas eficazmente los insumoe suministrados en aprendizsje de
los nifios.

J.2.1. Insumos educacioconales suficientes

La disponibilidad de les insumos educecionales da lugar a
eficaces procesocs enseflanzse-aprendizaje; describimos los=
insumos mids importantes:

Programa de spiudio

El programa de estudio eficial y propuesto sdéloc establece
normas Egenerales de ensefianza. La aplicacicén real de
programas de estudios realizan los maestros en el proceso
de enseflanza-aprendizaje. Esto define el alcance de 1la
materia gue BE  ensafa ¥ expone la secuencia de su
contenido. Los esfuerzos de Reforma de programas de estudio
debe abordar la preparacidn de un programs de enseflanza
coherente. con ritmo ¥y secuencia apropiados a las diversas
actividaedes, gus s realizan en la comunidad.

Material diddctico

Loe materialee diddcticos son fundamentales ingredientes
del aprendizaje. dados gue ein ellos el programa de
estudios propuesto no puede ponerse en prdctica fédcilmente.
Tales materiales proporcionan informacidn desde el punto de
wista de le extensldn ¥ secuencia ¥ ofrecen a loz nifies las
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oportunidades de wutilizar lo gue han comprendido. Los
materiales didécticos se sabe gque avudan el rendimiento de
los nifios son los libros de texto o cartillas, manuales del
maestro, los medios auxiliares de ensefanza.

Normalmente los libros de textoc o "Cuadernce de ejercicic”
reflejan #1 contenido del programa de estudics, ee les
congidera el material de enseflanza méds importante. Nada
hasta ahora ha reemplazado a8 la palabra impressa como el
elemento clave del proceso educaciocnal ¥y comc resultado los
textos o cuadernos de ejercicio son fundamentales para la
ensefianga en todos los niveles.

Los manuales del maestro gues estdén bien integrados con el
1ibro de texto. o cuadernc de ejercicios u otros materiales
didacticos pueden tener efectos positivos en el aprendizaje
de los nifios. Son muy eficaces los manuales que incluyen
informacion sobre qué ensefiar ¥ como ensefiarlo, sugerencias
acerca de métodos para dirigir la clase y actividades pars
realizarlas.

Los medios auxiliares de ensefianza gue facilitan el proceso
de ensefianza-aprendizajs son los, que ayudan al maestro a
impartir conccimienteos, tales come los pizarrones v la
tiza, los gue permiten al nific practica lo que &s& le ha
ensefiado, como ldpiz. 8in embargs otros materisles de
ensefianza entre ellos, ocuboe loterias, dominos. mapas de
arena, cuadros, frecuentemente no existen en las salas de
centros de Educacidn Inicial.

El Jjuego trabajo es una actividad propia ¥ exclusiva de
Educacién Inlclal por excelencia. Juego es una actividad
primordial de la nifiez, a la wve=z espontédnea, placenters,
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ereativa y elaboradora de situaciones. Ee una de las
principales formas de la relacidn del nifioc consige mismo
con los demds ¥y con los objetos del mundo que lo rodea.

El trabajo ee una actividad productiva provocado por el
cumplimiento de los fijados ¥ estd en estrecha relacidn con
la propia valoracién.

Teniendo en claro gue es jugar ¥ gue trabajar nos abocamos
& describir la esencia que resulta de la fusién de estos
dos componentes. L primers vi=ta pueds resultar
contradictoric gue coexisten el Juege ¥ el trabaje, peroc
dentrc de la estructura de Educacidn Inieial, ésta
antinomis desaparece en a8l conocideo metodologia juego -
trabajo.

A=si convertida Juego-trabaje en metedologia. s& cumple
solamente cuwando haya interaccidén entre los nifios, el
educador, los materiales de Jjuego, mobiliaric eala de
clases ¥ =] tiempo, posibllitardn su realizacisn.

T4 ; —

Los estudios realizados sobre el particular han demostrado
que la cantidad de tiempo disponible para la ensefianza y la
utilizacidn apropiada de este tiempo por los nifice ¥ el
masstro se relacionan sistemdticamente con la ecantidad de
congcimientos aue adauieran loe nifice mientras estan en el
cantro. En efecto del tiempo adicional reviste especial
importancia en Educacidn Inicial. En gensral, cuanto mas
tiempo se dedique a la ensefianza, mds aprenden los nifics,
El mimero anual de horae disponibles para gue los nifice se
dediguen a las actividades educativas estin sujetos al
tiempo oficial para el arrendizaje, en todo el aflo lectivo
suesle ser de 180 - 200 dias ¥y tiempo efectivae de
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aprendizaje, gue por cierres no Programados de la escumla,
ausencia de maestro vy nifice ¥ otras perturbaciones puede
variar de 100 - 160 dias. Una wia prometedora schre el
tiempo de ensefianza de acuerds a las costumbres i
actividades locales.

S s

Durante mucho tiempe se ha reconccide gue la Iuncidn de los
maestros es fundamental en el suministro ¥ también en la
calidad de la educacién. Por ls general se ha supuesto gque
la formacidén académica ¥ profesional de los docentes tiene
una influwencis directa v positiva en la ealidad de su de-
sempefio ¥ por consiguiente en el rendimiento de log nifios.

La ensefianza eficag BEta determinada tanto por el
conocimiento de la materiz de que 22 trate como por las
capacidades pedagdgicas.

- g ; i

El conccimients de la materia hace referencia al grado de
educacidn de los maestros. Loas masstrog de Educacién
Inicial necesitan una formacién general académica bdsica a
nivel de cualguier profesional. Esto supone gue deben haber
terminado por lo menos la ensefianza media o superior.
Cuande los educadores carecen de este nivel de educacién,
requiersen complementacidn para =su actuacion (a través de
manuales ¥ curscs de capacitacidn Permanents).

Debido a la escasez de personal calificade en muchos paises
88 contrata a personas no “calificadas” como "maestroe” de
Educacion Inieial. En nuestreo Paie atienden en centrog de
Educacidén Inieial ‘“promotores” con educacidn secundaria
incompleta.
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{ nd i

La ensefianza en los Centros de Educacidn Inicial e= una
labor compleja. reguiere gque los maestros dominan una
amplia gams de técnicas y métodos relativos a (estimulacidn
temprana, organizacidén de jusgos, provisilén de aEreasg de
degarrollo). Ademas necesita una formacién amplia en
pslcopedagogie como minimo.

Loe métodos eficaces de ensefianza pueden ser diferentes
segin o1 tema y la edad de los nifios. Para nifios de
Bdueaciéon Inicial., los manuales de los nifios, los manuales
del maestro apropiados pueden mejorar la eficacia de la

ensefianza.

3.2.2. Capacidad del nific para aprender.

La capacidad de los nifios para aprender en la sscusla estd
en parte determinada por sus experiencias anteriores de
aprendizaje, por su estado de salud ¥ nutricién v ademds
del amblente familiar.

Salud

Los estados de salud gque se cree influyen adversamente en
el aprendizsje son cualguier enfermedad persistente gue
contribuye a repetidas ausencias. El parasitismo, la mal
nutricidn ¥ el deterioro de la wvista y =21 oido. Los nifios
que faltan demasiado &l centro tienden a desempefiarse
deficientemente. La reduccidén del parasitismo puede mejorar
la asistencia y aprendizaje de los nifioe, mediants la
eliminacidn de lombrices, combinado con sarieamianto.
suministro de agus potable v educecién en salud.
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Los exdmenss visueles ¥y auditivos, a través del emplesc de
grédficoe eimples para prusbas de la wvista v pruebas de
“susurri” permiten identificar a loe nifios con dafics
eeneoriales & un costo insignificante.

N e

Existen problemas nutricionales importantes gue necesitan
algunas estrategiase de intervencidn debido a sus posibles
efectos en el aprendizaje. Ellos son la mmalnutricion
rroteino-energética, el hambre temporsl ¥ la ecarsnciz de
micronutrientas {especificamente hierra, yodo ¥
vitamina A}.

Los programas de alimentacidn complementaria son las
intervencionss mas corriantemente aplicadas Pars
contrarrestar la mal nutricion proteinco-energético v el
hambre temporal, en tanto que la complementacién de hierro,
yodo ¥ wvitemina A % la eliminecidén de lombrices son
agociadas cont la carenciz de micronutrientes.

Loz refrigerios o desayunce {(gque por lo general son mas
modestos en  su tamafio ¥ exigen mencs de los maestros gus
los almuerzos) puede ser méds eficaces para aliviar el
hambre temporal. El yodo puede complementarse consumiendo
sal yodada. Lz distribuclién dos veces al &afic las cdpsulas
de vitamina A. 2 costos hajos de Bus 0,50,

d.2.3. Ambiente familiar

La mayoria de los nifioe en Aress rurales del pais en los
centros de Educacidn Inicial, carecen de las experisncias
degarrolladas. En algunoe casoe las madres llevan al=zadeos =&
los nifios al Centro de Educecién Inicial, por lo tanto
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eéllom tienen pocas pportunidades de explorar su alredsdor.
Ademds con frecuencia los padres son analfabetos e
incapaces de proporcionar a los nifice experisncias en
actividades relacionadae con el Centre de Educacidn Inicial
u orientadas hacia los conogcimientos bdsicoe, en sus
hogares ne hay libros ni revistas, mepas, romnpecabezas,

i@pices de color ni juguetee apropiados para el desarrcllo.

En resumen hay unn naoctable dezacuerdo entra lo gue
Pproporciona el ambiente del hogar de la mavoria de los
nifios ¥ lo gue exige los centros de EBducacién Inicial.

d.2.4. Comunicacidén intercultural bilingie

£l didlogo dintercultural no s6lo es una necesidad de
enriquecimiente lingiisticc en los nifioe en lo aue se
refiere a su lenguz materna, ademés del acceso el
castellanc permitird wun aprendizaje ¥ apropliacidn de esta
lengua en las mejores condiciones posibles, a fin de
aumentar también su potencial comunicacional ¥ hacer de
ellos sujetes bilingies equilibradoe que se musvan con
facilidad de wuna lengua & otra. Por lo tanto la Educacién
Inicial en dreas rurales y urbanc marginales debars partir
del entorno socioccultural en el cual ee encuentra inmerso
el nifleo, de sus vivencias, experienciess ¥ conocimisntos BTl
su condieidn de miembro de un grupo histérico social
concreto, en la busqueda de una articulacidn real dentro de
una sociedad pluricultural vy mulltilingle.

Finalmente para configurar una Educacidn Iniecial eficaz, sn
las circunstancias de pobreza existente ¥ generalizads de
las comunidades rurales y urbanc marginales del pais =ss
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viglumbra casi imposible su realizacidén dentro el marco
eminentemente formal. es necesario vy fundamental la accién
conjunte entre el Estado, instituciones No Gubernementales,
la familia ¥ la comunidad, aque aunando esfusrzos puedan
digponer de insumce educacionales suficientes. fomentar las
condisiones de capacidad del nific pare ls enseflanza, gque a
través de une buena salud y alimentacién ¥ wun trabajo
intersectorial, interinstitucional e interdisciplinario
sentaréa las bases de una Educacién Inicial eficaz.

251




LH

10,

12,

BE1BLIOGRAFTIA CENERAL

UNICEF = MEC

D.N.E.I. MEC

CODETAR

MEC. T.H.E.IL.

=]

MEC - UNICE

MEC — UNICEF

COMMERB, José

Guirogas Laime

A. Lopez S,

UNICEF

MEC - DNICEF

UNICEF. Rosorio

Foberto.

MEC. Gaby. Laji-
noot Ruis.

Plan Nacional de Educacisdn Inicial
para Areas Furales. La Pagz -
Bolivia. 19A83.

Primer Seminario de Planeamiento.
Iniciacicon ¥ Arrangue del Plan
Nacional de BEducacion Inicial.
Sintesis de Coneclusiones. Coroico.
La Paz - Beolivia. 1983.

Programa de Desarrolle Social.
Provecto de Educacidén Inicial.
Tarija. 19785,

Educacion Inicial en Baolivia
i Resumen) La Paz - Bolivia. 1983.

Programa de Educacidn Inicisgl
Escolarizada para &rea rural. La
Faz - Bolivia. 19B5.

Educacidon Inicial Mo Escolarizads.
Documento Base. Seminaric MNacionsl
de Achocalla. 1584.

Husves Provecoionas e la
Educacion Boliviana. La Pa=z -
Bolivia. 1885.

El Provecto de Educacicn Inicial

en Bolivia Culpina. Chuguisaca.
1883,

Manual para Promotores de
Educecidn Inicial. Tomos 1 y 2.
Actividades sugeridas. 1983,

Manual de Construcciones da
Centros de Educacidn Inicial Fural
en Boliwia. 1984.

La literatura Infantil en
Educacidén Inicial. Lima - Peri.
1984.

Guia de Programas Especiales de
Educacidn Inleisl. Lima - Pepi.
1584 .
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13.

i4.

15.

18,

20

22.

23.

&4,

25,

Ministerio de Fla-
neamisnto ¥ Coor—
dinacidn.

MEC - UNICEF

MEC - UNICEF

UNIFEC. Mercedes

Uribe de Cararta

UNICEF. OPS.0OMS.

MEC D.H.E.I.

dames., F. Grant

Director Ejecutive

MEC.

Morales A. Folando

v Rocebado Fernando

HEC. UNICEF.

MEC. UNICEF.

HMEC. UNICEF.

Bigee HM.L.Hunt H.P.

Fian Hacional de Alimentacicn v
Mutricidn. La Paz - Bolivia. 1980.

Educacidn Tnicial Euia Dara
Promotor (nifios de 3 a B afios). La
Fazr -Bolivis. 1884.

Faraueg Infantiles. La Paz =
Bolivia. 1885.

Tu Wawa recién nacida hasta sus
cuatro meses. Manual 1. Tu wawa de
24 a 3 meses (2 a 3 afios).Manual
4, La Paz - Bolivia. 189B4.

Informe de trabajo de Campe
Integral. Hamora. Iscayachi.
Tarijas. 1385.

Flan Operativo de la Direccidn
Hacional de Educacidon Inicial.
1987.

Estado Mundizl de la Infancia.
Editorial Siglo XXI EUA. Informe
198T.

Raglamento de Educacidn Inaicial.
Eesolucidn Minigterial Ho. 68B.L=z
Faz -Boliwvia. 18985,

Los grupos Vulnerables en la
Economia en Desarrcllo. El caso
Bolivieno. 1987,

Fichas autoinstruetivas de lroc. a

Jer. grado. La Paz - Bolivia.
19886,

Guia para la Priactica Docente en
la Atencion de Escueslas
Multigrado.1986.

Cuentos Infantiles. Editorial
Infantil Luciérnaga. Cochabamba -
Bolivia. 1985.5erie de 20 cusntos.

Basas Peicoldgicas da 1la
BEducacion. Editorial Trillas 5. A.
Méxica., 1270,
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26.

27.

28.

28.

0.

a1

32.

dd.

od.

d3.

o6.

aT.

33

33.

Peralta E. Marie
Victoria

Hichmond V.Kennett

Taba Hilde

Eiber Barbara

QEIL.

CEA.

NN .U,

UNESCO

Whitaker James

cerda Enriqus

Hilgard E.E.

UNICEF.

CODETAR. FDRI.

Amette. Dietohy
Schoiterle,

El Desarrollc de ls Educacion
Parvularie Chilena. Santiagec 1932

Curriculo Escolar. Editorial
Marcha 5.A. Madrid. Espafia. 1874.

Elaboracian del Curriculum.
Editorial Troguet B.A. 1974,

Educaciéin Fre-ascolar v Desarrcllo

Fsicoldégico. Editorial. GFarnika.
Héxice. 19B6.

Pariddico BEimestral de 1a
Urganizacion de Estados
Ibercamericanos. Caracas

Yenezuela. 15988.

Bases Tedricas Metodoldgicas del
Frovecto Microplanificecidn
Educativa. Caracas Venezuela.
1986.

Manual de Proyvectos de Desarrollo
Econgmico. México. D.F.1878.

roceso de FPlanificaridn de la
Educacidn Paris. 1887.

Feicologia. Froductos culturales
en lag relasciones sociales. 1970,

Una P=eicologia de= Hoyv. Editorial
Herder. Espafia - Barcelona. 1975,

Introduccidn a la pEicologie.
Editorial Morata. Madrid. Eepafia.

1875,

HManual de Conetruccidn de FParauss
Infantiles. 1585.

Esbozo de Corriculum de Educeacidn
Inicial, Caracterizacicn o

Contenido Curricular parse nifios de
0D -3y 3 -6 afios. 1981.

Lasa Cienclas HNaturales en la

Educeacidn Filinghe. El caso Funo.
1388.
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40.

4.

42.

43.

44.

46,

4a7.

48 .

49,

50.

a1l.

b2,

Valiente Callas
Teress

Hinisteric de
Educacidn Piblica
de Chile.

MEC. D.G.P.E.

MEC. D.G.F.E.

UNICEF.

UNICEF.

UNICEF.

UNICEF.

UNICEF.

MEC. - UNICEF.

Schulman Eolumbus

Avalos Beatrice

UNESCO-0OREALC.

Lag Ciencias Histdrico Sociales en
la Educacidn Bilingie. Puno. 19885.

La Educacién Chilena. Santisgo -
Chile 1885,

Plan Nacional de Accién Educativa
de Bolivia. La Paz - Bolivis.
1584 .

FPlan Nacional de Accidn Educativa.
La Paz - Boliwvia. 1989,

Guia de Eetimulacidn para nifies de
4 a 5 afios. Serie Ayudemos =
nuestros nifiog para una wvida
mejor_. La Paz - Bolivia. 19385,

Guia de Estimulacién para nifios de
4 a & afiose. La Paz - Bolivia.
19885,

Guia de Estimulacidn para nifios de
3 & 4 afics. La Paz - EBolivia.
1985,

Guia de Estimulacion para nifios de
1l a 2 afiee. La Paz - Bolivia,
1586.

Guia de Estimulacion para nifios de

< a 3 afioe. La Paz - Bolivia.
1586.

Defendamos la salud de nuestros
nifios. La Paz - Bolivia. 1986&.

ES Y& MABAHAT. Un Manual para
Educadores de Parvulos. Editorial
Centro Internacional.Haifa-Israsl

Enseanandc a los hijoe de los
pobres. Un Estudio Etnogrdfico en
América Latina. Centro de
Inveetigaciones Fara =1
Desarrolle. Ottawa - Canada. 1589.

Proyecto Principal de Educacién.
Boletin NS 24, Avances,
Limitaciones ¥ Dbheticulos i
Depafios. Santiago - Chile. 1991.
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54.

55.

56.

57.

28,

od.

B0.

61.

E2.

B3,

64.

UNICEF.

UNICEF - MEC.

Minigterio de
Educacidn

Instituto Colom-

biano de Pedagogia.

INCOLPE.

ICFES

UNESCO-0OREALC.

Stufflebeam.Daniel
¥ otros.

Ezcuszla Empresa-—
rial Andina. SECAR

Centro de Perfec-
cionamiento., Expe-
rimental & Inves-—
tigacionez Pedagd-
gicas.

Pefialoza R. Walter

MEC — OEA.

MEC - UNICEF.

Estado Mundial de la
Kesumen de Prensa. 1851,

Infansia.

Defendamos la
nifios. La Paz -

salud de nuestros
EBolivia. 185B886.

Organizacidn Administrativa de la

Eduecacion Bigina. Oficina del
gecTor da planificacisdn.
Venesuela., 1585.

Evaluacion de Curriculo.
Cientifice de Ewvaluacidn
Institucional Begotd - Colombia.
1575,

Modelo

Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacidn Superior.
Auto Evaluacidn Institucional.
Editorial. Guadalupe, Bogotd.
Colombia. 1885.

CURRICULO. Proyecte Multinacional
de Desarrollo Curricular.
Bantiago-Chile. 1985,

Una Nueva Definicidn de

Evaluacidn ICQLPE. Bogota-
Colombia. 1877.

EDUCACION INICIAL. Manufactura de
Equipos ¥ Material Diddctico.
Lima- Peru. 18582.

Evaluacién de la Institucicdn

Escolar. Lo barrenechea.
Santiago-Chile, 18582

Tecnologia Educativa. Escuela
Empresarial Andina. Maracailbo.
Lima - Perda. 18B80.

Educacidén Inicial No Escolarizada
¥ Escelarizada. Documento Base .
Seminario Nacional. Achocalla.
1984.

Programsa de Educacidn Inicial
Escolarizada. La Paz - Boliwvia.
1951.
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67.
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To.

Tl.

T2.

T3,

T4.

Moralese Anava,
Folando

MEC - OEA.

MEC - D.N.E.I.

MEC.

MEC-- D.N.ELI,

Coombe H. Philip.

Featigus Norma.

MEC — UNICEEF.

MEC - UNICEF.

MEC - D.N.E.I.

La Crisisz Econdmica en Bolivia v
eu Impacto en las Condicionea de
vida de loe nifioe. 'Editorial
Patifio., La Paz - Bolivia. 1985.

Reglamento de Educacién Inicial.
La Paz - Bolivia. 1985.

Informe sobre situacidn actual,
AVATISE S po limitaciones del
Programa de Educaciaon Inicial ean
Haliwia. Asuncian - Parsguay.
19849,

Seminarioc Taller Nacional gocbre
Estrategias de Educacidn Inicial
Ho BEscolarizades. Tetacoa = Sucpe.
1383,

FProveoto Revitalizacicn v
Fortalecimiente de la Educacidn
Inicial en Bolivia. La Paz -
Boliwvia, 1990,

FPlan Operativo de la Direccidn
Hacional de Educacidn Inicial.
1887,

La Crigis Mundial de la Educacién.
Un Andlisie de Zistemas, I.I.P.E.
Willamburg - Virginia. 1967.
Primera Edicidn.

Fesumsn de la Investigacién.
Estudico de las Estructuras
cognitivas e Madres ¥ HNifios
Andinos, UNICEF. 1989.

Primer Curse de Capacitacién para
Drientadorea Docentes ¥y Auxiliares
de enfermeria. Totacosa -
Chugquisaca. 1883.

Educacidn Inicial en Boliwvia
{resumen) 1883.

Direccidn Nacional de Educacién
Inicial. Cireular No., Z/87.
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TB.

78,
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Bl.

Ba.

B3.

84,

B5.

MEC - UNICEF.

Perotto Fier Carlo

PHA/BOL/2735.

Zabals Espeio
Marceline

Erigee Therina Lucy
Fodriguez do Santos
Haria Magdalena
Universidad Peda-

gbgica Libertador

MEC. D.G.E.E.

MEC - D.G.E.R.

MEC - D.G.E.R.

Plan Nacional de Bducacidsn Inicial
(para nince menores de cinco afics)
Frimer Seminario de Planeamiento.
Coroico, La Paz - Boliwia. 1983.

Jornadas Pedagfégicas por la
calided de la Edugcacidn Fiscal.
Bages para el Huevo Curriculum.
Dooumento de trabajo. 1881,

Flan de Operaciones. Convenic
entre el Gobierno de Bolivia ¥ el
Programa Mundial de Alimentos.

Kaciones Unidas. FAD . Eocbre
asistencis integral a nifice en
edad preagoolar 2T ZONAS

deprimidas de Boliwvia. 19B0.

Educacidén Iniecial en Accidn. Un
Manual Tedrico Practicoc. 1988,

Analisis Técnico del Programa de
Educacidn Bilinglie. Provecto
Rducativo Integrado del Altiplano.
La Paz - Bolivis. 1580.

La Educacidn Pre-escalar una
Expariencia & Vencer, Pernanbuco -
Brasil. 1882.

Disefio Curricular. Educacidén Fre-
escolar. Caraces-Venezuela. 1987.

Flan Hacional de la Direcceion
General de Educacidn Fural.
La Paz- Bolivia. 1887.

Informe de Labores Téonico
Administrativas cumplidas por 1=
Direccidn General de Educacion
Fural. Gestiones. 1882 - 1985,

Flan de Accidn de la Direccién
General de BEducacion Rurml. 1587,
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Guia del Promoteor. Reviessde por
Marcelino Chogue ¥ Albino

Guarachi. 1951.

Pargues Infantiles. Revisado por
Germnin Sanchez ¥ otroe. 1991,

Jficina de Bolivie /Ensin Bolivia.
La Paz. 1984 - 18989,

Estrustura Curricular Biasica de
Educacidén Inicial. Lime - Peri.
1882.

Feiecologia Evoclutive de Fiagst.
Ed. Eapelusz B.A.

Educacisn Pre-sgcolar an Coesta
Riea. EL Tejar Cartago. Costa
Rica. 1383,

La Ediucacién Pre—-escclar en el
Mundo. Paris Francla. 1975.

Cuentos
ceria de

Infantilas Lugiernaga.
20 cuentos. Distribucidn
gratuita para las escuelas
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Cochabambs. Bolivia. 18985,

gerie: Pre-Lectura. Pre-Escritura.
Fra-MHimera. Editorial Don Bosco.
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Estado del Arte de la Atencidn del
Menor de 6 afios en América Latlna
¥y a1l Caribe. Santlage - Chile.
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CENTROS DE EDUCACION INICIAL MO ESCOLARIZADA
DISTRITO LA PRZI. GESTION 1990

CENTRO FROMOTOR
.= Larod Patricio Apaza ¥illegas
Z.- Kalla Kaguava Anastacia D, TifAilni Henacho
3.~ Plava Vardea Basilio Sarzuri
4.— Mueva Esperanza Dominga. Velasdguer de Cortez
5.= Comanche "C" Margarita Velasquesr
&.— Tuly Chisa "a” Genaro Chogues
.= Comancha "B" HMaria Tangara de Choque
B~ Limari Dionisioc Limari Gutiearre:z
F.—- Acero Marca Eugenic Paji Rojas
10.- FPacolma alta "B" Micacia Copa Sanchez
11.~- Pacolma aAlta "&" Tomas Sanchex HMamani
12— Targquiamayva "B Teodosio Sarzuri Pari
13.- Tarqguiamaya "A" Eloy Sarzuri G.
14.- Audiencia Sabing Sarzuri G.
15.= Japuma Juan Targui Targui
16.- JanckKo Amaya Farmin Sarzuri Tarqui
17.— ¥illa énta “C" Salustiana Laura Rosa
18.- Villa Utavi Humberto Bravo Sarzuri
19.= ¥Willa Anta "B Tomas Chogue Chdvez
20.- ¥Willa anta "a” Ignacio Cussi Mamani
Z1.— Cruzani Franci=co Laura Paredes
22 - aewancanl{taqulngura} Clementes YValeariano Alberto
23 .- Anatagquira "BY Felix Esquivel alvare:z
24.- Antaguira alta "A" Leocadina Chogue de ambo
25 - Kella Kella alto "a" Jur?e Humeraz Humerez
2& . — Palcoma Cantro Pollicarpio Tapia
27 .= Jirapi Tunisceota Miguel Barrionuevo
28.- Jirapl Baja Emerenciana Barrionuevo Ledn
29.— Vicheva Hilarion Quisberth Chura
0. = Yunguyo Florentina H. de Villegas
31.- Jancko Pacha Celestino Villegas Custanwui
3Z.— Chucanague Alejandra Condori Fo=za
33.= Chocopampa Hawimo Alanoca Targui
X4 - Colgue Baja Elena Tarquino Mamani
Z5.— Utama-Caquiaviri elia ppaza de Tito
36 .= Wiscachani ?ltﬂn Apaza Apaza
37.— Tica Pampa Alfredo Fernandez Quelca
8.~ Challeirana Simdn Apaza Apaza
5%.—~ Kachuru Ramén Chogue Yujra
al_— Tupaltura Euschbio Apaza Mamani
4l.= pAypa Yauruta antonio Candia Zufagua
a2 .- Calasani Betty E. Chugquimia de C_
4%3.- Kalla Kella alta "B” Markha Huaynoca Humirl
dd .= Ul lama Morma Rocha Condori
PROVINCIA OMASUYOS
CENTRO FROMOTOR
45.— Chijipina Chico "A" Virgilio Quispe Hamani
46.—- Chijipina Chico "B" Eulogio Quito Callisaya
47 .= Coromata Hedia “a" Harioc Miranda Laura
48_- Coromata HMedia "B" Framncisco Quispe Apaza

49.- Coromata Media "C” Julian Hamanl Apaza




50.=- Coromata Baja
El.—- Coromata Baja
52.- Coromata Bag
E3.~ Caoromata EE}E
Hd4_.- Coromata Baja
55.= Chufufia MMorte
54— Pocoata "C”

AT .— Karcapata

28.=- Haca Maca

5% .— Umaphusza "Aa”
S0.= Umaphusa "B”
&l.— Turrini Alta
&Z2.— Comata Sud @&
LI3.= Comakta Sud "'BY
&4_— Chejepampa "a"
G3.= Coromata alta
L= BArenguela Patamanta

PROVINCIA,

CENTRO

L] i

&7.- Quinamaya "B
S8.— Quipa Espafa
S - 5 ra Fata
TJO.— Cancha Collo
7l.= Jalswuri

TZ2.— 3 de mays
T3.— Santa Lucia
Td.= Patarani
T5 - Copajira
T6.— Lahuacollo Bajo
77.- Kalla Baja

78.— Kancka ¥illa 3.
= Hauri "B"

20.- Kenko ¥illa "B"
2l.- Quinamaya “&"

22_.- Pan de Azucar "a&°
33.— Pan ds Arucar "B"
84_— Pan de Azucar "C"
85_= Yauricorahua

86.— ¥illa arriendo "a"
27.- villa aArriendo "B
BH.= Murcamaya

Benedicto Flores Flores
German Canaviri Condori
Bartoloma Quispe Condori
Pedro RBogue Pusarico
Anastacia Huallpa Mita
Legnardo HMamani Huallpa
Eloy Chogue HMamani
Julio Quispe Poma
HMHodesto Mamanl Larieo
Ascencio Apaza Laura
Flbarto Qulgpa Laura
Hartin Quispe HMachaca
HMario Florencio Illanes
Anacleto Quispe Limachi
Loranzo Quispe Limachi
Ricardo Cruz Layma
Isaac Yujra Quispe

SIHGAY L

FROMOTOR

Felix Mamani Pérez

Donato Cusllar Quispe
Faulina Flata Ochoa
Yalentin Mina Chogue
Francisco Pocoata

Micolas Tola Mujica

Daniel Mujica Abalo
Rosendo Quispe Choque
Florentino Espejo Avalo
Juan Sanchez Trilgara
Damazso Ajata Vito

Maximo Murille LIfonzo
Roberto Laura Callejas
Alejandra Calmena Quesao
Lorenzo Parez

Miltén Limachi Chimahuanca
Teodora Lopez Chinahuanca
Maximo Arminda M. de Gutierrez
Maria E. Chogue Tangara
Marcelina Lopaz Chianhuanca
Mario Lopez Chogquehuanca
Roserndo HMeneses

PROYINCIA LOS ANDES

CEHTRO

8% _.— Cumana

P0.- Harapata Alta

Pl.= Tacanoca

F2.~ Huarisuyo

2E5.= Tacachi Cohana

94.- San Pedro de Cohana
?5.= Cohana Grande

FEo— Pampa Cohang

FF.- Calasaya

PROMOTOR

Juanm Carrille HMilaya
Quintin Hamani Yujra
Albarts Yujira Cande
German Ramos

Diani=io Il1linami

duan Condori Quizspe
FRosando Mendoza Huanca
Padro Hamani Bernabe
Micolas Sifdanl Sifand




#8.— Harchuisa Flacido Ticona Patty

92 _= Chiripaca "aA" Teresa Parraga "a"

130.— Chiripaca "B” Donato Segales Poma
10l.= Pacollo Cohana Roberto Condori Laura
102.— Cota Cota-Triangular Agustin Ezspinoza

103.- Chiriarpata Feliciana Chavesz

104.- Chiarpata aAlta Hanuela Ramos

105.—- Chiarpata Baja Pedro Ticona Condori
104 — Pantiti Faturninoe Sifdani

107 .= Sapaputo Soterc Quispe Mendoza
108~ Quehuvaya “"A" Lerenzo Sillerico Hamani
109.=- Capillani Zacarias sSillerice Mamani
1i0.- ?ajahuira Alberto Kantuta Condori
111 .- Quehuaya "B” Alfrado Machicado Hamani
112.- Chijipata Baja Juan Machaca Machaca

FROVIMCIA CaAMACHO

CEMTRO PROMDTOR
115.- Cacha Chegque “A° Clemente Callata
1l14.- Cacha Cheque "B" lLucia Visaluque Collata
115%.— Querejata "A” José Huanca Lugue
lla.— Querejata E Lusiano Hamani
117.= Cajcachi "A" Tomas Chura Blancao
1ig.=- Juti Juti Luciano agulce Cornejo
11%.— Pairumani o Hugo Mayta Rojas
120.- Cojata Pampa "B Martina Coaquira de Quispe
121.- duerapi "A" Florentine Hamani Quispe
122.~ Querapi "g° Izidro Mamani Uluri
123.— Jakopampa Cristina Tintava de Yujra
124.—- Cajcachl "8 Julio Huanca Chino
125.- Eagata Pampa &7 Victoria Foronda Jarandilla
12&6.— Rarcapunco Juan Puancollo Chambi
127 .= Tutucubhu José Huanca Lugue
1iB.= Ticohaya Eulogio Lugue Ching
129.- Wilasi Ricardo Mamani Quispe

PROVIMCIA JOSE MANUEL PANDO

CENTRO FROMOQTOR
130.- Stgo. 4o Machaca "a" Cristina Huarachl
L3l.- Stgo. de HMachaca “B” Carmela Catacora
1322_.- Copa Pujyo Romulo Mamani Yujra
133%.= Chorocosi [gnacio Gutierrez Mamani
134.- ¥illa Exaltacicn Luciano Raul Tancara

PROYINCIA HURILLOD

CENTRO PROMOTOR
135.- Pariri Moizes Merlo )
134.—- Strongest-v. Ingenio Lucy 0. de Condori
137.- Inca Llojeta-V. Ingenio Hilda Férnandez




1538.— Huayna Potosl "A"-¥._Ingenio Lucia L. de Gomez
13?.- Pampahasi "A"-V¥. Ingenlio Julia 0. de Ticona
140 .= Awca Fata Aalicia o Melina
141l.- Yunawaya Baetty de Pa:z
la42.— Huayna Potozl Canaan-¥.Ing. Felicida Flares
145.~ Pampahasi "B"-V_Ingenio Carmen Condori
144.- Brasil-vYilla Ingenio Dionicigo Gutierrez
PROVINCIA IHQUISIVI

CENTRO FPROMOT Gk
145.= Tuwltuani Hartin Corani Lopez
146.— Pacumiri Juan Martinez Gutierrer
147.- Coa Coani "RA" Basilio Mamani Alwvarado
L4e .= Uyvuni  "a" Ricardo Pérez Cruz
14%.— uni "B" Eusebioc Cruz Cruz
150.- Pipini A" Fabian Marzana Poma
151 .- Pipini "B" Porfirio Colgus Chogue
152 .- Chacovilgques Ccatalina Santos Huallpa
15%.- Lacalacani "B" Lidio Calle Hina
154.~ Lacalacani "aA" Santos Copa Tuizara
155.- Uyuni "C" Feélix Gecarra Astoria
154 .= Coa Coani "B FRoman Choque Yujra

CEMTRO
L57 .— Bapecha "a"
158.~ Sapecho "B
CENMTRO

15%.— Siripaca
L0, = ToCopa

CENTRO

1541.- Poco HMayo
1l62.= Capunuta
La3d .- Huancayhno

PROVINCIA 3UD YUNGAS

PROVIMNCIA HAN

PROVINCIA

PROMOTOR

Germén Flores Hina
Izaac Avalos Condori

Co CAaPAC

PROMOTOR
Adrian Lopez Calisava
Mariana Nina Ramos

ARCHA

PROMOTOR

Hugo Iturralde
Rodolfo Laura

mdela Tarrmz




PROVINCIA FRAMZ TAHAYD

PROMOTOR

Marina Banchez

Eufronia de Barra

Sonia Molilna

Violeta de Oliver
Saturpning Sevillanos
Rosario Espingza

Waldo Trujillo

Encarnacion P. de Zambrana

FROVINC1A LARECAIA

CENTRO
154 .- Inca
145.- Santa Barbara
l1&& .- Pucasucho
1&7 .= Atan
le8.- Hazarle Pardo Valle
159 _.- Santa Catalina
170.- Puchahui
171.= Hachua
CENTROQ
172 = Achugquiri
173.- Charopampa
174.- Tejlihui
175.- Vilagus
17&6&.— Challana
177 .— HMapiri
178.- Carura
179.- Pocoata Grarnde "a”
i1B0.- Pocoata Grande "E

PROMOTOR

victor Torrez Quispe
Fortunato Condori

Bernita de Mamani

Rina Morica

Gualberto Valdivia

Brigido Gutierrez

Exaltacion Espejo de Curi
Alberto Huanca Quispe(P.Pacajes
Sebastian Mamani QUenta(Pacajes

La Paz, 1 de marzo, 1990,




CENTROS DE EDUCACION IMICIAL HD ESCOLARIZADA
DISTRITD CHUQUISACA. GESTION 1990

PROVINCIA OROPEZA

CENTRO PROMOTOR

1l.- Esc. Central Tugauypava Franciz=co Humerez
2. Esc. La Barraca Ines FHedrano

S.— Lentral Punilla Zebasztian FMedrano
d.- Central Maragus Felipe wentura
S.= Central Potolo Félix Sanchez

S.— Ticova

F.— Quile Quile

B.= 5. Huajllas=s

F.~ Aujehu Eusebia de Campos
10.- Tipaka

11l.- Campanario

1l2.- Central anfaya

1Z:- Esc. Central Tambo Akachila Rosa de Segovia
14.- Palamanﬁ -

15.- Pulqui A
1l&6.- Esc. Central khochia Angélica de Romero
17.— La Palma Matalio Bellido
1B.— El Chaco Rosemayu J. Duré&n
1%.= Chuguichugui Eva de Guerrero
20.— Pajcha Juana Durén
21.- Luga Tomasa Barron
£2.= Pujpo Extegani Limachi
23— Poroma Elia Michel de Torrez
Z24.- Kjlatalla Baja FRomé&n Quispe

2%.= Lajas Tambo Basilio Yampara
25.— Punilla Juan Fernandez

27 .= Alamos Martin Fernandesz
Z8.= Irupampa Maric Reyna
22.- Pulgui A" Reyvna Mendoza
wid.= E1 Puante Lidia Rodriguez
F1l.—- Pera Pampa Frimitive Anagua
aZ.— Azari Santusa Yucra
35-- Alcantari Roberta Pérez
4.+« Pulgqui Avarea "¢ Martin Churgui
abh.- Pareddn Felicidad Barja
Z&.— Compuerts Ana Maria Yalde
37.- Imilla Wahusca Delia Campero
=H.= Cucurl Maritzs Hermosa
Z9_- Central Challcha Roberto Rojas
40 .- Sapse Hartha de Barrientos
A4L.= Chijimuri Hugo Barrios
42_- Palajla Benedicto Yasdquasz
43.—- Waroma Baja Eugenia Gonzales

FROVINCIA YaHPARAEZ

CENTRD PROMOTOR

d44.- Esco. Central San Juan
45.- Esc. Pampa Yeampara Fernandes Labrandero
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Fsc. Cenblral Escoma

Esc. Cantral Sotomayor

Corara Arriba
oo Fkaa )
Sean'k s haap ampads
Granja Lourdas
Pulyu Pampa
Fata Olemayu
Bajlao Molemayu
Clhoufilpaaiinpa
Molenayn Canbtro

- 8. Ankonio Toca
- Morado 0 asa

Willa Yilla nlta
Villa Villa Baja
Cavambuco

Burima Grande

- Surimitca

Tonmr oo

Eec. Central Huasacancha

Esc. Cenbtiral Sawfaya

Esc. Cantral Pajopaya

Candalaria

Holle Hayu

Pampa Lupiara
Cenlral Holle Punku
Arabakbe

Central Era Pampa
SG.d. de Holles

Cenlral Sobowmsyor "B

Jatiun Chacka
La Hendora
AwWamasi
Sirichaca

Mol le Huala
Foisculy

Kol lpa

Choanizda Crdedlid
HMara MNanmmga

Ml sos

Elwauink i

b T T T Y B
Foaredan.
Pampea Liggedara

Justina Barrlentos
Daria Hosocoso
Basilio Enriguez
Harima Leon
Alejandro Arancibia
Patria Pérez
Casianao Faratea
Roberto Pé&raz
Liborio dufiez

Juan Fermarcss
TeoTLla Yuora
Teraga Cora

I nés Mendoza
Primitiva Anguo
Romasa Arancibia
Marcelino Apaza
Sinfariarna Ching
Valeriano Maturano
Ricardo Mufioz
Arngialica Fapata
Damian Paco Paco
Reyna Aragua

Juan Duran

Simon Vargas

VickEaor Orklz
Reaymurcla Caro
Angélica Zarate
Fasilio Rivera
Leocadio Diaz
Marina Vargas
Isidro Condori
Daric Floraes
Eugenia v. de Avila
Dayal Plaza

flbina Vasqueaz
fdela Durdn Gonzales
Nalia Campaio
Serafina Herrara
Maritza de HMorales
Paulina vascues J.

finrora Havarro Ramos

fAana Maria Ortuno
MHicolasa Rojas
Placidoe Carballs

PROVINCIA ALURDUY

TEH RO

Prampea Thaases i
T wi L
Kapaghala
danta Rosa
Thilwu Haye
San Padiro

ol tanl Ckasa
Cursui- 1 Pamgea
Harbaoho=s

Los Ruecas
Trigao L oma
Fampa del Carmen

PROMOTOR

Juatina M. de Rol lano

Francisca Fuentes
Lina Castra Yedia
Bertha drtiz
Graclela Qreisz
Julia Flores
Dionlcio Mavarro-
Clrpian Ortega

Martha T. Jde Varrientos

Angel NMallejos
Inocencia Mogales
Silveti Yela




107 .- Central San Migeoel

103.= La Sillaca

lom .- Los Alrcos

LG o= S@.U{!ui-‘.i’.iua.
log.— S1llani

Ly o= QU nee Ullll:ll:l':.l'li
1.~ Cenbtral Dioch

109 .- Las fl-as
11d.= Piedra Grande
111.- Torrecillas
1L12.- Rodes Chico
113 .~ El1 Rodeao

114 .- Hakbos Pampa

CERTRD

115.- Esc. Centiral Redencidn

11& .- Esg. Gaenbral
117 .= Capilla i.lawve

118~ Surkhor Howsi
119 .= FLCares
l20.- Esé. Genbiral
121.= Sun<dur Woasi
122 .- Sayvanchaca
GLHTRO

123.- Tarabuguilllo
1241~ FAmEncaya
125~ Hamahuas 1
126.— Hipiceani

L27 .= GChavarria
128, - Belpayva

CEMTHED
LZ9 .= Horcas
130.- S5ilva
1Z1. - Achatalas
132.— Pampa Funlas
L33 - San Arikonka
1LEd.~- Allzos
L35.= Arguillas
135 .~ Cerso
157 .~ Dharango
138, Tl sagues:
15

]

Fuarke Husa

140, = Dohupamgs
LAL .= Qawasarl
142.- Curra HMayu
143.- Hiuri
la4.- E1 ¥illar
l45.- San Blas

1
acani

Franclsco Huanzs
Lecnards Churgui
Hugo Melendres
Gualbarto ¥Willoa
Julin Paredes
Leonardo Huanca
Banedicto Gutlerrez
Wenceslao Ayli=co
Fabla Santillan
Pedro Carezao

Francisco Moreno

PROVINCIA ZUDAREZ

FParajti

Guivals

EROMQTOR

Fenobhia Dulan
Martha HMawva
Isabal Miranda
Virginia Wria
Martha Robado
Gregoria Ranos
Hilarion Rivera
Mariano Tabcada

PROVIMGIA TOMIMHA

PRHOTOR

Carmean Gonzales
Gualberto Illca
Hugo Halenaros
fenobhilia Coronado
Aurar-a Havarro
Eduardo Romero

PROVINCIA. TOMIHA

PROMOTOR

Feadro Galarza
Hartha Jimernez
Euwcebhio drancibia
Isidro Condori
Julian Paredes
Ullia Mavarro
farmi nda Fantnia
Justina Arancib:ia
Patrona Calbo
Maraala Cobdori
Domina Clacina
Felliza Garcila
Santiago Riverao
Fausitino 0l1liscao
Henjamin Arancibia
Belarminia Valcda
Pastor Santillan




Td&_ -
147.-
l48.-
149 .-
130, -
151 .-
L
1550
154 —
Lt
156 =
I57 .=
158.~=
159 _ =
160 _—
LGL.=-
162 .-
163.-
1&g .=
165 —
16&. =
L&E -
168 —
1eF.—
7=
171 .-

| By
173.-

174.-
Lisa=
176.—
IrT.=

I7B=—=

L79.-
1B0O.—-
181 .-

Caja Mawvu
Hulucancha
Barvechos A"
Barvechos "B
Lagunillas "a&"
Lagunillas B
illa Pampa
Hoga l as
Marachimayu
La Revuelta
Crusiiados
Limabamba "a"
Limabamba "B
Majotarillo
Camperendondo
S5illani Tﬁ?
SGillani :E'
Hozmojllajta
Marangos
tiatela Alta
Konchupata
Garzas
Hoyadita
Tamabandilla
Tlﬁaﬁ
San Juliam A&
Cen. Lampacillos
Ban Jullan "B”
Central Tabacal
Central la Ceniegsa
Thivu Mawvu
Fampas Punts
fichatales "B"
Yotala "B”
Lagunillas
Sauxe Mayu

Felipe Michel
Isabel Puchu
Faulina Vargas
Eleuterio Hurtado
Celinda Marguez
Benita Garcia
Faustina Aguayo
Cristina Garcia

Dan el HMarquez
Celia Derezo

Sixta Renteris
Fedro GCaceres

Felix Plata

Yalanda Cespades
Dawvsi Plata OC.
fidela Rosado
Marcelina Rodas
HMaximo Barcia
Guilda Quevedo
Barnadlno Savedra
Efigencia de Avila
Calina P. de Vasguez
Harlna Laper S.
Delia Quispe Romero
Palmira Serranc
Luiza Gonzales
Felilcidad Barja
Luisa Gonzales
Carmela 0Ortiz R.
fdol fo Rodas 5.
Hartha Rodas

fAvda Lopez

tartha Rodas

Alicia F. de Loavza
Cecilia Marquez
Rosa Marguez Aguayo

PROVINCIA BELIZARID BOETD

CENTRO_

182.-
185 -
184~
185.-
186 .~
187 .-
188 .=
189.-
170.-=
e i Ny
192 —
19—
194.-
195 .=
1L96.—
197 .-
198 _-
Iv9. -
100.—

Escaleras
heej eron
Waca Wasi
Muavo Mundo
Pampas del Tiagre
Chapas

Ls Quebrada
Temporal
Fazoas

FPefia Blanca
Lfamora
Sipotendl
Huerifias
Caniacdillas=s
Santa Rosa
L& ua Pampa
Punilla
Ur1clagnlt13
Candn

La Paz,

FROHOTOR

Palnido Padillas M.
Dionicio Cusllar P
Esteban Huavlla H.
Revrnaldo Reinaga Y.
Pedro Férnandez
Perfecta fabala
Teocdora de Palangue
Rufina Rentarias
Malizia Paraz
Tomasa GFonzrales
Bionicia Flores
Cintia aranciabla
Benligna Torrez
Angel ?alle:us
Inocencia Nogales
Margarita Hermosa
Micslas Rajas
Bazilio YVela
Placside de Carballs

15 de Harzo , 1792.
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MOMINA DE CENTROS DE EDUCACION IMICIAL HO ESCOLARIZADA,
DEPEMDIENTE DE LA DIRECCIOM DEPARTAMEMTAL DE EDUCACIOMN
RURAL—POTOSI GESTIONW 1990

CENTROS

Taitani
Turgui
Sijllani
Tambxillos
Ckucho Soica
Capana
Huavapits
Tarija Ckucho
Ckatra CRara Swud
Taguinfa
Toantola
Falca

Tambo
Tumusla
Toropalca
Yule

Chosco -
Juplchagqul
Checoshi
Chaty
Urupalca
Charachipampa
San Ildenfonzo
Andacaba
Cala Cala
Urmiri

Vacuyo
Fuiltuco
Chietara
Challwiri
Tuisuri

Toro Pujvo
Faranturi
Yampars
Ancomilla
Santa Rosa
Cruz Punta
Colavi

Cajas Bajas
Yila vila

MUCLED

Taitani

Yuras Chasa
Buey Tambo
OEuwvio

Oty o

Capana
Lagunillas
DTy o

Ckara Ckara Sud
Ckara Ckara
Ckara Ckara
Ckara Clkara
Ckara Ckara
Tumiis ] a
Tocopalca
Aripalca
Aripalea
Checochi
Checocihl
Tumusla
Checochi
Crarachipampa
Chalviri
Chalwirl
Crarachipampa
urmiri

Urmiri

Urmiri
Ckarachipampa
Chalwviri
Utacalla
Utacalla
Utacal la
Ancomills
ancomilla
Ancomilla
Higna

Colavi
Canatulles
Vila ¥Yila

1w

PROVIHCIA

Frias

T. Frias

C. Saawvedra
C. Saavedra
C. Saavedra
C. Saavedra
C. Saavedra
L. Saavedra
Mar Chlichas=
Mor Chichas
Hor Chichas
Mor Chichas
Mor Chichas
Mor Chichas
Mor Chichas
Hor Chichas
Nor Chichas
Mor Chilchas
Hor Chichas
Mor Chichas
Mar Chichas
In. Linares
T. Fria=
IM. Linares
IM. Linaras

T-. Frias
T- Fria=
T.- Frias
IM. Linmarres
T. Frias
T. Friss
T. Frias
T- Frias
T. Frias
T. Friss
T- Frias
T-. Frias
T- Frias
T. Frias
C. Saavedra




f41.
42,
4.
44 .
&5,
G
&7 .
48,
a5,
50,

n2

L
=¥
A
o&.
57 .
og.,
o9,
A,
(=% B
A2,
a5,
&4
&5,
(=T
-3
(=18
&,
T,
b
-
Tae
T4,
¥, e N
T&.
Tra
TE.
A
£,
Bl.
82,
B,
B4,
Biwts
BL.
87

Glocetuvo
Bepulturas
SEahuischaca
La Pusrta

San martzn de Forres

srtora
Fintantora
Ckalapava
Chaluya

Llsirm i

Fapa chacra
Lagna pampsa
Fonte Megro
Thanta Cancha
Miculpaya

Mio Mag

Fosa de Colavi
Cruz p=ata
Chellu Buinaray
Suchina

Sar Fedro de LColales
Fampa Solcs
Chagui

Fampa LBrarids
Facaja Alta
Chiguipaya
Jinchapulo
Eemaly-Chiutal uvo
Marcavi
Tarachi
Fiedra Grande
Tuilmisa
Mojon CKasa
Fampa Massi
Mollas Sur
Molles Horte
Mal pasos
Fotreros
Yargtas

Murarig
GRaquayo
Har-cavi EHaie
Fadia Lurnas
Tirgquibuee
Mamliy

Meucke Fusmi
Buirulayva

Floauvn
SiEstuys
Olocatuve
Ean antonics
Ecsc. Aplicasitn
Arctora
bntora
Chalapava
Ckalapayva
Ckalapava
Ckalapaya
Chalapayvs
Chkalapaya
Chinoly
Chinoly
Ehinoly
Caiava
Chraly
Yurag Chasa
Ckalapayd
Vifie Fapa
Vife Famps
Chaoua
Chagui
Chagud
chiutaiuyo
Chiuvtaluyp
Chintaluyo
Duraznos
Curaznos
Duraznos
Duraznos
Turaznos
Duraznos
Duraznos
Duraznos
Duraznos
Duraznos
Duraznos
Duraznos
Charachi
Charachi
Charachi
Tirguibuco
Tirguibuco
Tirguibwco
Tirguibuco

i1

iF. Linares
IM. Linares
IM. Linares
T. Frias
JH. Linmares
Chavanta
Chayanta
JM. Linares
JM. Linares
JM. Linares
JM. Linares
JiM. Linmares
JE: Linares
JM. Liriares
JH. Linares
JH Linarss
T: Fraas
JH. Linares
T. Frias
JF. Limares
C. Ssavedra
C. EBaavedra
L. Saavedra
C. EBaaveara
C. Baavedra
C. Heavedra
C. Baavoedra
C. Saavedra
JM. Linares
JM., Linares
JH. Linares
JM. Linares
JH. Linares
JH. Linares
JM. Linares
JH. Linares
JdM. Linares
JHMr Linares
JM. Linares
JM: Linares
JH. Limares
JM. Linares
JM: Linares
C. SBaawvedra
C. Saavedra
C. Eaavedra
C. Baavedra




g8. Foco Foco
8%, Ckalacova
G, WiAa Famps
F1. Wiurufava
52. Fampas

B%Z. San Miguel
F4. Urifavea

26. Comparfia
P4, Esquiri

27, Fantipampsa
F8. Huayllajara
7. Lajas
100.Sala Famps
101 sHuara Huara
102.Rodea Famps
107, Buay Tambo

104, Tocla
ig5.Cebadil las
106G . 5antiagse
157 Otuywo

10B.Tarija Chkucho
107 . Binandoma
110.Jorcochi
lil.5an Joras
11Z2.8ulapi
11Z3.Cillcani
Lij.Fokaruro
L1%.Esc.Aplicacion
lis.Janchillani
117 .Casin
118.5ala Fampa
117 .Jatum Fampa
120, Tocantagui
121 .Antura
122.Canchas

127 .Tamés Eatari
124 . Urmiri Fampa
125.Lloketa
1246.Ckara Ckara MNorts
127 .Caltapi
iZB.Baca=saca
1Z2%.Calila

Foco FPaco
Foco Foed
Foco Faco
Foco Facoo
Foco Foco
TirgulbBuco
Foco Faco
Capana
Capara
Oronckota
Oraonckota
Oranckotas
Oronckotas
Melermna &lta
Chacchi
Eluigy Tambo
Taropalcs
Charchi
Bugy Tambo
Ctwyro

ODtuyo

Chara Ckarsa
Tarpalca
Torpsalcsa
Torapalca
Chillcani
Oekaruro
Eec.fplicacian
Ckalapsva
Yifia Fampa
Tirguibuco
Charchi
Arnture
Antura
Ckalapava
Tomds Katari
Umird
Yurar Ckasa
Ckara Ckara
Bancochi
Fanecachi
Francochi

C. Saavedra
C. Baavedra
L. Sasavedra
L. Eaavedra
C. Saavedra
C. Saavedra
C. Saavedra
JH. Linares
JM. Linares
JM. Linares
JH. Linares
Jrl. Linmares
JM. Linares
JM. Linarss
JM. Limares
C. EBaavedra
Mor Chichas
JH. Linares
C. Saavedra
C. Baavadra
C. Saavadra
Hor Chichas
Nogr Chichas
Mor Chichas
JM. Linares
JM. Linmares
JdH. Linares
JM. Linasres
JM. Linares
C. Saavedra
JM. Limares
JdM. Linares
Chayanta
Chavanta
JH. Linarak
Chavanta
T. Trias
T:. Frias
Chavanta
JM. Linares
JM. Linaras
JM. Linares

La Faz,153 de marzo 1570




CENTROS DE EDUCACION INICIAL MO ESCOLARIZADA

DE TARIJA GESTION

1370
PROMOTOR

Lva Espindocla
Maxima Maras
Goguiling Husita
Cristine colgues
Justina colgue
Valentina Colgue
Juctina Colgue
Alfonze H.Tintilay
Cristina Diaz
Fablo Jurado
Gumegrcinda Flores
COlpa Villegas
Carina wvaldez
Gntomnia Ramiresz
katividad Ortega
Lucia Ramirer
Carlos Ramires
ciby Romsro
Gerardo Gperieia
Vicenta Tarraz
Agustina Gutierrez
Eenito Mere:z
Martin HNaira
Lidia Gonzales
Micolasa

Lidia RomeroD

CEMNTRO
1. San Elas
. AsOQUErS
2. Mizcarra
i, Pacajes
5., MuRava
&, Mrenales
7. Copacabana
#. Ouesds Honde
5. FPapachacra de la Frant.
10, Caroline
11, Munihuasi
12, Curgul
13. San Francisco
i3, Pmapa GBrande
15. Owando
1. Verdiowers
17. Colpayvito
18. Tawvillas
19. Ezlasito
= Salasito
Z2i. Potrerillios
2. Potrerillos
23. Potrerillo=s
Z4. Los Maranios
23. Los Naranjos
26, Bunturita
2¥. Central calamuchita
28. Central Chocloca
9. Sec. San Jose
=0, Bec. Ban Isidro
Zil. Central abre de Cru=
2. Central Carfas
sae Sec.Chagusaya
. Bec. Canchasmavo
3%, Bec. Camacho
ni. BBCc. Huerto
7. BEpc. Abre de Rosillaew
Z8. Bec. El Molino { Iscavachi)
7. Smec. San Antonio

DEL DISTRITOD

PROVINCIA

Cercado
Aviles
Aviles
Sviles
fwiles
Fivdl ew
Gyiles
Aviles
fwiles
Fesndez
Memdez
MEnoEZ
Hircae
Mandes
HMendas
Me=ndetz
Mendez
Connor
Conmot
Connor
Connor
Connor
Connor
Connor
Coannor
Connor
fBvilos
fviles
fiviles
Aviles
frca
Arce
mrce
Arce
_Brce
HBrco
firce
Héder
Mesnde s

5 8t O o o I v e s




a0,
a1,
42,
ﬂ'f"i
44,
45,
FE
47 .

Secc.
SeEc.
Hece.
Sace.
Emce.
Eoee.
EBoce.
Eece.

Capachats

Yacera Norte (Yacera Centro]
Fuebloc HNuswvo

Chorcova Mandez

El Puesto

Fosario

Cabaruarina. (Potrerillaos)
Eee. Toamritends

rendexz
Mendez
Mendez
HMendez
Aviles
Avileés
0" Cannar
0" Connor

La Paz, 15 de Marzo,

1550




NOMINA DE CENTROS DE EDUCACION IMICIAL NO ESCOLARIZADA
DISTRITO DE CAMARGD.— BESTION 1790

CENTRO FROMOTOR FROVIMCIA
1. Huguaravos Eduardo Velasguez T. Sud CEinmti
Z. Fapagavo Javiar Cazén sud cinti
Z. Charcoma Sumana Garnica Sud Cinti
4. Churguis Luie Tejerina Bud Cinti
5. VYilla Flores Greooris Flores sud Cinmti
&. Mazaret Maria Llanos Bud Cimti
7. Tojlasa Centro Benancio Cortez Sug Cintil
8. Tojlasa Juan Guesvarsa Bud Cimti
F. Yuguinsa Eduardo Tarija Sud Cinti

10. El1 Tholar Marina d= Fortal Bud Cinti

11. Sajlina Eusshic Carrizoe Bud Cinti

1Z2. FRumi Morntdn cartoclome Cruz Sud Cinti

15, El1 Forvenlir duan Guevara Bud Cint:

14, iro de Mayo Felipe Corte:z Sud Cinti

15. Mailiri Lulz Mamani Mor Cinti

i&, Falacio Tambo Fiartin Falacios Mpr CTinti

17. Falacipc Tamba Sud Martin Falacios Mor Cinti

I8, Putuitacu Severo Llanos Mor - Linti

12, Villa Charcas filla Charcas M. blor Cimtl

20. Bultaca &lto Diondcic Ibafes Mor Cimtld

21. Huancarani Baio Juan Mamzni Hor Cinti

2Z2. Bultaca Bajo Seferina Retamozo Mor Cinti

23. Huancarani Bernabe Ramirez hior Cinti

24, Bultaca Eajo Sector & Sacarias Rodrigues Mor Cinti

25, Chunshuli Bajo Mirgilio FPerales Mor Cimtsz

=&, Arpajso Alta Silveric Flores Mor Cinti

27. Palea FPakto mregorio Chogue Mor Cimt:

2B, Avenika FPaclina Marca Moncada Mor Cintz

2%. Arpaia Baioc Cirilo Beijarano Mor Cinti

0. Pusblo Alto Angelino Castro for Cinti

3i. Jolencia Bajo Marciano Talaba Mor Cinti

3Z2. Mira Flores Lisandro Telierina Wor Cinti

Z3. Carusla fural io Guzman Mor Cinti

F4, Tacomayo Fransisco Ramgifao Mor Cinti

Zo. Pavacota del Carnera Savina Quispe Mor Einti

b, Tuvugquiri Micslana Mello Mor Cimnti

Z7. Impara Javier Cazon Mor Cinti

8. Tacaguira. Lucinda de Alejamdra Mor Cinti

29. Chinimayo Demsecio Flores Mor Cinti

d0 . fAndemarca Aambrosioc Cosreas Mor Cinti

4i. El Tasrado Juan Colgue Mor Cinti

La FPaz,; 15 de Harzg, 1770
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NOMING DE CENTRDS DE EDUCAZION IMICIAL NO ESCOLARIZIADA
DEL DISTRITD DE ORURD. GESTIONW L7790

CENTRO
1:Cruce Dcotavi
Z.Micavanl chico
s Totora Pamps
4.Banderani
E.E'-l:ﬂa'.vllr
G.Callviri "BY
7.Condorchinoca
E.Calapata
Z.Condarira

1o Kemalla
11.Tirira
i1Z2.Huntutsa
iT.Atargus
igd.fuelcata

1M Vila Wila Hrriba
16.Vinto
17.Festo grande
18.H.Fasto Chice
19.Vilapamos

20 . Ancocata
21l.Huallcani
ZZ.FeguEregus
25.Rin Verde

24 . Sincoma

2o dancofuns
Z&.Huschaealla
27 Mamanicollo
28.Churacani

2% .Sacari
=ir.Fata Pata
Zi.8guas Calientes
wa:Challapata
3 .Huancaranl
4. Marccovyo
Ih.P=nas
Sh.fncovinto
I7.Vilafiegue
SH.Ventilla
SF.rallirid

4. kapac Amayd
41 . Acellapu

2. Cacachaca

MJCLED

Cruce deoatavi
Totara Fampa
Totara Fampa
Banderani
Bolivar
Eolivear

Irums
Sorocachi
Canuma
tduslcata
Canuma

Cafilma
Jancsniuno
Cuslcata
Gusleata
Mines

Fasta grande
Vints
Vilapamps
fBncocata
ANCoOCa
Ancocata
fAncocata
fincocata
Ancocatsa
fancocata
fincocats
fincocata
pRncocata
Aouas Calientes
Aguss caelisftoom
Challapata
Aouas Calienten
fguas Calientes
FERAas

FeRhas

Ferias

Faras
fncocata
Challapata
Challapasta
cacachaca

16

FROVIMC IA

Cercado
Cercado
Cercado
Cercado
Cercado
Cercado
cercado
Cercedo
Cercoadn
cercado
Cercado
Cercado
cercado
Cercadc
cErcado
Cercado
Cercado
Carcado
Emlivar
E.Avarca

E.

By o D8,
Fivaros
v e ros
Pvaros
AVEros
Avaros
Fvaroa
Avaros
Avaros
Avaros
fvaroa
Avaroa
Avaros
Avaroa

Foopd
F e ey

E.
Ea
E:.
E.
Ex
E.

Avaroa
Fvaroa
AVIEroa
Avaroa
Avaroca
fvarosa




4Z.Cotuto

A4 .Faripapa
d5.Farco

A4 . Condorpugio

A7 UrllLaca

38 . Tacagua
4F.Challacuma

&, Cochini

51 . Canavi

Tli'-'l.-'ll'lLLl ta
mi.Calanuani

Sl ivichuco
S&H.Chal Iamat il
S7.Tolapalca
HE.Carimayud

B9 .Ticani Chirapa
H2,.Cruce Culta
Hl.Fazruta Azangulirl
HZ2.50ra Sora
A3.Vil1la Ventailla
s . Catavicol lo

3. Lagunillas

L5 Urmirl de Quillacaia
H7F . Bantiago de Faria
a8.Chillari

&9 .Conda "E"
Fi.Caica Dolaivar
1.lrocollo
72.8evaruyo

3. Tarco

i Antarague

7. 8oraya

YhH . Plocotani
AuAaniuta
FE.VMichaiupe

79 . Centra Falestino
G Cachapuio
Bl.lucumpaya
BZ.cantuya

B3 . Guada | upe

g4 .Vilcana
g5.Challacol |
Ha.Laima

87 . Charos

OE . Untavi
EF.L1allagua

i Rancho Juaniguwing
91.Tres Cruces

Cacachaca
Cacachaca
Cacachaca
Cacachata
Cacachaica
Cacachaca
Cacachaca
Cacachaca
Cacachaca
Cacachaca
Cacachaca
Cacachaca
Lagunilla
Lagunilla
Lagunllla
Lagunilla
Cruce Cultbta
Gruce Culta
Cruace Cul ta
Cruce Culta
Catavicol Lo
Lagundil ias
U.de fuillacas
Uede Guillacas
e dea Buillacas
Centro Yanagua
Urmiri Buillacas
Condo

Cevaruyo
Sewvaruyc
SEvaruyo
Bevaruyo
Sevaruyo
Bevaruyo
Vichailupe
Michailupe
Vichajlupe

Wi chiad b prs
.de Ouillacas
Boliwia
Savaruyo
Challacalla

Loa fama

Chora

Choro

Mueva Llallagua
Challacollao
Challavitlo

17

E. Avaroa
E. fwvaroa
E. Avaroa
E. Avaros
E. Avaroa
E. Avaroa
e AVaroa
E. Avaroa
E. fwvarca
E. #Avaroa
= fAvaroa
. Avaroca
a P El DS
Hvaroa
-« AVaroa
»  AVAEroa
- fivaroa
« AVaros
» Avaroa
= Avaroa
« Fvaros
= AVEroa
- EWArDa
- Avaroa
B arod
« Avarosa
- Fagador
r Avaroa
.« Avaroa
- Avaroa
. AWEICOa
= Frvaroa
« Avaraa
- FIVEards
« Bvaros
P pd
Fagador
- Fagador
- Fvaroa
A @ i
5. Pagpadaor
Cercado
Ceracdo
Cercadn
Sancara
Cercado
Cercado
Sancari

'y
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AaMHEXD &
GRAFICACION DE LA EVALUACION DE "MANUALES ¥ GUIAS"
Sa avaluo entra 14 manuales v guias de Educacidn Infcial, la escala

de valoracidn aplicada fue: MUY ALTO (4), ALTO (3), BaJo (2), HUY
BAJOD (1) ¥ MULO (0); el resultado fue el siguiente:

fA) Los objetivos estan plan- B) Los contenidos responden a
teados en fTorma concreta las objekivos planteados
¥ clarsa an &l Programa de Estudios

la r 14 ¢
L2 | 12 |
E = i -
1 1% |
= = I =
8 | a
: = = -
& | [
X = = - -
4 4 I
= 5 [~ -
2 = 2 =
-} [~ -
e TIICVORRSEe VS PSP RS ORY L il s T B e
1 2 3 4 1 2 = 4

) bos contenidos, las ilus- D) Las ilustraciones son cla-
traciones pespondan 4 los ras do acuerdo a la com=
objetivos dal Programsa oe pranpsicn de los educadoras

Esbudios

14 14
= _. I..

Lz E 1% F
|..

1o . 10 |

(a8 o
e o
1 Y

i
=
T

o

£ = 2 r - =

0 __:_ I e Ny S —p— R—— [u ) o~ u:a__ Bk i i oy gl P
L 2 3 | 1 Z = o

16




E) Bugiere las tareas del edu-
cador v de los nifos

14

12

1a

Ere
i

&

G) Incluve actividades de eva-
luacian

v clara

L&

10 |

&

F) Incluye las actividades in—
dividuales vy grupales

14
12

10

H} Toma e cusnta &l tiampo gue
digpons el educador an el
Centro
ern el Programa de Estudios

12

10 | 4

13




I) Las tareas sugeridas al edu-—
cador son suficientes para
al reforzamiento del apran-
dizaje

14 &

1z

10 |

K} EI contenicdo v las [lustira-
ciones estdn ajustados a la
real ldad 1ingidlstice de la
e lan

14

T2

10 |-

J)

14
1z

10

L)

14
12

1

&

al

Considera los medios al al-
cance del educador

2

i

i =

i =

TR W ! |
1 Z a9 4

Toma en cuenta la realidad
socio-cultural del pais

m - - =
__:__ | I PSS TSI —
1 2 3 4




LY

14
1z

1

Sugiere objetivos, contenidos,
flusbraciomnes acorde oon al
avance da la pedagoaia cul o=
ral

21




ANALLSIS Y IEVALUACTON DIG
"HMANUALILS ¥ GUIASY

&) PLANTEC DE OBJETVOS
E FORMA CONCRETA

I MUY ALTO
2 ALTO

3 BAJD

4 MUY BAJO
5 WO EXISTE

8) CONTENDOS RESPONDEN A
LS OBUETIVOS

22




Z) LUSTRACICHES  RESPOIDEN
& LS OBRJETVGS

1 MUY ALTO

2 ALTO

4 BAJO

4 MUY BAJO

& NO EXISTE

Y LUSTRACIONES COMPRENSIELES

1[4y

23




EISUCERE TAREAS PARA
DU ADOR ERUCANDO

1 ETEHL V,_\

S
i

1 MUY ALTO

2 ALTC

J BAJO

4 MUY DBAJOD

& NO EXISTE

F) NCLUUYE ACTIVIDADES
FICHSUALES ¥ CRUPALES

1 [42%

LR

2 f43:) — < ey & (D)




=) NCUJYE ACTIMDACES
DE EvVALLIATION

& [z

1 MUY ALTO
2 ALTC
3 BAJO
4 MUY BAJD
5 NO EXICSTE

H TioklA BN CUERNTA
TR0 DEL EDUCADOR

ok

/¥4 [1452)

25




1 MUY ALTO
2 ALTO

4 DBAJO

4 MUY BAJO
§ NO EXISTE

MIODDS £ LLISTRACERES

{

£n
#l

] —

i

L
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CUENTA LA REALDAD

MUY ALTOC
ALTO
BAJO
MUY BAJO
HOQ EXISTE

N 2 00 B3 =

LY 'CBETVGS, CONTEMNDOS Y EL aVANCE
DE LA FPEDAGSDCIA ACTUAL

v
v

L s

4 fap)
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EMNCURSTA A AUTORIDADES ., SURPERWVISOIRIES
Y ORIENTADORES DOCENTES DIK
EDUCACTON INICIAL

1.— MATERIA CULTURAI

MHENILS

Z.— COMUNIDAD CIRCUNDANTE

i
i

E

PRI TS

BEE &N R

=" 8]




AT

P IHIAES

3.~

EDUCADOR-PROMOTOR

I P e |
PoROENTRE
dey== INIZZO—ATUMMNOD
L e T
PLACENTAE
BEAR [ rme v rmermre s e e 4L Ak LA L g e
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POECEREAJIES

PORLEMTANLE

H.—-— FINES Y OBJETIVO=

a2 RFICHH ' e
a 1 .l : IlI : ] I
i a 3 &

PORCEMTE

G.—ADMINISTRACION %Y ORGANIZACION

30

=




PORCCRTRIES

PORCENTAIES

7.— REGLAMENTOS, PLAN DE ESTUDIOS,

CALENDARIO Y HORARIO

120 s
. AR e |
B f
an -
ao b
= o B T et e
B s N .
i 2 3 4 & e
YaALGDRES
8.— PRESUPUESTO
1=
N o it s i b s, O T T T
B e e e T A
2 1] O O P e e A B R R T LR B o
4a
al-
o ; - i . .
1 2 3 P s

YALGDRES

d1




FORCEEThJDG

PORCEMT ALES

Ua.— IPROGRAMA DE ESTUDIOS
(OBJETIVOS)

5 .II ] i -I
3 4 s TOTEL

VAELOREE

PBb.— (CONTENIDOS)

WELERER

32




PORLENTAJES

PORCEWT AJES

Bo.— (ACTIVIDADES)

i FORCETTA &

VALOREE

2d.— (METODOS Y TECNICAS)

[ )

i L I ] i - |II..
i 2 3+ 4 5 T
VRLZAES

33




FORCIRTALES

PDECCRT KJES

Pe.— (EVALUACION)

=
-l

fa
g [ e
E AbaH o e

10 .— MULTIMEDIOS (MATERIALES)

LI B

D oo i e i £ e e

YARLSGREE

a4




FPORCENTAJES

11

~ EDIFICIO LOCAL ESCOLAR (CENTRO)

FIY [rrrmr ety et rror s p ey e U R R R R SR e bR B s BRCEEE y

R i o oty o e e s s o e i
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FDECEETAJES

PORCEHNTAJES

3.

CALENDARID

Y HORARIOD

EOOAY

=

A —-AUTORIDAD

PRINCIPAL

d7

L i

IIEUH&V“II




RESULTADOS DE LA OBSERVACION DE
58 CENTROS DE EDUCACION INICILIAL

POHCEMTAJES

PRORGENTAJES

120

A0 st e e g

1— REPARTICIONES

DEL CENTRO

=.— MOBILIARID

1 1 -
LN IPER B | FER EMPOT  MORLE

J8

FoOTA-F, ESTSVIE

AR

ESEEEEY
=]




FORCERTHRJES

PORCEHTAILS

6.— PLANEE QUE EE

ELABOHAN

TR

ALY

=1

Dy

8.— USD DE MATERIALES

DIDACTICOS

a8




PORECERTKIES

POECCHTRJIEE

7— LENGUAJE QUE BE

UTILIZA

T ~
BOLD CHETECID &vhErln UG-G 5T ahEasT— O B

8.~ JUSZUETERIA

120 |

N

39

AR




FOECERTAES

PORCENTAJIES

H— ACTIVIDADES

DEL DIA

T AL, CEEALND  ARMERFD T HUETD

L0.— EVALUACION

DE ACTIVIDADES

41




PORCEHTAILE

FPORCEATAJLS

11— APOYD DE LA

COMUNIDAD

N

i : AN o

1 Yy
OOt LESETAD 1 DL

CEROD

l=—FUTURD DE CENTROS

DE EDUCACION INICIAL

41

RN
S

DR
=

T
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Porcentaj

RESULTADOS DE LA OBSERVACION DE 50 CENTROS
DE EDUCACION INICIAL

Criterios e indicadores

Ambientes o reparticiones

1=

- fAulas

- Viviendas=

- Q. Comedor

- E. Doportiveoa

- P. Infantiles

— Huertos comunales
- 8. Higienicaos

— Patio

. Mobiliario

— B, Unipersonales

-~ B. Bipersonalea

— Pizarrones empotrados
- Pizarrones movibles

— Rotafolios

- Estantes

. Calendario y Horario

= Igual gue primarla

= fcuerdo a necesidades
- HMedla jornada

- Jornada completa
Autoridad pricipal

- Promotor

- Comité

— Orientador docente

= Director Hicleo

. Planes que sa slaboran

- P. Institucional
= P. Semanal

= P. Diarin

= P.Class

T e S e

Uso de HMateriales dididcticos

-~ Programa de Estudia
= Hanuales ¥y guias

- C.de sjercicioca

- Fichas

- Textos

Lenguaje gue =& ukiliza
- Zolo castellano

- Salo avmara

- Solo guechua

- Rastellano aymara

= castellanc guechua

42

Frecuencia
51 N
Ll =
- b
G ~
a6 20
20 36
- 1]
86 -
a5 20

i 48
5 A
AG 5
- 56
- B
Z0 36
48 i}

A 48

- 56

56
56 -
56 -
38 20
20 aG

- hiz
20 36

- 55

- 51z

- E&
BB -
14 42

= bl s

- B

4 B2
43 T
LE 40
g2 14
20 J&

ol

100
LoG
g7
33
100
a7
13

a7
100

™

&7

a7
13

100
100
67
a4

HO

100
33
67

100

33

B7
13

100
100
23

1.3
ar
100
100

]
a7

1040

Gy
100
100

100

ac
100
100

23
13

20
&7




Criterios @ indiecadores

e e Sy ik i o ol o i, i A S, S i i

B. Jugueteria

~ Adguiridos

- Donados

~ E. por educador

- L. por padres
#. Actividades del dia

- Trabojo en aula

- Degayunc

- Almuerzo

- MHuarto
10.Evaluacion

- Exposicidn

- Demastracidn

- Ob@aervocldan

Frecusnc la
WO

a1

oG
26
a0

20
56
16

3

34
wll
&6

Ll.Particlipacldn de la comurnidsd

- Construccidn del local

- Conetrucelidn de moblilia.

- fultive de huerto

— Servician

12.Futura de centros de LI

- Debe continuar
- Debe cancelarse
= Dehs mejorarse

14
o

50

20
27
46

43

GG

30

206

26

A0
4G

22
a6

&6
42
48

36
23

L)
=

Porcontaja

81 b
- 100
100 -
AT A3
B0 q7
Ji3 G7
100 -
2T =
13 a7
GO A0
a3 o7
100 -
100
2 80
13 a7
104
33 37
53 a7
&7 a5
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REPHEGENTANTES DE LA COMunTAD

v Frovincia Ingawvi)
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JMSTHINERDO MATERTALES EMMICATIWOS

cProvinela J.M.Pando. La PRy
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AMEXO No. 5

e UBICACION DE CENTROS DE EDUCACION INICIAL
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Fa [:En'l-il‘_‘
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Fuente: Direcclidn Macional de Educaciéin Inicial. 1587
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Instruesicnes:
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a1 lz espzia de valorzcion senziada,
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tendle egecillar oz pus-
tar lzs papericncias de

aprend i Bade,

. CLARIDAD
£ob. Eskan formulades en tof
Winos operanlonales,
= Fresentar ¢onducta g
confenlda,
- Expresan  condiciones
de |logara.
Esreditan patrom de

iEHdimien+ﬂ.

e S

FACTIBILIDAD
.2, Eslgn establecides de

apgardo 2 los reaursos,
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filhos,

FLEXIELLIDAD
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que ¢ FROpenE 20 prg-
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5.2, Estan  do acuerde 2l me-
dle  amblente sonio-gnl-
tural,

3.3 Refledan la spsea  qun
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tivnon del Progesma de Cetu-
dion.
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CL A LunD
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e prouvrdo B Ia conprennion
e 1oz educatdnres.

1.7, Suglere lan tarean del edu-
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1.1, Incluyr lpa sotividodea in-
dividunles y grupnles.

Y.h. Incluye sctividedes de gvo-
Tune Lim .

FRETIVIL TOHD
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T BE DBSERYACION DE LOS CENTROS DE EDUCACTUN INICIAL

EWCUESTA:  FROMOTORES ¥ REFRESCHTARTES DE Ln CORUMIDRAT

Fromator T I o S P i e R
Fona d0 SEPPTVISION dociviiiistiivaaniiinanniia
kepresentante opimieili - :
Gomunidad &, vnmsivnasiibibampriiaaniniianiain
Bucler Eseoldr §ociviiverrrivaaniiinneianisnsny

Senoretl

Lz presente muiz f¢ obeervacion bi sido dizenade pard recabar ses intormao iones on la relacion
i una serfe de zspectos relerendes al funzionamients o implementacion del curricule de educacion Inicial
Fundamentaiments pars obtener Informscion sohrr lns zzpestos fialaes, tecnicos, adminis¥ratives y sacio-
pulturzles de los centens do pducaylen Pnieial de su comunidad,

Le agradecemss por su valioza coleboracion 4l propercionarnos  su ipforezolon,
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5 I WM O
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= Ciglpa ¢ coneder al =
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= Bervloio: himienioos . =
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1.3 Condiciones del anla:

- Caranidgad i1 13
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- figge y limpieza i1 i
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Ecbe Humecs de ceptros en [a comunidad
= U wentre. 22 -
= Dos o ezs centros 1l -
2.2 Hemere de nine: por centbog
= 2B nines 16 -
= B0 o mes ninns i -
2.3 Calendario de trabsjo;
= lywal sue-en la escuelz primaris 26 -
= Do apderds a3 las necesidades de la
o i dad, 4 =
2.4, Horzdio de trabije
= Hedia Jornzda a8 -
= Jornada complefs - al
25, #tencion de la oocina
= Personal contretads - 28
- Hadres de Familia 28 .
= Parters (ak del Conkrn - |
2.6 Autoridad principal del asnkro
= Prosmbor voluntario 38
= Representante del Comite a8 =
= Drientador Docente B8 I
= Birector del nucien i Fa
3. RETOROLOGIA
L Flenes gue se plaboran
= Plan institunienal del Centro % 36
- Plan semzmal in 26
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= Plan de clase - |
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= Eddcaeion

fictividades de rutina del dia
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1.2,

1,3

fipowa de |2 cominidad

- Construgcion del |ocal

- Construceion el mabiliarin
- Cultive oe twerto: comnales
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oo alimpntos para el depayund

- Producides por la eonmildad

- fdquiridos por padres de Familia

- Donadpe por organismes internanis-

nales.
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INVESTIGACTON SOBHE EL DESARROLLO DE EDUCACION IM1CIAL
ERCUESTA PARA AUTOIDADES ¥ PROFESORES

Firector Haplonals R RS RAESERIRAL can e voiwey wirn waw s i
Firester Departamontals ooosvirinssrvissriinirins Zohz 00 FOPEFVILion: c.everiianan -
Jupervisor Zenali RS EEE EREE aE N Fed EEE O EPS aue 0 awswiombiicasn wnn s
Firecter Huoleo L T e - T -
Boopites LA A I R

Sembi

El presente cupstionarie ha sido disenado pzra recabar sus (mfermanisnes en relation 2 una
serie de nepeotas reforentes al Funcionamients e inplementacion de ourclculs de Cducacion Tnivial.
Sus respusstas sonsd bidran ung valieza eontribucion a Iz investigacion que se esta  reallzands,
loe repultedos que s obtengan de scte pstudio mpsbraran |ae bondades ¢ fagilitarze para [a Intra-
duagion de coprrectivos o replznten de planes de  desarrslin que epan neceszrins, para elovar al

mazimo nivel la oalidad de Ecacacion Dmicial en areas rurales del pais,

Le agradecens su colzbarzcion al contestar la tatalidsd de lzs preguntas del ousstionarfo.
Le asequrands que la informacion por usted sominletrads sera  tratsda con Bz mas  absolefa  comfl=

-

dencial idzad.

THSTRUCC IMEE GENEIRELES
Lez cuidadosaments lat preguntas, For Favor indigque @l grade de zcuerde o desacuerdop de ew opl-

mign con réferencia o las diferentes afirmmaciones que se dam a oonfinuacion,
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KATERTA CULTURAL

3y La Educacion Inicizl responde 3 Fag secesidades del pais,
ol dad § del ning.

w2, Tome #n owents los valores clentificss w teonglogicos ze-
tuales.

123. Prieriza tae neopsidades cociecwltarales regionales u lo-
cales,

Vol EI gurriculwm en general responde & la (diesinorania o

valores de |3 oomimnidad
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2. CORERTRAR CIRCUHDARTE

Zobs Les relasionnes def Lenbro con la Comunidad son recipro-
Cad.

L., Lzs apstanes de Edwnaginn Tnivial recpandon a:
= fsp de la &lnous materna
- Formzs de organizacion ceminal
- Formzs de cooperacion en el brabajo

2.3 Los Lentros de Eduopebon Inicial zprovechzn los secursos
hmanes materiales v eoomomicos de la comunidad .

2. Lz posta sanitaria exlotente ooopera en gl condre| de g
salud,

2.5, Reoibe apows do orosnlsmes lnbervaoionales en cuanko a2
= ftendion medica
= Preduotos alimenticios
- Heterlales Educativos
= Construscion de locales

- Bapacitecion de personzl

3. EDUCADOR 0 PROHOTOR
ol. Los wdueadorss tienem formesion profesional son:
= Titule y Diplowss
- Experiencias en vl trabage

= Lursos de capocitacian

2.8 El edugador planifice |a faren sdupativa &n eouipo.

F.3. Edecubs vl frabajo de acuerdo & lo planificada,

2.0, Las %ecnieas de enseanza-aprendizage que wkilizan son
fas mas adesiadas.

3.9, Fartielpa aotiva v espontanesmente en lae aptividades
sogicnil tural ez,

30k, Ests de souerds oon |as aociones que realizan las ins-
titueciones de apove eobnomicn u tecnipo,

3 7. Ev adeouzdo 1z releclon do veinte ninos por cadz pro-
metor en loe centroe de Educacion [nleia,

1.8, Permanentemente se reallzan gurses do capacitasion pa-

ra progetorec,
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a4, HIRD 0 ALLEKED
4.1, Las neeesidades bagicas del nlne estan sitisfechas en

los Centros de Educzcion [nlgizl
4.2, Encusntran satisfacoion plenz los padees de fanillia
e ol regimen de Educacion Inicizf.

4.2 Las aeciones proeramsdas tivnden a desarroflar fnte—

prafmente &l ninocacion en ol trabaje

4.4, Existe una buena interrelacion entre Bdutatar y edi-
canio,

4.3 Todes los ninos de la oomunidad en fa edad dp 2 4 &
mries acisten 2! Copten,

A.6. Loe ninos del Centro Eipnen vasunze y carnet de salud
come letas,

4.7, Som sulicienles |z asistenpiz dlimentaria, szfud y
eﬁuunn:ug

9. FIRES ¥ DRJETINOG

#o b Las politicas u ebjetivoy de Edussnion Inleial es-
tan de aeuerdo con los fines w obijetivos nagionales,

deee Los Fines v obdebives de Educacion Inicizl estan e
canaciniento de padres de familiz, prometores, pro-
fesores 4 sutoridades.

9.3, Loz profesores v promotores toman en ousnta [o8 ob-
detlves de la institucion pare su trabago cotidizno,

4.4, Lov ebjetives de Educacion Inicial establecides to=
man en cuenta las caraoterizticas de la counidad,

3.8 Los obJdetivos planteados se basan on un estud o i
necesidades del ntno y de la comunldad,

Soby Existe |a participasion de 1o comunided s trawes de
huertos familiares y comunales y ghras &oriones,

3. 7. La ejecunlon de Edwvacion Inloizl conkriboge al me-
doramiente do las condiciones bio-psico-sen|alps di |
ning 4 de la somunidad

0. B¢ logre la participacion Intersectorial en l& gon-

seoucion de Educacion Inicial.
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b ADHIRISTRACION ¥ ORGANIZACION
£.9. Lz estrusturs administrative desde nivel ponkral A
fivel locab es la mas adesuada.
6.2 Ls estrugtura administrative ep le mismo que en |2
pRonela primeria,
6.2, [Exlste cordinacion y commnicanlon entre organismot
de mivel cenkral, departimental reqional y  comes
nldas loezl.
6.4, Existe una adeewada conrdinanion entre el cuntro de
fgucacion Inicial, nuslen escolar 4 la somunldad.
7. REGLAKENTOS, FLAR DE ESTUBEDS. CALEMDARLN, WURAEIDS,
7.1, La Efucacion Inieizl funelonz swieta & novmaz esbd-
blpoidas en o] Reglemento de la instltucion.
7.2, Lis funciones estableeidas en fos ocentros de Eduna-
gien Inicial, Tueren determinzdas oon 1z parbieipa-
elon de edunadores w padres de Familia.
7.3, El plan de Estudios toma en cuents el tiempeo W [as
necesidades de la comisicad,
7.4, El plan d¢ Estufios consmpla vomo contenidos prinei-
paless  Slud, Allmentacion, Wutriciom y Edwcacion.
7.5, El ezlendarie y horario e trabaje establecide pa~
ra los Conteos de Eduvacion Inicial son  Flexibles,
sdaptade a las actividades de [a aamenjdad.
7.6, Los horarios de frabade son les mismos que para la
eseuela primaria,
7.7. El walendario 4 horario de §rabae es confecolonato
por
= I comizion
- Infividualmente pop cade edupador
- Lzz autoridades
T.8. Be aeigna una horzrio espenlal a fas  actividades
AFrOFEGERT A, ] [
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8.4,
8.0,

UARIEILES £ INDICADORES
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B. FRESUPLESTA

Los fondos asignados para (2 afencion de Cenfros
e Educacion Imleizl provienen de fuentes:

- Internos (nzeionzles)

- Extavnos {internac|onzfesd

Lot fommdas Intermes proviensn de

« Tegoro qeneral de la pacion

= Coppopas|ones veglonales.

- Lomunidzd loeaxl,

El presupnesto asignado es suficients parz sl de-
senvolyimiento deo 1z instifucion,

El presupuesto se planidica con anticipaeion,
Loe Fondos que se ssionan son pird

= Bueldo de sduvadores

- Heferieies de apoye u didantico

- Constrocelon de lecales

- Profuctos alimenticlos

= Capacifacion de peroonzl

2.1,

&2,
B3
|ql |1I

5

Bk,

L

i ————

9. FROGEAKR DE ESTUDTOS

Lot obdetivor surriculares de subsiztems de Edu-
cacion Inicial respondes a las

- Becesidades del pais

- Becesidades de la vomundud

Exiate relnaoion entre obdotives de Educacion Ini-
ciel con los ohjetives del programa de Estudios,
Los objetives estan planteados pn Forma ooncretsa,
Loz obietives petan formil ados operacionnlmenls,
Extan los objetivos elzborados en Funeion de lez
pEUCANGTS,

Loz phjetives guzedan relacion con la &0 tuaclen
culturel w geomrafic: de les comunldsdes sampesi=
nzs.

Rezponden les objetives del programa s svance de

la gipngia ¥ la tepneiogia
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I_Hi"r
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YALORACION
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3.18,

.11,

9. 12,

§.i3.

Sk,

7. 14

® 10,

I

2. 12,

2.1

CORTERIDOS

Las contenldos se argan|zan in Bage 3 los ohieti-
wos de e @ st buel o,

Existe porrespondencla enbre nontenidos g phjeti-
VOE,

Los contenidos cuardan relaclon oen el desareollo
rsicologico del nino.

Existe zocuwencia legien entee contonidos de cada
aArea,

Los contenidos responden & lpe neaesidades e jn-
torezes del educandn,

Para l& selecoion de los contenidas s¢ toms oo
pugnta las earacteristicas soelo-eulturales 4

linguisticas,
GCTIVIDADES

Em el programa indics las zetividades aue deben

raalizar los ninos ¢ las sendioionbs pars ejocu-
taring,

Fropose los recurzes ausiliares que wlifizars el
edueador

Fropere fos regurses auxiljares que wtilizara el
idiigande

Fermite a los ninos 1& lebertad de olegir la ao-
blwidad,

Fermlte |a eoncatenacion de las aatividades zn-

terinres oen el nueve.

METOBODS ¥ TEGNICAS

Tipox de metodos y feonices utilizedas
- Ensenanza présuncial

= Inkeraceion qeopal Coripns de estudia)
= Enzenanza personal |zada

- Ensenanta nnﬂ_h muiz del profezor

WESITETE
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1, 28,

B3,

3. 24

825

T 2%,
%2l

- Ensenanzz sin el prefesor

En la tecnica utilizada existe, efectividad,
eoonomis 4 Faetivilidzd

En &l gproceso de ensenanza-aprendizade se uti-
liza la metodelogiz bilingus,

Los eantenidos de trabzjo se organizan an ba-
LR

Hodul os

EFnidades

Cuadernoe de oleroicins

Toxtos oujes

Flehas de zubo-zprendizaie

FEYALURCION

Evaluwanion que se rezliza ta basg éh

- Contenidos decarrn| ladoe

= Objetivos, fogres

= fpraniaelon el edugador

Ferlerided con gue se ejecutan las eyaluacionss:
- Diariamente

- Hepewalmente

- Seminalments

- Bemeztralmente

- En cada logro de obietivo

Tecnivas o instrumentos que ge whillzam

o Pruebas de rendimignto

o Fautas de obeervasion

o Enpupstlas cuestloner|as

v Entrewistis

Ge emplea lez normas fegales de evaluzcion,

El disene de Ia svaluzeion del aprendizaie

- Expresz ron przctitod |as conductas por weclMioar

- Permile pciablecer o grade nn que lop minos lan

lograde |as vonduortas eelebleoldas comp abjetivos

Ta

T IS DA
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YALORACION
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18, §.

8. 2,

18. 2,

IB. 4.

i8. 7,

16,8,

Esisten los slmilentes sparatos ¢ equipos audiovi=

suzles:

Froveckoras oo wikkas fijas
Eetroprovectorss
fiulticepiadorat
Fotoocopiadoras

Dtros,

Estos equipps fueren dedadop por

= Droznismos publicos

= Brogznlsecs privados

= (rganismos internzciomales

Exlsten los ziouientes meterizies de jJuguetoria

- Flazticos
- e magera

-

Confeccionados oe felas

Construidos de arcilla

Es%os materizles soni

-

-

fdguirtdos por el meestro
Confezeionades por fzs madrec

banados por oroznismoes intermacionales

. Estes meterizles de Jjuguieteria son suficlenles pare

los nilnos.

Existe &l material de trabaje individuai v oelestive,

Hulzs para mzestros
Cukdernes de trabajo

Frogramas de actividades,

Exlste orileris de conservacion de los materialecs,

equipe u sparetes o¢ Centros oe Educzcion Inicidl

Exipte biblloteca organizada en el Cenbrn,

-
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11, EDIFICED ¥ LOCAL CSCOLAR

Ti.l, El Focal del Centro esta completements conservido,
108, Tipe de construccion gl local
= Con pisa de tierra
= Lom pisa de fadrillo
- Lon ples de cements
= Lom pire de madera
- Ofros,
I3 Reparticiones o amblentes exteriores,
- Aules y salas g reuniones
= Farquee infantiles
- Patlog ¢ campos depordivos
- Jardines ¥ espacios verles
Iled. Funelonalidad de las aulas

i
= Bdecuzoion del mobiiiario 2 lz edag #e los
nings
- Pesibilidad para agrupamiento de ninos i

= Wentilzoion & |leminacion del auls

i1 %5 Zerviakos basicos exletontes:
= luzr

= Heua

- Sanitarios o letrinas
FFok. Serviale socizl:

= Cobins

= Lomedor

= Kedico-dental

T4




Anexo Ko. 7

PROVIMET N, s ssnsaesrrss s PROMOTOR G s e e icnnasssnsna

CENTRD DE EDLUCACTION INICIAL DE.cicecacansanissssas

GUIA DE EVALUACION DE EMICACTON TNICTAL MO ESCOLARIZADA - GESTIONM 1989

DIRECCION DEPTAL. DE EDLICRCION INRICIAL
SUPERNISORIA DEPTALEDUCATION INIGIAL
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IMPULSORES DE LA EXPERIENCIA

DE EDUCACION INICIAL EN BOLIVIA

Desde la creacidn de la Direccion Nacional de Educacidn
Inicial (1933-19BE):

2 B

o

3.

4.

&

8.

Luis Aldana @uispe

Raidl Marin Loza

Marcelino Zabala Espejo

Margareth Fagdn de Oguendo

Lady Barrigsa

Josae Buiroga Laime

TG

DIRECTOR MACIOHNAL DE
EDOCACION INICIAL

SUPERVISOR WACIONLA DE
EDUCACION INICIAL

SUPERVIS0OR DEPARTAENTAL DE
EDOCACION INICIAL

ASISTENTE DE PROYECTOS,
UNICEF

TECHICO DE EDUCAGLION
UNICEF

EJECUTIVO DE LA
CONFEDERACION NACIOHAL DE
MAESTROS RURALES
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