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INTRODUCCION

El lenguaje antes de tener un sentido, un significado, un
significante, un referente, etc., nos revela ante todo al
hablante,al hombre. La interculturalidad antes de ser
una relacién entre culturas, es un encuentro entre
hombres. _
Raimon Panikkar

El objeto de la presente investigacion es la conducta de los estudiantes con
respecto a la identidad aymara. La investigacion se desarrollé en la Unidad
Educativa "Boliviano Holandés", especificamente en la materia de Comunicacién y
Lenguajes, del 3ro. de Secundaria; la misma se desarroll6é en el afio 2014 y
concluyo el ano 2015. Es importante mencionar este detalle, ya que el desarrollo
curricular al que esta directamente vinculado el tema de estudio se dio en pleno

proceso de cumplimiento de la Ley de Educacién "Avelino Sifiani-Elizardo Pérez".

El titulo del presente trabajo de investigacion responde a la necesidad de
comprender a cabalidad la importancia de trabajar la intra-interculturalidad en el
ambito educativo, mas concretamente en la materia de Comunicacion y
Lenguajes. Este presupuesto es, por asi decirlo, el piso sobre el que se
construyen las demas practicas descolonizadoras. Una conducta monocultural
restringe la interrelacion que se puede establecer con el otro diferente y aleja a los
estudiantes de su identidad cultural, social y linguistica. La Unidad Educativa, en
la cual se realizé el diagndstico, no se la selecciond por determinadas
caracteristicas sociales o culturales, sino porque la docente a cargo de los cursos
se mostréo muy predispuesta para colaborar con el trabajo, a diferencia de otros
docentes responsables de otros cursos y otras Unidades Educativas. Empero, el
hecho de que esta Unidad Educativa esté ubicada en la ciudad de EI Alto

enriquece las expectativas que se podrian haber tenido del trabajo. Al tratarse de

! Panikkar, Raimon. Paz ¢ interculturalidad. Una reflexion filosofica. Herder, Barcelona, 2006.



estudiantes que en su mayoria viven en esta ciudad y, dado que la misma se
caracteriza porque gran parte de su poblacién es migrante de areas rurales y, por
lo tanto, aymarahablantes, podria casi suponerse que ellos no serian
monoculturales, ni segregadores ni mucho menos racistas. Es por este motivo
que una investigacion de la actitud de los estudiantes, en el desarrollo curricular
de la materia de Comunicacion y Lenguajes, desde el punto de vista de la intra-
interculturalidad, es importante para comprender parte del proceso educativo en
Bolivia, particularmente, lo que ocurre en el nuevo contexto de la ensefianza de

lenguaje v literatura.

En su parte central, la metodologia usada se configuré por los siguientes pasos,
en el marco de los parametros de una investigacion accion. Primero, se aplicd un
diagndstico que tuvo el objetivo de saber qué tipo de actitudes asumian los
estudiantes al ver fragmentos seleccionados de [a bicicleta de los Huanca;
posteriormente se solicitd a los estudiantes que escribieran un comentado
anonimo al respecto y finalmente se aplicd un cuestionario para conocer la
ascendencia cultural de los estudiantes. Segundo, se analizaron los comentarios
de los estudiantes que fueron traducidos en datos porcentuales de acuerdo a las
actitudes asumidas por los mismos y se tabularon los datos del cuestionario. Esta
segunda parte revel6 que gran parte de los estudiantes tienen marcadas actitudes
monoculturales y que la mayoria de ellos son de ascendencia aymara. Tercero, se
elaboré una propuesta para resolver y reorientar la actitud monocultural de los
estudiantes.

El conocimiento producido a raiz de la metodologia, suscintamente referida, se
sistematizé en cuatro capitulos y una conclusion donde se propone los
lineamientos para cambiar la actitud monocultural de los estudiantes. El primer
capitulo describe el contexto de la Unidad Educativa, haciendo referencia a sus

caracteristicas generales en cuanto a infraestructura, administracion, espacios,



plan de trabajo institucional y libros de texto utilizados para la ensefianza-
aprendizaje de Comunicacion y Lenguajes. Finalmente, se explica el porqué del
nombre de la Unidad Educativa, un poco de su historia, afio de fundacién, misién y

vision.

El segundo capitulo hace referencia a los educandos y para ello se toma en
cuenta su ascendencia familiar, su entorno pedagdgico y la relacion que estos
tienen con sus maestros. Se menciona los libros de textos que se utilizan para la
materia de Comunicacion y Lenguajes, haciendo notar que los mismos no son
adquiridos de ninguna editorial, pues son los docentes de la materia los que
escriben sus textos y los fotocopian para todos los estudiantes, en este capitulo se
elabora una breve descripcion de estos libros de texto. Finalmente, este capitulo
se refiere a la seleccion de la muestra del total de la poblacién estudiantil,
describiendo las herramientas estadisticas utilizadas para reducir la muestra a 55
estudiantes, pues el universo estudiantil estaba constituido por 64 estudiantes. Los
estudiantes forman parte de dos paralelos de tercero de Secundaria de la Unidad
Educativa "Boliviano Holandés". La muestra fue derivada sobre la base de un 50%
de heterogeneidad entre los estudiantes y determinada basicamente por la
identidad de género (hombres y mujeres), para contar con un nivel de confianza
del 95% y un margen de error del 5%.

El tercer capitulo se refiere a los instrumentos utilizados para la aplicacion del
diagnodstico compuesto de tres elementos: primero, ver algunos fragmentos de La
bicicleta de los Huanca; segundo, escribir un comentario anénimo, con una
extension minima de tres parrafos, acerca de la percepcion generada en los
estudiantes por la serie. Este comentario fue anonimo debido a que se buscaba
que el estudiante no tuviera temor para escribir lo que pensaba de la serie; y
tercero, hacer que los estudiantes respondan un cuestionario que fue utilizado
como procedimiento técnico para la obtencion de informacion acerca de la
identidad cultural de los estudiantes. En este punto es importante mencionar que
la etapa de diagndstico también cuenta con registros audiovisuales. Para los

propositos del trabajo de investigacién, se definen de manera conceptual y tedrica



qué se entiende por actitud monocultural y actitud intercultural. Este capitulo
concluye haciendo una breve resefia de La bicicleta de los Huanca y presentando

un resumen de los tres capitulos utilizados para aplicar el diagndstico.

El cuarto capitulo presenta un analisis e interpretacion del diagnéstico aplicado por
partes, es decir, desde la etapa en la que los estudiantes vieron la serie, la
elaboracion de los comentarios anonimos y la aplicacion del mencionado
cuestionario. Este capitulo analiza los comentarios anonimos bajo los siguientes
indicadores: primero, estereotipos negativos existentes sobre el campesino, lo
rural y lo urbano; segundo, juzgar La bicicleta de los Huanca Gnicamente desde su
experiencia con el cine occidental; tercero, criticar la interferencia linguistica de los
personajes cuya lengua materna es el aymara, mismos que fueron analizados por
separado y con sustento tedrico. Por ultimo, se presentan los datos porcentuales
de las actitudes descritas de los estudiantes y el analisis, interpretacion y
tabulacién del cuestionario aplicado para conocer la ascendencia cultural de los
estudiantes que, de acuerdo a los resultados del cuestionario, en su mayoria son

aymaras.
\Y]

La investigacion llego a la siguiente conclusion: la actitud de los estudiantes de 3°
de secundaria de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés" es negativamente
monocultural. Esta actitud se refleja en los estudiantes porque anulan la referencia
del campo intercultural en sus relaciones con el otro. Es decir el estudiante no
produce un encuentro con los personajes de la serie, por el contrario lo que refleja
es un desencuentro, marcado por las diferencias fundamentalmente en el uso del
lenguaje, forma de vestir y vivir. Si bien la interculturalidad es inseparable de la
identidad y la diferencia, se puede observar que los estudiantes carecen de
identidad cultural y que no son capaces de identificar las diferencias culturales de

los otros en un plano de dialogo y comprension.

Para concluir, es necesario aclarar que si bien no se trabajo sobre un tema u

objeto de estudio propiamente literario en el campo de la educacion, lo relevante



es que se estudio la actitud de los estudiantes en y desde la materia de
Comunicaciéon y Lenguajes. Todo ello es equivalente a estudiar la actitud de los
estudiantes con arreglo al desarrollo curricular de la materia, en lo que
corresponde a uno de sus componentes mas importantes: la consecuencia de
educar, poniendo énfasis solo en los contenidos y no en los factores pedagdgicos
y didacticos. La simple ensefanza de contenidos, en este caso de lenguaje y
literatura, no son suficientes ni lo seran, para desarrollar o fortalecer
predisposiciones ético-morales en los estudiantes, con respecto a la diversidad
cultural.



1. CAPITULO |
EL CONTEXTO

Descripcion del contexto y de la Unidad Educativa como institucion
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1. 1. Diagnéstico de actitudes intra-interculturales

La estructura del presente diagndstico dependera directamente de la natu'r'aleza_
del problema, el contexto, los recursos y el tiempo. En tal sentido, el primer paso
debe consistir en observar de manera general la Unidad Educativa "Boliviano
Holandés", aunque el grado con el que se trabajara de manera especifica es el de
5° de Secundaria (antes 3°). En ambos espacios se llevaran a cabo los ejercicios
de observacion, descripcion y analisis de actitudes monoculturales. Para ello, se
empleara principalmente material audiovisual como recurso didactico, aunque, por

supuesto, el lenguaje mismo sera el vehiculo para alcanzar los resultados finales.

En coordinacién con la docente titular del Area de Comunicacién y Lenguajes de la
Unidad Educativa en cuestién, el diagndéstico se inicié de manera oficial el afio
2013. En una primera etapa lo que se hizo fue observar las actitudes de los
estudiantes, las mismas que seran descritas mas adelante. De manera
complementaria, se hara una descripcion de contexto, paralelamente se
describiran los contenidos del libro de texto, asi como el disefio curricular, a
manera de contexto del presente diagndstico. La segunda etapa esta comprendida
por la valoracion del aprendizaje, utilizando material audiovisual, que develara —y
éste es el punto de partida— la ausencia de actitudes intra-interculturales o, lo que
es lo mismo, las marcadas actitudes monoculturales en las y los estudiantes de la

Unidad Educativa "Boliviano Holandés".

Se hara referencia a la descripcidn de algunos momentos especificos en los que
se detecten actitudes monoculturales por medio del comportamiento de los
estudiantes frente al material audiovisual presentado. En este punto corresponde
precisar que no se atendera al comportamiento o conducta de los estudiantes,
sino especificamente a su actitud. Esta categoria sera comprendida de la siguiente
manera:

Tendencia o predisposicion relativamente duradera para evaluar de un

determinado modo a una persona, suceso o situacion a partir de los

significados que se les da y a actuar en consonancia con esta
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evaluacion. Comprende una orientacion social en términos de una
respuesta favorable o desfavorable que se manifiestan a través de
contenidos cognoscitivos, afectivos y de comportamiento comunicables

de manera verbal y no verbal. (Consuegra: 2010, 3).

Es importante hacer esta precision debido a que la categoria se refiere al objeto

que interesa estudiar en el desarrollo de la materia de Comunicacion y Lenguajes.
1. 2. Caracteristicas generales de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés™

La Unidad Educativa "Boliviano Holandés" fue fundada el 23 de julio de 1999, con
el objetivo de brindar a la ciudad de El Alto y de la zona Ciudad Satélite en
particular una educacion de calidad, acorde a las exigencias de un mundo
globalizado y exigente(Reseria histérica, 2014). Siguiendo al parecer esta premisa,
la Unidad Educativa "Boliviano Holandés" cuenta con un observatorio astronémico
desde el afio 2000 y tres afios mas adelante, el afio 2003, inauguro una estacion
meteoroldgica. Ademas de estos implementos (que, dicho sea de paso, con
seguridad ningun otro establecimiento de la ciudad de El Alto tiene), desde el afio
2012 cuenta con un convenio internacional con el Proyecto Globe para capacitar e

incentivar a los estudiantes interesados por la investigacion cientifica.

La Unidad Educativa "Boliviano Holandés" se encuentra ubicada en la Avenida
Diego de Ocafia de la zona Tejada Alpacoma de la ciudad de El Alto y pertenece
al Distrito 2 de esta urbe. Segun la Directora, Janneth Fuentes Paredes, del Nivel
Secundario, el apelativo "Boliviano Holandés" se debe unicamente al hecho de
que Holanda es un pais con muchos avances en |o que concierne a temas
cientificos, educativos y de salud, razén por la que los fundadores del colegio
adoptaron el nombre de esta nacién con el objetivo de emular su espiritu de
desarrollo. En tal sentido, no se trata de que haya algun convenio entre Bolivia y
Holanda o algo que se le parezca. La Unidad Educativa "Boliviano Holandés" es
una iniciativa de un grupo de profesores que decidieron emprender este proyecto
para brindarle a la ciudad de El Alto una educacion de calidad y acorde a sus

ingresos econdmicos, sefalo la Directora.
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1. 3. Infraestructura

La infraestructura de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés" cuenta con un
edificio de cuatro pisos y una planta baja; en los dos primeros se encuentran las
aulas de primaria y las aulas de secundaria en los pisos tercero y cuarto. El area

administrativa se encuentra en la planta baja, asi como las aulas del nivel inicial.
1. 4. Areas de recreacién

Al margen de esto, el colegio "Boliviano Holandés" —generalmente designado asi
por la poblacién aledafia— posee tres espacios de recreaciéon: dos que son parte
del mismo terreno donde esta construida la infraestructura y el otro que se
encuentra a la vuelta del colegio, aunque a este ultimo también se puede acceder
por un pequeno pasillo desde el patio del establecimiento. El primer espacio es el
del area deportiva (cancha de futbol de salén, basquetbol y volibol), que es
relativamente amplio cuenta con tinglado; el segundo espacio es usado para llevar
a cabo horas civicas y, a veces, como auditorio en dias festivos. El tercero es una

pequeina cancha.
1. 5. Area administrativa, académica y docente

El area administrativa del colegio funciona en la planta baja, exactamente en la
parte izquierda de la puerta de ingreso. En estas oficinas se encuentra un cubiculo
con el letrero de 'Caja’, a su lado un escritorio con el letrero de 'Secretaria' y al
otro extremo una puerta en cuyo letrero en la parte superior se lee Direccion’;
frente a ella se halla una sala de espera con dos sillones. A mano izquierda de la
misma oficina se encuentran unas gradas que conducen a la oficina contable. Dos
son las personas encargadas del area administrativa, quienes coordinan de
manera directa con el area académica, conformada también por dos personas,
que en este caso son las directoras del colegio. En la actualidad, la Unidad
Educativa "Boliviano Holandés" cuenta con 59 docentes y dos regentes, haciendo
un total de 65 personas encargadas de su funcionamiento.

13



Al lado de estas oficinas, pasando por un pequefio pasillo, se encuentra la sala de
profesores y una pequefia cocina en la que se preparan los refrigerios para todo el
personal docente del colegio.

1. 6. Aulas

El colegio cuenta actualmente con 45 aulas y cada una tiene la capacidad de
albergar a 40 estudiantes. El colegio cuenta también con una biblioteca que
actualmente no funciona debido a que los estudiantes prefieren acceder al intemet
para la realizar sus trabajos®. Este afio el colegio cuenta con 1200 estudiantes en
los diferentes niveles y grados. Los estudiantes de 5° de secundaria, el curso con
el que se trabajara, estan distribuidos en tres paralelos y suman un total de 107
estudiantes, de los cuales 58 son varones y 49 mujeres. La edad oscila entre los
14 y 16 afos de edad.

Con respecto a las aulas es importante apuntar que cada curso tiene paralelos: en
el nivel primario se tienen dos paralelos y el nivel secundario cuenta con tres
paralelos (azul, blanco y rojo). Los diferentes niveles estan separados en horarios
de ingreso, recreo y salida. Por ejemplo, los nifios de inicial ingresan a las 9:00 de
la mafiana y salen a las 12:00 del mediodia y cuentan con ambientes apartados
del resto de los estudiantes en cuyas aulas se encuentran incluso los servicios
higiénicos. Los estudiantes de primaria y secundaria ingresan a las 7:50 de

mafana y salen a las 12.45 y 13:45, respectivamente.

Por lo general, y como en la mayoria de los colegios, las aulas, las paredes y
pupitres sufren el descuido de los estudiantes. En la pasada gestién, a fin de afo,
estos estaban pintarrajeados y sucios, pero para esta gestion se pudo advertir que

los pintaron para iniciar el afio.

2Segln la docente del area de Comunicacion y Lenguajes del colegio.
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1. 7. Laboratorios y Talleres

La Unidad Educativa cuenta con laboratorios de Biologia, Quimica, Fisica y los
talleres de Artes Plasticas y Técnica Vocacional, los mismos se hallan equipados y
son, a simple vista, amplios. El colegio también cuenta con un observatorio
astrondmico y con una estacion meteoroldgica; ambos cuentan con los equipos

necesarios para cada tarea.
1. 8. Servicios
1. 8. 1. Bainos

Los banos, tanto para varones como para mujeres, se encuentran en la planta
baja y son amplios. Cada nivel tiene espacios diferentes para los bafios: los bafios
de primaria estan alejados de los bafos de Secundaria, y los nifios del nivel inicial
cuentan con este servicio en su propia aula. Existe un bafio para uso exclusivo de

los docentes.
1. 8. 2. Puestos de venta y otros servicios

El colegio cuenta con dos puestos de venta en su interior. En el exterior se pueden
contar como cinco kioscos mas, los que ademas de proporcionar golosinas,
ofrecen también una variedad de juegos, autoadhesivos (stickers) y pasatiempos a

los estudiantes.

Al lado del colegio se encuentra una libreria que ademas de contar con internet
proporciona también el servicio de fotocopias. Este espacio tiene una curiosa
conexion a la sala donde se encuentra el area administrativa del colegio que
consiste en un hueco rectangular de aproximadamente 20 x 30 cm; esto para

evitar que los estudiantes salgan a la calle con la excusa de fotocopiar?.

3 Segun la Directora del nivel primario, Profa. Janeth Fuentes.
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1. 9. Niveles de coordinaciéon

La Unidad Educativa cuenta con una comisién pedagogica que se encarga de todo
el trabajo de elaboracidon de proyectos y preparacion de planes anuales y
mensuales. Se tiene también un nivel de coordinacion por areas y campos, con el

proposito de que las responsabilidades sean equitativas para todos los docentes.
1. 10. Plan Educativo Institucional (PEl) y Disefo Curricular

La Unidad Educativa no cuenta con un PEI y, en reemplazo de este documento
institucional, el colegio opt6 por la implementacion de un disefio curricular que
responde —o al menos intenta responder— a las politicas educativas nacionales.
Es importante puntualizar que un PEI es un documento que muestra los
lineamientos socioeducativos de la institucion, sus fines y sus estrategias para

alcanzar los mismos:

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) es concebido como un
instrumento que permite a la Unidad Educativa definir su identidad a
través de la explicitacion del sistema de ideas que fundamentan o
justifican su quehacer educativo, imprimiéndole el sello distintivo que
los identifica. Por medio de éste es posible conocer las concepciones
educativas de la comunidad que lo sustenta y el tipo de persona que

se quiere formar u orientar (Denegri, 1996: 106).

A partir de esto, y al margen de que el PEI define la identidad de la Unidad
Educativa, se puede prever que también es un factor que determina la gestion

educativa y la planificacion institucional.

Aparte de estos hechos, es necesario apuntar que el colegio se encuentra en un
proceso de transicion entre el mencionado disefio curricular y el actual
correspondiente a la Ley de Educacion N° 70 Avelino Sifani-Elizardo Pérez. En tal
sentido, la Unidad Educativa "Boliviano Holandés" cuenta con un documento que

plasma la planificacion anual por bimestres, en el marco de la elaboracion de
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proyectos socioproductivos, enfoca su trabajo en el fortalecimiento de los lazos

familiares a través de la comunicacion intra e interfamiliar.
Asi, el objetivo general de este proyecto es:

Fortalecer los lazos familiares en nuestra Unidad Educativa a través
de la implementacion del Proyecto Socio Productivo para mejorar el
rendimiento y aprovechamiento de nuestros estudiantes enfatizando
en la comunicacion inter e intrafamiliar sobre la base del cronograma
de actividades programadas para la gestion escolar de acuerdo al
plan de accion.*

Asimismo, el objetivo holistico anual se expresa asi:

Desarrollamos el pensamiento critico reflexivo, recuperando la
realidad historica, las expresiones artisticas y deportivas de la
diversidad cultural, a través del proceso de interrelacion reciproca y
del desarrollo de las lenguas, la intraculturalidad e interculturalidad;
promoviendo la convivencia armonica, complementaria con su medio
natural, valorando saberes y conocimientos para la transformacion

social, econémica, ideoldgica y politica del pais.®

Como se puede apreciar, el objetivo general gira en torno a fortalecer los lazos
familiares y la comunicacion intra e interfamiliar con la finalidad de mejorar el
rendimiento y aprovechamiento de los estudiantes. Esto significa que el proyecto
socioproductivo se circunscribe exclusivamente al entorno social de la institucion.
Por otro lado, el objetivo holistico apunta a desarrollar el pensamiento critico-
reflexivo, recuperando la realidad historica, expresiones artisticas y deportivas de
la diversidad cultural, por medio de un proceso de interrelacion reciproca,

desarrollando las lenguas, la intraculturalidad e interculturalidad, promoviendo una

“Documento. Plan Anual Bimestral-2014
s Documento. Plan Anual Bimestral-2014
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convivencia con el medio natural , valorando saberes y conocimientos para una
transformacion social, econémica, ideoldgica y politica del pais, en el mismo
sentido, el objetivo holistico condensa muchos presupuestos, que a la hora de
intentar comprenderlos, se entreveran y parecen no tener sentido, como la
intencién de "recuperar la realidad deportiva de la diversidad cultural". Ademas,
resulta evidente que este objetivo corre el riesgo de ser eliminado por el primero
—que parece mas factible—, debido al apretado calendario escolar y otros
factores.

Obviando estas observaciones, el Plan Anual Bimestral correspondiente a 3° de
Secundaria es el siguiente:

PLAN EDUCATIVO INSTITUCIONAL {?
TERCERO DE SECUNDARIA g
OBJETIVO HOLISTICO

Saber. Planificamos contenidos desde las diferentes areas

Ser. asumiendo un compromiso de responsabilidad y reciprocidad VA

Hacer. a través de las diferentes actividades planificadas
Decidir. para fortalecer la comunicacion intra e interfamiliar
Tematica orientadora: recuperacion de tecnologias productivas y procesos
socioculturales de nuestra region

Tematica orientadora: analisis de la produccién y el uso de la tecnologia y sus
efectos en los seres

Campos: Comunidad y Sociedad

Areas: Comunicacion y Lenguajes

s L

CONTENIDOS DESDE LOS
CAMPOS DE SABERES Y

CONOCIMIENTOS ORIENTACIONES METODOLOGICAS

PRIMER BIMESTRE Practica
* Visionado de video-debates y/o
UNIDAD | escucha de grabaciones de debates,
- Historia de las discusiones, dialogos 'y  ofros.
comunicaciones Comentario y valoracion del acto

comunicativo como principio de

°Aqui no se especifica si se refiere a la Pachamama, la madre tierra, o al medio socioinstitucional que rodea a
los estudiantes.
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- Lenguaje y comunicacion

- Signos de la lengua
aymara’

- Ortografia: Uso de la C

UNIDAD II

¢ Qué es Literatura?
Los géneros literarios
¢ Qué es gramatica?

m Ortografia: Diptongo,
triptongo e hiato

SEGUNDO BIMESTRE
UNIDAD Il
Formas de expresion
literaria: la narracion,
descripcion

- El dialogo, estilos

- Produccion de textos
escritos de
conocimientos

ancestrales en aymara
Ortografia: El acento

UNIDAD IV
El cuento, concepto,
origen y evolucion,
clases
Lecturas: El canillita, La
limonera, Ventana

- Gramatica: La oracion

- Ortografia: Uso de la 'V

reconocimiento de uno mismo y del
otro.

Teoria

Analisis en grupos comunitarios
acerca del rol preponderante que
juega la comunicacion en la resolucion
de conflictos. Puesta en comun de
situaciones problematicas que
enfrenta la comunidad y busqueda de
soluciones a través del juego de roles.

Identificacion y caracterizacion de los
componentes del acto comunicativo.
Uso de medios linguisticos y
paralinguisticos en diversos ambitos
sociocomunitarios.

Ampliacién del contenido a través de
la consulta bibliografica.
Sistematizacion escrita de la
informacion aplicando el texto
expositivo.

Valoracion

Sintesis escrita sobre la comunicacién
masiva y otros medios que ejecutan
este tipo de comunicacién.
Recopilacion de elementos no
linglisticos que se utilizaban y utilizan
en la comunicacion con la Madre
Tierra y otros seres trascendentales.
Socializacion en grupos colectivos.

Produccion

Conformacion de talleres de teatro
itinerante, para la realizacion de
sociodramas con tematica social
comunicativa y su presentacion en
plazas, parques, calles y otros
ambientes de la comunidad, haciendo
uso de las lenguas originaria y
castellana.

Las cursivas y subrayados son mios. Su intencion es resaltar el hecho de que este plan es basicamente el
mismo de la anterior a excepcion de estos temas recientemente afiadidos.
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TERCER BIMESTRE
UNIDAD V

La novela, introduccion,
clases

Gramatica: Articulos,
sustantivos y adjetivos
Ortografia: Uso de la S

UNIDAD VI

La poesia lirica,
introduccién, especies.
Versificacion castellana

Ortografia: Uso de la
coma, punto y coma

Lecturas: Madre
proletaria, Al estudiante,

Flores, Tupa] Katari.
Ortografia: Uso de la G

Gramatica: La
preposicion e la
interjeccion

CUARTO BIMESTRE
UNIDAD VIi

+ La poesia dramatica,
origen, especies

m Lectura: La rica del
barrio

m Ortografia: El punto

UNIDAD VIl

m Textos operativos

20




m Textos explicativos y

didacticos
m Ortografia: Uso  del
punto, puntos

suspensivos y comillas:

En este plan anual bimestral se advierte una clara contradiccién, ya que los
objetivos planteados al principio no se reflejan en él. Hasta el afio pasado, el Area
de Comunicacion y Lenguajes trabajaba con un plan anual que basicamente era el
mismo, y al que solo se incluyeron los contenidos que estan en cursivas. Por lo
demas, los contenidos no cambiaron significativamente; con ello, al igual que

muchos planes del area, éste presenta también grandes incongruencias.
1. 11. Descripcién de los libros de texto empleados

Los libros de texto que se utilizan en todo el colegio son, en su mayoria,
elaborados por los mismos docentes. El texto que le corresponde a este curso es
titulado "Lenguaje, Literatura, Comunidad y Sociedad". Segun la presentacion del
autor, fue elaborado en base a tres pilares fundamentales: el primero, corregir las
faltas ortograficas, el segundo, involucrar al estudiante con la forma de pensar de
cada autor, y el ultimo, analizar y trabajar con los medios de comunicacién de

forma productiva.

En este sentido, el mencionado libro de texto se divide en ocho unidades, y cada
unidad cuenta con un apartado referente a la ortografia y la gramatica. Asi, en la
primera unidad, por ejemplo, se hace referencia al uso de la c, la segunda unidad
se refiere al diptongo, triptongo e hiato, pasando por el uso de la c, de la s, uso del

acento, etc.®

Este sera un aspecto que se detallara con precision en el siguiente capitulo.
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CAPITULO I

LOS SUJETOS

Descripcion de los educandos: ascendencia familiar,

entorno pedagoégico y maestros
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2. 1. Aplicacion del diagnostico: deteccion de actitudes monoculturales en
estudiantes de tercero de secundaria de la Unidad Educativa "Boliviano
Holandés"

El presente trabajo de investigacion se inicié en una primera etapa con la
realizacion de un diagndéstico que consta de tres partes que evidenciara si los
estudiantes tienen o no actitudes interculturales: primero, la presentacion de las
caracteristicas generales de la Unidad Educativa; segundo, la aplicaciéon del
primer instrumento (comentario anénimo y libre acerca de La bicicleta de los
Huanca); tercero, la aplicacion del segundo instrumento (cuestionario sobre la

identidad cultural).
2. 2. Los educandos: ascendencia familiar, entorno pedagégico y maestros

La UEBH presenta una poblacion estudiantil de extracto social medio. Las y los
estudiantes son, en su mayoria, hijas e hijos de personas con diferentes grados de
educacion superior y que trabaja en la administracion publica y privada, aunque
también hay una importante cantidad de trabajadores independientes —desde
luego, existen excepciones. Por ejemplo, se pudo constatar que la mayoria de las
madres se dedica a las labores de hogar. Gracias a estos y otros factores, se
puede afirmar que la condicién socioecondmica de los estudiantes es, cuando
menos, comoda. La mayoria de los estudiantes vive en la zona de Ciudad Satélite;
no obstante, se pudo constatar que hay estudiantes que vienen incluso desde la
ciudad de La Paz, de zonas como Obrajes, Sopocachi, San Pedro, y de zonas
alejadas de El Alto como Villa Adela, Senkata, Rio Seco, Ventilla, etc. Las
mensualidades varian por niveles, en inicial es de Bs 230 y en primaria Bs 269. La
mensualidad en el nivel secundario es de Bs 333; al margen de estos montos, la
compra de uniformes, libros y otro tipo de materiales representa la erogacion de

otros gastos que varian de acuerdo a cada nivel.

El entorno pedagdgico de los estudiantes estda compuesto por trece docentes que
cubren las siguientes asignaturas: Fisica, Astrofisica, Quimica, Biologia,
Comunicacion y Lenguajes, Matematicas, Inglés, Aymara, Educacion Fisica,
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Musica, Religion, Estudios Sociales y Artes Plasticas. En muchos de los casos
existen dos docentes por materia, dependiendo de cuantos paralelos haya por
curso. La organizacion y la gestion se la realiza por medio de un consejo de
maestros, y el trabajo de los docentes, para actividades especificas, se desarrolla
por medio de un nivel de coordinacion por areas y campos. Son también estas
comisiones de trabajo afines las que se encargan de la elaboracion de proyectos y

preparacion de planes anuales y mensuales.

Los docentes son personas que oscilan entre 30 y 55 afos. La mayoria son
normalistas, a excepcion de la profesora de Quimica y la profesora de Aymara. Se
debe sefalar que para el avance de las materias se usan libros de texto, en su
mayoria elaborados por los mismos docentes. En cuanto al entorno pedagdgico
especifico de la materia de Comunicacion y Lenguajes, el libro de texto que le
corresponde a este curso lleva el titulo de "Lenguaje, Literatura, Comunidad y
Sociedad". Segun la presentacion del autor, fue elaborado en base a tres pilares
fundamentales: el primero, corregir las faltas ortograficas, el segundo, involucrar al
estudiante con la forma de pensar de cada autor, y el ultimo, analizar y trabajar

con los medios de comunicacion de forma productiva.

Para realizar el respectivo analisis del mencionado texto, es necesario ir por
partes. Asi, el primer pilar fundamental del texto es corregir las faltas ortograficas;
tal vez sea por ello que el texto resulta excesivamente incisivo en lo gramatical y
ortografico, a tal punto que existen unidades en las que el tema central pasa a
segundo plano. En tal sentido, abundan los conceptos gramaticales y ortograficos
rodeados por ejemplos y actividades o ejercicios que el estudiante debe resolver.
Se revisaron alrededor de diez libros de texto y en cada uno de ellos se pudo
observar que los estudiantes ponen muy poca atencion a la hora de resolver los
ejercicios de gramatica y ortografia. Prosiguiendo con el analisis, el segundo
objetivo del libro de texto es el de involucrar al estudiante en la forma de pensar,
sentir de cada autor , ademas de desarrollar la capacidad de escribir, reflejando el
modo de pensar del estudiante. Es claro que este pilar se socava a si mismo, ya

° Libro de texto: lenguaje, literatura, comunidad y sociedad. Tercero de Secundaria, pag. 1
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que pretende que el estudiante se involucre con el pensar y forma de sentir del
autor, y que a partir de esto el estudiante deberia ser capaz de generar una actitud
critica de manera escrita y oral, planteado asi, parece que no hubiera tal
contradiccion. Los libros de texto sélo transmiten conocimientos enciclopédicos

abstrayendo a los estudiantes de su realidad.

El texto en cuestion tiene muchas falencias y vacios, que van desde lo basico —
como lo gramatical y lo ortografico— a lo complejo, como la generacion de lectura
y escritura critica y, en un caso mas concreto, generacion del pensamiento critico

en los estudiantes.

Por los aspectos mencionados, el libro de texto, que sirve de guia de ensefanza,
tiene las caracteristicas de una educacion centrada en los contenidos, de manera
que las competencias que se deberian fortalecer en los estudiantes, como la
interculturalidad, quedan relegadas. Para nadie es nuevo que los conocimientos
tedricos son necesarios, pero cuando dichos contenidos lo terminan siendo todo
en la ensefnanza se descuidan muchos aspectos inherentes y transversales al

quehacer humano.

Se habia mencionado que abundan los conceptos gramaticales y ortograficos,
pero yendo un poco mas alla, en lo que se refiere a la gramatica existe un
centrado interés en la ensefanza tedrica de la comunicacion, tomando en cuenta
sus elementos, definiciones, funciones, caracteristicas, diferencias conceptuales,
diferencias entre lengua y habla, ademas de enfatizar en las reglas gramaticales,
etc. Si bien cada aspecto es tratado de una manera aceptable en cuanto se refiere
a su conceptualizacion, la practica no es alentadora, ya que las habilidades
comunicativas de los estudiantes no se plasman en lo que podria denominarse

una practica expresiva de sus conocimientos, tanto a nivel oral o escrito.
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2. 3. Los educandos: eleccion de la poblacion y recorte de la muestra

De un universo de 64 estudiantes de dos paralelos de tercero de secundaria de
la Unidad Educativa "Boliviano Holandés", se derivd una muestra” de 55
estudiantes. Esta muestra fue derivada en base a un 50% de heterogeneidad’?
entre los estudiantes, y determinada basicamente por la identidad de género
(hombres y mujeres), para tener un nivel de confianza" del 95% y un margen de
error" del 5%. Para establecer estos datos se utilizé una calculadora de muestras

online .

Las condiciones facticas para disponer de este tipo de datos fueron las siguientes:
este curso tiene tres paralelos (Blanco, Rojo y Azul), pero el diagndstico se realizd
solo con dos paralelos (el Rojo y el Azul). El total de los estudiantes
pertenecientes a estos dos paralelos es de 74, de los que 37 son' del sexo

10 Universo, llamado también poblacion esta formado por la totalidad de los elementos que se desean estudiar.
(Hernandez, 2006: 239)

"' Muestra es la manera de designar al subconjunto de casos o individuos de una poblacién estadistica. El
objetivo principal de las muestras en estadisticas es el de poder inferir propiedades, comportamientos, entre
otras cuestiones de la totalidad de la poblacion por eso deben ser representativas de la misma.

En los estudios estadisticos, en vez de analizar la totalidad de la poblacidn o universo, se acude al recurso de
considerar solamente una parte de ella, a la cual se llama muestra. (Hernandez, 2006: 240)

Es requisito indispensable que la muestra a analizarse sea representativa realmente de la poblacion o universo,
al cual substituye en el estudio estadistico, o sea, que debe contener valores tipicos del fendmeno que se desea
estudiar. (Hernandez, 2006: 238)

"> Se utiliza el vocablo "heterogéneo" para hacer alusion a dos o mas cosas de distinta naturaleza y
caracteristicas.Por ejemplo: los alumnos en la clase de Matematica se desempefian de forma heterogénea,
pues mientras que a algunos les resultan faciles los temas tratados, a otros les producen mayor dificultad. La
palabra "heterogéneo" es el antébnimo de "homogéneo". Por otro lado, segun Hernandez Sampieri, no se
puede asumir que una poblacidén sea homogénea, por lo tanto la muestra tiene que representar la
heterogeneidad de la poblacion.

" Nivel de confianza, en la estadistica la probabilidad que asociamos o relacionamos con una estimacién de
intervalo es conocida como Nivel de Confianza. El nivel de confianza est4 estrechamente ligado al tamafio de
la muestra; es decir, mientras mas grande sea la muestra, mayor serd la fiabilidad de los resultados. Por otro
lado (y esto es mas importante que lo anterior) el nivel de confianza se refiere al grado (medible) en que la
aplicacion repetida de un instrumento al mismo sujeto u objeto produzca resultados iguales. Por ejemplo, si se
aplica una encuesta a tres cursos de un establecimiento educacional y se aplica el mismo instrumento a otros
tres cursos de las mismas caracteristicas (edad, sexo, nivel) los resultados deberian ser iguales. (Hernandez,
2006: 277).

“El margen de error es un dato importante que expresa el porcentaje de error del muestreo en los resultados
de una encuesta. Se debe tomar en cuenta que cuanto mayor sea el margen de error, menos confianza que uno
debe tener que los resultados reportados de la encuesta se encuentran cerca de las cifras "reales", es decir, las
cifras para el conjunto de la poblaciéon. Por otro lado, el margen de error se produce cada vez que una
poblacion se muestrea incompleta.

1s hitp://www.netquest.com/es/panel/index.html#calculadora muestras
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femenino y 37 del sexo masculino, teniendo asi una gratificante equivalencia del

50% entre ambos sexos, como se puede observar en el siguiente grafico:

3
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La razon por la que no se pudo trabajar con los tres paralelos del 3° de Secundaria
responde a la voluntad que los docentes mostraron para colaborar con el proyecto
de investigacion. La docente con la que se coordind la realizacion del diagndstico
no tenia a su cargo los tres paralelos, y el docente a cargo del tercer paralelo, es
decir, del Azul, mostré escasa predisposicion a participar en el proyecto de
investigacién. Es pertinente mencionar también que la docente a cargo de los dos
cursos se mostro muy predispuesta para colaborar con el trabajo, a diferencia de

otros docentes.

Con respecto a las caracteristicas especificas de la muestra, la edad de los
estudiantes oscila entre 13 y 14 afos, teniendo un solo estudiante de 12 afios en
el grupo. Del total de estudiantes, 32 son mujeres y 23 son varones, como se

puede apreciar en los siguientes cuadros:

Edad de los estudiantes

m 12 afios 13 afios 14 afios

2%
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La edad de los estudiantes oscila entre los 12 y los 14 afios. Del 100% se tiene
que un 60% equivale a 33 estudiantes que tienen 14 afos; un 38% equivalente a
21 estudiantes, cuya edad es de 13 anos; y el 2% que equivale a un estudiante de

12 anos.

Género de los estudiantes

Femenino Masculino

42%

58%

Segun el cuadro, se tiene un 58% de mujeres equivalente a 32 estudiantes y un

42% de varones equivalente a 23 estudiantes.

El diagnostico se llevo a cabo con el total de los estudiantes de ambos paralelos
para no generar susceptibilidades que puedan ser interpretadas como
discriminatorias. Sin embargo, para cumplir con la exigencia estadistica,
determinada por el universo de estudiantes que se tenia, luego de aplicar el
diagnostico—compuesto por el comentario andénimo y el cuestionario—, la muestra
se redujo a 55 estudiantes, para tener un nivel de confianza del 95% y un margen

de error del 5%, de acuerdo a la calculadora de muestras.

A un principio se quiso aplicar el cuestionario también al plantel docente, pero esto
no se pudo concretar debido a cierta incomodidad por parte de ellos, la cual se
hizo por demas evidente a través de frases como: "No tener tiempo", "Para otro

dia", "¢ Para qué es?"y " Por qué a nosotros los docentes?".
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3. CAPITULO Il
LAS HERRAMIENTAS

Descripcioén y explicacion de los cuestionarios, sus objetivos y tipos de

preguntas
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3. 1. Instrumentos utilizados
3. 1. 1. Comentario anénimo y libre

Para registrar informacion, se utilizé como primer recurso la serie de television
boliviana La bicicleta de los Huanca . Se eligi6 La bicicleta de los Huanca porque
es una serie muy difundida y accesible en nuestro medio. Otra razén, no menos
importante, es que este recurso audiovisual se encuentra dividido en capitulos de
veinte minutos, lo que hizo mas facil su presentacion. Finalmente, se eligio esta
serie por contar con una trama sencilla e identificable en términos geograficos y

socioculturales.

Asi, en una primera etapa se vieron, con ambos paralelos pero de manera
separada, tres capitulos de esta serie: «El engano», «La Paz» y «Amor secreto».
Estos capitulos tienen una duracion de 20 minutos cada uno. Luego se les pidio
que escribieran un comentario anonimo y libre de uno y dos parrafos de extension
acerca de lo que vieron. ¢ Por qué libre y por qué anénimo? Libre, porque asi los
estudiantes podrian emitir sus criterios sin ningun tipo de restriccidon; y anonimo,
para que no tengan temor de ser identificados y puedan escribir con plena

confianza sus comentarios.
3. 1. 2. Cuestionario

El segundo recurso utilizado fue un cuestionario de ocho preguntas cerradas, cada
una con cuatro opciones de selecciéon. Se utilizd este recurso como un
procedimiento técnico para la obtencién de informacién acerca de la identidad

cultural de los estudiantes.

Este recurso técnico se presentdé como "Cuestionario sobre la identidad cultural”.
Los datos solicitados fueron: edad, sexo, curso y nivel. No se les pidi6 sus

nombres para evitar susceptibilidades. Se elaboré el cuestionario sobre el

10 Calasich, Roberto. La bicicleta de los Huanca, serie boliviana cuyo director es, se difundi6 el afio 1993.
Elenco: Aldo Velasquez; Eloisa Alvarez; Ivan Unzueta; Milton Llanos; Ivana Calle; Virginia Troche; Hugo
Fernandez.
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conocimiento de su cultura, lengua, difusidn y su uso. Como se dijo, el
cuestionario estuvo conformado por 8 preguntas cerradas, sefalando en cada una

de ellas un item de respuestas sugeridas.

En este sentido, la primera pregunta del cuestionario «;Cual es su identidad
cultural?» fue determinante para que los estudiantes respondan las siguientes 7
preguntas. En esta pregunta ellos debian identificarse con alguna cultura; entre las
opciones se tenian «aymara», «quechuay», «guarani» y «ninguno». La respuesta
por la opcion «ninguno», implicaba que el cuestionario ya no requeria ser llenado.
El propdsito de este cuestionario fue fundamentalmente evidenciar la adscripcion
y/o identificacion cultural de los estudiantes, ademas, de cuanto conocen su
cultura, el valor que tiene para ellos y si de alguna manera ellos coadyuvan en la

difusion de su cultura.
3. 1. 3. Registro audiovisual

La proyeccion de los tres capitulos de La bicicleta de los Huanca vy la elaboracion
del comentario anénimo y libre fueron registrados en audio y video con la finalidad
de complementar el registro de informacion. El registro en audio y video permite la
posibilidad de ampliar el rango de observacidon, ademas de que se constituye en

un respaldo del trabajo realizado.

A continuacion, antes de iniciar el analisis de los instrumentos que se aplicaron en
la etapa de diagnéstico, se desarrollaran los conceptos de actitud intercultural y
actitud monocultural. Una vision clara de estos conceptos resultara de relevante
importancia a lo largo de este trabajo de investigacion, pues los contenidos de
ambos conceptos guardaran correspondencia con todos los criterios desarrollados

en el proceso de esta investigacion.
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3. 1.4. Actitud intercultural

¢ Como debe entenderse lo intercultural (Quintanilla s/d) , término tan mentado en
estos ultimos tiempos? La interculturalidad es una forma dialégica de relacion
entre las culturas en condiciones de igualdad, a diferencia de la mirada
multicultural que, segun Catherine Walsh, es un término que encuentra sus
origenes en los paises occidentales y es mas que todo descriptivo y se refiere a
"la multiplicidad de culturas que existen dentro de una sociedad sin que
necesariamente tengan una relaciéon entre ellas (Walsh, 2000: 22). Entendido asi,
lo multicultural no es mas que una salida cdmoda de la hegemonia occidental que
se reduce al reconocimiento y la exaltacidén de la diversidad, eliminando cualquier

forma de interrelacion cultural:

Como concepto y practica, la interculturalidad significa "entre culturas", pero
no simplemente un contacto entre culturas, sino un intercambio que se
establece en términos equitativos, en condiciones de igualdad. Ademas de
ser una meta por alcanzar, la interculturalidad deberia ser entendida como
un proceso permanente de relacion, comunicacion y aprendizaje entre
personas, grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada a
generar, construir y propiciar un respeto mutuo, y a un desarrollo pleno de
las capacidades de los individuos, por encima de sus diferencias culturales
y sociales. En si, la interculturalidad intenta romper con la historia
hegemonica de una cultura dominante y otras subordinadas y, de esa
manera, reforzar las identidades tradicionalmente excluidas para construir,
en la vida cotidiana, una convivencia de respeto y de legitimidad entre todos

los grupos de la sociedad (Walsh, 2000: 7).

7 Aunque precisamente en el texto citado Quintanilla se refiere a la interculturalidad como una estrategia mas
de la hegemonia occidental-moderna y mas bien apostaria por un proyecto intra-intercultural. Textualmente:
"...interculturalidad que puede ser usada colonialmente, para evitar que las culturas 'subalternas' terminen
superponiéndose a la cultura hegemonica. Esta es la historia de las culturas indigenas de Bolivia, una realidad,
una prueba, que refuta una y otra vez la tesis de condenar al indigena a ser un sujeto simplemente subalterno.
Pero queda atn la intra-interculturalidad, perspectiva con un acentuado sentido politico descolonizador, que
evita o tiende a hacerlo la emergencia de relaciones jerarquicas entre las culturas y, por lo tanto, entre sus
integrantes, puntualizacion que incluye a la naturaleza vista también como sujeto de derechos." s/f.
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La relacién que se establece entre las culturas es ese intercambio necesario para
comprender al otro diferente. Es importante recuperar de esta cita postulados
como que la interculturalidad es un proceso permanente de relacién, comunicacion
y aprendizaje entre las personas, lo que significa que interculturalidad no es una
realidad lograda, ni mucho menos, una cualidad de las sociedades y culturas. Por
el contrario, la interculturalidad es un proceso continuo de construccién que supera
las diferencias culturales y sociales. Walsh también sefiala que la interculturalidad
tiene un rol critico, lo que quiere decir que ésta no existe solamente a partir del
reconocimiento o de la tolerancia del otro culturalmente diferente, pues, al tener un
rol critico, la interculturalidad complejiza al mismo tiempo que enriquece las

interrelaciones humanas.

Por otro lado, es importante sefalar que la interculturalidad esta estrechamente
vinculada a las nociones de identidad y de diferencia. Como apunta Walsh, es
importante tomar en cuenta, entonces, que la actitud de una persona evidenciara
si es intercultural o no a partir de la manera en que se identifica con otros y a partir
de como se diferencia de ellos. Asi, la actitud intercultural denotara un dialogo,
(Panikkar, 2006: 36), que se instaurara en la conversacion entre personas, y no
solo entre individuos desarraigados de su historia. Esta conversacion debe ir
necesariamente mas alla de una relacion estimulo-respuesta, porque una
interrelacion personal implica que los interlocutores son portadores de visiones
diferentes de la realidad que llevan consigo todo el peso (la historia) de sus
culturas. Por su parte, Garcia Martinez sefiala al respecto que "pensar en la
formacion en interculturalidad equivale a afirmar la posibilidad de formarse en el
conocimiento y la practica de la propia cultura y de la cultura del otro, entendidas
COmMO campos Yy percepciones en permanente transformacion" (Garcia, 2008:
s./n.).

Por otro lado, ;cémo debe entenderse la educacion intercultural? Desde la
perspectiva de Sylvia Schmelkes, la educacion intercultural es una alternativa a la
educacion actual, una educacion que toma en cuenta las culturas y la diversidad

como base de su razén de ser. En tal sentido, la educacion intercultural no debe
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entenderse como una forma de educacion sélo para los grupos anteriormente
excluidos, sino como una educacion centrada en la diferencia y la diversidad, a
partir de la cual pueda construirse una sociedad distinta. Una educacion
intercultural, entonces, no debe repetir politicas de asimilacion ni actitudes
paternalistas con la finalidad de compensar las desigualdades, sino mas bien debe

constituirse en un paradigma critico del orden de cosas actual.

Desde luego, una educacion intercultural supone ir a contramano de la practica
educativa aun vigente, ya que implica cambios radicales en el sentido integral de
sociedad y educacion. Presupone una gama de actitudes: una actitud de respeto
orientada a escuchar al otro; una actitud critica en el sentido de contrastar una
determinada manera de ver con las de otros; una actitud dialégica que permita la
construccion de espacios de interrelacion dentro y fuera del aula. Implica también
que el docente deba disefiar estrategias didacticas y metodologias para evitar
posibles situaciones de discriminacion o reproduccion de asimetrias de diverso
orden. Por supuesto, esto presupone también que la educacién debe darse con la
participacion de todos los miembros de la comunidad, es decir, que haya una
comunicacion real y comprometida entre los educadores, las familias, la

comunidad y todas sus complejidades.

Finalmente, la actitud intercultural se proyecta en un despliegue dinamico e
interactivo de interrelaciones donde nada es casual, sino que todo va engranando
y formando parte de una red sencilla que se transforma en compleja, de relaciones
de complementariedad e interdependencia las cuales permiten percibir al otro
diferente.

3. 1. 5. Actitud monocultural

Partiendo del presupuesto de que interculturalidad significa "entre culturas", por
extension es necesario subrayar que el monoculturalismo anula esa referencia del
campo intercultural que es lo inter, es decir, lo que se produce entre dos o mas
culturas. Asi, el monoculturalismo se da cuando una cultura se autoproclama

COMO unica, cuando una determinada hegemonia, si bien "reconoce" la diversidad,
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lo hace solo desde el punto de vista del multiculturalismo. En este ambito, las
demas culturas cumplen el papel de "espejos”, replicando tal cual las actitudes y
costumbres de esa cultura dominante, al punto de asimilarse a ella por completo.
Las culturas dominadas llegan a perder su propia identidad para asimilarse a la

cultura dominante.

La interculturalidad es inseparable de la identidad y de la diferencia, lo que quiere
decir que el monoculturalismo se basa en la anulacion de estas dos condiciones
de la interculturalidad, asi el monoculturalismo busca la uniformidad del
conformismo'®.Cuando la historia dominante se relaciona con otra historia sin
situarse en el lugar del otro, entonces, no hay comprension de ese otro. En lugar
de ello, se develan las asimetrias existentes entre ambas, por lo tanto, no hay
interculturalidad y lo que predomina en un escenario de esas caracteristicas es
una actitud marcadamente monocultural. Categoricamente, ser monocultural es lo

opuesto en todos sus sentidos, a ser intercultural.

En el plano del dialogo intercultural, Quintanilla sefiala que éste tiene un "caracter
epifanico, porque da lugar a la comprensién del otro que es distinto a mi"
(Quintanilla 2011: 142). En este sentido, el monoculturalismo niega el dialogo,
porque no se genera ningun tipo de comprension del otro; el monoculturalismo,
occidentalmente comprendido, es eminentemente individual, lo que Quintanilla
denomina "la entronizacion del sujeto, del yo", donde lo que importa es solamente
"el yo individual", mientras que el otro se anula por completo. En suma, el
monoculturalismo es una realidad que siempre estuvo presente, desde la
colonizacion de los pueblos indigenas. Por eso, construir la interculturalidad ha
sido y es un proyecto dificil de concretar, ya que, como se dijo anteriormente, va
mas alla del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad. El
monoculturalismo es una consecuencia de la dominacion pasada y presente a los

pueblos, lenguas y saberes.

A ’»‘\
Vivimos una época de conformismo generalizado, no sélo en lo que se/fefiere al co sumo, sino en la
politica, en las ideas, en la cultura, etc". (Castoriadis, 1997:124). >,
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Fornet Betancourt, identifica el monocuturalismo con una suerte de analfabetismo
cultural al que muchos se adscriben al creer que basta una cultura para leer e
interpretar el mundo: "Es una actitud que, por sacarnos de nuestras seguridades
tedricas y practicas, nos permite percibir el analfabeto cultural del que nos
hacemos culpables cuando creemos que basta una cultura, la «propia», para leer
e interpretar el mundo" (Fornet Betancourt, 2004: 15). Asi, al contrario de crear
comunicacion, una actitud monocultural marca las diferencias existentes con el
otro, crea fronteras, afirma las estructuras coloniales y el analfabetismo cultural.
En otras palabras, quien es monocultural se limita a conocer sélo lo que le es
propio, vive en un encierro social que equivale, por ejemplo, a la realizacion
personal. De esta manera, este sujeto con esta mentalidad se constituye en un
analfabeto cultural, pues en la logica reducida de su propia existencia, cree que
"su cultura" es mas que suficiente para leer e interpretar el mundo: "No hay
practica intercultural sin voluntad ni ejercicio de traduccién." (Fornet Betancourt,
2004: 15). Es en este sentido que se puede encarar La bicicleta de los Huanca, es

decir, como una estrategia de traduccion e interpretacion cultural.
3. 1. 6. La bicicleta de los Huanca

En un articulo publicado en La Patria®®, cuya fuente es ECOBOL, Roberto Calasich
sefala que La bicicleta de los Huanca se empez6 a escribir en el afio 1987. Esta

serie de televisidon fue consagrada como la mas exitosa de Bolivia.

El escritor y director Calasich comentd a este medio escrito en una suerte de
rememoracion lo siguiente: "Flora Espinoza, trabajadora del hogar, nos solicitd
permiso para entrenar y participar en la carrera de bicicletas que anualmente se
hace en Pucarani. Accedimos y al cabo de un tiempo, encontramos que con
nosotros trabajaba una campeona que tenia en su haber varios trofeos
consecutivos. Pero ese ano, la carrera habia tenido otra ganadora. Decepcionada

Flora nos conto su frustracion, la cual se trastocd en alegria al comprobarse,

' El articulo no tiene fecha pero se lo puede encontrar en la siguiente direccion electronica:
http://lapatriaenlinea.com/?t=filatelia&nota=176144. Todas las citas de este apartado fueron extraidas de esta
pagina.
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semanas después, que tras las polleras de la ganadora se ocultaba el borracho
del pueblo, el cual, alentado por el premio y reconocimiento, se habia dado a la
tarea de vestirse como cholita y ganar la competencia. Al enterarme de estos
detalles, decidi conocer Pucarani y escribir la historia que mas tarde llevaria a la
pantalla”.

Para 1992, Calasich ya tenia cinco capitulos de una hora y no tenia un elenco
estable, por lo que recurri6 al taller de teatro de la UMSA. En los primeros
ensayos, sefiala, "Marco Aguila —que interpreta al sacerdote en la serie— tenia el
papel de Eleuterio, pero con el paso del tiempo percibi que Aldo Velasquez dotaba
al personaje de una dimension insospechada. Poco a poco la serie fue tomando
vuelo. Nos reuniamos dos veces por semana en un aula de la propia UMSA, pero

aun faltaba lo mas dificil: conseguir un canal que quisiera transmitirla".

Calasich describe la grabacién de la siguiente manera: "Fui fiel a la inspiracion.
Grabé en Pucarani, en el mismo circuito ciclistico que hasta ahora se sigue
corriendo. Usé la casa de Flora en Sehuenca a unos cuantos kildmetros del
pueblo y todo salié a pedir de boca, salvo las partes en las que Eleuterio se viste
de mujer. Esa parte fue la dificil. El actor insistia en que era una de mis
exageraciones y que a la gente no le gustaria ni creeria ver llegar a un campesino
disfrazado de cholita. Le prometi que si se veia grotesco o feo, él podria vetar el
argumento y que la serie no saldria sin su aprobacion, cosa que de buen agrado
no cumpli, y gracias a lo cual disfrutamos de un Eleuterio disfrazado de cholitay a

la que secuestran y casi ultrajan”.

Calasich arguye el éxito de la serie a muchos factores, entre los que resalta: "Una
historia en la que se cuenta la vida del hombre de campo desde adentro, el
hombre andino con su particular sentido de humor, con sus anhelos, sus
problemas simples y la manera en que éste ama y odia. Un altiplano ideal donde,
pese a todo, es hermoso vivir. Una bicicleta que viene a romper y luego a restituir
una paz aparente, pero cuando la bicicleta se va, todo vuelve a un equilibrio ideal.

El trabajo de los actores que fueron vistiendo con diversos matices a los
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personajes, el horario, la campana de promocion, el brazo que me rompi de nifio
cuando bajé del cerro intentando aprender a conducir una bicicleta... todo esto

hace una mezcla irrepetible y sublime".

Ahora bien, ¢ por qué La bicicleta de los Huanca puede ser considerada una
estrategia de traduccion e interpretacion cultural? Porque esta produccion, en
atencion a lo que Calasich mismo sefala, puede ser "un referente de lo que somos
y lo que pensamos", ademas de que la serie "se constituye en un referente
socioldgico vivo". La serie muestra signos de la identidad intercultural del aymara,
entre los que el lenguaje cobra una relevante importancia. El uso de la lengua es
una muestra de traduccidn cultural, que denota un aprendizaje y comprension del
otro. Asi, el hecho de que los personajes de la serie hablen el castellano con
interferencia del aymara muestra una predisposicion intercultural en los términos

en los que Fornet Betancourt lo plantea al senalar que:

...interculturalidad quiere designar mas bien aquella postura o disposicion
por la que el ser humano se capacita para... y se habitua a vivir «sus»
referencias identitarias en relacion con los llamados «otros», es decir,
compartiéndolas en convivencia con ellos. De ahi que se trate de una
actitud que abre al ser humano y lo impulsa a un proceso de reaprendizaje
y de reubicacion cultural y contextual... interculturalidad es experiencia,
vivencia, de la impropiedad de los nombres propios con que nombramos las
cosas. O, dicho de manera mas positiva, es la experiencia de que nuestras
practicas culturales deben ser también practicas de traduccion (Fornet
Betancourt, 2004: 15).

Dentro del contexto en el que se trae a colacion esta cita, queda claro que quienes
se habituaron a vivir sus referencias identitarias con los otros y quienes mostraron
predisposicion para convivir con el otro fueron los indigenas, en este caso, los
aymaras. En tal sentido, personajes como Eleuterio reflejan lo que Fornet
Betancourt denomina proceso de reaprendizaje y reubicacion contextual y cultural.

Asi, el contexto sociocultural que muestra la serie al presentar personajes que
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aprendieron la lengua occidental hasta hacerla parte de su cotidiano vivir, por
ejemplo, solo afirma una profunda predisposicion intercultural del indigena hacia lo

culturalmente diferente.

Ahora bien, retomando la pregunta planteada, es necesario puntualizar que toda
practica de traduccidén es en alguna medida también una practica de
interpretacion. En ese marco, las posibilidades de leer e interpretar el mundo se
amplian, por cuanto estos procesos de traduccion e interpretacion deben
someterse a un reaprendizaje de reubicacion cultural y contextual. La bicicleta de
los Huanca refleja justamente estas practicas de traduccion e interpretacion, los

personajes desarrollan sus papeles en el marco de la interculturalidad.

La bicicleta de los Huanca resulta una practica de traduccioén e interpretacion
cultural porque abre la posibilidad de la autoafirmacién —tanto al personaje como
al espectador— mediante la interpretacion y traduccién de un orden dominante.
Esto significa que la serie en si misma ya es una interpretacion y traduccion de la
realidad del mundo aymaray, a su vez, le abre al espectador la posibilidad de
interpretar y traducir lo que esta viendo, asi como de adherirse, autoafirmarse y

reconocerse en cada escena.

En el capitulo denominado «La Paz» se muestra a Eleuterio llegando a la ciudad,
quien encuentra un mundo diferente (complejo y contradictorio) al suyo y a pesar
de ello decide concretar la adquisicion de una bicicleta para lograr su deseo de
ganar una competencia. Este hecho podria traducirse como el paradigma del
indigena aymara o quechua que, a pesar de reconocer contradicciones y
asimetrias entre su cultura y la cultura occidental, decide optar por una actitud
intercultural y traducir, en la medida de sus posibilidades y necesidades, el mundo
que lo circunda. Esta actitud es evidentemente una actitud profundamente

intercultural.

La bicicleta de los Huanca es una serie que puede ser entendida desde muchas
perspectivas. En términos culturales precisamente uno de sus enfoques es el de

constituirse en un referente que muestra al indigena altiplanico en su diario vivir.
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La serie muestra el contexto sociocultural de los indigenas y no requiere el
esfuerzo del espectador para analizar las imagenes, mas bien, esta produccion
boliviana ofrece imagenes de la vida de los pobladores de pueblos cercanos a La
Paz por medio de sus preocupaciones, sus vicios, su forma de ver la vida, valores
culturales y lo que implica ser castellano hablante o extranjero en su contexto.

Otro aspecto que refuerza la idea de ver la serie en cuestiéon como traduccion
cultural es que en ella, por otro lado, existe un discurso historico denso que
reproduce los prototipos de la conquista y refleja los resabios de ese trauma que,
sin embargo, se equilibra con una vision del mundo que se apertura a lo
intercultural. Un ejemplo claro de ello es el uso del castellano, que al ser usado
con interferencia del aymara es una muestra clara del intento que hace el indigena
por comprender el mundo occidental y de adecuar su lengua —el aymara— a sus
necesidades comunicativas. Si un indigena aprendio el castellano se debe a una
marcada actitud intercultural.

En tal sentido, La bicicleta de los Huanca, servira como dispositivo para la
generacion de identidades, pues le permitira al estudiante la posibilidad de
identificarse con un grupo de personas con el cual muchas veces es dificil
relacionarse directamente. Ver los tres capitulos de la serie sometera al estudiante
a un proceso de pertenencia cultural de afirmacion o negacion, lo que es

importante para determinar si el estudiante es intercultural o no.

La bicicleta de los Huanca narra la historia de Eleuterio Huanca, el borracho del
pueblo, que vive en constante conflicto y competencia con otra familia de su
comunidad. Con la llegada al pueblo de una bicicleta distinta a las comunes
intenta elevar la reputacion de su familia; para ello decide hacerse pasar por
cholita para participar en una competencia de ciclismo de cholitas organizada por
la Alcaldia del pueblo. Los tres capitulos seleccionados para desarrollar la primera
parte del diagnostico fueron «El engafo», «La Paz» y «Amor secreto», porque
estos capitulos contienen elementos que construyen la identidad cultural de los
aymaras.
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«El engafio», segundo capitulo de la serie, ilustra y refuerza el conflicto existente
entre los Choque y. los Huanca, dos familias enemistadas, cuya situacion se
agrava por una bicicleta robada por Gumersindo a un "gringo", y que luego se la
vende a Saturnino Choque, quien tras un accidente provocado por Marcelina,
pierde la bicicleta. En esta circunstancia, Eleuterio Huanca, camino de regreso a
Su casa y borracho, porque no pudo comprar €l la bicicleta, la encuentra y decide
quedarsela. No obstante, mas adelante se encuentra con Gumersindo, quien
haciéndole creer que la bicicleta que traia era de él, hace que Eleuterio le pague
nuevamente, con la condicion de que no le diga a nadie que fue él quien le vendio

la bicicleta.

«La Paz» es el capitulo en el que Eleuterio llega a la ciudad de La Paz para
comprar una bicicleta. Al margen de la extraneza con que Eleuterio ve todo lo que
le rodea, desde edificios, calles, autos, tiendas, etc., lo interesante es que en este
viaje el protagonista de la serie logra adquirir la bicicleta con la que participara en
la competencia de ciclismo, sin gastar un centavo, pues unos drogadictos con
actitud paternalista, se la regalan, arguyendo que hay que incentivar a los

campesinos.

«Amor secreto», se inicia con los consejos que Silverio le da a Satuco acerca de
como conquistar a una mujer. Este mismo capitulo muestra a Eleuterio —ahora
Remedios, pues esta vestido de mujer— con Sacacho en una escena que es
malinterpretada por el cura del pueblo, quien los califica de degenerados a ambos.
Por otro lado, también se muestra a Remedios conversando con Severa, quien

refiriéendose a Silverio, le confiesa que en el pasado tuvo un gran amor.

La bicicleta de los Huanca, retomando las palabras de Calasich, es un referente
sociologico que, a pesar de los afios que pasaron desde su primera proyeccion, no
deja de poner en crisis muchos aspectos relacionados con la interculturalidad,
intraculturalidad y la identidad del aymara, ya sea desde el didlogo de sus
mismos personajes o desde las reacciones que genera en los espectadores. En

2% Estos presupuestos seran desarrollados ampliamente mas adelante.
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términos culturales, La bicicleta de los Huanca devela y cuestiona la imagen del
indigena andino en esa lucha por intentar ser parte de los marcados esquemas de
la sociedad colonizadora, que le exige, por ejemplo, hablar bien el castellano o
vestirse de tal o cual manera. Esta serie, de aproximadamente dos horas y media,
muestra la vida desde la perspectiva de un aymara en contacto con las ciudades,
reflejando sus preocupaciones y afanes cotidianos frente al amor, la amistad, el

engano y el prestigio por medio de ese castellano precario.

Para los propdésitos de la investigacion, o que pueda connotar La bicicleta de los
Huanca, significados, interpretaciones y formas de comprension de la realidad en
que se desarrolla la serie, estara, en manos del espectador, en este caso los
estudiantes, quienes se identificaran o no con sus contenidos, quienes se
adscribiran o no a la cultura aymara, quienes, ademas, estaran en la condicion
incluso de identificar una cultura en el marco del respeto y del reconocimiento del

otro culturalmente diferente a él, o no.
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4. CAPITULO IV
LA LECTURA

Descripcion de las respuestas obtenidas, estadisticas e interpretacion de los

dos instrumentos utilizados
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4.1. Analisis e interpretacion de los resultados del primer instrumento

(comentario anénimo y libre)

Como se explicé en el anterior capitulo, el presente diagnostico tiene el propdsito
de observar las actitudes que estudiantes de 3° de secundaria, de la Unidad
Educativa "Boliviano Holandés", muestran frente a las diferencias culturales
representadas por producciones cinematograficas bolivianas como La bicicleta de

los Huanca.
4. 1. 1. Realizacion del diagnéstico en aula

Se utiliz6 como recurso la serie de television boliviana La bicicleta de los Huanca.
En una primera fase se vieron, con ambos paralelos pero de manera separada,
tres capitulos de esta serie: «El engano», «La Paz» y «Amor secreto»; luego, en
una segunda fase se les pidi6 a los estudiantes que escribieran un comentario

anonimo y libre acerca de lo que vieron.

El trabajo en aula, registrado tanto en audio como en vide021, detectd actitudes
particulares incluso antes de empezar a ver el video. Una actitud que llamé
bastante la atencién se dio al momento de decirles a los estudiantes que veriamos
La bicicleta de los Huanca. Comenzaron a reir, viendo aquello se les pregunté por
qué reian; no supieron qué responder. Uno que otro decia: "Porque es chistoso".
Otro, sehalando a un compafiero, dijo: "Es que es su apellido". Cuando a este
ultimo se le preguntd qué tenia que ver el apellido con su risa, no supo qué
responder. En ambos paralelos la situacion fue similar, sélo se detecté una actitud
diferente en el paralelo rojo: una de las estudiantes mencion6 que La bicicleta de

los Huanca era una buena pelicula.

Al principio los estudiantes se ven tranquilos, aunque se pueden observar
actitudes de apatia y displicencia. Por ejemplo, dos estudiantes sacan su estuche
de cosméticos y empiezan a acicalarse y cepillarse el cabello; otro grupo de tres

21 . . . , . y . .
Este registro audiovisual esta adjunto en formato magnético en los anexos del presente trabajo de
investigacion.
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estudiantes juega con un celular. A todos estos se les pide, por favor, que presten
atencion al video, y lo hacen, pero vuelven a perder el interés y reanudan

actividades de su interés personal.

Las actitudes de los estudiantes demuestran que el contenido de la clase no es
culturalmente significativo para ellos. Ahora bien, ;cuando algo es significativo? el
El aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para adquirir
y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en
cualquier campo de conocimiento (Ausubel, 1976: 58). El mencionado autor
también senala que el aprendizaje significativo es el proceso por el cual una nueva
informacion se relaciona de manera no arbitraria con la estructura cognoscitiva de
la persona que esta aprendiendo. Entonces cuando algo es significativo se pueden
establecer relaciones entre la informacion nueva y los conocimientos previos que
se tienen. Bajo este entendido, se pudo ver que los estudiantes no establecieron
relaciones sustanciales con los contenidos presentados, su interés por la serie fue
casi nulo. El estudiante no logra construir una relacidn significativa entre lo que
percibe por medio de la serie y los esquemas que ya tiene. Aqui sale a relucir un
tema que sera explicado mas adelante, la relacion causa y efecto entre la

educacion y el estudiante.

En este contexto, se puede sefialar que los estudiantes mostraron actitudes con
una marcada monoculturalidad. Ver La bicicleta de los Huanca devel6 que la serie
no era culturalmente significativa para ellos, en el sentido de que el contenido no
les llamo la atencion. Asi, se puede senalar que la comprension de los estudiantes
se situa en un nivel de reconocimiento de las diferencias que existen entre ellos y
los personajes de la serie, y su primera reaccion ante ello se traduce justamente
en la risa. Este nivel de reconocimiento, sin embargo, esta marcado tan sélo por la
diferencia, pues los estudiantes no parecen estar plenamente conscientes de las
implicaciones culturales y éticas que tiene el reirse de Eleuterio y de los demas

personajes de la serie, pues si asi fuera lo mas probable es que no se reirian.
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Sélo bajo esta logica se justificaria la recurrencia de comentarios como los que a

continuacién se presentan:

No la vi bien pero hasta donde vi me gusto estuvo chistoso las partes como
hablaban los campesinos... [sic] (CA-29)%.

La pelicula es muy graciosa porque hablan chistoso y hay escenas
chistosas... (CA-31).

No me gustd porque no actuaban bien y no entendi nada, los efectos eran
notorios, cuando actuaban reian, los escenarios eran feos... (CA-13).

La pelicula fue chistosa. No la entendi porque los personajes hablaban muy
rapido su idioma... (CA-15).

No me parecio interesante, pero si era un poco graciosa y no se entendio
muy bien...(CA-34).

Los comentarios citados muestran que los estudiantes comprenden que los
personajes de la serie son diferentes a ellos. Es decir los estudiantes se rien
porque advierten que Eleuterio y los personajes aymaras no hablan igual, no se
visten igual y que desarrollan sus actividades en condiciones y contextos muy
diferentes a los de ellos. A su vez, estos comentarios evidencian que los
estudiantes actuan en el plano meramente perceptivo, lo que significa que no se
detienen a razonar de qué realmente se estan riendo. Reconocer las diferencias
entre ellos y los personajes es lo que lleva a los estudiantes a reirse, sin siquiera
haber comprendido a cabalidad el contenido cultural de la serie. Bajo la misma
linea, los estudiantes reaccionan asi porque leen todo lo que les rodea desde un
estandar conductual en el que no existe una interrelacion, un dialogo (reciproco)

con Eleuterio ni los demas personajes aymaras de la serie.

22 Los comentarios andnimos se copiaron textualmente y se enumeraron bajo el siguiente formato: CA-00,
numeros que iran del 01 al 55; estos se encuentran en anexos del trabajo de investigacion.
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Ahora bien, la risa es una respuesta a un estimulo externo. Es un factor de peso
en nuestras relaciones humanas que se puede manifestar como una senal de
aceptacion e interaccion positivas y/o negativas con los demas. Por ello, la risa
presupone dos aspectos: conciencia y autoconciencia. En esta medida, todos
somos conscientes de lo que nos causa risa, pero saber por qué nos reimos tiene
que ver con la autoconciencia en un nivel mas profundo de comprension. Los
estudiantes comprenden, pero su nivel de comprension se situa tan soélo en la
conciencia que tienen de las diferencias existentes entre ellos y los personajes de
la serie, y no tienen conciencia de los efectos ético-morales que tiene su
comportamiento. Podria decirse que su comprension es superficial, sin embargo al
reirse se estan asomando a ciertos espacios en los que la risa podria denotar una

"despiadada lucidez", De acuerdo a Bajtin:

...la risa posee un profundo valor de concepcién del mundo, es una de las
formas fundamentales a través de las cuales se expresa el mundo, la
historia y el hombre; es un punto de vista particular y universal sobre el
mundo, que percibe a éste en forma diferente, pero no menos importante
(tal vez mas) que el punto de vista serio: sélo la risa en efecto puede captar
ciertos aspectos excepcionales del mundo (Bajtin, 1987: 57).

En el marco de los propdsitos del presente proyecto de investigacién, el concepto
de risa planteado por Bajtin servira para comprender el comportamiento de los
estudiantes. Se habia sefalado que los estudiantes comprendieron la serie en un
nivel casi superficial, lo que les permite tan so6lo reconocer las diferencias
existentes entre ellos y los personajes de la serie, esta su comprension se
manifiesta por medio de la risa. La risa lo degrada todo. En esa medida, y
asumiendo que los estudiantes se rien de Eleuterio y de los demas personajes de
la serie por las diferencias evidentes entre ambos grupos, implica ademas una
actitud segregadora y por lo tanto discriminatoria, y en ninguna proporcion

intercultural.
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Cuando se les pregunto a los estudiantes qué era lo que les causaba tanta risa, la
mayoria no supo qué responder, aunque no falté quien hizo referencia a la forma
de hablar de Eleuterio y su forma de vestir. La risa, en el caso de los estudiantes,
dice mas de lo que sus palabras pudieron expresar®. Detras de la risa se puede
ver la interpretacion que ellos tienen del mundo, como se ven a ellos mismos y

cdmo ven a los personajes de la serie.

No hay que subestimar la risa ya que ella esta mas cerca de la interculturalidad
que una actitud indiferente o "de respeto" con el otro. La actitud indiferente no
repara en nada, es insensible, por lo tanto esta muy lejos de lo ético y lo moral.
Una actitud "de respeto” marca una distancia con el otro. El lenguaje de la risa, en
cambio, ademas de revelar la concepcion inconsciente que los estudiantes tienen
acerca de lo que les rodea, los aproxima mas a una actitud intercultural, porque
rompen la barrera de la seriedad; ya que si ellos guardaran una actitud solemne
hacia los personajes se alejarian mas de ellos y esa distancia (actitud) los situaria
lejos de la interculturalidad. Por otro lado, la risa y en suma las actitudes de los
estudiantes sacan a relucir que la educacion no es culturalmente pertinente y que

ademas los estudiantes siguen siendo los depositarios de una educacién bancaria.

Los comentarios de los estudiantes, en su mayoria, califican la serie como
chistosa, bajo el argumento de que la manera en la que hablaban los personajes
era poco entendible y/o chistosa. Incluso alguno de los comentarios se refiere a su
idioma, entendiendo que es otro el idioma que se habla en la pelicula, cuando en
realidad los personajes de la serie hablan todo el tiempo en castellano, con
interferencia del aymara. Otros comentarios muestran una indiferencia mas
marcada, mencionando cosas como: "No la vi bien pero hasta donde vi...", "No me
parecio interesante, pero si era un poco graciosa..." o "No me gusto porque no
actuaban bien y no entendi nada". Se muestra asi que los contenidos presentados
por medio de la serie no son culturalmente significativos para ellos. Asi, con las

actitudes que los estudiantes asumieron al momento de ver la serie —sin dejar de

23
Esto se lo puede apreciar incluso en los comentarios andénimos que se les pidié que escribieran, la mayoria
son muy escuetos.
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lado los comentarios anénimos— se puede deducir que hay una ausencia de
conocimientos en el estudiante con respecto al contexto histérico, geografico,

cultural y linguistico de Bolivia.

La actitud de los estudiantes esta estrechamente relacionada a la educacion, ya
que los estudiantes son producto de la educacion®* y puesto que es en el ambito
educativo donde se refuerza la transmision de contenidos descontextualizados, sin
pertinencia cultural. Trayendo a colacion a Zacarias Alavi, un curriculo sin
pertinencia cultural, lleva a los educandos a la pérdida de todo el patrimonio
cultural (lengua, cosmovision, identidad) (Alavi, 2009: 90). Por el contrario, una
educacion culturalmente pertinente tomara en cuenta los valores, saberes y
practicas culturales como insumos curriculares. No se trata sélo de transmitir
contenidos enciclopédicos, porque asi los estudiantes sélo repiten contenidos
descontextualizados de su realidad. Al respecto Victor Hugo Quintanilla Coro®
sefiala que, bajo un contexto de las caracteristicas mencionadas, se hace mas
dificil poner en funcionamiento la facultad de comprension, ya que todo se reduce
a vivir con contenidos y saberes predeterminados. Segun el mismo autor, todo lo

mencionado se manifiesta en la insuficiencia de una actitud critica.

Los comentarios de los estudiantes reflejan indiferencia y falta de interés para
asumir una actitud critica; de alli que los mismos sean tan cortos y faltos de un
sustento culturalmente valido. Esta situacién no es culpa de ellos. Que asuman
este tipo de actitudes es el resultado de una educacion que no supo conducirlos a
leer lo que les rodea con ojos criticos. Por ello los estudiantes evidencian falta de

orientacidén en aspectos éticos, morales y culturales, y, de pronto, sus reacciones

24 Esta relacion (causa-efecto) de los estudiantes con la educacion serd desarrollada con mayor precision mas
adelante.

*® La actitud de ser meramente receptivo o indiferente y no desear o, cuando menos, intentar asumir una
posicion culturalmente validada para luego sustentarla, es otro de los problemas que caracterizan a los
educandos que fueron y son victimas de una educacion (occidental-moderna) a la que no le interesa la actitud
critica. Esto tiene que ver con dos aspectos de insuficiencia pedagogica: el desinterés para expresar ideas y
con el cumplimiento de determinadas tareas s6lo por obligacion, pero no por iniciativa propia. Hay una tacita
negacion o ignorancia de la subjetividad comprendida como principio de actitud critica-promovida por la
obstinada tendencia a privilegiar el conocimiento por el conocimiento, antes que la educacién en una
determinada ética o una moral (Quintanilla 2009: 112-113).
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se proyectan desde su relacion con los medios masivos (las peliculas, el cine, la

television, la musica y el internet).

La pregunta es ¢ si los estudiantes tuvieran conciencia de las consecuencias ético-
morales de su comportamiento, continuarian riendose? No, no se reirian puesto
que en el fondo se estarian mofando de ellos mismos. Por eso, el gran problema
aqui es que la educacion no ha proporcionado al estudiante valores de
reconocimiento del "otro". A ello se suma la ausencia de actitud critica. La falta de
este tipo de competencia no hace posible que los estudiantes tengan una relacién

coherente con su contexto cultural, social e historico.

Antes de seguir avanzando, seria pertinente ver en qué nivel la actitud de los
estudiantes no es intercultural y en qué plano son meramente monoculturales. Los
estudiantes no son interculturales en el plano ético y moral. Ellos actuan de
manera perceptiva, es decir reaccionan ante ciertos estimulos externos (imputs),
como el ver la serie, por ejemplo. De alli que son incapaces de ver mas alla de las
diferencias (evidentes-externas) existentes entre el indigena y ellos mismos. En
este plano, ético y moral, ellos develan su actitud monocultural que en muchos
momentos tiende a ser incluso discriminatoria. Por eso, el que los estudiantes no
asuman actitudes interculturales no es atribuible a ellos, ya que son producto del
sistema educativo. Al respecto, es importante sefalar que el hecho de que el
maestro explique contenidos o pida que los estudiantes los memoricen no aporta a
su formacion, ya que la educacion deberia mas bien desarrollar y fortalecer la
actitud de los estudiantes para que puedan usar determinados contenidos y

saberes en relacion a su realidad inmediata.

Otra pregunta surge en torno a saber ¢ por qué los estudiantes asumen este tipo
de actitudes? La hipotesis es que su educacion continua siendo bancaria, y
enfaticamente cognitivista. La educacion sigue siendo el acto de depositar y
transmitir conocimientos a los estudiantes. Al estar la educacion enfocada en

transmitir conocimientos de manera enciclopédica, se aleja de la educacion en
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valores. Una educacion asi anula el sentido critico que pueden generar los

estudiantes frente a diferentes circunstancias. Al respecto Freyre sefiala:

a) el educador es siempre el que educa; el educando, el que es educado.

b) el educador es quien sabe; los educandos quienes no saben.

c) el educador es quien piensa; el sujeto del proceso, lo educandos son los
objetos pensados.

d) el educador es quien habla; los educandos quienes escuchan
décilmente.

e) el educador es quien disciplina; los educandos los disciplinados.

f) el educador es quien opta y prescribe su opcion; los educandos quienes
siguen la prescripcion.

g) el educador es quien actla, lo educandos son aquellos que tienen la
ilusién de que actuan, en la actuaciéon del educador.

h) el educador es quien escoge el contenido programatico, los educandos a
quienes jamas se escucha, se acomodan a él.

i) el educador identifica la autoridad del saber con su autoridad funcional, la
que opone antagonicamente a la libertad de los educandos. Son estos
quienes deben adaptarse a las determinaciones de aquel.

g) Finalmente, el educador es el sujeto del proceso; los educandos meros
objetos (Freyre, 1970: 78)

Lo descrito por Freyre ademas confirma que en la visién de la educacion bancaria
los estudiantes, al ser simples depositarios de contenidos, no desarrollan su
actitud critica. Por otro lado, esta es una pedagogia que niega o ignora a los otros,
afirmando a los estudiantes en lo que deberian ser, abstrayéndolos de su relacion
con los otros, haciéndolos inconscientes de su monoculturalismo. En este punto,
es necesario precisar si la raiz de la actitud que los estudiantes asumen, al ver La
bicicleta de los Huanca, es de indole ético moral o de actitud critica. Al respecto se
debe sefalar que ambos presupuestos no se constituyen en finalidades concretas

de la educacion boliviana, ya que los estudiantes al ser receptores de contenidos



predeterminados y enciclopédicos anulan o no desarrollan su capacidad critica,
por un lado.

Es mas que evidente, por otro lado, que dentro de las finalidades de la educacion
bancaria no esta concretar procesos ético-morales en los estudiantes. En ese
sentido, si la educacion formara estudiantes criticos, la actitud de los mismos seria
aun mas contundente frente a todo lo que les rodea. Es decir, si bien las actitudes
segregadoras continuarian, ellos podrian justificar su monoculturalismo y en
consecuencia su racismo. En esta perspectiva, los comentarios, primero, no serian
tan faltos de argumentos, por el contrario serian comentarios muy bien
sustentados pero para defender actitudes que, desde una perspectiva intercultural,
son negativas. Segundo, posiblemente su rechazo seria mas evidente y su
indiferencia mas marcada. Una educacion desde el punto de vista de la actitud
critica no tendria la mas minima posibilidad de asomarse a una actitud ético moral,
ya que la razon descontextualizaria de su contexto inmediato al estudiante,

convirtiéndolo en un segregador mas dentro de la sociedad.

Al respecto, Alain Finkielkraut, citando a Meirieu, sefala que el conocimiento no
libra del mal a nadie: "Alemania, uno de los paises mas cultivados del mundo, ha
sido capaz de cometer el irreparable genocidio de los judios" (Finkielkraut, 2002:
69)%. La educacién como un proceso de descubrimiento y apropiacion de la razon
no aleja al ser humano de la maldad, si éste no es capaz de reconocer y aceptar al
otro diferente en una relacion de equivalencia e igualdad. La razén no condiciona
el equilibrio que debe existir en la sociedad, si asi fuera no se tendria la necesidad
de crear normas legales para frenar los actos de racismo. Ser "cultivado" o
"educado”, no implica que estudiantes de colegio, por ejemplo, puedan evitar que

situaciones segregadoras e incluso racistas, como las que se evidenciaron en los

2¢ E] capitulo 4, "La redencion pedagodgica", de Finkielkraut inicia con una cita de Ernest Renan que sefiala,
"El mal no proviene del hecho de que los gobiernos violenten y engafien, sino del hecho de que no eduquen".
Al referirse a la educacion Renan infiere que es el medio por el que se accede a la razdn, por eso asevera "Yo
que soy cultivado no encuentro el mal en mi". Al respecto Finkielkraut sefiala que la razén instrumentalizada
no libera al hombre de hacer el mal, ya que la misma "fue movilizada para las fabricas de la muerte y que

confiriod los crimenes administrativos del siglo XX su atipica banalidad y su montuosidad sin par"
(Finkielkraut, 2002: 69).
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instrumentos aplicados para el presente diagndstico, se conviertan en una

constante siempre que se identifique a otro diferente.

Si, por el contrario, la educaciéon de los estudiantes estuviera fundada en lo ético
moral, ellos asumirian actitudes completamente diferentes a las expresadas
durante la proyeccién de la serie y la elaboracién de los comentarios anénimos.
Para comenzar, ellos se hubieran reconocido a partir de los personajes y cada
diferencia o coincidencia se hubiese manifestado de manera intercultural, es decir
en dialogo con el otro diferente, dejando de lado el segregacionismo por razén de
cultura o lengua. La educacion, desde un punto de vista intercultural, no esta
formando estudiantes capaces de autoidentificarse y autoreconocerse en su
relacion con otros diferentes, y en un contexto asi "no cabe duda de que sucesos
como el de Auschwicht de la Segunda Guerra Mundial puedan volver a ocurrir",

como sefala Quintanilla.

Lo mencionado, se confirma con las actitudes displicentes mostradas por algunos
de los estudiantes mientras se proyectaba la serie, y se pudo evidenciar que gran
parte de ellos a través del comentario andnimo emitieron juicios de valor
expresando frases como: "no me parecio interesante”, "fue muy mal escrita", "un

poco tonta", "muy mal elaborada

chistosa", entre otros similares. En tal sentido,
las actitudes de los estudiantes pueden considerarse consecuencias logicas de
una educacion sin pertinencia cultural que forma estudiantes sin valores éticos y

sin actitud critica®’.

4. 1. 2. Descripcion de respuestas y/o comentarios acerca de La bicicleta de

los Huanca

Una vez que los estudiantes terminaron de ver los tres capitulos, se les repartio
una hoja en blanco a cada uno y se les pididé que escribieran en uno o dos

parrafos su opinién acerca de lo que vieron. Se les enfatizé que los escritos serian

>7La relacion causa y efecto que existe entre el estudiante y la educacion es un tema que se desarrolla en
paginas posteriores.
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anonimos y que podrian plasmar en ellos lo que pensaban sobre La bicicleta de

los Huanca.

El total de textos entregados por los estudiantes en el paralelo Azul fue de 33 y en
el paralelo Rojo de 31, haciendo un total de 64. De este universo se derivo la
muestra de 55 estudiantes®. Una vez derivada la muestra de 55 estudiantes, se
realizé la interpretacion de los comentarios. Las conclusiones de la interpretacion
de los comentarios evidencian tres aspectos fundamentales resumidos de la

siguiente manera:

* Primero: Estereotipos negativos existentes sobre el campesino,
lo rural y lo urbano

* Segundo: Juzgar La bicicleta de los Huanca unicamente desde
su experiencia con el cine occidental

* Tercero: Criticar la interferencia linguistica de los personajes

cuya lengua materna es el aymara

Estos indicadores de la falta de comprension (entendido como aceptacion del otro)
evidencian las actitudes monoculturales de los estudiantes. Como Fornet
Betancourt sefiala al decir que "interculturalidad quiere designar mas bien aquella
postura o disposicion por la que el ser humano se capacita para...y se habitua a
vivir «sus» referencias identitarias en relacion con los llamados «otros», es decir
compartiéndolas en convivencia con ellos" (Fornet Betancourt, 2004: 15). La
aceptacion del otro implica ademas un proceso de reaprendizaje y reubicacion
cultural y contextual, segun el mismo autor, tomando en cuenta que por medio del

reconocimiento del otro se reconocen identidades y saberes.

Lo contrario, seria vivir en un analfabetismo cultural en el que uno se afirma si

considera que basta una cultura, o0 una manera unica de ver las cosas para leer o

28 . . - . .
Del universo de 64 estudiantes se derivo la muestra de 55 estudiantes, que fueron seleccionados

descartando aquellos cuyos contenidos de sus comentarios eran repetitivos o vacios en el sentido de que los
estudiantes no escribieron nada o simplemente plasmaron un dibujo. Se tomaron estos parametros porque el
ejercicio consistia basicamente en elaborar entre uno o dos parrafos de opinion acerca de La bicicleta de los
Huanca.
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interpretar el mundo. Asi se marcan las diferencias existentes con el otro, creando
fronteras y afirmando las estructuras coloniales. Justamente por eso se sefalaba,
en el anterior capitulo, que el ver La bicicleta de los Huanca es una practica de
traduccioén cultural, porque en términos interculturales, al ver a los personajes los
estudiantes debieron comprender (aceptar al otro) y recocerse o reconocer al otro
como diferente a ellos mismos. Reconocer al otro, aceptarlo, también implica, por

otro lado, respetar las diferencias y poder convivir con ellas.

La falta de comprension que muestran los estudiantes, al no aceptar al otro, se
constituye en un indicador de monoculturalismo porque no existe interculturalidad
cuando la relacion con el otro esta marcada por la desigualdad y el
segregacionismo. La actitud de los estudiantes es monocultural porque anula la
referencia del campo intercultural que es lo inter, es decir, lo que se produce entre
dos o mas culturas. Asi, los estudiantes apelan a una hegemonia en la que si bien
"reconocen” la diversidad, lo hacen solamente desde un punto de vista
multicultural, creyendo que esa otra cultura —la de Eleuterio—deberia replicar
conductas y costumbres de la cultura dominante, al punto de asimilarse a ella por

completo, en detrimento de su propia identidad.

Al no haber comprension (aceptacion) del otro, salen a flote las asimetrias
existentes entre ambos (estudiantes y personajes). Por lo tanto, no hay
interculturalidad y lo que predomina en un escenario de esas caracteristicas es
una actitud marcadamente monocultural, donde no hay dialogo alguno, porque no

se genera ningun tipo de comprension del otro.
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4. 2. Estereotipos negativos existentes sobre el campesino, lo rural y lo

urbano

Un comentario que llamo la atencion y que se repitid en varias de las opiniones de
los estudiantes es el siguiente: "...es gracioso que esas personas se peleen por
una bicicleta y es lindo que un extranjero les regale una bicicleta, porque ellos no
tienen para comprar algo tan caro para ellos" (CA-39). Lo primero que se debe
apuntar aqui es que el estudiante enfatiza la diferencia entre él y los personajes de
La bicicleta de los Huanca por medio del uso de la tercera persona. Esta actitud
impone una distancia entre ellos (los estudiantes) y los personajes de la serie,
constituyéndose ademas en una muestra de que existe segregacion, revelando la
comprension monocultural que se tiene del otro. El uso de la tercera persona
cuestiona, o peor aun, rechaza la existencia del otro diferente y transmite una
mirada monocultural de la relacion que se establece con el otro. Esta condicién de
segregacionistas que asumen los estudiantes, les permite situarse en un plano
superior y configurar a Eleuterio y a los demas personajes de la serie como seres
inferiores. Esta actitud denota, ademas, que los estudiantes no se identifican con
los personajes de la serie, lo que pone de relieve el reconocimiento de su
identidad como diferente a la de Eleuterio y los demas personajes. Garcia

Martinez al referirse al tema de la identidad apunta:

La posibilidad que cada ser humano tiene de reconocerse a si mismo es a
lo que se ha denominado identidad, pero, el hecho de que tal identidad se
construya en entornos naturales y socioculturales precisos, complica
enormemente su significado, de lo que se desprende no sdlo la pluralidad
de identidades posibles, sino también las transformaciones y modificaciones
que sufre una identidad concreta bajo el influjo de las influencias sociales y
del paso del tiempo (Garcia Martinez, 2008: 1).

2 Desde algunas perspectivas culturales, especialmente las occidentales, se asocia el reconocimiento de las
diferencias con actitudes negativas, tales como manifestaciones de prejuicio, racismo, sexismo y
etnocentrismo. En cierto modo, se confunde el reconocimiento de la diferencia con la actitud de juzgar si
aquello que es diferente es mejor o peor, lo que podria dar pie a tales a tales manifestaciones discriminatorias
(Vila, 2008:46).
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Hay dos aspectos que destacar de esta cita. Por un lado, la afirmacion de la
identidad a partir del reconocimiento de uno mismo, diferenciandose de otros y por
consiguiente diferenciando a otros de si mismo. El estudiante que ve como
gracioso que "esas personas" se peleen por una bicicleta afirma su identidad
frente a ellos, diferenciandose de ellos, pues, segun su comprension (aceptacion
del otro), el pelearse por una bicicleta, para él, no tiene sentido. Por otro lado, el
hecho de que una identidad se construya en un contexto determinado lleva a lo
que Pannikar denomina uniformidad del conformismo, dificultando una

interrelacion dialégica con otras identidades.

La uniformidad del conformismo, en el caso concreto de los estudiantes, se refleja
en las actitudes que asumen frente a lo culturalmente diferente. Ellos no se
detienen a pensar en los motivos que los incitan a reirse, se limitan a ver las
diferencias superficiales entre los personajes de la serie y ellos. Los estudiantes
no son profundos, no son criticos, asumen una actitud monolitica, que en algunos
casos incluso raya en lo intolerante. Esta actitud es la que no los apertura a la
interculturalidad y la que dificulta su interrelacion dialégica con otras culturas. Si
ellos no se conformaran con la primera reaccién que les provoca ver [ g bicicleta
de los Huanca, si fueran mas criticos, si pusieran en discusion lo que estan
viendo, entonces comprenderian que esa vision que ellos tienen del mundo no es
la unica, y mas aun terminarian por descubrirse a ellos mismos, hallando

finalmente su identidad.

La uniformidad del conformismo ante un orden de cosas determinado, denota una
facil adaptacion a lo que acontece alrededor. Es decir, uno empieza a reir porque
ve esa actitud en otros, y no es capaz de cuestionarse o racionalizar la razon de
esa risa. Los estudiantes se conforman con la primera reaccién que les provoca
ver la serie, y aunque esta situacion no es atribuible solo a ellos, anulan su sentido
critico y se paralizan en un plano meramente sensible en su acercamiento al otro
diferente. Lamentablemente la sociedad actual se deja llevar por la uniformidad del
conformismo, que se traduce en una nivelacion y estandarizacion de las ideas, los

valores y las actitudes que siguen los lineamientos de cierta homogeneidad
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colectiva, y asi limitan su interrelacion dialogica con otras identidades. Este tipo de
actitud es aun mas criticada por Cornelius Castoriadis, quien se refiere al avance

de la insignificancia en las sociedades actuales, como se podra ver mas adelante.

Volviendo al tema de la identidad, como apunta Garcia Martinez, la misma es una
manera de reconocerse a si mismo, un reconocimiento que remite "a una norma
de pertenencia necesariamente conciente y explicitada, puesto que esta
sustentada por opciones simbdlicas, la mas simple de las cuales es la de 'ellos'
frente a ‘nosotros’...” (Garcia, 2008: 3). Estas opciones simbdlicas por las que
opta el estudiante, se evidencian al referirse a los personajes de la serie en tercera
persona con las que confirman su identidad. Los estudiantes, como ya se dijo
anteriormente, se reconocen diferentes a Eleuterio y Severa —y por consiguiente
a todos los personajes—, a su forma de hablar, de actuar, de vestir y de vivir, no
encuentran un punto de congruencia con ellos, pues lo que para Eleuterio y

Severa tiene sentido no es significativo para los estudiantes.

En esta relacion con el otro diferente, los estudiantes delimitan y marcan su
entorno constituyéndose en un paradigma de lo que en otrora fue la colonialidad,
haciendo referencia, concretamente, a la actitud de superioridad del invasor frente
al indigena. Las actitudes de los estudiantes al ver la serie de television,
evidencian estos resabios coloniales, que establecen un sistema de clasificacion
social basado en una jerarquia. Asi, el principio generador se encuentra en la
formacidn y distribucion de identidades sociales superiores e inferiores en la que
los indigenas se hallan en los espacios inferiores y cuyas cualidades son

negativas, desde la mirada del que se siente "superior":

Lo mas interesante fue donde esas 2 personas que estaban fumando le
regalo la bicicleta y su amigo le pregunto por que le regalas la bicicleta y le

dijo ay que apollar a los campesinos. (CA-19).

Este comentario de uno de los estudiantes hace referencia al capitulo en que
Eleuterio va a la ciudad a comprar una bicicleta y se encuentra con unos ciclistas

que claramente se encontraban drogandose, y estos le regalan su bicicleta con el
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argumento de que hay que incentivar a los campesinos. Esta escena es mas que
obvia al marcar la diferencia entre Eleuterio y quienes le regalan la bicicleta, pero
esta diferencia es confirmada por los espectadores que aprueban tal accién. Esta
actitud encaja en lo que Walsh (2008: 138) denomina la colonialidad del ser, que

se manifiesta en la subalternizacion y deshumanizacién de Eluterio, en este caso.

Esta actitud se encuentra aun muy arraigada en los sistemas educativos. Los
estudiantes perciben esta escena como positiva, porque Eleuterio no podria
adquirir una bicicleta, a no ser que sea de esa manera, que alguien se la regale.
Esta percepcion de los estudiantes se constituye, por otro lado, en un problema
qgue se debe eliminar del sistema educativo, porque oculta y minimiza una tara que
aun sigue arraigada en la sociedad: el paternalismo. El poder, la dominacion y la
colonialidad seguiran confirmandose mientras se continue pensando que los
indigenas son incapaces de ser y mientras se mire al indigena con ojos
paternalistas. Esta es una actitud peligrosa, que esta muy alejada de la compasion
o la comprension del otro, ya que fue siempre una estrategia de dominacién cuyo
proposito sigue siendo la anulacién del indigena.

Otro de los comentarios senala:

La pelicula me paresio algo gracioso y tambien su musica algo triste es
grasioso que esas personas se peleen por una bicicleta y es lindo que un
extranjero les regale una bicicleta ya que ellos no tienen lo necesario para

comprar algo tan caro para ellos... (CA-39).

Este comentario refleja una actitud aparentemente positiva, cuando en realidad, lo
gue se remarca son las asimetrias existentes con respecto al acceso a cierta clase
de productos. En este comentario esta presente el prejuicio de que alguien que
vive en la ciudad puede comprar algo que un campesino no puede. La pregunta es
¢, por qué la imagen de un citadino regalando una bicicleta a Eleuterio es
comprendida por los estudiantes como positiva? La respuesta tiene su origen en la
idea de que el ser humano "es segregacionista por excelencia" (Sagarnaga, 1999:

14), una actitud que si se acentua podria llegar a ser incluso discriminatoria. En el
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comentario citado, ademas, se observa una acentuada actitud de superioridad del
estudiante en relacion al indigena, porque se considera que alguien de extracto

rural no tiene dinero para comprar una bicicleta, "algo tan caro para ellos".

El indigena es estereotipado bajo la imagen de alguien desvalido e incapaz de
sersin la ayuda de alguien: que no puede ser por si mismo, que necesita de otro
superior a él para ser. Al respecto, los medios de comunicacion, las
representaciones teatrales del denominado "teatro popular" y cierta literatura
configuraron la estandarizacion y homogenizacion de los estereotipos que se
tienen del indigena permitiendo a su vez negar o diferenciar al indigena (lo

indigena) de quien no lo es o0 no se considera indigena.

La configuracion de los estereotipos del indigena es un fendmeno que influye en la
apreciacion que los estudiantes tienen de Eleuterio como un indigena que anhela
adquirir una bicicleta para participar de la competencia del pueblo. A partir de ello
se puede comprender que estos prejuicios se enmarcan en la relacion del
indigena con el extranjero o con alguien que no es indigena, relacion en la que el
indigena es configurado como inferior. De ahi que Fanon dice que cuando un
blanco se dirige a un negro "se comporta igual que un nifio con un adulto", y esto
no solamente en el plano del lenguaje. Esta actitud paternalista prima en todos los
ambitos, y la que aqui se refleja es la de creer que el indigena es alguien que no
es capaz (al igual que un nifo), por sus propios medios, de tener cosas materiales.
ya que eso supondria tener cierta independencia del otro no indigena.

La educacion contribuydé y contribuye a formar una sociedad que ve este tipo de
situaciones como normales, reproduciéndolas y fomentandolas en muchos casos.
Gracias a la cabida que se le ha dado a estos estereotipos del indigena, gran
parte de la sociedad, no solo los estudiantes mencionados, aceptan la imagen del

indigena ridiculizado por su forma de vestir y de hablar. En esta imagen radicaria

" .las formas de ser mas frecuentemente tratadas: el ser en si, el ser fuera de si, el ser para si...FEl ser en si
es definido usualmente como el ser que permanece dentro de si mismo, es decir como el ser perfectamente
inmanente...El ser para si es descrito en muchas ocasiones como la forma estrictamente opuesta a la del ser
en si...requiere trascendencia" (Ferrater, 1965).
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posiblemente la razén principal por la cual los estudiantes no se identifican con
Eleuterio: estarian negando su origen, por temor a ser segregados. Esta manera
en que se ve al indigena —a pesar de que por la Constitucion y otras leyes se
reconoce su protagonismo y aporte histérico— no cambia y no deja de ser racista
al ser paternalista. Estos estereotipos no toman en serio la identidad que

realmente representan los indigenas como aymaras, quechuas, guaranies, etc.

En concordancia con este comentario existen muchos otros en los que se marca

este estereotipo de ver al indigena como inferior, como subalterno:

La parte cuando le dijo campesino no esta bien ni tampoco esta mal pero
muy bien siempre aique insentivar a los que no pueden ni tampoco tienen

recursos economicos ser solidario con los que no pueden. (CA-42).

Aqui, el factor principal de subalternizacion es la percepcion de realidad, de vida y
de sociedad, como parte de la cultura que se ensefia en y desde el terreno de la
educacion y que consciente o inconscientemente se acepta y se reproduce. Esto
es lo que autores como McLaren denominan curriculum oculto, que "...se refiere a
los resultados explicitos del proceso educativo formal. Los educadores criticos
reconocen que las escuelas moldean a los estudiantes tanto por medio de las
situaciones de aprendizaje estandarizadas, como por otros recursos que incluyen
reglas de actitud, organizacién del salon de clase y procedimientos pedagdgicos
informales usados por los educadores con grupos especificos de estudiantes. El
curriculum oculto también incluye los estilos de formacién y aprendizaje que son
enfatizados en los espacios de la escuela, los mensajes que trasmiten al
estudiante el ambiente fisico e instruccional total, las estructuras de gobierno, las
expectativas del educador y los procedimientos de clasificaciéon"(McLaren, 1984
17). Ello, al margen de configurar tales esquemas mentales, determina ciertas
actitudes que basicamente se dan en forma de representacion de roles. Los
privilegiados, representados por los citadinos o los extranjeros, y los menos
favorecidos, representados por Eleuterio y los demas personajes de la serie. Esta

especie de legitimacion de roles reproducida por los procesos de educacion sigue
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siendo la estrategia principal de la hegemonia occidental-moderna®! para
subalternizar a los pueblos indigenas, en este caso, Eleuterio, como parte del

contexto indigena aymara, en particular.

La interaccion que se produce entre el estudiante y la serie genera, por otro lado,
un juego de tensiones que tiene que ver inevitablemente con el ejercicio del poder,
por supuesto, en beneficio de los que lo detentan. Esto desemboca nuevamente

en una diferenciacion entre el que mira y el que es mirado.

La relacidon que se establece entre los estudiantes y la serie La bicicleta de los
Huanca tiene caracteristicas coloniales porque los estudiantes subalternizan a los
personajes (por su forma de vestir, hablar y de vivir), acentuando las diferencias
existentes. Pero aqui es necesario puntualizar que si bien la serie satiriza la
imagen del indigena y el estudiante comprende esa intencion, éste ultimo requeria
tan solo un imput para que su monoculturalismo salga a flote y se acentue en los
comentarios anonimos. Categoéricamente, la colonialidad no es un efecto de la
recepcion de los estudiantes al ver la serie, al contrario, la colonialidad es algo que
la serie transmite y que el estudiante acepta y valida, confirmando asi su condicion
monocultural. Desde el punto de vista ético y moral, la serie sirvido como un
detonante para que los estudiantes generen y asuman actitudes monoculturales.
En este punto es pertinente aclarar que La bicicleta de los Huanca fue y es ain un
elemento que prefigura en el imaginario de la sociedad el estereotipo del indigena

por medio de personajes como Eleuterio o Severa.

" "La cultura dominante ejerce control sobre clases o grupos subordinados mediante un proceso conocido
como hegemonia. La hegemonia se refiere al mantenimiento de la dominacion no sé6lo por el puro ejercicio de
la fuerza sino principalmente por prdcticas sociales consensuales, formas sociales y estructuras sociales
producidas en espacios especificos tales como la iglesia, el estado, la escuela, los medios masivos de
comunicacidn, el sistema politico y la familia. Por practicas sociales me refiero a lo que la gente dice y hace.
Naturalmente, las practicas sociales se realizan por medio de palabras, gestos, signos y rituales particulares
apropiados o por una combinacién de éstos. Las formas sociales son los principios que proveen y dan
legitimidad a practicas sociales especificas. Por ejemplo, la legislatura estatal es una forma social que da
legitimidad a la practica social en los espacios educacionales o formativos. El término estructuras sociales
puede definirse como los imperativos que limitan la vida individual, que parecen estar mas all4 del control
individual y que tienen su origen en las relaciones de poder que gobiernan a la sociedad. Podemos, asi, hablar
de la 'estructura de clase' o de la 'estructura econémica’ de nuestra sociedad" (Quintanilla, 2010: 8).
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Sin embargo, es necesario indicar que esta actitud puede ser circunstancial, pues
no se tiene certeza de que la misma se repita en otros contextos como el familiar,
comunal o las relaciones que se establecen en al ambito urbano. Los estudiantes
tienen diferentes actitudes, dependiendo del contexto en el que se desenvuelven.
La actitud en el colegio, con los profesores, es diferente de la actitud que asumen
cuando estan con sus amigos, por ejemplo. Hipotéticamente podria decirse,
entonces, que los estudiantes son circunstancialmente monoculturales, lo que
equivaldria a aseverar que su actitud no es transversal a todos los contextos que

los rodean en su diario vivir.

La actitud monocultural/monolingue de los estudiantes esta directamente
vinculada a los valores ético-morales, es decir son interculturales en la medida en
la que sus valores éticos y morales se interrelacionan con el otro; y son
monoculturales porque su ética y moralidad no los apertura al reconocimiento del
otro. Asi, la actitud de los estudiantes no se puede asumir como monocultural
desde el punto vista de diferencias entre saberes y practicas culturales y/o
linglisticas, sino como un hecho estrictamente ético y moral. Es pues lo ético
moral lo que determina la aceptacion o el rechazo del otro, en el caso de los
estudiantes su actitud segregacionista (por cualquier motivo: cultural, linguistico,
racial, etc.) revela que su ética no se identifica con sujetos como los Huanca o los
Choque. La ética de los estudiantes se funda en la valoracién de lo material —
ellos no tienen la posibilidad de comprar una bicicleta, ellos hablan mal porque no

fueron a la escuela—y en la exclusién o anulacién del otro.

La educacion, desde el punto de vista intercultural, debiera cultivar en los
estudiantes una ética del reconocimiento (aceptacion) del otro, y no del rechazo
del otro, a partir de lo cual pueda convivir con ese otro y no sélo vivir. Este es el
principio de la interculturalidad, pues en la medida en que el estudiante reconozca
y/o acepte al otro se autoidentificara y podra establecer un intercambio en
términos equitativos y en condiciones de igualdad, tal como sefiala Walsh.
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Por otro lado, los comentarios de los estudiantes resaltan también las asimetrias
socioeconomicas, que se constituyen en uno de los principales factores que
impiden tender puentes entre lo conocido y lo otro o distinto. Asi, esta desigualdad
se torna en un fuerte mecanismo de reafirmacion de los roles dentro de las
relaciones sociales, en general, y también las relaciones que se entablan dentro
del aula, entre estudiantes y maestro, asi como entre los propios estudiantes. En
este sentido, es menester comprender que esta condicidn no hace mas que
reproducirse por medio de la educacion, como supuesta formula para garantizar
un adecuado desarrollo de los procesos educativos, al mismo tiempo que en el
educando crea situaciones de conveniencia, comodidad, actitudes
monoculturales, apatia y/o pasividad, dependiendo de qué lugar ocupen dentro de
esa red de desigualdades.

Segun Bourdieu, la educacion es el agente fundamental de reproduccion de las
estructuras de poder y de las relaciones simbolicas entre las clases. La escuela,
por medio de la accidn pedagdgica, es ese espacio en el que se ensefa (inculca y
transmite) la cultura del grupo dominante dentro de la estructura social. El
mencionado autor sefala que "toda accién pedagdgica es objetivamente una
violencia simbdlica en tanto que imposicién, por un poder arbitrario, de una
arbitrariedad cultural...destinada a reproducir la arbitrariedad cultural de las clases

dominantes o de las clases dominadas":

...la institucién escolar puede ejercer la accion continua y prolongada,
metodica y uniforme de formacion capaz de producir en serie, si se nos
permite esta expresion, individuos competentes, provistos de esquemas,
percepcion, de pensamiento y de expresion que son la condicion de la
apropiacion de los bienes culturales y dotados de la disposicion
generalizada y permanente a apropiarse esos bienes que define la devocion
cultural, es un hecho que la eficiencia de esa accién formadora esta en
funcidn directa con el grado en que sus destinatarios llenan las condiciones
previas de una recepcion adecuada: la influencia de la accidon escolar es

tanto mas fuerte y durable cuanto mas largamente se ejerce (como lo
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muestra el hecho de que la disminucion de la practica cultural con la edad

es menos marcada en la medida en que la duracion de la escolaridad fue
mayor)...(Bourdieu, 1980: 86).

La escuela es ese espacio en el que se ensefia a obedecer y legitimizar los
habitos y valores que se reproducen en la sociedad, de ahi la importancia de la
educacion en el capital cultural heredado. Si la escuela legitima formas de actuar y
de pensar, ello remite a la idea de una sociedad en la que el monoculturalismo

esta fuertemente arraigado y que no cambiara si es que no cambia la educacion.

Otros comentarios de los estudiantes califican de chistosa la rivalidad existente
entre las dos familias de La bicicleta de los Huanca. Esta rivalidad se presenta
como una manera mas de subalternizar al indigena a partir de sus actitudes. Asi el
estudiante asume una posicion superior desde la cual cree que puede mofarse de
la rivalidad entre los Huanca y los Choque, minimizandolos e interiorizandolos
como inferiores. Esta actitud es también un indicador de monoculturalismo, porque
se limita a conocer lo propio y anula cualquier posibilidad de comprensién del otro,

gue en este caso se manifiesta por medio de la risa.

De igual modo, gran parte de los textos analizados evidencian la existencia de una
tajante linea divisoria entre el campo y la ciudad. Segun esta divisién, en la ciudad
estan los valores positivos, mientras que en el campo estan las caracteristicas
negativas. Al respecto uno de los textos menciona que a pesar de que existen

escuelas, los campesinos no saben leer y ni siquiera hablar bien.*?

Muestra la forma de vida de los campesinos en los lugares rurales ya que
tienen una forma de hablar castellano con aymara, la escenografia esta

justa para los personajes, la época, la vestimenta... (CA-06).

"Ver, por ejemplo: Por el derecho a la ciudad, entre lo rural y lo urbano de Ester Limonad y Roberto Luis
Monte-Mor en  http://www.ub.edu/geocrit/coloquio2012/actas/04-E-Limonad.pdf. También,La relacion
campo-ciudad ;simbiosis o antagonismos? El caso de la zona conurbada de Xalapa de Luisa Paré en
http://www.uv.mx/mie/files/20 12/10/SESION13Larelacioncampociudad.pdf.
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La relacion que el estudiante establece entre el campesino y sus caracteristicas
van constituyendo un estereotipo que difiere en gran manera de los habitantes de
la ciudad. El estereotipo del campesino esta basado en la forma de hablar, la

forma de vestir y el lugar donde vive. Otro de los comentarios es aun mas enfatico:

...debemos ayudarlos en cuanto al conocimiento, ya que viven un poco
alejados de todo y con muy poca informacién. Aparte de que la palabra
campesino no significa algo malo pero nosotros lo tomamos como insulto

por su forma de vestir y hablar (CA-43).

Esto acentua la imagen estereotipada que se construye en torno al indigena, ya
que no solamente se refiere a su forma de vestir y hablar, sino también a su
indefension, remarcando que los valores positivos se encuentran en la ciudad y no
asi en el area rural. Toca mas fondo el hecho de que se reconozca que la palabra
campesino esta negativamente estereotipada, tomada incluso "como insulto por su
forma de vestir y hablar", y al hacerse parte de ello sélo hace mas notoria la
diferencia segregadora entre el campesino y el citadino, entre sus formas de
vestir, hablar y, en definitiva, de vivir. El estereotipo en torno a la vestimenta® que
usan los personajes demuestra la existencia de prejuicios, que un campesino esté
vestido de una manera y el "gringo" de otra, y que ello se acepte como natural no
muestra visos de interculturalidad. Las identidades no se definen superficialmente
por usar una u otra ropa, esa es una perspectiva segregacionista y/o prejuiciosa
de las caracteristicas que supuestamente deberian tener los habitantes del campo
o la ciudad.

Este comentario muestra el estereotipo de que el campesino de raiz indigena, es
necesariamente pobre y por esa razon debe ser sujeto de una actitud paternalista.
De ahi que se lo vea como a alguien con quien siempre hay que ser buenos o en
palabras del estudiante "ser solidarios con lo que no tienen". Fanon se refiere a
esto:

3 Aunque esta limitacion parte también de la produccion audiovisual en cuestion.
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No exageraremos. Un blanco que dirige la palabra a un negro se comporta
igual que un adulto con un nifio, haciéndole carantofias y melindres,
susurrandole, haciéndole el simpatico, zalamero. No es un blanco
solamente la que hemos visto actuar asi, sino a cientos...la existencia de
este tipo de hombres ha determinado unas cuantas realidades y que

deseariamos contribuir a liquidarlas...

Hablar "negrito" a un negro es vejarlo, porque él es quien habla "negrito".
Sin embargo, se nos dira, no hay intencion en ello, no hay voluntad de
insultar. De acuerdo, pero lo vejatorio es precisamente esta ausencia de
voluntad, esta desenvoltura, esta facilidad con la que se le fija, se le

aprisiona, se le primitiviza y se le anticiviliza. (Fanon, 1973: 27)

El estudiante que mira y se expresa asi del indigena, si bien no lo insulta, tiene
una actitud vejatoria para con el indigena, que evidencia una ausencia de voluntad
del indigena por la cual se lo "primitiviza" y "anticiviliza", pues tener una actitud
paternalista con el indigena es vejarlo. Esta situacion se agrava si el que asume
tales actitudes peyorativas hacia el otro diferente no es consciente de que ello se
constituye en una tara —en términos de Fanon—, ya que ello solo evidencia su

incapacidad para reflexionar.

Dentro de este registro, hay un fragmento de uno de los comentarios que senala
"...1a peli me parecié una comedia o parodia en la que se trata de unos
campesinos los cuales tratan de representar la forma de vivir y comportarse en las
zonas rurales..." (CA-08). Este comentario refleja una doble discriminacion:
primero, los actores de la serie no son tales, sino "unos campesinos" y, segundo,
"la forma de vivir y comportarse en las zonas rurales" es vista como "una comedia
o parodia". Asi, el estudiante—como efecto de la educacion y a pesar de que su
actitud es inconsciente— no reconoce en las escenas de la serie otra realidad que,
si bien no es igual a la suya, es una realidad tan veridica como la que él vive.
Aqui, es pertinente aclarar que el estudiante no sabe lo que realmente esta

aseverando, porque no aplica y/o usa con propiedad los conceptos de "comedia y
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parodia". Esto evidencia que él esta expresandose solamente a partir de su
experiencia sensible con el humor y la risa (comedia o parodia) de la serie,
desconociendo por completo las implicancias conceptuales de sus actos en el
plano cultural, linguistico, etc. Con esto, seria adecuado, en este punto, senalar
que el desarrollo del trabajo de investigacion cumple su propdsito develando las
consecuencias de las actitudes de los estudiantes al ver La Bicicleta de los

Huanca.

Como ya se habia senalado, existe un monoculturalismo inconsciente en el
estudiante que responde a la configuracion de su identidad, afirmandola a partir de
su acercamiento a La bicicleta de los Huanca, frente a la que se muestra
intolerante, develando muchas actitudes que se podrian entender como
coloniales®. Panikkar dice al respecto que el monolinguismo, el colonialismo y la
intolerancia estan intimamente relacionados. La aseveracion del mencionado
autor, desde un punto de vista intercultural y descolonial, cobra sentido en la
medida en que ser monolingue —para los estudiantes— es una muestra de haber
sido consumidos por el colonialismo y la intolerancia generada por razon de

idioma o raza.

Mas alla de lo que puede denotar un estereotipo, casi siempre termina siendo una
muestra de estrechez intelectual. Los estudiantes clasifican, encasillan, degradan
y categorizan a los personajes de la serie, lo que muestra uno de los efectos de la

educacion.

4. 3. Juzgar La bicicleta de los Huanca Gnicamente desde su experiencia con
el cine occidental

El 33% de los comentarios evidencian la experiencia que los estudiantes tienen
como asiduos consumidores de peliculas de factura comercial-holliwoodense. Este

hecho incide particularmente en su actitud a la hora de ver una produccion

** La colonialidad hace referencia a las estructuras de subordinacion que son herencia de los procesos de
colonizacién y que se encuentran aun vigentes, mas alla de la independencia formal de las colonias. En
http://www._desigualdades. net/Resources/pub-listen/WPLuciaAguerreOnline.pdf.
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audiovisual boliviana con contenido indigena. Asi, las y los estudiantes, haciendo
uso de su experiencia y perspectiva enmarcada en estandares occidentales,
consideran La bicicleta de los Huanca, como un trabajo al que le faltan muchas
cualidades y que incluso es precario, en cuanto a produccién, escenografia,

direccidn, actores, efectos, etc., calificandolo de "aburrido".

No me gusto por que no actuaban bien y no entendi nada, estaba poco
trabajada, los efectos eran notorios, cuando actuaban reian. Los escenarios
eran feos, era poco trabajada, no hablaban bien, no era muy gracioso, la luz
no se ve nada, era poco realista. Pero los personajes eran graciosos, no
hablaban bien. (CA-13).

La cita es un reflejo de las consecuencias negativas y coloniales que tiene el ser
asiduos consumidores de peliculas de factura comercial-holliwoodense, pues los
estudiantes muestran cierto desprecio por el territorio andino, que son los
escenarios de la serie, calificandolos de "feos". Y una vez mas sale a flote la
imposibilidad que tienen los estudiantes de reconocer el bilinglismo de los

personajes, sefialando que los mismo simplemente "no hablan bien".

Evidentemente, los estudiantes no conocen de aspectos técnicos
cinematograficos, pero ello no fue impedimento para que juzguen la serie como
poco trabajada e inverosimil, sefialando que los personajes rien cuando actuan o
no hablan bien, lo que hace que los mismos sean graciosos. Otro comentario se

refiere a que en Bolivia no se hace buen cine:

Bueno la pelicula no es muy buena es un poco graciosa pero le faltan
muchas cosas talvez el cine mejore a futuro pero por ahora esta pelicula

demuestra que en Bolivia no hay buenas peliculas.

La pelicula es de bajo nivel y las escenas estan poco estructuradas y bueno
lamentablemente es asi posiblemente sea que lo hicieron muy apurados y
por eso les salié asi. (CA-36).

69



En un primer acercamiento a los comentarios referidos al tema cinematografico, se
podria hablar de un claro complejo de inferioridad con respecto a lo propio en
relacion con lo que viene de afuera, equiparable en alguna medida al ejemplo que
menciona al sefalar que los bulgaros, en base al cliché del imaginario europeo,
creen que todo lo que viene del extranjero es mejor que lo propio(Todorov, 1988:
17). De igual modo, los estudiantes en varios de sus comentarios, y en particular
en el de la cita, muestran actitudes que afirman un prejuicio a favor de lo
extranjero y no asi de lo que se hace en Bolivia. Sin embargo, esto va mas alla, ya
que con estos comentarios los estudiantes evidencian que su comprensién de la
serie fue escasa, y en muchos casos incluso nula. Aunque una practica o actitud
cultural no sea del agrado de alguien, puede ser aceptada y respetada. En ese
sentido, el rechazo que muestran los estudiantes hacia la serie no es porque ella
misma tenga ciertas falencias de produccidn, es porque no contextualizan y no

racionalizan coherentemente los contenidos de la misma.

Este mismo aspecto, sin embargo, podria ser visto desde otra perspectiva,
considerando que a la serie no le interesa ser un reflejo vivo de la vida del aymara
en su diario vivir. Entonces, el desprecio por lo indigena no es algo que se genera
en los estudiantes de la nada, es decir una de las intenciones de la serie es, como
ya se habia sefalado, satirizar al indigena, mostrarlo segregado, desvalido y
ridiculizado en su forma de hablar y ser. Por eso, los estudiantes al ver la serie y
reaccionar como se ha venido mostrando a lo largo de estas paginas, solo dieron
continuidad logica a esta intencion de la serie. Esto los libera de toda culpa, mas
aun si a ello se le suma que los estudiantes son el efecto de una educacion a la

gue no le interesa desarrollar contenidos interculturales, éticos ni morales.

Esta falta de competencia para racionalizar o reflexionar lo que estan viendo es lo
que los lleva a asumir ese tipo de actitudes, que ademas se sustenta a partir de lo
circunstancial, como ya se mencion6 anteriormente. De otro modo, la
racionalizacién o reflexiéon ética de lo percibido a partir de [a bicicleta de los
Huanca los convocaria a asumir otro tipo de actitudes que serian mas positivas,

en términos culturales y éticos.
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Para ser aun mas graficos, otro de los trabajos dice textualmente: "...pasa como
pelicula nacional o como se dice boliviana" (CA-36). Este comentario resulta ser
aun mas discriminatorio, ya que, al no estar la o el estudiante exento de su
pertenencia socioespacial a una determinada realidad, incurre en lo que se puede
entender incluso como autocolonialismo y automarginalidad, aunque ello supone
conciencia y racionalizacion, y, como ya se sefalé en paginas anteriores, las

actitudes de los estudiantes son inconscientemente monoculturales.

Sin embargo, al margen de la tematica de valorar lo nacional o boliviano, es
importante aclarar que ello no menta a lo indigena, concretamente a lo aymara. En
el caso de la identidad nacional, ser boliviano no recoge la red de negociaciones
complejas que hay entre lo que es propio y ajeno. Ser indigena, por otro lado, no
significa tener una identidad monolitica, por el contrario ser indigena significaria
ser el resultado de una serie de negociaciones linguisticas, discursivas, histéricas
y sociales, asi como ocurre entre los saberes y practicas en contextos

pluriculturales.

El indigena por medio del uso del castellano con interferencia del aymara, por
medio de su forma de vestir, e incluso de su forma de vivir, refleja su historia
comun y propia. El indigena es una clara muestra de que la interculturalidad
convive entre lo propio y lo ajeno, aspectos que mas alla de ser pensados como
irreconciliables deben ser considerados desde una reflexion critica de ambas

realidades, tanto de lo propio como de lo ajeno:

Si se persiste en la idea de concebir lo propio y lo ajeno como entidades
separadas, provocariamos la imposibilidad de recuperar los aportes
valiosos y utiles de cada uno en la perspectiva de lograr la construccion de
un desarrollo integral adecuado que incluya aspectos sociales y culturales
(Klesing-Rempel, s/f: 26)

Desde ese punto de vista hablar de lo propio y lo ajeno de manera separada se
complica. Defender o darle mas valor a lo nacional o lo extranjero pierde sentido,

cuando en realidad lo aymara (como cultura) persiste porque ha sido capaz de
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incorporar saberes ajenos a su propia cultura, y si esto no hubiera sido asi lo

aymara hubiera desaparecido hace mucho tiempo.

Que el estudiante tenga en menos lo que se hace en el pais y que en su lugar
prefiera lo que se hace fuera, genera una falsa sensacion de superioridad en
cuanto a gustos cinematograficos, por decirlo asi, y solo refleja su complejo de
inferioridad a la vez que esconde la verguenza de lo propio. Las diferencias o
asimetrias entre el cine occidental y el cine boliviano que el estudiante pueda notar
son configuradores de su identidad. Asi, se puede constatar que los prejuicios que
el estudiante tiene acerca del trabajo cinematografico que se hace en Bolivia
determinan o modelan su comprension sobre el contenido de la serie, provocando
una actitud de rechazo incluso hacia si mismo en una suerte de causa y efecto. No
es que las peliculas occidentales provoquen en ellos una actitud monocultural,
pero son referentes que condicionan sus actitudes. El rechazo posiblemente no
sea por el cine boliviano en su conjunto, sino por la serie, por el contenido que

muestra y por la forma de mostrar esos contenidos.

El estudiante afirma la superioridad del otro, confirmando su inconsciente complejo
de inferioridad. Esto se debe a la marcada distancia que la y el estudiante ponen
entre "ellos" y "yo": Ninguno de los estudiantes se considera parte de ese mundo
representado en La bicicleta de los Huanca, y sus comentarios siempre marcan un
limite con el otro, refiriéndose en tercera persona a los personajes, resaltando sus
diferencias y limitaciones. Los estudiantes que emitieron sus juicios de valor
acerca de si la pelicula es o no buena, de alguna manera redujeron a la minima
expresion la importancia y el propdsito que tenia ver la serie. Estos estudiantes
sacaron a flote una falencia del sistema educativo en su conjunto: que los
educandos no tienen competencia comunicativa (oral ni escrita), ni capacidad para
comprender contenidos y que por lo tanto carecen de actitud critica y autonomia

intelectual.
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4. 4. Critica negativa a la interferencia linglistica del aymara sobre el

castellano en los personajes cuya lengua materna es el aymara

Los criterios acerca de este acapite se desarrollaran a partir de dos perspectivas:
la primera es la perspectiva linguistica y la segunda la critica descolonial. Los
estudiantes asumen una posicion segregadora de la interferencia linguistica (del
aymara sobre el castellano) expresada en los dialogos entre los personajes de [a
bicicleta de los Huanca. Segun Cerrén Palomino, este tipo de practica linglistica

debe ser comprendida de la siguiente forma:

...el motoseo no es sino un fendmeno de interferencia linguistica en el nivel
fonico. Concretamente, éste se produce cuando el bilingle identifica los
fonemas de la segunda lengua con los de la materna. Dicha identificacion
es automatica, y esta determinada, entre otras cosas, por los habitos
articulatorios del bilingue...La fijacion de los habitos articulatorios en el
hombre ocurre alrededor de los diez a doce afios... Esto explicaria por qué
el bilinguismo de cuna resulta practicamente libre de interferencias, por lo
menos en el nivel de la pronunciacion y nos ilustraria igualmente por qué,
pasados los doce anos, el ser humano no tiene la misma facilidad en la
adquisicion de la segunda lengua, siendo por tanto objeto de la presion de
la lengua materna, hecho que se manifiesta justamente a través de las
interferencias en todo nivel (Cerrén Palomino, 2003: 40).

El uso del castellano con sintaxis aymara, linguisticamente hablando, y como
apunta Cerréon Palomino, alude a cierta forma de habla singularizada por
determinados rasgos de pronunciacion y hasta entonacion propios de la persona
que no domina el castellano estandar, fendmeno que se denomina motoseo, y que
consiste en invertir la vocal "i" por la "e" y la vocal "u" por la "0", de manera que el
estereotipo del bilingue indigena aymara y quechua es el de quien dice "misa" en
lugar de "mesa" o dice "usu" en lugar de "0so0" o viceversa "mesa" en vez de "misa"
o "cora" en vez de "cura". Este fendbmeno es extendido en Bolivia con relacion a

las personas de origen indigena (andino o amazdnico), que por su forma de hablar
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son estereotipados como ignorantes, faltos de inteligencia y/o educacion. Los

ejemplos al respecto se los mencionara mas adelante.

La supuesta incapacidad de hablar bien el castellano, como se pudo ver con los
comentarios de los estudiantes, refuerza actitudes coloniales y monoculturales
que llegan a ser incluso discriminatorias y racistas. En este caso, Eleuterio y los
demas personajes de la serie usan el castellano con fonética aymara y ese hecho
es el que mueve a los estudiantes a la hilaridad. Dicho de otro modo, que los
estudiantes reparen con tanta incidencia en el hecho de que los personajes de la
serie no hablan bien el castellano, pone de relieve que ellos no tienen actitudes
interculturales, y este hecho remite inevitablemente a pensar que la situacién de la

educacion en Bolivia, a pesar de las leyes existentes, sigue siendo colonial.

Hay que tener en cuenta que dos o mas lenguas se relacionan y se condicionan
desde puntos de vista fonoldgicos, sintacticos, semanticos, pragmaticos, en
términos sociolinguisticos. Asi, una interferencia linguistica, por ejemplo, es que se
utilice una lengua que posee cinco vocales (castellano) con tres (aymara) o que se
use una de las lenguas con la sintaxis de la otra. En este punto, desde una mirada
intercultural y bilingue, no se debe cometer el error de pensar que una lengua se
constituye en obstaculo de la otra, sino todo lo contrario, ya que el bilinguismo es
una senal de que hay una predisposicion intercultural en quienes son competentes
en dos lenguas conmensurables con dos diferentes culturas. Desde ese punto de
vista, interferencia linguistica significa que los personajes de La bicicleta de los
Huanca usan el castellano con particularidades idiomaticas del aymara. A ese
hecho en particular se le llama motosidad.

Desde esa perspectiva, y en correspondencia con lo que Cerron Palomino dice, es
necesario puntualizar que cuando hay interferencia linguistica es porque la
persona esta desarrollando competencia comunicativa en dos lenguas, y ello es
altamente positivo desde un punto de vista educativo y linguistico. Dicho de otra
manera, si el bilinguismo supone que se esta desarrollando competencia

comunicativa en dos lenguas diferentes, ese simple hecho no puede ni deberia ser
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visto como negativo, pero, como ya dijimos, en su inconsciente monocultural, tos

estudiantes no llegan a racionalizar ello como positivo, y por el contrarios‘j”]&d que

hacen es reducir este hecho a lo jocoso y/o comico.

Las recurrencias de los comentarios referentes a la interferencia linguistica del
aymara al castellano, con la cual los personajes se comunican, giran en torno a
aseverar que los indigenas no pueden hablar bien, porque no tuvieron
oportunidades de estudio. Por ejemplo; uno de ellos incluso los denomina
"ridiculos", pero la mayoria califica la forma de hablar de los personajes como
chistosa:

Para mi la pelicula no se entendio muy bien porque no hablaban claro
porque o también tienen sus razones porque talvez no fueron a la escuela

por eso no tienen buena habla. (CA-16).

La bicicleta de los Huanca es chistoso porque tratan de hablar el castellano
pero su lengua es el aymara... (CA-21).

En el mismo comentario que se refiere a la incomprension de la forma de hablar
de los personajes, se hace referencia a que la falta de acceso a la educacion es
determinante para que su competencia comunicativa en castellano sea 6ptima.
Esto muestra una actitud colonial, pues los personajes de la serie al no pronunciar
bien el castellano o al comunicarse con ciertas interferencias linguisticas del
aymara sobre el castellano son calificados como faltos de educacién, ademas de
chistosos, ridiculos e ignorantes. La actitud es colonial porque pretende obligar a
las diferentes identidades a presuponer que su competencia comunicativa seria

mejor en una lengua que no es la suya o la propia.

Sin embargo, si se toma en cuenta que los estudiantes, en su mayoria tienen
también raices indigenas (aymaras), podria hacerse una lectura aun mas radical,
en el sentido de que, como menciona Fanon, "...todo pueblo colonizado...se situa
siempre, se encara, en relacion, con la lengua de la nacion civilizadora, es decir,

de la cultura metropolitana. El colonizado escapara tanto mas y mejor de su selva
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cuanto mas y mejor haga suyos los valores culturales de la metrépoli" (Fanon,
1973: 15). Esta cita refleja en gran medida la realidad de muchos de los
estudiantes, ya que ellos se sienten ajenos a la realidad que viven los personajes

de la serie.

Estas actitudes de los estudiantes evidentemente son coloniales, pues en palabras
de Fanon, ellos encaran su relacion con los personajes de la serie desde la lengua
colonizadora. Ahora bien, lo colonial y monocultural no acepta al otro diferente con
su lengua, con su cultura, y en ese sentido carece de ética y moral. Por el
contrario, una actitud intercultural, ética y moralmente consecuente, conduce a
aceptar al otro con todo lo que ello implica: lengua y cultura. En la introduccion de

su libro, Grimson y Bidaseca hacen una remembranza a:

Cuando Colon llegé a América dudo si los habitantes eran seres humanos,
ya que no hablaban ninguna lengua, ademas de estar desnudos. No
estaban desnudos, usaban coberturas muy escasas...Y si hablaban, solo
que no el genovés, ni el portugués ni el castellano. Que no se los entienda,
poco o nada dice acerca de ellos. Por el contrario, dice algo acerca del
observador (Grimson y Bidaseca, 2013: 13).

Esta cita sirve para apuntar dos aspectos: el primero relacionado a que la
diferencia no anula al otro, sino que, por el contrario, afirma la identidad tanto del
observado como del observador; el segundo aspecto tiene que ver con que el
hecho de que la "descripcion que Juan hace de Pedro, sirve mas para conocer a
Juan que a Pedro", es decir, emitir criterios acerca del otro, siempre revela a si
mismo mas que al otro. Por consiguiente, los comentarios de los estudiantes dicen
y/o hablan mas acerca de ellos y sus actitudes y menos de los personajes de La
bicicleta de los Huanca y sus actitudes.

Los estudiantes miran como subalterno a quien habla diferente, a quien se viste
diferente, a quien tiene otro color de piel, en definitiva, a quien es diferente a ellos

en cualquier otro aspecto, muy semejante a la actitud que Cristébal Colén tuvo a
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su llegada a América. El modo de pensar que tienen los estudiantes evidencia un
monoculturalismo que se abstrae de la realidad de los personajes de la serie.

Asi, el hecho de que los estudiantes piensen que los personajes de la serie
pueden comunicarse mejor en castellano, y que su comunicacion con interferencia
del aymara es insuficiente, es colonial, porque el lenguaje —en este caso del
aymara— se constituye en parte esencial de la identidad cultural. Decir que su
comunicacion seria mejor en castellano es como querer ignorar o anular la
identidad cultural de los personajes de la serie. Por otro lado, pensar que "la
escuela” es el unico lugar en el que se puede aprender es también una
concepcion colonial, ya que en los pueblos indigenas se aprende en comunidad y
su educacion no fue o es necesariamente institucionalizada como en el mundo
occidental-moderno; El hecho de decir que los personajes de la serie no tuvieron
la oportunidad de ir a la escuela y atribuirle a ello su falta de "competencia
comunicativa" muestra la insuficiencia etico-moral de la actitud de los estudiantes

ante los personajes de la serie.

Los comentarios ubican a los estudiantes en una situacion culturalmente
impertinente o deslocalizada, ya que no comprenden su realidad. Pero, como ya
se menciono anteriormente, esto no es atribuible a los estudiantes solamente, ya
que ellos son el resultado de una educacién todavia bancaria que continua

formando a los alumnos (a-lumnos, sin luz).

Ahora bien, en determinadas circunstancias, momentos y contextos, el castellano
es un elemento de la imposicion de un pasado violento que se caracterizd por la
exclusién y la anulacién de todo lo indigena (cultura, lengua, costumbres).Desde
su imposicion, las culturas indigenas de Bolivia estuvieron obligadas a aprender el
castellano, hecho que supuso efectos devastadores para sus formas de vida. En
este punto, valdria la pena contextualizar estos escenarios a manera de contraste

con la realidad actual. Dussel en El encubrimiento del otro sefala lo siguiente:

La "Conquista” es un proceso militar, practico, violento que incluye

dialécticamente al Otro como "lo Mismo". El Otro, en su distincion, es
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negado como Otro y es obligado, subsumido, alienado a incorporarse a la
Totalidad dominadora como cosa, como instrumento, como oprimido, como
"encomendado”, como "asalariado" (en las futuras haciendas), o como

africano esclavo (en los ingenios de azucar u otros productos tropicales).

La primera relaciéon entonces fue de violencia: una relacion "militar" de
Conquistador-Conquistado; de una tecnologia militar desarrollada contra
una tecnologia militar sub-desarrollada. La primera "experiencia" moderna
fue de la superioridad cuasi-divina del "Yo" europeo sobre el Otro primitivo,
rustico, inferior (Dussel, 1994: 43-44).

El conquistador niega, oprime y encubre, se muestra con una superioridad casi
divina y la concrecion de ello es que el conquistador se autoafirma y se
autolegitima en su cultura y su lengua a costa de la negacion de la cultura y la
lengua del otro. El poder colonial se traduce en la significacion de las palabras
violencia, represion y negacion, no solo en términos materiales, sino en lo que
concierne al imaginario de los pueblos y culturas colonizadas. Asi, entonces, la
conquista es el inicio del encubrimiento del indigena que es negado incluso en su
subjetividad. La realidad es que estos hechos extralinguisticos son determinantes
para comprender la colonialidad de muchos aspectos socioculturales actuales que,
en consecuencia, siguen dando como resultado la asimilacion de un lenguaje

ajeno. Para Mignolo:

L a colonialidad pone de manifiesto las experiencias y las ideas del mundo
y de la historia de aquellos a quienes Fanén denomind les damnés de la
terre («los condenados de la tierra», que han sido obligados a adoptar los
estandares de la modernidad). Los condenados se definen por la herida
colonial, y la herida colonial, sea fisica o psicologica, es una consecuencia
del racismo, el discurso hegemodnico que pone en cuestion la humanidad de
todos los que no pertenecen al mismo locus de enunciacién (y a la misma

geopolitica del conocimiento) de quienes crean los parametros de
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clasificacion y se otorgan a si mismos el derecho a clasificar. (Mignolo,
2007: 34).

Esta herida colonial a la que se refiere Mignolo es la que aun esta abierta y la que
sangra siempre que se replican actitudes coloniales, como las de los estudiantes
del Colegio "Boliviano Holandés" frente a su experiencia con el otro indigena. Esta
mirada acerca del otro, a partir de ambos autores, muestra esa perspectiva en la
que el indigena es victima del proceso historico que significé la conquista. Esta es
una vision en la cual se ve al indigena sometido, anulado, pero sobre todo se
puede ver como, en términos linguisticos y culturales, "no hay comunicacion con el
otro sino mondlogo consigo mismo en la cultura que «descubre» y conquista”
(Fornet-Betancourt, 2004: s/d).

La colonialidad esta presente en todos los ambitos, pero cobra mucho mas vigor
en el ambito educativo, porque lamentablemente la educacién boliviana no es
culturalmente pertinente. En este sentido, los estudiantes aun son el resultado de
una educacion bancaria que forma individuos carentes de actitud critica,
estudiantes que no saben por qué se rien en realidad cuando ven a alguien con

dificultades para comunicarse en castellano.

Las actitudes de los estudiantes se confirman como monoculturales y coloniales
con respecto al indigena aymara porque ninguno de los estudiantes critica la
interferencia linguistica del personaje americano de la serie, quien habla el
espanol con interferencia del inglés. Esta forma de actuar de los estudiantes se
asemeja al ejemplo que Fanon menciona para mostrar las diferencias entre el

extranjero y el negro.

Me encuentro con un aleman o un ruso que hablan mal el francés. Intento
darles, gesticulando, la informacidén que me piden, pero sin olvidar que uno
u otro tiene su propia lengua, un pais y que, quiza, sean abogados o
ingenieros en su cultura. En todo caso, son extranjeros a mi grupo, y sus

normas son seguramente diferentes.
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Nada semejante ocurre con el negro. No tiene cultura, ni civilizacion.

"carece de ese largo pasado historico" (Fanon, 1973: 28).

En el contexto boliviano, las diferencias se establecerian entre el extranjero y el
indigena. Nada mas colonial que pensar que el indigena no tiene cultura ni
civilizacion y que, por el contrario, el extranjero tiene una lengua propia, y por eso
no puede hablar el castellano correctamente pero tiene un pais y, por lo tanto, una
cultura. Los estudiantes no se sienten en posicion de criticar al personaje
extranjero, posiblemente porque creen que éste si es alguien que estudio y por lo
tanto es sujeto de respeto sélo por ser extranjero. No pasa lo mismo con el
indigena, se lo concibe como un ser inferior, como alguien que no estudio ademas,
se sienten superiores y, por lo tanto, en la posicién de criticar su forma de hablar,

de vestir y hasta de vivir.

En la actualidad, y a pesar de los procesos histéricos y sociales, se puede ver que
en esencia la realidad no ha cambiado y que tales efectos, producto de mas de
quinientos afios de colonizacidn, aun acarrean consecuencias negativas para
personas como Eleuterio, que aunque no hubiera aprendido el castellano por
obligacion se vio en la necesidad de aprenderlo por ser el vehiculo de
comunicacion dominante. Y aunque la Constitucién Politica del Estado reconozca
la plurinacionalidad de Bolivia y 36 idiomas, el castellano sigue siendo la lengua
dominante y sigue ejerciendo su influjo colonial sobre las lenguas dominadas. El
castellano fue y sigue siendo un requisito para no ser considerado ese otro
subalterno o inferior. Por ejemplo, se puede ver que a pesar de la existencia de
una Ley de Politicas Linguisticas (2012) hasta el momento en las escuelas,
universidades y centros superiores de formacion no hay disefio curricular en
lenguas indigenas, y ello sigue fomentando el monolinguismo y el
monoculturalismo en el ambito educacional.

Sin embargo, asumir el castellano como una imposicion meramente radical y
unilateral puede ser una mirada sesgada si se considera que todas las luchas que

los indigenas han tenido que enfrentar a lo largo de la historia —primero con los
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"conquistadores", luego con los virreinatos y posteriormente con los gobiernos
republicanos de turno, e incluso con el gobierno del actual Estado Plurinacional—
se constituyeron en espacios en los cuales el castellano fue utilizado como el
medio para reivindicar sus derechos. Este hecho supone que si los indigenas no
hubieran recurrido al castellano para fortalecer su lucha politica y social, su
desaparicion como parte de los espacios de debate y confrontacion, hubiera sido
inminente. El uso del castellano tuvo que constituirse, necesariamente para los
indigenas, no en un condicionamiento, sino mas bien en una estrategia mediante
la cual puedan continuar con su lucha. Visto asi, el castellano no tuvo los efectos
esperados por el colonialismo. Sin embargo, es necesario recordar también que
Antonio de Nebrija, en 1942, elabord la gramatica espafnola con propositos

esencialmente coloniales:

Siempre la lengua fue compariera del imperio, i de tal manera lo siguié que
junta mente comentaron, crecieron i florecieron, i después junta fue la calda

de entrambos®® (Prélogo de su Gramatica).

Esta gramatica estuvo dirigida a estudiantes nativos, es decir a quienes
aprendieron el castellano desde su nifiez, como lengua materna. Nebrija diferencia
sistematicamente dos tipos de lectores: los de lengua extranjera y los de lengua
materna castellana. Al respecto, Mesa sefala que si bien Espafia no fue el primer
imperio que trabajé sobre la palabra escrita de manera intensa, fue sin duda el
imperio que se construyo de manera especifica, e incluso obsesiva, sobre la
palabra escrita. Por otro lado, existe bibliografia que sefiala que esta gramatica
fue sobrevalorada y que fue un fracaso casi total. Al margen de ello, lo que
importa, para los propositos del presente trabajo de investigacion, es que esta
gramatica fue creada con propdésitos segregacionistas, bajo una estructura y fines

que responden a su tiempo (la colonizacion).

**Antonio de Nebrija citado por Julio Fernandez Sevilla. Un maestro preterido: Elio Antonio de Nebrija.
Thesaurus Boletin del Instituto Caro y Cuervo Tomo XXIX enero-abril 1974.

**Hans-J Niederehe. La gramadtica de la lengua castellana (1492) de Antonio Nebrija en
dialnet.unirioja.eS./D.escarga/articulo/2269456.pdf. Carmen Lozano. Gramdtica sobre la lengua castellana
en http://www.rae.es/siteS./D.efault/files/Hojear Gramatica_sobre la lengua castellana.pdf
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Julio Fernandez Sevilla dice al respecto que cuando Nebrija sefiala "siempre fue la
lengua companiera del Imperio" hace de esa frase un concepto vivo y actuante al
servicio de una politica linguistica y cultural, en el marco de las circunstancias por

las que atravesaba Espafia:

Los espanoles, ufanos por sentirse duefios del mundo, se creen en la
obligacion de dignificar la propia lengua frente a la tradicional supremacia
concedida a las clasicas. Si la lengua es la mas directa expresion de la
personalidad, la mas noble de todas ya no podria ser otra que el castellano
o espafol, lengua de los dominadores del mundo (Fernandez Sevilla, 1974:
13).

Fanon diria, al respecto, que todo idioma es una manera de pensar. Pero bien, ni
esta gramatica ni quienes fueron parte de la conquista consideraron que en algun
momento el indigena podria usar la lengua castellana para sus propios beneficios
y para reivindicar sus derechos y reclamar un protagonismo social. Si el
conquistador quiso en un principio someter al indigena por medio de la imposicion
de una lengua ajena a ellos, y con ello acabar también con su cultura, este
propaosito se ve truncado porque el indigena muy lejos de extinguirse junto con su

cultura, prevalecio y se fortalecié a partir de una lengua ajena.

Retomando el tema del bilinguismo, este es un acontecimiento historicosocial, que
debe ser considerado como un indicador de que el indigena asume la voluntad
bilingue porque, en medio de un contexto colonial, necesitaba aprender el
castellano. Por otro lado, esta también el hecho de que el bilingiismo es asumido
como parte de las politicas de Estado, a partir de los afos 80, sin considerar que
el indigena habia asumido una posicion bilingie desde la misma época colonial. El
bilinglismo del indigena, en circunstancias que muchas veces no fueron
favorables para él, es una muestra de su predisposicion con otra lengua, otra
cultura y otros valores. En este sentido, hay algo que debe quedar claro, y que ya
se menciono anteriormente: los indigenas aprendieron a hablar el castellano para

fortalecer su cultura y finalmente para que su cultura sobreviva y para demandar el
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respeto a sus derechos, e incluso ser parte del escenario social y politico actual. Y
resulta contraproducente que en la educacién secundaria de un pais plurinacional
como Bolivia se encuentre que quienes apenas estan comenzando a desarrollar
alguna competencia comunicativa en castellano muestren actitudes segregadoras
0 negativamente monoculturales con quienes tienen predisposiciones bilingues en

y desde lo indigena.

La realidad linguistica boliviana, especialmente para los pueblos indigenas, es una
realidad bilingue, y en otros casos hasta trilingue y cuatrilingte, y hay que tener
muy presente que ello no es efecto de las politicas de gobierno, es una muestra
de que los pueblos indigenas tienen en esencia una predisposicion a la
interculturalidad. Si el Estado en algun momento asumioé alguna politica al
respecto, como la Reforma Educativa, fue en respuesta a la presién y demanda de
los pueblos indigenas por una educacion bilingue e intercultural, por una

educacién con pertinencia cultural.

Existe una marcada diferencia entre ambos bilingliismos. El bilingiismo que se
genera en el interior de los pueblos indigenas es mas funcional y mas practico, y
lo mas importante es que es una realidad existente y voluntaria, que no depende
de disposiciones politicas. Si bien muchas veces este bilinglismo de los pueblos
indigenas se genera por la inminente necesidad de comunicarse con el mundo
citadino, es importante resaltar que tales actitudes responden a predisposiciones

interculturales.

En cambio, el bilinglismo promovido desde el Estado esta condicionado por
muchos obstaculos pues se somete a muchas estructuras, que pasan desde lo
administrativo hasta lo sindical. Se trata de un bilingiismo que al estar
condicionado no termina de concretarse en términos interculturales. El bilinglismo
que tiene que ver con instituciones como el magisterio, por ejemplo, en esa

medida, es un bilinglismo coartado:

Es importante hacer notar este "detalle", ya que la participacion de los
pueblos indigenas, en la estructuracién del disefio curricular, debié haber
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sido mas relevante, significativa, equitativa y determinante que la
participacion del magisterio. ¢, Por qué? Porque si bien toda la poblacion
boliviana debia ser destinataria de la educacion intra-intercultural y
plurilingle, los pueblos indigena originarios son -0 deberia ser asi- el sujeto
de derecho esencial de este tipo de educacion (Quintanilla, 2015: 4).

En la elaboracion del curriculo para el sistema educativo nacional, por ejemplo se
vio una clara desigualdad de representaciones, siendo los pueblos indigenas los
menos favorecidos, como protagonistas mismos de la politica intra-intercultural y
plurilingiie. Como se puede ver, el bilingliismo generado a partir de las politicas de
Estado no es uno que en verdad descolonice la mirada que se tiene del castellano
o de otras lenguas extranjeras. Los idiomas indigenas, en estas politicas aun

siguen siendo subordinados, junto con sus representantes, a disposiciones ajenas.

A pesar de las estructuras sociales y jerarquicas, el indigena muestra que tiene
una actitud intercultural. Esto se lo puede ver en el simple hecho de que todos
losindigenas del pais entienden el castellano y hablan el castellano®’, pero en
muchos espacios no se ve lo mismo en los castellanohablantes. Asi, se puede
decir que la tragedia del indigena radica en que el horizonte civilizatorio de la
modernidad no tiene la actitud éticamente intercultural que el indigena asume para
con otras culturas. Por eso, cuando los estudiantes cuestionan la actitud de los
personajes de La bicicleta de los Huanca, ellos se constituyen en un indicador de

que lo mencionado es evidentemente asi.

Tomando en cuenta esta perspectiva, no deja de llamar la atencién que sélo uno
de los estudiantes vea como negativa la actitud de sus companeros, mostrando
molestia porque los mismos se refieran de forma despectiva a los personajes de la
serie. Este hecho agrava las cosas ya que esa actitud (de la mayoria) responde a
una constante que se ha ido repitiendo y a la que muchos se han acostumbrado

ya. Es decir, la mayoria se ha acostumbrado a ver al indigena como inferior, como

37 Aunque en este aspecto se pueden contar algunas excepciones, tal es el caso de algunas culturas en peligro
de extincidén que tienen muy pocos hablantes y que la mayoria de los mismos son personas adultas de la
tercera edad. Revisar Nuestra lengua vive si la hablamos del Ministerio de Educacion-Bolivia.
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subalterno, como incapaz, como chistoso por su forma de ser. La mayoria se rie
cuando escuchan hablar a un indigena con interferencias linguisticas del aymara
sobre el castellano. La segregacion del indigena por su uso del castellano con
interferencia del aymara, se ha venido tratando como un estereotipo en diferentes
espacios. Se puede ver esto, por ejemplo, en las "puestas en escena" que se
hacen en los mismos colegios o que el mismo denominado "teatro popular" exhibe,
donde el indigena siempre es presentado como un individuo que usa el castellano

con interferencia del aymara y, por ello, es ridiculizado.

Una de las formas de segregacién mas evidente del indigena es la generada por
su uso del castellano con interferencia del aymara. Se podria decir que incluso
quienes conscientemente se oponen a todas las formas de discriminaciéon en
algun momento ejercen esta forma y muchas veces sin darse cuenta que lo hacen.
Otras veces existe la intencion clara de colocarse en un plano superior al de los
indigenas, por el simple hecho de hablar "bien" el castellano, como ocurre con los

estudiantes.

El lenguaje se convierte en un terreno e instrumento de segregacion que puede
resultar tan "ignominioso" como tener la piel oscura o llevar un apellido indigena.
La actitud de los estudiantes confirma ello, pues al juzgar a los personajes de la
serie no estan siendo soélo segregacionistas, estan dando un paso dentro del
terreno del racismo, aunque esta actitud sea inconsciente, como ya se ha venido
mencionando. El hecho de que los estudiantes piensen que los personajes de la
serie deberian "hablar bien el castellano" es tan arbitrario y absurdo como
pretender que un negro, mulato o indigena deban tener la piel mas blanca para
estar a la altura de quienes ponen esos parametros. Este hecho es aun mas
preocupante siendo que se trata de estudiantes que en su mayoria son de extracto

indigena, es decir que no son blancos.

Las actitudes de los estudiantes se constituyen en un indicador para ver que la
educacion, a pesar de la normativa vigente, sigue siendo monocultural y colonial.

Por ello, desde la educacion aun se refuerza la desigualdad, promoviendo el
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verticalismo de la sociedad, marginando a quienes no han tenido acceso a una
educacion formal, culturalmente pertinente. Como Cerrén Palomino dice, la lengua

define la identidad del grupo al que se pertenece:

En dicho clima siendo la lengua un distinguidor social de naturaleza
poderosa, hablar un vernaculo es pertenecer automaticamente al mundo de
los oprimidos, a la par que manejar la lengua de los vencedores es
pertenecer a la clase dominante: con esto el uso de una lengua deviene en

factor que define una identidad de grupo (Cerron Palomino, 2003: 50).

El motoseo es estigmatizado, pertenece al mundo de los marginados. El
castellanohablante al emitir sus criterios, mediados por la risa y la burla, crea un
sistema de clasificacidén inconsciente que redimensiona de esta manera conflictos

sociales y culturales que se desarrollan en el contexto estudiado.

De lo mencionado hasta aqui se infiere que existe en el lenguaje con motoseo, el
de los personajes de la serie, un problema fuertemente impregnado de
connotaciones discriminatorias que va mas alla del aspecto meramente linguistico
y que trasunta lo social y cultural, en palabras de Cerron Palomino (2003: 49). En
ese ambito, lo linguistico se torna en un elemento que configura un esquema
disociador en el cual los castellanohablantes son los mas privilegiados, mientras
que los que, ademas de hablar una lengua originaria, se ven obligados a hablar un
castellano motoso, son relegados a la subalternidad, pues el castellano goza de
un estatus superior en relacién a las lenguas originarias (aymara, quechua o
guarani). En consecuencia, la censura del motoseo, o a quien habla con
interferencias el castellano, es un fendbmeno social injusto e inequitativo que tiene

como trasfondo una actitud discriminatoria.

Retomando los comentarios de los estudiantes, el extremo de estas apreciaciones
con respecto a la interferencia lingiiistica® es que algunos de ellos sefalan que no

entendieron el "idioma" que hablan los personajes:

»s La interferencia lingiiistica,...estrictamente hablando no es espafiol ni quechua [aymara]; es si se quiere,
ambas cosas a la vez: espafiol por su sistema 1éxico y su morfologia y quechua [aymara] por su sintaxis y
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No la entendi porque los personajes hablaban muy rapido su idioma era
muy feo...(CA-15).

Pero no se entendia naaa, porque hablaban aymara... (CA-12).

A qué idioma se refieren los estudiantes?, siendo que a lo largo de la serie
ninguno de los personajes habla en aymara. Desde una perspectiva bilingte, al
ver La bicicleta de los Huanca, se puede notar que los personajes hablan el
castellano con interferencia del aymara. El hecho de que algunos estudiantes no
hayan comprendido esto, pone en evidencia su desconocimiento de las lenguas
indigenas originarias del pais o su falta de interés por el ofro diferente a él
culturalmente, aunque, como ya lo dijimos anteriormente, no se les puede culpar

de ello, ya que ellos son el resultado de la educacién.

Hay un absoluto desconocimiento de la lengua aymara porque uno de los
estudiantes senala que "...los personajes hablan muy rapido su idioma". Este
comentario llama la atencién porque es facil constatar que los personajes de la
serie en ningun momento hablan el mencionado idioma. Esto muestra que las y
los estudiantes asumen incluso una actitud mecanicamente monocultural, que en
ellos no existe conciencia linguistica del aymara, y que la interferencia linguistica
de los personajes es entendida por los estudiantes como "idioma indigena". Hay
una mirada discriminatoria: hablar aymara seria negativo, mientras que hablar

castellano seria positivo®®.

También es notorio que los estudiantes asocian el idioma al lugar donde se vive,
es decir, se habla castellano en las ciudades y aymara, o castellano con
interferencia aymara, en el campo. Otra relacién establecida es la del idioma con

la educacién. Los comentarios hacen notar que si se vive en el campo no se

semantica. (Cerron Palomino, 2003: 28) El término interferencia se refiere a las variaciones con respecto a la
norma de una lengua ocasionadas por la familiaridad con otra lengua en el habla de un sujeto o de una
comunidad...estas variaciones son mas evidentes y frecuentes en los &mbitos mas estructurados de lengua
como lo son el sistema fonético, morfolédgico y sintdctico y algunas areas 1éxicas. Mientras mas diferencias
existan entre una lengua y otra, mayor sera la posibilidad de la realizacion de interferencias.

"Si bien ellos no conocen el idioma aymara, es decir no lo hablan, por lo menos lo escucharon hablar ya que
la mayoria de ellos se identifica como aymara, de acuerdo al segundo instrumento utilizado para el
diagnostico, que sera analizado mas adelante.
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recibe buena educaciéon y entonces no se habla bien el castellano; pero si se vive
en la ciudad entonces la educacion es mejor, hay oportunidades, y se habla bien
el castellano.

Ahora bien, se debe puntualizar que los personajes de La bicicleta de los Huanca
son aymaras que hablan castellano. La pregunta es ¢ por qué a los estudiantes les
parece ridiculo, feo o chistoso que los aymarahablantes no hablen bien el
espanol? Situando ambos idiomas en un mismo plano, puede verse que esa
interferencia es considerada ridicula, fea y chistosa desde el punto de vista del
castellanohablante, como una reaccion meramente superficial. Esta actitud no
repara en detenerse para pensar que cualquiera que intente hablar otra lengua
tendra el mismo problema, pues el motoseo es un fendmeno universal, tal como

apunta Cerron-Palomino.

El hecho de que los estudiantes se burlen de cobmo hablan los personajes de La
bicicleta de los Huanca es de naturaleza ético-moral. Esto significa que los

estudiantes carecen de valores positivos como la tolerancia o el respeto al "otro".

Al decir esto, se comprende por valores positivos las cualidades ético-morales que
median las relaciones de las personas con su contexto inmediato. En este sentido,
una actitud ético-moral adecuada en los estudiantes hubiera consistido en asumir

positivamente las caracteristicas culturales de los personajes de la serie.

Por otro lado, es paraddjico descubrir que los estudiantes no tienen suficiente
competencia comunicativa en castellano (tanto a nivel oral como escrito) como
para asumir actitudes segregadoras o discriminatorias respecto a quienes usan el
castellano desde una lengua indigena. Se pudo constatar que los estudiantes
tienen serios problemas de competencia comunicativa tanto a nivel escrito como
oral. Esto muestra que hay un desencuentro entre sus valores ético-morales y su

competencia linguistica y comunicativa.

Ademas, su actitud monocultural se encuentra sancionada por una insuficiente

actitud critica. Esto se puede apreciar en los escuetos comentarios de los
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estudiantes, los cuales se limitan a mencionar qué esta bien y qué esta mal, sin
poder argumentar su posicion. Cuando se les dijo que verian [ g pjcicleta de los
Huanca, la mayoria comenzo a reirse y cuando se les pregunté a qué se debia su
risa, no supieron responder y redujeron sus respuestas a comentarios como: "Es
que es chistoso" o "Es que es su apellido".

Este tipo de actitud lleva a concluir que la actitud negativamente monocultural de
los estudiantes presupone que ellos discriminan a quienes no tienen competencia
comunicativa en castellano, debido a su bilinglismo, sin embargo, lo hacen desde
una situacion linguistica en castellano igualmente insuficiente. La conclusion que
se puede derivar de esto es que los valores ético-morales que llevan a los
estudiantes a discriminar a los personajes de La bicicleta de los huanca, no se
encuentran sustentados por una competencia comunicativa en castellano, que sea

suficiente para criticar en otro tipo de sujetos su insuficiencia en esa lengua.

En este sentido, es importante notar que, como apunta Cerrén Palomino, los que
estan libres del motoseo en su lengua, no lo estan en cuanto aprenden y hablan
otra lengua. Esto significa que se debe evitar caer en el ridiculo de criticar aquello
de lo cual no se esta exento, y en tanto ello no sea superado seguira persistiendo
esa censura al castellano mal hablado que, como se dijo, no es mas que una

muestra de racismo y discriminacion:

Claramente entonces, al atribuir sélo defectos a las demas variedades
estamos juzgando los hechos de manera arbitraria, inducidos por una vision
estrechamente teocéntrica...por otro lado, recordemos una vez mas que los
que se hallan libres de motoseo en su lengua, no lo estan en cuanto
aprenden y hablan otra lengua, quiere esto decir que se debe evitar caer en
el ridiculo de criticar aquello de lo cual no se esta exento. En tanto no se
supere esto seguiremos actuando como cémplices al fomentar una censura
cuya motivacion es de indole socioecondémica y hasta racial (Cerén-
Palomino, 2003: 60-61).
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Llama la atencidén que a los estudiantes no les haya parecido ridiculo, feo ni
chistoso que el ciclista hable espafol con interferencia del inglés. La prueba de
ello no esta explicita en ninguno de los comentarios de los estudiantes, pero se
puede entender que a falta de comentarios esta actitud no es vista como negativa
por los estudiantes. En algun momento uno de los estudiantes sefiala que le
parecio "bonito" cuando el extranjero enamoraba a Marcelina. § Por qué? Este es
un tema que tiene que ver otra vez con los valores que los estudiantes tienen, con
su visiéon del mundo respecto al tema del enamoramiento. Para este estudiante es
"bonito" que un extranjero enamore a una joven indigena porque posiblemente ve
en el extranjero (una imagen idealizada) una posibilidad de que Marcelina pueda
ser. Esto en términos socioldgicos sigue siendo una manera mas de subalternizar

al indigena: pensar necesita de alguien mas para poder ser.

Haciendo mas énfasis en los comentarios, esta posicion inconsciente de los
estudiantes, sin duda evidencia también cierta discriminacion, entendida como
distincion, exclusion, restriccion o preferencia basada en raza, color, herencia u
origen nacional o étnico hacia los personajes de la serie. Aqui, se pueden
distinguir dos tipos de discriminacion: la primera es de ellos hacia los personajes
de la serie; la segunda es de ellos hacia si mismos. Ya se habia dicho que los
estudiantes no racionalizan lo que dicen, y al discriminar, segregar o inferiorizar a
los personajes de la serie, en el fondo se estan segregando y discriminando a si
mismos, ya que la mayoria de ellos son de origen indigena. Por ello, sus actitudes

son equiparables a las de la conquista espanola en América Latina:

Todo aquello que era diferente en ese primer momento de la conquista era
incivilizado, barbaro. Los planteamientos de Cristobal Colén cuando hacia
referencia a la comprension o incomprension del lenguaje del otro, estaban
referidos a la comprension o incomprension que €l tenia de aquellas
palabras que le decian los indigenas y que creia interpretar, basado
exclusivamente en su logica verbal, la del dominio del castellano. Por eso,

cuando hacia referencia a la idea de los barbaros o de los salvajes, estaba
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indicando que estos hablaban otras lenguas incomprensibles para él y por
tanto era como si no hablaran ninguna... (Mesa, 2013: 100-101).

Los estudiantes califican y descalifican la manera de hablar, vestir, vivir de los
personajes de la serie, y con ello ratifican "superioridad", desde un punto de vista
social, econdmico y linguistico. Esta posicion que asumen esta marcada por su
mirada colonial de la realidad. Los estudiantes no son conscientes de que valorar
a alguien, o ponerlo por debajo o por encima de él, no es algo que se determine
en funcion de la lengua que habla o la forma de vestir, sino en funcion de algo mas

grande, que tiene que ver con lo cultural y lo ético moral.

En el segundo instrumento utilizado en el diagndstico, se podra observar que
muchos de estos mismos estudiantes se identifican con una cultura indigena
originaria. Ello agrava el problema, ya que eso confirma que ellos descienden de
personas que en algun momento incluso pudieron hablar un solo idioma indigena
originario, o, en su defecto, hablar el castellano con interferencia linguistica de
alguna lengua indigena originaria. Esta situacion confirma el hecho de que los
estudiantes emiten sus apreciaciones de la serie completamente alienados de su
realidad, y en ningun momento son conscientes de que la realidad de los

personajes de la serie es también su realidad.

Si es asi, el autorreconocimiento es de trascendental importancia: "Si una persona
no sabe de dénde viene, quiénes son sus padres, a qué familia pertenece, es muy
dificil que pueda entenderse a si mismo..." (Mesa, 2013: 53%%). Los estudiantes
desconocen y/o no comprenden su propia historia y la lectura consecuente de ello
es que viven en una falsa realidad en la que se excluye todo lo que tenga que ver
con lo indigena de sus ancestros, de sus abuelos y, en muchos casos, de sus
progenitores.

mAunque esta apreciacion de Mesa comporta una relacion bancaria de los contenidos, ya que el hecho de que
los estudiantes adquieran o sean conscientes de ese tipo de informacion no presupone que los estudiantes
automaticamente puedan saber quiénes son, sirve como punto de partida para que el estudiante pueda
autoreconocerse.

91



Enrique Rojas afirma que la sociedad actual en la que vivimos esta enferma y que
de ella emerge un hombre light, que carece de referentes y que tiene un gran
vacio moral, con escasa educacion humana, todo le interesa, pero a nivel
superficial. Este hombre no es capaz de sintetizar lo que percibe, es trivial, ligero y
frivolo, todo lo acepta y carece de criterios solidos en su actitud(Rojas, 1992: 9-
10). Este concepto acerca del hombre actual encamina de mejor manera la
compresion de la actitud de los estudiantes, ya que en ellos se plasma gran parte
de lo que Rojas sostiene. Esto, se puede constatar en el hecho de que los
estudiantes son muy superficiales con sus apreciaciones y que carecen de un
sentido critico acerca de cuanto les rodea. Por sus actitudes se perfilan a ser
hombres lights, lo que, una vez mas, no es culpa sélo de ellos, sino del sistema

educativo.

Los comentarios de los estudiantes valoran desde muchos aspectos culturalmente
negativos a los personajes de la serie. Se refieren a su forma de vestir, de vivir,
pero resulta mas peyorativa su actitud ante la forma de hablar de los personajes
de la serie, pues a su entender esta seria inferior a su forma de hablar:

No se trata solo de valorar a quien esta "por debajo" o "por encima" en
funcion de la lengua que habla, sino en funcion de su naturaleza intrinseca
y aquellos elementos culturales que lo definen...En consecuencia el
lenguaje como valor en si es un criterio que se relativiza, no tiene la fuerza
abrumadora que le habia conferido Colén, que diferenciaba claramente a
los civilizados de los barbaros por la imposibilidad de comunicarse con
ellos... (Mesa, 2013: 101-102).

Los elementos culturales son los que definen a cada persona y son esos
elementos que deberian ser valorados, pero en la realidad esto no se ve. Las
diferencias en la forma de vestir, de vivir, pero sobre todo de hablar califican y
descalifican a los personajes de la serie, confirmando la posicién de "superioridad"
de los estudiantes. Esta aproximacion a la realidad, a partir de la serie, anula por
completo los valores intrinsecos del otro diferente.
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"Para mi la pelicula no se entendio muy bien porque no hablan claro porque o
también tienen sus razones talvez no fueron a la escuela”(CA-16). Esta
apreciacion del o la estudiante puede ser explicada desde el punto de vista de
autores como lvan llich quien considera que la escuela es ese espacio de
consumo ilimitado, donde lo que se vende es el saber. La escuela, para este autor,
es ese lugar desde el que se instruye acerca de la inferioridad (donde se genera la
discriminacion), donde todo se puede medir y donde los estudiantes aprenden a
clasificar lo bueno de lo malo. Desde esta perspectiva, se puede inferir que la falta
de educacion, muy contrariamente a lo que los estudiantes piensan, mas alla de
limitar o anular al indigena lo afirma en su identidad, en su bilingtismo, pero lo
mas importante es que lo define como una persona con valores ético-morales,

intrinsecamente intercultural. Algo que la escuela no proporciona (llich, s/d)

Este es un prejuicio que nos recuerda que gran parte de la sociedad piensa aun
que no puede existir educacion fuera del mismo sistema, y esta concepcion
también es parte de ese sistema llamado educacion, esas mismas personas
piensan que la interferencia linguistica es negativa, que no puede existir
bilinguismo," y que, por ende, deberia existir s6lo una cultura. Pensar que el
bilingliismo es producto de la falta de acceso a la educacion es una concepcién
monocultural, pues se trata de un prejuicio que no deja ver mas alla de la propia
cultura, o peor aun, no deja reconocer la propia cultura, en especial si no tiene que
ver con Occidente, como en el caso de los estudiantes. Contrariamente a esta
concepcion, el bilinglismo es una senal de que, en términos educativos, se esta
aprendiendo otra lengua, y con ello que se esta conociendo otra cultura. El
bilinguismo es una practica de interculturalidad, una actitud ética y moral para con

el otro.

El bilingiiismo es el contacto de dos lenguas, el bilingiie posee dos codigos y es capaz de usar uno u otros
segun las circunstancias, de modo que cuando usa la L1 (lengua materna) sélo emite sonidos y produce
palabras o frases segun las reglas de esa L1 sin que antes tenga que elegir entre las posibilidades que le
ofrecen los dos sistemas: separacion de codigos. Sin embargo, la independencia o separacion no es completa
Y toda persona bilingiie al producir mensajes en la Llen algiin momento introduce algiin elemento de la L2
(segunda lengua) fonéticos sintdcticos o semanticos. Antonio Balquéz Artigoza, "Analisis del Bilingliismo".
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Otro tema que sale a relucir a partir del mencionado comentario "talvez no fueron
a la escuela", es que esa brecha entre "los que tienen y los que no tienen" se
refleja en la escuela. Los estudiantes estan plenamente conscientes de ello, o
mejor dicho gracias a la escuela tienen una conciencia negativa de la desigualdad
economica y cultural. Este hecho sigue confirmando que la educacion no le
proporciona al estudiante las cualidades para reducir o eliminar esas brechas, por
el contrario, al decir de llich, moldea la vision de la realidad del estudiante,

acentuando las diferencias socioculturales*.

Esto saca a la superficie el innegable hecho de que es importante comprender al
otro, al respecto Panikkar dice que la interculturalidad solo es posible con una
apertura al otro:

Todo hombre vive en una cultura mas o menos cerrada, pero con la
conciencia de que existen otros hombres que tienen otra concepcion de la
vida. Una creacion natural como nos ensefia la historia, es la autoafirmacion
en detrimento del otro, definido como barbaro, salvaje...lentamente se
descubren también los valores del otro, pero en general con los parametros
de la propia cultura (Panikkar, 2006: 37).

El hecho de aceptar que existe un otro culturalmente diferente, aunque no se
tenga mayor conocimiento de él, significa contribuir a la realizacion de la
interculturalidad. Pero la autoafirmacion de los estudiantes se da en detrimento del

otro (indigena), porque no abren su "yo" al conocimiento del otro.

No existe interculturalidad si no se comprende al otro, basicamente porque
interculturalidad significa "entre culturas", lo que no solamente se refiere a un mero
contacto entre culturas, sino a un intercambio ecuanime y en condiciones de
igualdad, que se vigoriza en la comunicacion y el aprendizaje mutuo de valores,

tradiciones y conocimientos. La interculturalidad genera, construye y propicia, en

4281 no existiese una institucion de aprendizaje obligatorio y para una edad determinada, la "nifiez" dejaria de
fabricarse. Los menores de los paises ricos se librarian de su destructividad, y los paises pobres dejarian de
rivalizar con la nifieria de los ricos (Ilich: 17 s/d).

94



el marco del respeto mutuo, un desarrollo pleno de las capacidades, al margen de
las diferencias culturales y sociales (Walsh, 2000: 16).

El contacto con el otro, de igual modo, convoca al autorreconocimiento de quién
es uno, destacando tanto lo propio como las diferencias que se tiene con el otro.
Ahora bien, esto no debe ser comprendido en el sentido de rescatar habitos y
costumbres ancestrales, sino que, por el contrario, implica la primordial tarea de
abrirse a los elementos que conforman la realidad sociocultural de los estudiantes

y los elementos que la constituyen, asi como su contexto inmediato.

El estudiante reconoce un mundo muy diferente al mundo de los personajes de la
serie; siendo que se trata de un colegio ubicado en la ciudad de EI Alto. Por su
condicién sociocultural, lo I6gico es que debiera haber continuidad entre ambos
mundos, pero, como se pudo apreciar, no es asi. Los estudiantes se sienten
enajenados porque no reconocen esa continuidad y este hecho profundiza la
diferencia y la distancia entre los Huanca (personajes de la serie) y los

estudiantes.

Tomando en cuenta lo anterior, la interculturalidad se legitimaria si los estudiantes
reconocerian esa continuidad cultural a la que se hace referencia. Es decir, sin
reconocimiento no habria interculturalidad mas alla de un respeto a lo extrafio, un
respeto que no comprende la identidad del otro. En contraste con la actitud que
asumen los estudiantes, lo ideal hubiera sido tomar conciencia de que el contexto

escolar es un espacio también de encuentro intercultural.

Nadie vive aislado absolutamente del "otro" diferente, siempre se tiene conciencia,
como dice Panikkar, de la existencia de otros que tienen otra concepcion de la
vida. En ese sentido los espacios de interculturalidad, de encuentro con el otro,
existen, pero no son asumidos de la manera adecuada; no se asumen como un
intercambio ecuanime, en condiciones de igualdad, de comunicacién y aprendizaje
mutuo. Las relaciones interpersonales e intergrupales se manifiestan de manera
muy frecuente para la mayoria de los individuos, y la interculturalidad justamente

se define en funcidn a estas situaciones. Se debe tener presente que este
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espacio se asume desde lo inter (lo que se produce entre), pero que no se limita al
contacto entre culturas, sino que trasciende a un intercambio en condiciones de

igualdad, como lo sefialan varios autores ya mencionados.

La situacién se agrava al evidenciar que los comentarios se concentran en lo que,
segun su entender, es lo gracioso de la serie. Durante la proyeccion de los
capitulos mencionados, los estudiantes se reian bastante, y su risa era siempre
coincidente con los momentos en los que aparecian en escena Eleuterio, Severa y
los otros personajes indigenas. Este hecho llama la atencidon y posiblemente
responda a que la serie estereotipa de sobremanera a los personajes aymaras,
hasta el punto de satirizarlos y esa es la imagen que a los estudiantes los convoca

a reirse y burlarse.

Por otro lado, en escenas en las que aparece Marcelina con el extranjero (gringo)
no se rien, y se genera en ellos cierto romanticismo al ver que un gringo enamore
(coquetee) con una joven aymara. Este ultimo aspecto, considerado como
"positivo" para los estudiantes, es negativo porque el personaje ajeno a la cultura
aymara no aportaria al fortalecimiento de la cultura de Marcelina, al contrario la
subyugaria. Aunque también seria interesante tomar en cuenta que €l como
extranjero (turista) no puede ofrecer nada estable a una muchacha como
Marcelina, que espera de alguien como €l mas de lo que social y culturalmente les
estaria permitido.

Estas actitudes se repiten en los estudiantes generando una linea de separacion
entre ellos (los personajes de la pelicula) y un yo (los estudiantes). Ninguna de las
actitudes se involucra con la realidad de la serie. Entonces, el interrogante surge
en torno a determinar ¢ quiénes son los estudiantes?, ;como se identifican ellos a
partir de lo que ven y lo que dicen acerca de lo que ven? o 4,cual es el origen de

su actitud? Los estudiantes son de un estrato social medio, la mayoria vive en la
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ciudad de EI Alto, lo que hace presuponer que ellos tendrian ascendencia
indigena-aymara .

Con respecto a su autorreconocimiento, se ven diferentes a los personajes de la
serie, en el plano meramente perceptivo. Su primera reaccién es la hilaridad y se
burlan de los personajes de la serie. Lo que escriben acerca de lo que ven solo
confirma su primera reaccion. Al respecto, puede que una de las finalidades de la
serie sea esa, convocar al espectador a la risa, pero al pedirles a los estudiantes
que emitan su criterio al respecto de lo que vieron, es como si se les hubiera dado
la posibilidad de "reivindicar" esa su primera reaccion, y lo que hacen es confirmar
sus reacciones con comentarios negativamente monoculturales. Aunque, como se
habia mencionado, ellos son inconscientes de su monoculturalismo ya que el
origen de su conducta esta en la educacién, lamentablemente ellos son el efecto
de una educacion a la que, en términos culturales, no le interesa generar en los

educandos valores ético-morales, ni actitudes interculturales.

Los estudiantes estan asumiendo posiciones segregadoras con respecto a lo
indigena. ¢ Por qué los estudiantes asumen este tipo de actitudes? Los
estudiantes asumen actitudes marcadamente ligths (livianas), esa actitud no es el
efecto de lo que ellos mismos han deseado ser, sino de la época actual. El hecho
de que los estudiantes asuman posiciones segregadoras y discriminadoras frente
a los otros diferentes, no es un problema generado soélo a partir de ellos. Estamos
ante un problema mayor porque tendria que ser visto inclusive como el efecto de
la causa que es la globalizacidn, junto con la modernidad, las cuales universalizan
desde el pensamiento hasta las actitudes, estandarizando las maneras de asumir
la realidad, no importando los contextos culturales ni sociales.

La tendencia consciente o inconsciente de discriminacion a las culturas indigenas

esta presente en el proceso de la modernidad y su desarrollo global, en el sentido

43
La migracion que recibe, principalmente en la ciudad de El Alto, es de origen rural. Se trata de poblacion

originaria de las propias provincias pacefias -que estan experimentando un despoblamiento... en "Los
impactos del Censo Nacional de Poblacion y Vivienda 2012" en Revista Andlisis e Investigacion.
Perspectivas politicas y economicas del censo 2012. Universidad Mayor de San Andrés, SOIPA Ltda, 2013.
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de la unificacion de las diferencias culturales, con un orden social unico y un modo
de pensar absoluto. Esta situacién no se puede concretar mas que por medio de
los hombres y mujeres que viven en esa apoca. Asi se "justificaria" la actitud de
los estudiantes que asumen ese tipo de comportamientos, no como efecto de algo
que ellos hayan decidido, sino mas bien como sujetos que estan actualizando o
efectivizando el proceso histérico cultural denominado globalizacion el cual tiene la
tendencia de pensar desde determinadas lenguas y culturas, segregando y

discriminando a las demas lenguas y culturas.

Podria inferirse en consecuencia que el comportamiento de los estudiantes
responde a una esfera que trasunta incluso el nivel institucional, es un problema
social que afecta a la generacion que hoy en dia vive la estandarizacién del
pensamiento y la unificacion de las diferencias culturales. Son generaciones que
como dice Enrique Rojas se conforman con lo ligth, se trata de una inmensa
corriente historica-social que va en esta direccion que hace que todo se

transforme en insignificante (Castoriadis, 1997: 109).

Los datos porcentuales de las actitudes descritas se presentan de la siguiente

manera.

N° Presupuestos Cantidad | Porcentaje

Estereotipos negativos existentes sobre el

1 0,
campesino, lo rural y lo urbano 15 27%

Juzgar La  bicicleta de los Huanca
2 | unicamente desde su experiencia con el 6 1%

cine occidental

Critica negativa a la interferencia linguistica
del castellano sobre el aymara en los
3 . 21 38%

personajes cuya lengua materna es el

aymara
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4 | Desinterés 13 24%

Total 55 100%

Estos datos fueron obtenidos a partir de los comentarios de los estudiantes. El
primer presupuesto fue recurrente en los comentarios de 15 estudiantes que hace
un 27%. El segundo presupuesto fue asumido por 6 estudiantes haciendo un 11%.
El tercer presupuesto fue recurrente en los comentarios de 21 estudiantes,
haciendo el 38%. El desinterés de los estudiantes se refleja en 13 estudiantes,

haciendo un 24%.

Identificacion de actitudes monoculturales a partir de La bicicleta
de los Huanca

m Estereotipos negativos existentes sobre el campesino, lo rural y lo urbano
Juzgar La bicicleta de los Huanca Unicamente desde su experiencia con el cine occidental

Critica negativa a la interferencia lingiiistica del castellano por el aymara en los personajes cuya lengua materna
es el aymara

Desinterés

A,

Las opiniones evidencian que 15 estudiantes, equivalentes al 27% de la muestra,
tienen estereotipos del campesino, de lo rural y de lo urbano; el 11%, equivalente
a 6 estudiantes, juzga La bicicleta de los Huanca unicamente desde su
experiencia con el cine occidental; 21 estudiantes, equivalentes al 38%, critican la

interferencia del castellano por el aymara en los personajes del perfil de Severa y
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Eleuterio. Finalmente, un 24%, equivalente a 13 estudiantes, no emite ningun
criterio y se limita a presentar un resumen, dibujos o sencillamente no le interesa

el contenido presentado.

Como se dijo, de todos los comentarios de los estudiantes, sélo uno evidencia una
actitud intercultural que convoca a la comprensién de otro. Este o esta estudiante
menciona textualmente lo siguiente: "me molesto que una de mis companeras
haya llamado indio [a uno de los personajes]" (CA-32). Aqui el lenguaje juega un

papel importante, ya que de acuerdo a lo que apunta Quintanilla:

Ser competentes en el uso ético del lenguaje, por el contrario, nos hace
mejores personas en el sentido de que toda comunicacion linguistica
presupone necesariamente reciprocidad con y por el "otro" (Quintanilla,
2009:11).

El lenguaje expresa o explicita la ética y la moralidad de las personas. Un uso
ético y moral del lenguaje implica dialogo y comprension, ademas de
responsabilidad y reciprocidad por el otro. Lo contrario sélo acentua el
monoculturalismo, la segregacion y el racismo. La mencionada cita hace
referencia a la competencia ética del uso del lenguaje, algo que la educaciéon no

esta generando en los educandos.

El hecho de que esta o este estudiante haya manifestado su molestia porque
alguien llamoé "indio" a uno de los personajes de la serie, identifica a quien es
eminentemente monocultural y se diferencia asumiendo una posicion frente a esta
actitud. Segun la actitud de la o el estudiante en cuestion, la forma de hablar de
los personajes de la serie no se constituye en una barrera para comprenderlos o
para estigmatizarlos, al contrario, le sirve para abrirse a la comprensiéon de ese
otro culturalmente diferente. Visto desde esa perspectiva, su actitud es incluso
mas responsable, y seria positiva, en términos culturales, ya que se estaria
asumiendo una actitud intercultural, ética y moral con el otro diferente. Otra lectura
del mencionado comentario seria que posiblemente el o la estudiante esta siendo
"simplemente" respetuoso con los personajes de la serie, a diferencia de sus
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companeros, lo cual no necesariamente supondria interculturalidad. El problema
es que una actitud asi, aparentemente respetuosa, que no discrimina o segrega,

tampoco acepta al otro.

Esto permite observar que un solo estudiante de los 55 es consciente de la
separacion que existe entre su cotidianidad y algo que se le presenta diferente.
Esto, ademas, permite confirmar que en el curso existe solo una actitud con un
indicador explicito de interculturalidad que en este caso es el respeto por el otro,

frente a las demas que no lo serian.
4. 5. Descripcion de resultados del 2° instrumento (Cuestionario)

Aqui se presenta una variante en la cantidad de estudiantes. El primer instrumento
fue aplicado a 64 estudiantes, mientras que el Cuestionario, fue llevado a cabo
con 67 estudiantes. No obstante, en ambos casos la muestra es de 55 estudiantes
pertenecientes a dos paralelos de 3° de Secundaria de la Unidad Educativa
Particular "Boliviano Holandés". Al igual que en el anterior caso, esta muestra fue
derivada en base a un 50% de heterogeneidad entre los estudiantes, para tener un
nivel de confianza del 95% y un margen de error del 5%, como ya se sefald al

iniciar este capitulo.

Tomando en cuenta este dato importante, este segundo instrumento es un
cuestionario con preguntas cerradas, el mismo que consta de 8 preguntas, cada
una con 4 opciones de seleccion. Se utilizé este recurso como un procedimiento
técnico para la obtencion de informacion acerca de la identidad cultural de los
estudiantes. Como se dijo, este instrumento llevaba la intencion implicita de ser
llenado en su integridad solo por aquellos que en la primera pregunta se hayan
identificado con una u otra cultura, por lo que aquellos estudiantes que no se
identificaron con ninguna cultura quedaban eximidos de responder las demas
preguntas.

El objetivo principal de este instrumento es lograr que el estudiante reflexione

sobre los conceptos de identidad y cultura. Asi, este cuestionario procura
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evidenciar la adscripciéon y/o ascendencia cultural que tienen los estudiantes y a
partir de ello obtener los datos de cuanto conocen acerca de la cultura a la que
pertenecen, si hablan una lengua indigena originaria, si visitan lugares en los que
se practiquen saberes de su misma identidad cultural, si conocen la historia de su
cultura, cdmo obtienen la informacion sobre la cultura con la que se identifican, si
consideran que promover la identidad cultural mejoraria la educacion vy,
finalmente, saber como ayudan a difundir los contenidos acerca de la cultura con

la que se identifican.

Dicho de otro modo, todas las preguntas muestran una interconexién entre ellas y
su hilo conductor es la conciencia identitaria del estudiante. Es importante para los
propdsitos del cuestionario que el estudiante, ademas de determinar su identidad
cultural, asocie esta identidad a acciones concretas como reconocer si conoce
lugares (comunidades, pueblos) que tengan la misma identidad cultural y donde se
practiquen saberes culturales. También esta el hecho de hablar una lengua
indigena originaria, que es importante para afirmar, desarrollar y/o reproducir la
identidad cultural, asi como el conocimiento histérico y la difusion de la lengua y
los contenidos de la cultura. El siguiente cuadro detalla las preguntas, las opciones
de seleccién en cada una de ellas y los criterios éptimos que el estudiante debid

tomar en cuenta al momento de llenar el cuestionario.
4. 5. 1. Tabulacién de datos y/o resultados del cuestionario

Pregunta N° 1

¢Cual es su identidad cultural?

m Aymara
# Quechua

Guarani

® Ninguno
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Alternativas | Frecuencia | Porcentaje
Aymara 26 46.3 %
Quechua 11 19.4 %
Guarani 0 0%
Ninguno 18 34.4 %
Total 55 100%

Del total de la muestra, el 46% se identifica como aymara; un 19% se identifica

como quechua; un 0%, es decir, nadie se identifica con la cultura guarani; y un

34% (18 de los 55 estudiantes) no se identifica con ninguna cultura.

Pregunta N° 2

¢Ha visitado lugares o pueblos que
tengan su misma identidad cultural?

3%

Nunca

A veces

Mucho
Siempre
Alternativas | Frecuencia | Porcentaje
Nunca 4 11%
A veces 29 78%
Mucho 1 370
Siempre 3 8%
Total 37 100%
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En cuanto a visitar lugares que tengan la misma identidad cultural con la que se
identifican los estudiantes, los resultados dicen que el 11% nunca visitdé ningun
lugar que tenga su misma identidad cultural, el 78% sefiala que solo a veces visitd
dichos espacios, el 1% dice que visita muchos lugares con estas caracteristicas,
mientras que el 3% indica que siempre visita lugares que tienen su misma

identidad cultural.

Pregunta N° 3

¢Habla alguna lengua indigena-
originaria?

m Aymara
m Quechua
Guarani

Otro
0%

Alternativas | Frecuencia | Porcentaje
Aymara 9 24%
Quechua 4 11%
Guarani 0 0%

Otro 24 65%

Total 37 100%

Del 100% de los estudiantes, el 24% habla aymara, el 11% habla quechua, el
0%corresponde a la lengua guarani, y el 65% opto6 por la opcion "otro", que en
palabras de los propios estudiantes, equivale a que sélo hablan castellano.

Asimismo, se debe senalar que muchos pusieron en esta parte punteada, que no
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hablan ninguno de los idiomas indigena — originarios, aunque se presupone que Si

hablan castellano.

Pregunta N° 4

3% 3%

¢Ha visitado lugares donde se practique
saberes de su misma cultura?

Nunca

A Veces

Mucho
Siempre
Alternativas | Frecuencia | Porcentaje
Nunca 13 35%
A veces 22 o9%
Mucho 1 3%
Siempre 1 37
Total 37 100%

Respecto a si los estudiantes visitaron lugares donde se practiquen saberes de su

misma cultura, el 35% respondié que nunca, el 59% optd por la opcion "a veces",

mientras que las opciones "mucho" y "siempre", coincidentemente, tienen el 3%

cada una.
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Pregunta N° 5

0% 3%

¢ Qué tanto conoce la historia de su cultura?

Poco
Bastante
Mucho
Exahustivamente
Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Poco 32 86%
Bastante 4 11%
Mucho 0%
Exhaustivamente 370
Total 37 100%

El 86% conoce poco la historia de su cultura, el 11% senala que la conoce

bastante, el 3% dice que la conoce exhaustivamente; mientras que nadie, o sea un

0%, conoce "mucho" de su cultura.
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Pregunta N° 6

5%

¢ Como obtuvo informacion sobre la identidad
cultural con la que se identifica?

Por experiencia
personal
En libros de textos

En Internet

Otros

Frecuencia | Porcentaje
Por experiencia personal 11 30%
En libros de textos 2 5%
En Internet 1 3%
Otros 23 62%
Total 37 100%

Como ampliacién a la anterior pregunta, se tiene que un 62% de los estudiantes

obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica por otros

medios, como los familiares y los abuelos, sobre todo. El 30% dice que obtuvo la

informacion acerca de su cultura por experiencia personal, el 5% consiguio esta

informacion en libros de texto y el 1% a través del internet.
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Pregunta N° 7

la educacion?

5%

¢ Considera que contribuir a desarrollar o
promover una identidad cultural mejoraria

Nada
Poco

Bastante

Mucho
Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Nada 2 5%
Poco 27 73%
Bastante 5 14%
Mucho 8%
Total 37 100%

E173% de los estudiantes cree que desarrollar o promover una identidad cultural

aportaria poco a mejorar la educacion; un 14% piensa que "bastante"; el 5%

responde "nada" y un 8% senala que la educacion mejoraria mucho si se

desarrolla y promueve una identidad cultural.
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Pregunta N° 8

¢Coémo ayuda a difundir la lengua y los
contenidos de su cultura?

Subiendo videos y fotos
de su cultura al internet

Hablando con otros
acerca del tema

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Subiendo videos y fotos de su | 8 21%
cultura al internet

Hablando con otros acerca del | 17 46%
tema

Ensefando los contenidos de | 5 13%
su cultura a través de su

lengua

Practicando danzas autoctonas | 7 20%
de vez en cuando

Total 37 100%

Para difundir los contenidos de la cultura con la que se identifican, el 46% habla
con otros acerca del tema, el 21% sube fotos y videos de su cultura al internet, el
13% lo hace a través de su lengua (hablando su idioma), el 20% practicando
danzas autéctonas de manera ocasional.
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4. 5. 2. Descripcion del cuestionario sobre la identidad cultural

Pregunta Opciones de | Criterios para la respuesta
seleccién
1. ¢Cuadl es su|a. Aymara Es importante que el
identidad cultural? b. Quechua estudiante se autoidentifique
c. Guarani como aymara 0 como
d. Ninguno quechua para asumir su
identidad.
2. ¢Ha visitado | a. Nunca Al ser Bolivia un pais
lugares o pueblos que | b. A veces pluricultural, es importante
tengan su misma | c. Mucho que el estudiante identifique
identidad cultural? d. Siempre su identidad cultural para
establecer  diferencias o
similitudes en relacién a las
demas culturas.
3. ¢Habla alguna | a. Aymara La lengua como uno de los
lengua indigena- | b. Quechua soportes y expresion de la
originaria? c. Guarani identidad cultural
d. Otro:
4. ¢Ha visitado | a. Nunca Esta pregunta es importante
lugares donde se | b. Aveces porque al contextualizar una
practique saberes de | c. Mucho cultura, ésta se vigoriza por
su misma cultura? d. Siempre medio de las practicas de sus
saberes  ancestrales, en
situaciones  concretas y
reales.
5. ¢ Qué tanto conoce | a. Poco Conocer la historia de la
la historia de su|b. Bastante cultura con Ila que se
cultura? c. Mucho identifica le permite al
d. Exhaustivamente estudiante construir su propia
identidad.
6. ;Como obtuvo|a. Por experiencia| Es importante saber por qué
informacion sobre la | personal medio los estudiantes
identidad cultural con | b. En libros de textos | obtienen mas informacion
la que se identifica? c. En Internet (de manera formal o informal)
d. Otros:
7. ¢Considera que | a. Nada Esta pregunta pretende que
contribuir a desarrollar | b. Poco el estudiante ejerza su
o] promover una | c. Bastante capacidad de emitir un criterio
identidad cultural | d. Mucho acerca de su realidad
mejoraria la formativa. La educacion es un
educacion? espacio desde el cual se
pueden reafirmar las

identidades culturales.
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8. ¢Como ayuda a |a. Subiendo videosy | Es importante saber si los
difundir la lengua y los | fotos de su cultural | estudiantes promueven la
contenidos de su |internet difusion de los contenidos de
cultura? b. Hablando con|la cultura con la que se
otros acerca del tema | identifican, y cual es el medio
c. Ensenando los | que ellos usan mas para ello.
contenidos de su
cultura a través de su
lengua

d. Practicando
danzas  autéctonas
de vez en cuando

4. 5. 3. Anadlisis e interpretacion del Cuestionario

De las respuestas a la primera pregunta se tiene que, de 55 estudiantes, 26 se
identifican como aymaras, 11 como quechuas y 18 no se identifican con ninguna
cultura. Estos datos muestran que 37 estudiantes, de 55, se identifican con una
cultura, o al menos ven en su ascendencia rastros de la existencia de una cultura
originaria. Antes de abordar el tema, seria pertinente aclarar que en el aula se hizo
la lectura de cada pregunta, de modo que a medida que se respondian las

preguntas se iban aclarando algunas dudas de los estudiantes.

Las preguntas del cuestionario giraron en torno al conocimiento que el estudiante
tiene acerca de la cultura con la que se identifica, incide en aspectos como la
lengua y la practica de las tradiciones de la cultura con la que se identifica. Si bien
este no es el objetivo del trabajo de investigacion, esta informacién servira para
ser cotejada con los datos que se obtuvieron en la aplicacion del primer ejercicio,
por medio del que se pudo evidenciar que los estudiantes tienen actitudes
monoculturales.

En el caso de la primera pregunta, a los estudiantes no les quedaba claro qué era
lo que se esperaba de su respuesta, y se les aclaré que el propdsito de la
pregunta era saber cual era su ascendencia cultural, cobmo se identificaban ellos,

si como aymaras o como quechuas. Asi que se les pididé que vieran su genealogia
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e identificaran si tenian abuelos (as), o incluso sus padres, que hablaban aymara o

quechua", asi ellos se reconocieron como miembros de una determinada cultura.

Esta pregunta es importante porque al identificarse el estudiante como aymara o
como quechua asume una identidad. El hecho de que los estudiantes reconozcan
su identidad cultural es la representacion en sentido propio de que pertenecen a
una comunidad y/o cultura, y, como se habia sefialado en el capitulo anterior, la
identidad, como algo preexistente a uno mismo, siempre estara relacionada a una
cultura determinada, ya que todos, a causa de una herencia biolégica, nacen con

elementos constitutivos que reproducen las esencias culturales.

Asi, la identidad de un pueblo se manifiesta cuando una persona se reconoce o
reconoce a otra persona como miembro de ese pueblo. Reconocerse a uno mismo
a partir de una determinada identidad cultural se da soélo cuando se identifican
ciertas diferencias con el otro. Por eso Garcia Martinez, sefiala que identidad y
alteridad estan indisolublemente vinculadas en una relacion dialéctica en la que la
identidad va de la mano con la diferenciacién. Desde esa perspectiva, se puede
inferir que las diferencias representan cierta riqueza y potencialidad que fortalecen
a la misma cultura, como apunta Garcia Martinez, reconocer la diversidad de
codigos culturales y tomar conciencia de la propia identidad cultural, aporta a la

afirmacion de la misma.

En este sentido, de acuerdo a lo que sefala Taylor, existe un estrecho vinculo
entre reconocimiento e identidad, pues se constituye en un nexo equivalente a la
interpretacidon que hace una persona de quién es y de sus caracteristicas
definitorias fundamentales como ser humano, asi la identidad se moldea y se
define por el reconocimiento. EI mismo autor menciona, ademas, que el
reconocimiento es una necesidad humana vital, lo que significa que, al
reconocerse, uno construye su identidad y con ello define quién es(Taylor, 2009:
54-55). Ahora bien, la identidad tiende a afirmarse siempre en relacion con el otro,

y para construirla es necesario una serie de elementos como conocer la historia de

+4 Se les puso el ejemplo del idioma porque es uno de los signos mas notorios de pertenencia a una u otra
cultura, sin pretender dar a entender que es el tnico signo.
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la cultura, el o los idiomas en que se expresan, las tradiciones y costumbres que
tiene la cultura. Como apunta Garcia Martinez, la identidad se afirma, en un
proceso subjetivo y autoreflexivo, a partir de algunos criterios determinantes como
el origen comun (la herencia, la genealogia), la lengua, la cultura, la religion o el
vinculo con un territorio. Este acto involucra el entorno, la historia y la voluntad de
quien lo asume. Por eso esta pregunta buscaba que el estudiante pueda

reconocer alguno de estos criterios para adherirse a una cultura.

La segunda pregunta hacia referencia a si el estudiante habia visitado lugares o
pueblos que tengan su misma identidad cultural. La respuesta a esta pregunta es
importante porque ayudaria a determinar cuanto conoce el estudiante su propia
cultura en relacién a las demas culturas bolivianas, siendo que Bolivia es un pais
pluricultural. Es cierto que los paisajes no pueden ser en si mismos aymaras o
quechuas, por eso esta pregunta se refiere mas al reconocimiento de practicas

culturales que al de lugares concretos.

Mientras los estudiantes respondian la pregunta, uno de ellos sefialé que conocia
las cercanias del lago, ello supone que €l reconocid que cerca del lago existen
comunidades aymaras, lo cual le hace reconocer una similitud con la cultura con la
que se habia identificado: la aymara. Este ejercicio demandé que el estudiante
intente reconocer lugares comunes a la cultura con la que se identifica, o en su

defecto que reconozca algunos lugares como no comunes con su cultura.

En cuestién de porcentajes, en cuanto a visitar lugares que tengan la misma
identidad cultural, el 78% senala que visitdé dichos espacios sélo a veces, en
contraposicion al 3% que indica que siempre visita lugares que tienen su misma
identidad cultural. Por los datos, se infiere que la mayoria de los estudiantes
desconocen la existencia de identidades cultuales semejantes a la cultura con la

que cada uno de ellos se identifica.

Un elemento importante a tener en cuenta al analizar el tema de la identidad tiene
que ver con la lengua como uno de los soportes y expresion de la identidad

cultural. Por eso la tercera pregunta hacia referencia a si el estudiante habla
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alguna lengua indigena-originaria, y se encontré que de 55 estudiantes, 9 hablan
aymara y 4 quechua*® y 24 son monolingiies. Esto significa que de 37 estudiantes
que se identifican como aymaras y quechuas, so6lo 13 estudiantes hablan una
lengua originaria46. Esta situaciéon es preocupante, si reparamos en el hecho de

que la lengua afirma la identidad.

Si bien la cultura no se reduce a conocer o desconocer una lengua, en el contexto
boliviano al menos, el conocimiento o desconocimiento de la lengua significa [ria]
la afirmacion o la negacion de la cultura misma (Fanon, 1973: 31), porque el solo
hecho de que un adolescente de la edad de los estudiantes (14-15 afios) hable —
o al menos entienda— un idioma indigena originario dice mucho de su
ascendencia cultural, ya que ello significaria que tiene conocimiento de esa lengua
debido a que alguien de su entorno inmediato lo habla (padres, abuelos, etc.). Los
estudiantes que hablan, o por lo menos entienden, el aymara o el quechua,
revelan su mundo —aun a pesar de ellos mismos— ya que nadie puede estar por

encima de su propia cultura, segun Panikkar.

Estos datos dilucidan el hecho de que los estudiantes, al ver la serie, no hayan
podido identificar el idioma que estaban hablando los personajes de la serie, ya
que uno de ellos sefald que no se entendia su idioma y que hablaban muy rapido,
no pudiendo reconocer que en realidad el idioma era el mismo castellano, pero

con interferencias del aymara.

La cuarta pregunta, similar a la segunda, hace incidencia en si el estudiante visitd
lugares que practiquen saberes de su misma cultura. Esta pregunta es importante
porque una cultura se vigoriza por medio de las practicas de sus saberes
ancestrales, en situaciones concretas y reales. Esta pregunta tuvo mas

interrogantes que la segunda, pues en ésta los estudiantes no sabian qué debian

4s

~ Con respecto a esta pregunta, es importante hacer notar que los estudiantes no hablan a cabalidad ni el
aymara ni el quechua, pero si tienen un conocimiento mas o menos basico de estas lenguas, es decir conocen
palabras y articulan algunas frases cortas, a la par que entienden un poco el idioma.

°En esta pregunta también se tuvieron que aclarar algunos aspectos, ya que ninguno de los estudiantes
hablaba un idioma indigena originario, pero algunos si lo entendian y lo hablaban muy basicamente. Se les
dijo que como ninguno hablaba a cabalidad un idioma indigena originario, remarcaran el idioma que
entendian y hablaban "aunque sea un poco".
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entender por practica de saberes*’. Al respecto se hizo la explicacién respectiva,
pero los estudiantes desconocian los saberes de la cultura con la que se
identificaron, por eso esta pregunta fue respondida casi en el mismo sentido que la

pregunta dos.

La pregunta numero cinco pretende indagar en el conocimiento que tiene el
estudiante acerca de la historia de su cultura. Conocer la historia de la cultura con
la que se identifica le permite al estudiante construir su propia identidad, buscando
y tomando datos de tiempos pasados que le faciliten la construccion de su propia
idiosincrasia. Pero, al igual que en las otras preguntas, ésta tuvo que ser aclarada
en el sentido de especificarles si conocian la historia de los aymaras y los
quechuas, a lo que algunos respondieron que se les habia ensefiado quiénes eran
los incas. En porcentajes, el 86% de los estudiantes no conoce la historia de la
cultura con la que se identifica, en contraposicion de un 4% que si. Estos datos
son preocupantes puesto que conocer la historia de donde viene uno y cuales son

Sus raices ancestrales es importante a la hora de asumir una identidad.

Conocer la historia del pueblo al que uno pertenece es importante para
comprender el presente. El conocimiento de esta historia podria revelar la raiz de
muchos problemas de hoy en dia, entre ellos el de la segregacién el racismo, el
eurocentrismo, etc. Sin embargo, la incursion en la tecnologia hace que esta
sociedad tenga poca curiosidad en el pasado, lo que conduce irremediablemente a
estas generaciones a aceptar pasivamente (conformista) lo que ocurre a su

alrededor, tal como lo senalan autores como Cornelius Catoriadis.

La sexta pregunta se referia al medio por el cual el estudiante obtuvo la
informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica. Al respecto la
mayoria de los estudiantes respondieron que (descartando la experiencia

“'Seglin Ismael Crespin Managua (2010), los saberes ancestrales, son un camulo de conocimientos y
experiencias, que han sido transmitidos en forma oral de generacién en generacion, con la finalidad de
colaborar al progreso de los pueblos, a través de la enseflanza de las experiencias de sus antecesores. Los
saberes ancestrales muchas veces son relacionados con la medicina tradicional, consejeria familiar,
conocimientos sobre agricultura, tecnologia y ciencia, entre otros. En Un acercamiento a los saberes
ancestrales de las comunidades en el Salvador. s/d.
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personal, el internet y los libros de texto) lo poco que saben acerca de la cultura
con la que se identifican es por su entorno familiar (abuelos y padres). Esto
evidencia que el ambito educativo no incide en proporcionarle al estudiante los
elementos necesarios para que pueda construir su identidad a partir del

conocimiento de un pasado concreto.

La séptima pregunta requeria que el estudiante pueda asumir una posicion critica
con respecto a si la educacion mejoraria si la misma contribuye al desarrollo y
promocion de las identidades culturales. Este aspecto es importante porque la
educacion es un espacio desde el cual se pueden reafirmar las identidades
culturales. Walsh senala al respecto que "las politicas educativas han jugado un
rol central en las politicas identitarias", menciona ademas que varios autores
argumentan que en la educacion ha existido una politica de homogenizacion que
genera un imaginario que destaca el pasado incaico y que construye una imagen
servil y folkldrica del indio. Este hecho en el area rural borra las diferencias

ancestrales, locales e incluso geograficas, segun la autora.

Siendo que la diversidad cultural del pais ha sido reducida a una vision
homogénea, paternalista y folkldrica, contribuir al desarrollo de las identidades
culturales, desde la educacion, coadyuvaria a disminuir las brechas de
desigualdad, pero sobre todo ayudaria a que el estudiante comprenda al "otro"

diferente y empiece a generar espacios de interculturalidad.

Al respecto, un 73% de los estudiantes, con una visidon pesimista de su propia
realidad educativa, responde que poco ayudaria a mejorar la educacion el
desarrollo y la promocién de las identidades culturales, cuando la realidad es otra,

de acuerdo a lo que se pudo ver.

La ultima pregunta hace referencia a si el estudiante ayuda a difundir la lengua y
los contenidos de su cultura. Los avances tecnoldgicos, el Internet, los blogs y las
demas plataformas de autopublicaciéon que permiten compartir fotos y videos, le
ofrecen al estudiante la oportunidad de dar a conocer informacion sobre su cultura,

historia e idioma. Aunque sdélo 8 estudiantes optan por esta manera de difundir los

116



contenidos de su cultura, la mayoria de los estudiantes (17) difunde los
contenidos y la lengua de su cultura hablando con otros acerca del tema, 5
estudiantes ensefando los contenidos de su cultura a través de su lenguay 7
estudiantes practicando danzas autéctonas de vez en cuando. Segun estos datos,
todos los estudiantes promueven la difusion de los contenidos de la cultura con la

que se identifican.

Retomando algunos datos de los resultados de la encuesta, el 66 % de los
estudiantes se identifican con una cultura indigena (aymara o quechua), de estos
solo el 35% habla el idioma de la cultura con la que se identifica. De estos datos
preocupa que el 86% de los estudiantes acepte conocer poco la historia de su
cultura y que el 73% considere que promover la identidad de las culturas, desde la
educacion, contribuiria poco al mejoramiento de la educacién. Estos datos revelan
que hay una gran incongruencia entre los estudiantes que se mostraban ajenos a
Eleuterio y los personajes de la serie, mostrando actitudes intolerantes,
segregadoras e incluso racistas, y los estudiantes que en esta etapa del

diagnostico se identifican como parte de una cultura indigena.

Siendo que la mayoria de los estudiantes se identifica como aymara, los
comentarios acerca de La bicicleta de los Huanca no debieron ser tan
marcadamente negativos, en el sentido de calificar a los personajes de la serie
como faltos de capacidad, de educacion, criticando el uso del castellano con
interferencia del aymara, tildandolos de ridiculos y chistosos. Muchos de los
comentarios los estudiantes fueron muy radicales con sus apreciaciones, no
tomaron en cuenta otros aspectos de su realidad inmediata y fueron muy ligeros
con sus comentarios, tal como Rojas sefiala al decir que el hombre ligth carece de
referentes, que ha perdido su punto de mira y esta cada vez mas desorientado
ante las grandes interrogantes de la existencia. Esto se ve en aspectos concretos,
ya que el estudiante demostré que no tiene una identidad definida y que sus
referentes culturales no son concretos, esto sin hacer mucho hincapié en el poco
conocimiento y practica que tiene de la lengua de la cultura con la cual se

identifica.
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Pero como se lo habia venido sefialando, estas contradicciones en los datos e
informacion obtenida no son de responsabilidad del estudiante, ellos son producto
de algo mas grande: la educacion. Lamentablemente, desde la educacién no se
ha venido fomentando la recuperacioén, la comprension y la utilizacién de los
saberes propios de las diferentes culturas originarias. La educacién ha venido
formando estudiantes alejados de su realidad y de su historia, incapaces de

relacionarse con el "otro" diferente en términos interculturales.

La aplicacion de ambos instrumentos devela que los estudiantes de 3° de
secundaria de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés" no tienen actitudes
interculturales y, por el contrario, acentuan sus actitudes monoculturales y

colonialistas de muchas maneras, como se pudo advertir en los resultados.
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CONCLUSION

Lineamientos para una educacion intra-intercultural
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La presente investigacion descubrié que la actitud de los estudiantes de 3° de
secundaria del Colegio "Boliviano Holandés", ubicado en la zona de Tejada
Alpacoma de la ciudad de El Alto, es monoculturalmente negativa para con la
diversidad cultural de su contexto, en el caso especifico de la identidad aymara.
Este hecho se pudo evidenciar, de manera concreta, cuando se les solicito a los
estudiantes expresar sus opiniones respecto de la serie [ a bicicleta de los

Huanca.

La primera reaccion de los estudiantes frente a la serie fue de burla y mofa
generalizada. La mayoria se reia y se preguntaban entre ellos si habian visto esa
serie. Cuando se les pregunté por qué se reian, alguien respondié que no sabian
por qué se reia, y no falté quien dijo: "Es que es su apellido", y se decian entre -

ellos: "Vos eres el Eleuterio”.

Esta primera reaccion fue precedida por actitudes que demostraron falta de interés’
de los estudiantes por ver la serie, sin guardar el respeto basico que el caso
requiere. Algunos de ellos comenzaron a desarrollar una serie de actividades que
son indicadores de que los contenidos eran irrelevantes para ellos. Un grupo de
tres estudiantes, por ejemplo, comenzo a acicalarse, otro grupo jugaba con su

celular y algunos hacian las tareas de otras materias.

Durante la proyeccion de la serie, los estudiantes reian mucho, especialmente
cuando aparecian personajes aymaras como Eleuterio o Severa, entre otros. Esta
actitud muestra cierta predisposicion negativa de ellos hacia la serie, hay que
tomar en cuenta también que sus criticas fueron negativas para con los
personajes aymaras de la serie. Después de que se vieron tres capitulos de la
serie, los estudiantes elaboraron un comentario a través del cual se confirmaron

las actitudes segregadoras , monoculturales*®, monolingiles e incluso racistas .

"Rl concepto de segregar tiene relacion con separar, marginar o apartar algo o alguien de otras cosas o
personas. La segregacion de seres humanos suele estar motivada por motivos sociales, culturales o politicos
en http ://definicion.de/segregacion/#ixzz3hQKxFX85

“*Ver pag. 30 del presente trabajo de investigacion.

® por monolingiie se entiende que se trata de aquella persona que habla sélo una lengua.
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Los estudiantes en sus comentarios marginan a los personajes de la serie por
motivos culturales ya que su concepcioén de la realidad es monocultural y
monolingue y revelan muchas veces con sus comentarios, actitudes incluso

racistas.

Esas actitudes se basan en estereotipos negativos existentes sobre el campesino
y su contexto rural. Esos estereotipos llevaron a los estudiantes a criticar la
interferencia linguistica del aymara al esparfol que se hacia manifiesta en los
dialogos de los personajes. Por otro lado, juzgan La bicicleta de los Huanca
unicamente desde su experiencia con el cine occidental. Segun ellos, la serie debe
encajar en ciertos parametros de produccién cinematografica, aunque sobre este
punto es pertinente aclarar que los estudiantes no tienen ni la mas minima idea de

lo que estos parametros significan, en el contexto de la produccién de cine.

Se trata de imaginarios que el estudiante reproduce respecto al campesino y su
entorno, en contraposicion con el imaginario del estudiante y su entorno urbano.
Asi, lo que los estudiantes hacen en una primera instancia es reirse de lo que ven,
aunque ellos no estan plenamente conscientes de las implicaciones culturales y
etico-morales que tiene el reirse de Eleuterio y de los demas personajes de la
serie, puesto que ellos tienen la misma ascendencia cultural, en mayor o menor

medida.

¢ Por qué se rien los estudiantes? Porque perciben que los personajes de la serie
reproducen los estereotipos bajo los cuales ellos conciben las actitudes de los
indigenas. Los estudiantes se rien porque advierten que Eleuterio y los personajes
aymaras no hablan ni se visten igual que ellos (los estudiantes) y que desarrollan
sus actividades en condiciones y contextos muy diferentes a las de ellos. Estas
diferencias advertidas por los estudiantes evidencian los valores que ellos tienen
cuando enfrentan su relacion con los personajes de la serie, que exterioriza su

comportamiento social. Lo que para los estudiantes es positivo o negativo (lo

El racismo es un sentimiento o comportamiento que consiste en la exacerbacion del sentido racial de un
grupo étnico. Esta situacion suele manifestarse como el menosprecio de otro grupo y supone una forma de

discriminacion. En http://definicion.de/racismo/#ixzz3hQMQ612D
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apropiado) en los personajes de la serie, en definitiva, determina sus actitudes y le

sirve también para decidir sus acciones y pensamientos.

Para validar los resultados de la primera parte del diagndstico se solicitaron
comentarios anénimos. Tomando en cuenta que estos comentarios escritos por
los estudiantes, después de ver la serie, fueron muy escuetos se puede inferir que
la risa dice mas de lo que sus palabras pudieron expresar. Detras de la risa se
puede ver la interpretacion que ellos tienen del mundo, cémo se ven ellos mismos

y como ven a los personajes de la serie.

Los comentarios abundaron en descripciones que acentuaban las pretendidas
diferencias entre los estudiantes y los personajes de la serie. Las diferencias se
remarcaron en aspectos linguisticos, educativos, culturales y sociales como
determinantes para ser parte integrante de una sociedad que a pesar de
proclamarse diversa, "valora mas" a sus integrantes que hablan castellano, que
viven en la ciudad, que terminaron sus estudios primarios y secundarios y que
tienen solvencia econdmica. El tema recurrente de las diferencias tiene que ver
con los valores culturales que cada uno de estos grupos posee (estudiantes y
personajes de la serie), pues son estos valores (negativos) en el caso de los
estudiantes los que salen a flote en su relacion con los personajes de [ g bicicleta
de los Huanca. En el fondo no hay diferencias, por eso cabe decir que ellos

terminan riéndose de si mismos.

Es importante mencionar también que ninguno de los comentarios reflejoé o valord
positivamente el hecho de que los personajes de la serie fueran bilingues.
Contrariamente, los estudiantes, muy alejados de una concepcion intercultural,
vieron como negativo que los personajes de la serie no hablaran bien el

castellano.

Ahora bien, es importante remarcar que si los estudiantes tuvieran conciencia de
las consecuencias ético-morales de su comportamiento no se reirian, ya que en el
fondo se estarian mofando de ellos mismos. Este hecho lleva a la conclusion de

que el gran problema es que la educacion no le ha proporcionado al estudiante
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valores que le permitan aceptar al "otro". A esta carencia se suma la falta de
actitud critica con la que el estudiante asume sus reacciones ante situaciones que
exigen que él tome una posicion coherente con su contexto cultural, linguistico,

social e historico.

En el mismo sentido, se pudo evidenciar que el problema no radica solamente en
los estudiantes, sino en la misma educacion, desde las actitudes indiferentes que
los docentes asumen en cuanto a la ensefanza y transmision de saberes,
pasando por una educacién que no los orienta en aspectos éticos, morales y
culturales, terminando en la ausencia de orientacion para asumir lo que les rodea
con ojos criticos. Debido a estas falencias las reacciones de los estudiantes se
proyectan desde su contacto con los medios masivos (las peliculas, el cine, la

television, la musica y el internet).

Los estudiantes muestran este tipo de actitudes porque su educacién continua
siendo bancaria, y enfaticamente cognitivista. Es decir la educacion sigue siendo
el acto de depositar y transmitir conocimientos a los estudiantes, en desmedro de

una educacion en valores ético-morales.

Por otro lado, hay que tener presente que la sociedad actual produce hombres
ligth, hombres que se dejan llevar por la uniformidad del conformismo, que se
podria traducir en una nivelacion y estandarizacion de las ideas, los valores y las
actitudes. Este tipo de hombres siguen lineamientos de cierta homogeneidad
colectiva, a partir de la que condicionan su interrelacion con otras identidades,
confirmando el avance de la insignificancia en las sociedades actuales.
Contextualizar el comportamiento de los estudiantes a estas premisas ayudaria a

generar soluciones al respecto.

Finalmente, aunque Bolivia se reconozca como un Estado Plurinacional . la

realidad educativa del pais esta muy lejos de promover y desarrollar

*2Articulo 1. Bolivia se constituye en un Estado Unitario Social de Derecho Plurinacional Comunitario, libre,
independiente, soberano, democratico, intercultural, descentralizado y con autonomias. Bolivia se funda en la
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interculturalidad entre esa plurinacionalidad. Una prueba de ello es la actitud de
los estudiantes de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés" que se ha
investigado. Esta situacion critica lleva a proponer politicas educativas para
contribuir al cumplimiento de la Ley de Educacion "Avelino Sifiani-Elizardo Pérez".
Se trata de generar ambientes y predisposiciones ético-morales en los estudiantes

que hagan posible que la educacion no siga el camino del monoculturalismo.

Finalmente, siendo que la actitud de los estudiantes no es intercultural ;como
contribuir a resolver y reorientar su actitud? Habiendo sustentado esta afirmacion
en la presente investigacion, la pregunta al respecto es la siguiente: ; Como
contribuir a resolver la actitud negativamente monocultural de los estudiantes de
3° de Secundaria de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés"? Para tal efecto se

considera la formulacion de los siguientes lineamientos.

Intentar resolver el problema referido, entonces, pasa por proponer lineamientos a
tres niveles: pedagogico, didactico y curricular. Se hace este planteamiento porque
esta claro que cambiar el curriculo de contenidos sin pertinencia cultural a un
curriculo con mayor pertinencia cultural no resuelve el problema descubierto. Para
la ensefianza de contenidos de Lenguaje y Literatura en el contexto curricular de
Comunicacioén y Lenguajes se ve conveniente recurrir a la Pedagogia de la
Reciprocidad y sus correspondientes correlatos didacticos y curriculares.

¢En qué consiste la Pedagogia de la Reciprocidad y como puede servir para

resolver la actitud monocultural de los estudiantes?

La Pedagogia de la Reciprocidad tiene caracter intra-intercultural, pero esta
perspectiva intra-intercultural de la educacidon no se puede reducir solamente a la
inclusion de contenidos de la diversidad cultural boliviana en el curriculo. Es
importante, por otro lado, poner en claro la concepcion de curriculo. Quintanilla,
(2012) al respecto dice que ninguna relacion humana puede ser no educativa, y

que toda relacion humana es educativa. Estas relaciones educativas son la base

pluralidad y el pluralismo politico, econémico, juridico, cultural y lingiiistico, dentro del proceso integrador
del pais". Constitucion Politica del Estado, Gaceta Oficial de Bolivia, 2009.
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de todo curriculo, en el que ademas confluyen el contexto histérico y social, los

contenidos disciplinares o cotidianos, la lengua, la pedagogia y la didactica.

La educacion intra-intercultural tiene como finalidad la descolonizacion y el
fortalecimiento de la identidad, en este sentido debe quedar claro que ningun
curriculo sera intra-intercultural si sélo se cambian los contenidos. Esto para no
caer en el error de la educacion bancaria: subordinar a los educandos a
contenidos planificados para su aprendizaje. Se ha podido constatar mediante el
diagnostico que los estudiantes son el resultado de una educacién que aun
continua siendo bancaria. Es decir, los estudiantes son depositarios de contenidos
ajenos y descontextualizados de su realidad social, cultural, linguistica e historica,
aunque el plan de contenidos de la Unidad Educativa se enmarque en los
parametros establecidos por el nuevo modelo educativo. El problema es que la
actitud de los estudiantes sigue igual o peor. Por eso, aun se puede sostener que
las actitudes que los estudiantes asumen es producto de la educacion, y se

pueden detectar en ellos actitudes monoculturales.

Las actitudes de los estudiantes al pretender conocer culturas que no les son
propias como si fueran suyas tiene un gran costo y es el de la negacion de lo
propio, el olvido de su historia, su cultura y su lengua. Si las actitudes de los
estudiantes se perfilan desde esta perspectiva, entonces se puede llegar a
comprender por qué su referente para emitir un criterio sobre La bicicleta de los
Huanca es la diferencia, entendida como una manera de negar y olvidar lo propio.
En cada diferencia remarcada por los estudiantes existe a su vez un

reconocimiento implicito.

Con la actual pedagogia que se aplica en la Unidad Educativa "Boliviano
Holandés" el estudiante indigena deja de ser aymara®®, o como en el caso de los
estudiantes del diagndstico, olvidan que tienen un origen indigena, olvidan que en

otrora sus padres y abuelos tuvieron como lengua materna el aymara. La relacién

53 - S . .
imperative de la educacion intra-intercultural e intercultural, por lo tanto, es formar para que nuestros

nifios y ninas sean quechuas, aymaras, urus, cavivefios o weenhayek...(Quintanilla, 2012: 191).
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que el docente establece con el estudiante y el curriculo usado para educar son
las responsables de que las generaciones actuales conozcan mas de los
contenidos del mundo occidental moderno que de su propio contexto social,

cultural y linguistico.

Ser humano es pertenecer a una tradicion cultural "propia”, sin renunciar a
dialogar con oftras tradiciones culturales. En esta ultima afirmacion radica el
sentido que lo intra-cultural y la interculturalidad para y desde las culturas
indigenas. Esta aseveracion de Quintanilla refleja la importancia de formar a los
estudiantes de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés" para que sean aymaras,

sin alejarlos de los conocimientos del mundo occidental.

Aplicar una pedagogia y una didactica que generen en los estudiantes actitudes
comunitarias y con pertenencia cultural, sera el resultado de haber asumido una
educacion intra-intercultural, planificando contenidos provenientes de la
diversidad. Esto significa que la educacion no puede ser intra-intercultural
solamente a nivel de contenido, necesita serlo también a nivel de lo pedagdgico y

didactico.

Una educacion de las caracteristicas mencionadas necesariamente debe tener su
asidero en la denominada pedagogia de la reciprocidad, basada en principios
morales comunitarios provenientes de la memoria de las culturas indigenas
originarias. Soélo a partir de una pedagogia comunitaria seria posible el desarrollo
de procesos educativos intra-interculturales que formen actores bolivianos
cuyasactitudes se encuentren determinadas por los valores de las culturas a las
que histéricamente pertenecen, segtin Quintanilla .

La Pedagogia de la Reciprocidad tiene caracteristicas particulares, su estructura
es circular, la relacion entre el docente y el estudiante es cara a cara, genera en

los estudiantes la exteriorizacion de su subjetividad. La ensefianza aprendizaje

* La educacion debe ser comprendida como la practica de ensefiar y aprender a "vivir bien". El contenido
moral de esta nueva comprension es la siguiente: 1) querer "vivir bien", 2) saber "vivir bien", 3) hacer "vivir
bien" y, 4) poder "vivir bien" en comunidad o sociedad, aspectos que hacen la pedagogia de la reciprocidad
(Quintanilla, 2012: 192).
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seda desde la experiencia personal y la comprension no requiere de explicacion,

aspectos que seran desarrollados mas adelante.

Desde esta perspectiva, en la Pedagogia de la Reciprocidad existe entre el
maestro y el estudiante una estructura relacional de caracter ciclico. Esta relacion
entre ambos supone que la educacién no es responsabilidad individual de ninguno
de los dos por separado, o que uno de ellos sea responsable por el otro. Por el
contrario la relacion ensefanza-aprendizaje, se da en la medida en que ambos
son reciprocos y complementarios®. Esta forma de ensefianza-aprendizaje,
transciende la tradicional concepcién educativa occidental en la que la
responsabilidad es individual y unilateral, es decir que el conocimiento solo puede

emanar del maestro, para darle luz al "a-alumno" (sin luz).

Esta pedagogia, si bien tiene el fundamento de la ética, no pretende postergar la
razon, por el contrario busca que la razén se funde en la reciprocidad con y por
ofros. La Pedagogia de la Reciprocidad no niega los conocimientos y adelantos
del mundo moderno. Lo que pretende mas bien es recuperar la ciencia y la
tecnologia para fortalecer y desarrollar una pedagogia que se funde en los valores

de las culturas ancestrales.

En este contexto, es importante considerar que la Pedagogia de la Reciprocidad
tiene su fundamento en la moral reciproca y la comunidad. Se trata de una
pedagogia que encamina al estudiante a adquirir valores y actitudes con
pertinencia cultural, donde el principio moral radica precisamente en la
reciprocidad con y por otros. Este principio fortalece el ejercicio de la voluntad
colectiva, que como tal se hace inmune a cualquier voluntad individual. La
estructura circular al ser colectiva predispone a todos a escucharse los unos a los

otros, y para ello es necesario estar cara a cara.

*® El educando es reciproco con y por el maestro y éste es reciproco con y por el educando: esta interaccion
pauta y delimita la respuesta de los interlocutores, lo cual regula la conducta tanto del maestro como del
educando en una sucesion recursiva que, ademas de estar determinada por la voluntad de los sujetos, se da en
el plano de un uso comunitario del lenguaje (Quintanilla, 2012: 193).
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éDe qué tipo de didactica requiere la pedagogia de la reciprocidad?

La didactica occidental universaliza una cultura y una razon, sin tomar en cuenta la
diversidad cultural, reduciendo lo intercultural al reconocimiento y el respeto de las
diferentes culturas, como una nueva estrategia de dominacién, que no apunta a la
creacion de sociedades mas igualitarias y equitativas, sino mas bien al control de
la diversidad cultural para conservar la estabilidad social, cuyo propdsito funcional

pretende reformar la formacion de las nuevas generaciones.

La Pedagogia de la Reciprocidad tiene su punto de partida en una actitud de
permanente apertura entre el maestro y el educando, basada en la racionalidad de
la moral de la reciprocidad, diferente a la moral individual. Esta didactica de la
Pedagogia de la Reciprocidad tiene el proposito de legitimar un pensamiento
narrativo que tenga su origen en la propia experiencia y que a partir de ella los
estudiantes puedan exteriorizar su subjetividad. Esta pedagogia pretende generar
en los estudiantes un uso del lenguaje responsable y consecuente con los
acontecimientos histéricos que lo circundan. Es decir, en esta pedagogia el
estudiante no expresa solo lo que siente y piensa, generando una confrontacion,
para tener la razon, sino para contribuir a la construccion de una respuesta comun.

Este es un proceso que deja de lado la soledad (fisica y de pensamiento) .

En el caso de los estudiantes de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés",
después de haber analizado sus comentarios, se puede decir que ellos no fueron
responsables con el uso del lenguaje, ya que el mismo no coincide con la realidad
que les circunda. Ademas, si bien parece que el estudiante refleja o hace conocer
su punto de vista (lo que siente y piensa) en realidad lo que el estudiante hace es
reflejar un camulo de contradicciones, ya que al criticar la manera de hablar, de

vestir y de vivir de los personajes de las serie en el fondo se segregan a si mismo.

En su manera de asumir su encuentro con La bicicleta de los Huanca puede

observarse también que ellos encarnan una soledad fisica y de pensamiento. No

56
Este rasgo sustituye el uso liberal del lenguaje -expresar solo 1o que uno siente y piensa- para mas bien

concretar la intersubjetividad: el empleo del lenguaje para llegar a acuerdos que consecuentemente
presuponen actitudes comunitarias, es decir contra individualismos (Quintanilla, 2012: 200).
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construyen de manera colectiva su percepcion de la serie, al extremo de que
muchos de ellos mostraron desinterés por ver la serie y un porcentaje

considerable no emiti6 criterio alguno al respecto.

La pedagogia occidental esta subordinada a la razén y le ensefia al estudiante
primero a pensar y luego hablar, desde el "si mismo" del yo, que excluye a los
otros, fortaleciendo en esa practica el individualismo. En cambio, la Pedagogia de
la Reciprocidad contribuye a una comunidad ilimitada y real de comunicacion,
librando de caer al lenguaje en una exteriorizacidon de la conciencia y del
pensamiento del estudiante. Asi, el propdsito de la Pedagogia de la Reciprocidad
es construir acuerdos colectivos, hecho que no se produce con los estudiantes ya
que todas sus reacciones se limitan a establecer diferencias a partir de

concepciones individuales de la realidad®’.

En el marco de la pedagogia tradicional, el acto de explicar remarca las
desigualdades, el maestro enceguece al estudiante y luego le devuelve la luz, todo
el conocimiento emana del maestro. La explicacion es la principal estrategia de
colonizacidn de la sociedad por parte de la racionalidad occidental
individualizadora. Esta es la colonizacion que le hace creer a la sociedad que
mientras mas se conoce se es mejor. Explicar no contribuye a la formacién de las
personas, ya que esa pedagogia se la realiza sin dialogo y sin comprension,

anulando la posibilidad de que una moral de la reciprocidad pueda generar.

Por el contrario, la Pedagogia de la Reciprocidad reivindica el dialogo y la
comprension por medio de la exteriorizacion de las subjetividades de quienes son
parte de la comunidad en pro de la construccion de respuestas, tomando siempre
en cuenta el contexto y los procesos histéricos y sociales a los que pertenecen los

estudiantes. En un contexto en el que los estudiantes pudieran generar dialogo

57 El uso del lenguaje en la "pedagogia de la reciprocidad", libra de caer en el solipsismo a la conciencia y al
pensamiento. El objetivo de esta pedagogia, ademas de concretar la moral comprendida como reciprocidad, es
construir una comunidad ilimitada y real de comunicacion, sobre el fundamento de la subjetividad
comprendida como lenguaje y no como una de las consecuencias de la razon o el pensamiento (Quintanilla,
2012: 200).
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exteriorizando lo que realmente piensan y sienten, como parte de una comunidad

y cultura, los resultados obtenidos hubieran sido completamente diferentes.

En el marco de la Pedagogia de la Reciprocidad ensefar y aprender no son
categorias diferenciadas que existen como funciones a las que determinadas
personas no pueden acceder. Ensefar y aprender son categorias que se
encuentran contenidas una en la otra®®: se ensefia en tanto se aprende y se
aprende en tanto se ensefia. No se pueden concebir ambas categorias de manera
separada porque educar es ensefnar y aprender para exteriorizar lo que se debe
ser, y ello solo es posible en tanto la persona se identifica como parte de una
cultura. Ensefar y aprender tienen una identidad comunitaria en la que engranan
no solamente los seres humanos (en tanto aprenden y ensefian simultaneamente),
sino también la naturaleza (Madre Tierra) pues ella también ensefia, en tanto

existe como parte de la comunidad.

Esta didactica en la que el estudiante no solamente aprende sino también ensefia,
aportaria de manera sustancial a que los estudiantes asuman actitudes intra-
interculturales, ya que al ensenar y aprender se reproduce el reconocimiento de
una identidad en relacién con otras identidades similares o diferentes que
construyen la diversidad cultural en un marco de igualdad y equidad.

Se debe tomar en cuenta que la relacién entre pedagogia y didactica no pueden
funcionar sin una concepcion curricular. Por ello, para concluir es preciso

completar los dos lineamientos anteriores con una concepcion curricular.

Planificar contenidos provenientes de la diversidad cultural, es el punto de partida
para generar una educacion intra-intercultural. Por ello, una actitud intercultural de
parte de los estudiantes con su entorno implica que este necesariamente deba
adquirir competencias y valores que le permitan una comprension del otro, que

sera posible si adquiere conocimientos acerca de los saberes y practicas de la

58

Partimos de la conviccion de que la categoria de "ensefiar" como la de "aprender"” se encuentran contenidas
una en la otra: el contenido de ensefiar es aprender y el contenido de aprender es ensefiar. Educar es ensefiar
y aprender para exteriorizar lo que se deber ser, y no se puede ser al margen de la comunidad, sociedad o

cultura a la que se pertenece...ensefiar siempre presupone aprender y aprender siempre presupone ensefiar
(Quintanilla, 2012: 204).
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diversidad cultural. A partir de este conocimiento el estudiante debe producir
actitudes comunitarias, que seran el resultado de la pedagogia y la didactica que

se asuman al respecto.

El curriculo de la pedagogia de la reciprocidad, por otro lado, no necesita de
alguien que explique los contenidos al estudiante®®, La propuesta de la pedagogia
de la reciprocidad, precisa un guia que tenga la funcion de dirigir el
desenvolvimiento de la clase, donde lo comunitario cobra sentido en el hecho de
que el guia promueva la intervencion de todos en la busqueda de una respuesta
colectiva. El aula se convierte en una comunidad de la que el maestro es también

parte.

En el marco de esa comunidad que es el aula, la recepcion de saberes y practicas
provenientes de las culturas indigenas fortalecera la identidad cultural de los
estudiantes y ello sera perceptible sélo con la participacion activa de todos los
educandos, es decir en comunidad, en el marco de una Pedagogia de la
Reciprocidad.

Para consolidar ello, es necesario tener en cuenta que ninguna relacién humana
se da al margen de lo educativo, en ese sentido es importante considerar que los
estudiantes, por sus condiciones socioculturales, pueden ser portadores de
algunos saberes y practicas de la cultura indigena con la que se identifican, por lo
que seria interesante generar un espacio en el que se puedan dar a conocer los
mismos. En este espacio seria importante también identificar a quienes tienen
algun tipo de conocimiento de una lengua indigena, considerando que hablar una
lengua es asumir un mundo, una cultura. La lengua es una forma de expresion
cultural, posiblemente una de las mas importantes, en consecuencia el bilinglismo
y el plurilingtismo son aspectos positivos de la diversidad cultural y por lo tanto de

la interculturalidad.

“(...) hay un embrutecimiento cuando una inteligencia esta subordinada a otra inteligencia". Jacques
Ranciére, citado por Quintanilla, 2012: 202.
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La lengua es portadora de concepciones de mundo y de sistemas de valores que
dan cuenta de una identidad cultural especifica, por lo que no podria estar al
margen del desarrollo curricular. El tema de la lengua aportaria bastante en la
recepcion y comprension de saberes y practicas de las diferentes culturas,
considerando que las lenguas indigenas, como parte de los saberes y practicas,
se han visto restringidas y empobrecidas en un contexto en el que la lengua oficial

es el castellano.

Para la construccion del curriculo intra-intercultural es necesario tomar en cuenta,
como ya se menciono, el contexto historico, social, linguistico, pedagdgico y
didactico que se utiliza para ensefar y aprender en comunidad. El curriculo debe
tener el propdsito fundamental de promover en los estudiantes procesos
educativos basados fundamentalmente en los valores morales. Para ello no
solamente es necesario cambiar los contenidos coloniales por contenidos
culturalistas, pues desde un punto de vista descolonial ello es sélo uno de sus

elementos.

Tomando en cuenta que la pedagogia y la didactica sugeridas anteriormente
tienen el propdsito fundamental de reivindicar en los estudiantes su identidad
cultural, la organizacion de contenidos provenientes de la diversidad cultural
aportaria a descolonizar la educacion. En ese sentido, que el estudiante pueda
recepcionar, conocer y reconocer saberes y practicas de otras culturas, a partir del
conocimiento de su propia cultura, hara que su actitud sea intercultural en su
relacion con el otro. Este aspecto cobra una relevante importancia considerando
las actitudes negativamente monoculturales que asumieron los estudiantes al ver
La bicicleta de los Huanca, que pudieron haber sido diferentes si los estudiantes
fueran portadores de contenidos que les permitan reconocer las diferencias
culturales, asumiendo actitudes interculturales, en términos de intercambio y
dialogo equitativo con el otro diferente. O si por el contrario se hubiera construido

una opinion al respeto de manera colectiva y participativa, es decir en comunidad.
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La adquisicidon de conocimientos acerca de los saberes y practicas de las
diferentes culturas, situara a la interculturalidad en un espacio central a partir del
cual el estudiante redimensionara sus propios conocimientos para apreciar y
respetar las diferencias culturales, pero sobre todo para conocer y reconocer las
formas y practicas que generan y contribuyen a la desigualdad, la discriminacion,

la segregacion, e incluso racismo hacia el otro culturalmente diferente.

Este conocimiento, sin embargo, debe generar a la vez un dialogo con los
conocimientos positivos del mundo occidental, sdlo asi se concretara una
educacion intra-intercultural. Si solo se logra que los estudiantes tengan
conocimientos de las practicas de la diversidad cultural, esta competencia se
reduciria a la memorizacion de contenidos indigenas, y de lo que se trata es que
los estudiantes desarrollen y fortalezcan su identidad. En este ambito el maestro
no es responsable por el estudiante, sino que ambos son complementarios, y en
esa medida responsables reciprocamente. La educacion debe acercar a las
personas a los saberes y practicas de la diversidad cultural, cuidando de restringir
la ensefanza solo a los contenidos indigenas. Comprender lo intracultural y la

interculturalidad en educacién define el curriculo .

El curriculo de una Pedagogia de la Reciprocidad busca promover en los
estudiantes valores y actitudes con referentes de la diversidad cultural. Conocer
los saberes y practicas de las diferentes culturas para fortalecer la propia
identidad, en dialogo con los conocimientos positivos de la cultura occidental,
aporta a aceptar los rasgos comunes y diferentes existentes en la diversidad,
contribuyendo a que las diferencias y desigualdades sean cada vez menos
visibles, y no como en el caso del diagnostico realizado donde los estudiantes
advertian una gran brecha entre ellos y los personajes indigenas de la serie.
Remarcar las diferencias, hacer mas visibles las desigualdades no es el sentido de
la interculturalidad.

60 ...1o intra-cultural y la interculturalidad no pueden ser restringidas a la ensefianza y el aprendizaje de
contenidos indigenas...Si la conducta de un educando es comunitaria, antes que liberal, y para ello se ha
recurrido a la ensefianza de saberes propios, en didlogo con los conocimientos positivos del mundo occidental,
entonces se puede decir que se ha dado una educacion intra-cultural e intercultural (Quintanilla, 2012: 211).

133



En la Pedagogia de la Reciprocidad, el curriculo debe tener el propdsito de lograr
que el estudiante aprenda para fortalecer su identidad, que es el verdadero
propdsito de la interculturalidad, teniendo siempre presente que la comprension
del "otro" no es posible sin trascender el propio punto de vista. Esta propuesta
podria contribuir a resolver y reorientar la actitud monocultural de los estudiantes
de 3° de Secundaria de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés", en el marco de
los lineamientos establecidos en base a la pedagogia de la reciprocidad, siempre

que tenga el soporte una didactica y un curriculo culturalmente pertinentes.

La pedagogia de la reciprocidad sostiene un modelo de educacion intra-
intercultural, en este marco los lineamientos propuestos evidentemente podrian
contrarrestar la pedagogia y la didactica que actualmente se usan en la materia de
Comunicacion y Lenguajes, estos lineamientos proponen equilibrar la relacion
entre contenidos indigenas y no indigenas en el curriculum, especificamente en la
materia ya mencionada. Sin embargo, todo lo mencionado no pretende
desmerecer el trabajo del docente en aula ni la pedagogia y la didactica que
actualmente se estan implementando, pues la pedagogia propuesta se presenta
como una alternativa que podria resultar muy efectiva para la generacion de
actitudes intra-interculturales en determinados contextos educativos y no asi en

todos los contextos de la educacioén boliviana.

Por otro lado, es importante aclarar que el presente trabajo de investigacion
propone lineamientos generales con respecto a lo didactico y curricular para la
implementacion de una pedagogia de la reciprocidad que intente contrarrestar el
resultado descubierto por la investigacion: la actitud monocultural de los
estudiantes de 3° de secundaria de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés". Si
bien este trabajo no concluye en una propuesta concreta de estrategias didacticas
y pedagogicas para promover la intra-interculturalidad dentro del aula espera ser
una invitacion para despertar el interés en temas tan poco transitados como el

trabajo de valores dentro del aula.
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ANEXOS

Comentarios anénimos enumerados bajo el siguiente formato: CA-00, nimeros

que van del 01 al 55.

Documento. Plan Anual Bimestral-2014 de la Unidad Educativa "Boliviano

Holandés"

Resefia historica, proporcionada por la Directora del Nivel Secundario, Profesora

Janneth Fuentes Paredes.
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Elenco: Aldo Velasquez; Eloisa Alvarez; Ivan Unzueta; Milton Llanos; Ivana Calle;
Virginia Troche y Hugo Fernandez.

Cd (Audio de diagndstico Fotos y video)

Plan Educativo Institucional de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés"
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Cuestionarios



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: 92 Sexo: MMM&M Curso: Nivel: ...

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. wuechua
c. Guarani

d. Ninguno

N

. (Ha visitado lugares o pueblos gue tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca

b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

w9

. ;Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
-Guarani

4. JHa visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a_Nunca
2. A veces
¢. Mucho
(1. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?
a. Poco
b. Bastante

¢. Mucho
d, Exhaustivamente

6. ;Cémo obtuvo informacion sobre 1a jdentidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

¢. En Internet
d. Otros:‘pﬁdﬁ(m...



Cuestionario sobre la identidad cultural

a

IREN sl . ] PR
Edad: — Sexo: £7'no Curso: e e Nivel..... @G0\ '™

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;{Cuadl es su identidad cultural?

a. Aymara
c. ~uaram
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
A

¢. Mucho

d. Siempre

3. ;(Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara

Quethua,

-Guarani

Otro: ... coveeeeennnnn..

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
¢. Mucho
d. Siemnre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal

b. En libros de textos

c. En Internet

d. nmo poS



Cuestionario sobre la identidad cultural

—

Edad: veeenn. Sexo: lemexs . Curso: Nivel:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?
a. Nunca

b. ces

c. Mucho

d. Siempre

W

. ,Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
-Guarani
Otro:.

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco.

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. (Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros:.



Cuestionario sobre la identidad cultural

TQ

A -
Edad: Sexo* Curso A OL Nivel: D) 20

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
Quechua

¢. Guarani

d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
A veces

¢. Mucho

d. Siempre

3. ;Habla alguna lengua indigena_originaria?

Aymara
Quechua

-Guarani
Otro: co Dypied

4. (Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
A

¢. Mucho

d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

Poco

b. Bastante
¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. ;Cémo obtuvo informacién sobre la jdentidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros: e 20



Cuestionario sobre la identidad cultural

- v 3Y;

DA A G

Edad: .............. Sexo: Curso: Nivel:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
-Guarani
Otro: ¥

4. (HP visitado lugares dende se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b. A vcees
¢. Mucho
d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. (COomo obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

¢. En Interpet

d. Otros:... 5




Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad[(3 Sexo:  feme N0 (cyrgo: Nivel: oooveiviinnn.

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymar
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Avmara

Quechua
-Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b. ss veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

g

a. Poco

b. Bastante
C.

d.

Mucho
Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros :.. 5



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexo: Curso: Nivel: .oAU

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta.. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymarg
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca

D. A veces
¢. Mucho

d. Siempre
3. ;Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua

-Guarani
Otro:  ......

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b

¢. Mucho
d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

X POr X 1A € 1 ————
b. En libros de textos
¢. En Internet
d. Otros:. Yos . onis.. ufas



Cuestionario sobre la identidad cultural

-0 _
Edad: ...1..3....... Sexo: M@Cwso: Nivel: MM&\

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;{Cual es su identidad cultural?

b. Quechua
¢. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. ;/Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
L A vecss
¢. Mucho
d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco
b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacioén sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
¢. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: viren. SexO: Curso:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

[y

. ¢Cual es su identidad cultural?

a. ara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. vece
c. uco

d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a \ Nunc.

A. veces
¢. Mucho
d. Siempre

wn

. ¢Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a

b. Bastante
¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
c. En Inte et

d. Otros:..& QU .?\.



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexo: o Curso: T éﬂ.))z(,pc . Nivel: ..

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

ymara;
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca

b A veces)
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

ara
Quechua
*Guarani

4. (Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?
a. Nunca

¢. Mucho
d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

b. Bastante
¢. Mucho

d. Exhaustivamente
6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a{ or experiencia personal>,
b. En libros de textos
c. En Internet

d. Otros:



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: 12 @&%a.... Sexo: Ha.aapé;:w’ Curso: 3'. .. Nivel: ALMMML/C(/EAA-

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a.
b. Quechua
C.
d.

>
l%
5

Guarani
Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces/
¢. Mucho
d. Siempre

3. ;Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara/
Quechua
*Guarani

OUOJ.,W,WM wn precer
4. ;Ea visitado lugares donde se practique saberss de su misma cultura?

a. Nunca

A MM YA
¢. Mucho

d. Sierapre
5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante/

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Cémo obtuvo informacién sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
¢. En Internet

d. Otros:.. %ez oL M



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: ... ............ Sexo:.. . Curso: Nivel: ..28C. ...

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea conecta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. (Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. ;Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua

*Guarani
oNo ...

4. ;Ha visitado lugzres dende se practique saberes de su misma cultura?
a. Nunca

o Av

¢. Mucho

d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros:..Aby



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: ...... Sexo: Curso: ........ ..... Nivel: .5€.¢ .. ..

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;{Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

4 Nunca
veces

¢. Mucho

d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?
a Poco

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Interne
d. Otros:. 5&)&



Cuestionario sobre la identidad cultural

N \ . ro
Edad: Sexo: .. a.5¢viing. Curso:  ...... Nivel: .......

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

Aymara
. Quechua
. Guarani
. Ninguno

o o

. ¢Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

N

. Nunca

. A veces
Mucho

. Siempre

oo o

w

. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua

-Guarani
Otro:.. m ,Q,\d eVa OpcCcoco

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
5. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

. Poco
. Bastante
Mucho
. Exhaustivamente

oo o

=)

. ¢Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que s¢ jdentifica?

. Por experiencia personal
. En libros de textos
. En Internet

Qo o



Cuestionario sobre la identidad cultural
Edad: . Sexo: ..... Curso:..... ! . Nivel: .....
Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas

que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Amafa

c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
c. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani

Orro:...... YQ. \
4. (Ha visitado lugares donde se practique saberes <i¢ su misma cultura?

a Nunca
.. veces

¢. Mucho

d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco
. Bastante
0. Mucho
d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
c. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

7o

Edad: Sexo: Femw\‘{ no.. Curso: 930.. Nivel: .. .QC.:.\)'X\.QAM

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;{Cual es su identidad cultural?

fa. Aymara
b. Quechua

¢. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A vecesj
¢. Mucho

d. Siempre
3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
Guarani
Otro:,,.

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
es

. Mucho
. Siempre

oo

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

Poco
b. Bastante
¢. Mucho

d. Exhaustivamente

N

. (Coémo obtuvo informacioén sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
c. En Internet

d. Otros:..por.. ;Y uely



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: .o Sexo: Fewmeqinc  Curso: 3Y¥° Nivel: ......03G

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
C

uarani

Q

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara

Quechua

-Guarani

Otro: ...

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
. A voces
¢. Mucho
d. Siempre

5. ¢;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a_Poco

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otrost... Ve oos... ...



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexo:. ﬂmc.&\m@. Curso: 3< Nivel:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

Aymara,
b. echu
c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b_ A veces
c. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
-Guarani
. Q0

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
ti A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

A rPoco

b —
b. Bastante
¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

Por experiencia
b. En libros de textos
c. En Internet
d.




Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: f‘{ aho . Sexo: Curso: ..2°%.Q Nivel: .. P.<:¢ond o

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c

uarani

Q

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani
cco

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b. vsces,
¢. Mucho
d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

e. En Internet

d. Otros:...  o..a0dele



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad:. ... Sexo: ...t Curso: .37 d 4 % lid Nivel: . ./4curdaones

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani
Otro:.,%&%m.ﬂjnqu no

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

g

a. Poco
b. Bastante
C.
d.

Mucho
Exhaustivamente

6. ;Cémo obtuvo informacién sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

¢. En Internet,

d.



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: .... .e-... Sexo: .. Curso: .. Nivel: CondanT o

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cuadl es su identidad cultural?

a. Aymara

b. Quechua

c¢. Guarani
d. Ninguno

N

. (Ha visitado lugares o pueblos gue tengan su misma identidad cultura?

. Nunca
. A veces
. Mucho
d. Siempre

o o e

(O8]

. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
-Guarani

4. ;(Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b. A veees_
¢. Mucho
d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

. Poco

. Bastante

Mucho

. Exhaustivamente

oo o

=)

. ,Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

. Por experiencia personal
. En libros de textos

. En Internet

. Otros:.. M

0o o e



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad:  ......... Sexo: ... Curso: ... .. X0 Nivel: CQQ(UQQJO« ({0

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

Aymara
¢. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho

)d. Siempre
3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
)Quechua |

.Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b. A vezes
¢. Mucho

iempre]

0}

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?
a. Poco

¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal

b. En libros de textos

¢. En Internet

d. Otros:..?oﬁ..@ﬁ G Abuelos



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: ... Sexo: .. MLOBER. . Curso: Nivel: .. £CONON™"

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;{Cual es su identidad cultural?

a. Aymara

Q) Quechua

¢. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca

b. A veces

¢. Mucho
Siempre

3. ;(Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara

X—Quechua

-Guarani
Otro: ...

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?
@ Nunca

¢. Mucho
d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

&) Poco

b. Bastante

e. Mucho

d. Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

e. En Internet

d. Otros: X



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: .1 .... Sexo: @ngﬂ Curso: :A.iQZf.fO..Nivel: 5@90/1(1 Vi

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b Quechua’
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
bFA veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
.Guarani

owo: N ..00NC

4. (Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?
a. Nunca

c. Mucho
d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

b. Bastante
¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ; Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

'a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros: .......



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Curso: Y-z Nivel:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

)

. ¢Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. uechua
e. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces

¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara

Quechua
*Guarani

Otro: 20 ...

4. (Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
1. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. ¢;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b, Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
¢. En Internet

d.



Cuestionario sobre la identidad cultural

\(

Edad: ... Sexo: %OMBYQ Curso: QOJQ Nivel: e

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a.
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?
a. Nunca

b. & vecey

c. Mucho

d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara

Quechua

*Guarani
Otro....

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca

¢. Mucho
d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

R

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. CexpeacRoirpeiionay
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros:... s Q }9 ve |OS



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: /) Sexo:'..ﬁm.\iv\@ Curso: . Nivel: 59—00\0 dZ‘ i

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;{Cual es su identidad cultural?

a. Aymarg)
b. Quechua
c. Guarani

d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?
a. Nunca
b. A vece

¢. Mucho
d. Siempre

3. ;(Habla alguna lengua indigena—originaria?

Quechua
.Guarani
Otro:.,,  ......

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?
Nunca

¢. Mucho
ci. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

b. Bastante
¢. Mucho
d, Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal

b. En libros de textos

c. En Internet .
d. Otros:.. v, hFBYh 1Y@



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: ... Sexo: Curso: .}.C . Nivel: ..

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

(a. Aymara)
b. Quechua
c¢. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos gue tengan su misma identidad cultura?
a. Nunca
(b

¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?
Aymara

Quechua
-Guarani

4. (H visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

b. Bastante

e. Mucho

d. Exhaustivamente

6, ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?
a(Por experiencia persona

b. n libros de textos
c. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexe Curso: ... 0 AZ[/ Nivel: ooeeeeneeenn.
(v fne

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d.

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b A xeces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
-Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

g

a. Poco

b. Bastante
C.

d.

Mucho
Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b En libros_de textos,
c. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad’ /lé/ Sexo: .%]ﬂfﬂ'{.lll’/& Curso: Vcﬂ o/ Nivel:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cuales su identidad cultural?

b. Quechua
¢. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
veces

¢. rucho

d. Siempre

3. ;Habla alguna lengua indigena—originaria?

Quechua
-Guarani

4. (Ha visitado lugares donde se practige saberes de su misma cultura?

BoA
e. viucho

d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

b. Bastante
¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En *ros se extos
c. En Internet




Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexo: Curso: ... Nivel: ..
Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas

que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b__A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Avymara

Quechua

eGuarani

Otro ...

i. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
U, A Vet
¢. Mucho
d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacién sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexo: M) Curso: O'°A ... Nivel: Geeoad e

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

(@)Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces

EMucho

d. Siempre
3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
-Guarani
Otro:. nanQyn

4. (Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
® A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

0 Poco
b. Bastante
¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ; Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet
d. Otros:.. c&mn&m



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: ...... 4 Sexo: ... oManwe Curso: Nivel: .. 22cond ea

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea conecta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

ara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho

@ Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

( Aymara

Quechua
-Guarani

4. ;¥ visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?
a. Nunca

¢. Mucho
d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?
a. Poco
b. Bastante

¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

1

DOL experiencia
b. En libros de textos
c. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

(=3

Edad: Sexo: ...jlczmcfn;ﬁ? Curso: A

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea conecta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;{Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
echua

c¢. Guarani

d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?
a. Nunca

c. ucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani
Otro:... La2..

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes dz su misma cultura?

a. Nunca
veces

¢. Mucho

d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poca

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. (Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros:.....Abvglz... ...



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: .. Nivel: {2

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea conecta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
Quechua:

c. Guarani

d. Ninguno

2. ¢Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces:
¢. Mucho
d. Siempre

3. ¢Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara

Quechua v goteo
-Guarani

(0] 7 J

4. ¢Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
B, A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco?

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

Por'experiencia personal
b. En libros de textos
c. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: . ... Sexo: Curso: ...'"Nivel: ..

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;{Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani

d..Ninguno
2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
-Guarani

4. (Ha visitada lugares donde: s¢ practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
U. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

)]

. (,Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ({Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet
d



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexo:. Q‘:’:cuim Curso: \:?h .. @. Nivel: ...

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua

c. Gu ra
2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b wveces
¢. Mucho

d. Siempre

wn

. . Qué tanto conoce la historia de su cultura?

Poco

. Bastante

. Mucho

. Exhaustivamente

oo o

(=2

. ;,Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
c. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexo: M Curso: . 3—/\*‘1‘#@%& . Nivel:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua

c. Guarani
d Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. ¢Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
A veces

¢. Mucho

d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante

2. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
c¢. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

/ Q 1
Edad _1 { Sexo:  ®ouliino  Curso: g2 Nivel: i@@umd&ﬂ o

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani

Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

. Nunca

. A veces
. Mucho

. Siempre

o o

3. ;Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
- Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
1. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

)

- ¢Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
¢. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

.

Edad: Sexo: 7)”&/)‘(%@«"\0 Curso: . /l Nivel: MM

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea conecta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani

d. Ninguno,

2. {Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani
Otro:

4. (Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca

. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco
b. Bastante

e. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacién sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos
c. En Internet



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: _}* Sexo: .liaﬁ.c.u.l.m.@.. Curso: . Q. . Nivel: .5¢& ida

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta, No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

Aymara
b. Quechua
c¢. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad, cultura?

a. Nunca
A veces

¢. Mucho

d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

A
Quechua
- Guarani
Otro:

4. (Ha visitado Ingares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
A\ veces

¢. Mucho

d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

Poco
b. Bastante
¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal

b. En libros de textos

¢. En Internet

d. Otros:.,P.Qf..m.Ls..a\me(OS



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: Sexo:'-./t Lmen Curso: Nivel: .sSQ.C.C.’ﬂd.C!(.?O\

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea conecta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?
a. Nunca

A veces
¢. Mucho

d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

€ntYendo un POQU\OLO
Quechua
*Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

Nunca

¢. Mucho
d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

e Poco

B. Bastante

¢. Mucho

d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

Por experiencia personal
b. En libros de textos
e. En Internet

d. Otros:.............. penens



Cuestionario sobre la identidad cultural

26, _ [ )
Edad: Sexo: Curso: -5 T ¢ Nivel:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

. A mnara
NSNS
. Quechua
. Guarani
. Ninguno

oo o

N

. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

. Nunca

. A veces
Much

. Siempre

oo o

3. (Habla alguna lengua indigena-originaria?

Aymara
Quechua
Guarani

4. (Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
ve :es

¢. Mucho

d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

. Poco

. Bastante

. Mucho

. Exhaustivamente

00 o

)

. (,Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

. Porex iencia personal

. En libros de textos
. En Internet
d. Otros:

o o e



Cuestionario sobre 14 identidad cultural

Edad: .... Sexo M ... Curso Sec, Nivel: ...

V4
Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta, No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

. Aymara "
. Quechua
. Guarani

d. Ninguno

o o ®

N

. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

. Nunca
. A veces
. Mucho
d. Siempre

o o e

w9

. ;Habla alguna lengua indigena—originaria?
Aymara

Quechua
-Guarani

4.. (Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cdtura?
a. Nunca

¢. Mucho
d. Siempre

5. ({Qué tanto conoce la historia de su cultura?

. Foco

. Bastante
. Mucho
. Exhaustivamente

o0 o

=2

. Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

Porex
. En libros de textos
. En Internet

. Otros:

po o



Cuestionario sobre la identidad cultural

b ~ I
Edad: { Sexo: M&.S.C.Ulmm.. Curso: .36.)............Nivel:

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua

c. Guarani
d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

Munca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara
Quechua
*Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
veces

¢. Mucho

d. Siempre

5. ;Qué tanto conoce la historia de su cultura?

b. Bastante
¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. ;Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros:...&bwel 5. ..



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: ... ... Sexo:.l Curso: ... Nivel: ......

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara
b. Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

@inca

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

eJMi Lug AR

3. ;Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara

Quechua
-Guarani

Otro. INGLeS ...

4. ;B2 visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
veces

d. Siempre
I Mose
5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco
b. Bastante
¢. Mucho
d. Exhaustivamente
wael
6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal
b. En libros de textos

¢. En Internet

d. Otros: .......



Cuestionario sobre la identidad cultural

a
Edad: e Curso: ). Nivel: Jecuy Ne(=u

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. (Cual es su identidad cultural?
4. Aymara’,
Quechua
c. Guarani
d. Ninguno

2. (Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?

a. Nunca
b. A veces

d. Siempre
3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?
Aymara

-Guarani

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

a. Nunca
~veces

¢: Muchoy

d. Siempre

5. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

#Bastanie;
¢. Mucho
d. Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a-Por experiencia personal,.
b. En libros de textos

c. En Internet

d. Otros: poY. . tdyes



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: ....f. Sexo: Curso: Nivel: .. ~<F Gy

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. (Cual es su identidad cultural?

a. Aymara

b. Quechua

d. Ninguno

2. {Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?
a. Nunca

b. A veces

¢. Mucho
d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena—originaria?

Aymara

Quechua

Grama)

Otroo ...

4. ;Ha visitado lugares donde se practique saberes de su misma cultura?

h. A veces
¢. Mucho
d. Siempre

V)]

. (Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco
b. Bastante
¢. Mucho
2 Exhaustivamente
6

. (Coémo obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

a. Por experiencia personal,
b. ros de textos

c. En Internet

d



Cuestionario sobre la identidad cultural

Edad: \ Sexo: ..r Curso: G..’LQ . Nivel: 66%\@,&’(

Instrucciones: Marque o subraye la respuesta que crea correcta. No subraye o elija mas
que una respuesta.

1. ;Cual es su identidad cultural?

a. Aymara ™\ L l. Qule
b. Quechua 7 Lo 4 de N

c. Guaram

d. Ninguno

2. ;Ha visitado lugares o pueblos que tengan su misma identidad cultura?
a. Nunca

C. veces
¢. Mucho

d. Siempre

3. (Habla alguna lengua indigena-originaria?

Aymara
Quechua - Talue ¢
-Guarani hn 4o no

4. (Ha visitado lugares dende se practique saberes de su misma cultura?
a. Nunca

¢. Mucho
d. Siempre

5. {Qué tanto conoce la historia de su cultura?

a. Poco

b. Bastante

¢. Mucho
Exhaustivamente

6. {Como obtuvo informacion sobre la identidad cultural con la que se identifica?

(a. Por experiencia personal)

b. En libros de textos
c. En Internet

d. Otros: ...



Nomina de estudiantes
Plan bimestral

Resena historica de la Unidad Educativa "Boliviano Holandés"



Unidad Educativa Privada
BOLIVIANO HOLANDES
Gestion 2014

Curso: 3ro. de secundaria AZUL

NOMBRE DEL ALUMNO
1 ALCON QUISBERT, BEYMAR MICHAEL
2 APAZA QUISPE, LIBERTAD
3 BAPTISTA ARANDA, TERESA LIBERTAD
4 BARBA REYES, BRANDON ADRIAN
5 BELTRAN LUNA, EIMI CIELO
6 BUENO CABALLERO, ADRIANA ANTONELLA
7 BUSTAMANTE FLOR, ADRIAN LEONARDO
8 CALIZAYA APAZA, JHONATAN ISRRAEL
9 CARRASCO ARCE, JOHANA BELEN
10 CHAUCA PARDO, LIDIA, JAEL
11 CRUZ SANCHEZ, ALEX GUSTAVO
12 CUELLAR LARICO, JOSE ANDRES
13 ESPRELLA TITO, ADRIANA MARGARITA
14 GUTIERREZ CALATAYUD, ROLANDO RENE
15 GUTIERREZ MARCA, JHAMIL BRYAM
16 HUANCA GARZOFINO, MARCO ANTONIO
17 HURTADO DAZA, MAURICIO
18 ILARI MAYTA, MARIBEL
19 IRIARTE DUCHEN, JEOVANA IRMA
20 LARA NISTTAHUZ, ANDREA MICHELLE
21 LAURA DEL CARPIO, LUCAS RUBEN
22 LIPA FLORES, JORGE MAURO
23 LOVERA ARANCIBIA, GABRIEL ALEJANDRO
24 LUNA TORREZ, JAILJHONATAN
25 MARCA SUCASAYER, CARLOS ERNESTO
26 MARTINEZ PATTY, MAYA MIRANDA
27 MEDINA LOBO, ALAN GONZALO
28 MENDOZA GOMEZ, NICOLE KEYSI
29 MENDOZA MURILLO, VIVIAN
30 MIRANDA POMIER, CHRISTIAN RUBEN
31 PAREDES BAUTISTA, MANFRED JARED
32 PAZ MOLLO, ROMEL HAROLD
33 RIVERO DELGADILLO, YOHANA ESTEFANY
34 SALAZAR PERALTA, ERWIN GARY
35 TORO IMANA, KAROL SILVANA
36 VALLEJOS PONCE, DANIELA
37 VILLCA GARCIA, GALY AMANDA
38 VILLCA REVOLLO, YOLANDA
39 ZABALETA RAMOS, DANIEL HENRY
40 ZEGARRA GOMEZ, DORIAN ALBERTO



Unidad Educativa Privada
BOLIVIANO HOLANDES
Gestion 2014

Curso: 3ro. de secundaria ROJO

NOMBRE DEL ALUMNO

1 ACARAPI JANCO, BEYMAR ELVIS

2 ADUVIRI SANJINES, MIKAELA YHASMIN

3 ALARCON BALLON, LUIS JAVIER

4 ARANIBAR FLORES, ADRIANA SIDNEY

5 ARGANI CONDORI, ANA LUISA

6 BARRON VEIZAGA, GERALDINE

7 BOYAN SALCEDO, DOUGLAS MARCELO

8 CABALLERO ARGANI, ANAHI NICOL

9 CABRERA SANTOS, MICAELA ALEJANDRA
10 CALLISAYA ADUVIRI, LUZ ESTHER
11 CALLISAYA CESPEDES, LENZ MAURICIO
12 CARRASCO FERNANDEZ, ERIK EDWIN
13 CHAMBI IMANA, RODOLFO ALEJANDRO
14 CONDE BARRON, MAYA NARDY
15 ESPEJO DAGA, VIVIAN DANIELA
16 GOMEZ CACHUTA, ALAN GABRIEL
17 JIMENEZ AGUILAR, BRYAN ARON
18 LIMACHI VALDIVIA, KATHERINE ESTHER
19 LLANCO RIVAS, JOSELINE BELEN
20 LOPEZ BARRAZA, DILAN BRUCE
21 MIRANDA VELARDE, FLAVIO GABRIEL
22 MONTANO TEJADA, MAYERLY MAYTE
23 NUNEZ DEL PRADO RODRIGUEZ, RODRIGO
24 OCHOA VARGAS, MANUEL
25 QUISPE SURSI, ROSA LINDA
26 ROMERO MORON, VALERIA ROSSIO
27 RUIZ CALVI, OSCAR JHONATAN
28 RUIZ CRUZ, WINSY LEONOR MICAELA
29 SALAZAR BONIVENTO, ROLANDO DAVID
30 SANCHEZ HURTADO, ERICKA ANDREA
31 SARMIENTO CORTEZ, HEIDY ANDREA
32 SURCO QUISBERT, CAMILA RUTH
33 VELA QUISPE, KATHERINE JIMENA
34 VILLARPANDO VASQUEZ, SELENE
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RESENA HISTORICA

UNIDAD EDUCATIVA
"BOLIVIANO HOLANDES"

LA UNIDAD EDUCATIVA "BOLIVIANO HOLANDES" NACE UN 23 DE
JULIO DE 1999 CON EL OBJETIVO DE BRINDAR A LA SOCIEDAD DE EL
ALTO Y DE CIUDAD SATELITE EN PARTICULAR, UNA EDUCACION DE
CALIDAD, ACORDE A LAS EXIGENCIAS DE UN MUNDO G[.0BALIZADOY
EXIGENTE, ES ASI QUE EN EL SEGUNDO ANO DE SU GESTION, SE
PUDO INAUGURAR UN' BSERVATORIO ASTRONOMICO CON UN
MODERNO  TELZSCOPIC EN UN CO! VENIO BIPECIAL CON LA
EMBAJADA DE HOLANDA.

EL CUARTO ANO, PUDO INAUGURAR UNA  EsTACION
METEOROLOGICA

CON MODERNOS EQUIPOS TECNOLOGICOS EN
CONVENIO ESPECIAL CON SENHAMI; CON TODOS ESTOS
INSTRUMENTOS DE APOYO, ES QUE FORMAMOS A NUESTROS
ESTUDIANTES. RELACIONANDO LA PARTE TEORICA CON LA
PRACTICA DE LA REALIDAD.

LA GESTION 2012 SE ENTRA EN UN CONVENIO INTERNACIONAL
"PROYECTO GLOBE"
DONDE LOS ESTUDIANTES DE DIFERENTES

NIVELES Y CICLOS SERAN INCENTIVADOS Y CAPACITADOS PARA LA
INVESTIGACION.

LA UNIDAD EDUCATIVA "BOLIVIANO HOLANDES" ESTA PROYECTADA
HACIA EL FUTURO, CON UNA VISION AMPLIA, BUSCANDO
INSERTARNOS EN UNA EDUCACION ACTUALIZADA.

CUENTA CON 60 DOCENTES Y ADMINISTRATIVOS CAPACITADOS,
TODOS ALCANZANDO EL NIVEL DE LICENCIATURA, EN LA
ACTUALIDAD CUENTA CON 1.169 ESTUDIANTES EN LOS DIFERENTES
NIVELES Y GRADOS (INICIAL, PRIMARIA Y SECUNDARIA) BAJO LA
DIRECCION DE LA PROF. ANA MARIA RIVERA CORTEZ (DIRECTORA
DEL NIVEL INICIAL Y PRIMARIO) Y LA PROF. JANNETH CRISTINA
FUENTES PAREDEZ (DIRECTORA DEL NIVEL SECUNDARIO),
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