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RESUMEN

La interaccion e influencia en el fendmeno de las representaciones sociales con la
comunidad educativa es importante para la consolidacion de la conciencia y ejercicio
progresivo de los derechos de los nifios, cuyo impacto se sustenta en su futura

interaccion social.

La presente investigacion busca relevar objetivamente los principales factores de los
derechos de la nifiez y su representacion social como un aporte al conocimiento
especifico, basado en la comprension de los elementos cognitivo comportamental y

emocionales que influyen en el ejercicio de sus valores y derechos.

Es importante destacar que la presente investigacidn evaluara y analizara la teoria y los
resultados de las variables, que den fidelidad al caso institucional tratado, que a su vez
permitird corroborar de manera indirecta y como aporte, los medios y recursos masivos

que tratan directa e indirectamente esta temética.

Si bien existe un marco legal que sustenta el reconocimiento del derecho a la
participacion de los nifios y las nifias, el contexto adulto aln se resiste a reconocerlos
como ciudadanos generando un factor que inhibe la ejecucion de los derechos que le
corresponden a los nifios y nifias. EI comportamiento de la representacién social de los
derechos de los nifios es divergente y genera barreras en la consolidacién de los
esquemas cognitivos y practica de los mencionados derechos de los nifios en los

ambitos familiares, educativos y de la comunidad.

En la presente investigacion se definira el tipo de instrumento de medicion, para la
recoleccion de informacion que una vez aplicados dan pie a realizar un analisis de

contraste del auto sostenibilidad de las representaciones sociales.
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INTRODUCCION

La investigacion de las representaciones sociales constituye un desafio desde las
diferentes disciplinas sociales que intentan la comprensién de los complejos y variados
fendmenos inmersos en las practicas sociales desde niveles y perspectivas tanto
individuales como sociales. El interés conceptual y metodolégico en dichas
representaciones posibilita la indagacion y exploracion de las percepciones,
valoraciones, actitudes y definiciones que intervienen en la construccion de las
realidades sociales que orientan y direccionan las interacciones con los objetos y sujetos

tanto del mundo social como natural.

Desde esta perspectiva y en coherencia con su principal exponente Serge Moscovicci
(1973 en Castorina 2003) las representaciones sociales son sistemas de valores, ideas y
précticas que tienen una doble funcién: en primer lugar, establecer un orden que permita
a los individuos orientarse en sus mundo social y material y dominarlo; y en segundo
término, permitir la comunicacion entre los miembros de una comunidad, aportandoles
una serie de esquemas para el intercambio social y un cédigo para denominar y
clasificar de manera inequivoca los distintos aspectos del mundo y de la historia

individual y grupal.

Por lo cual se deriva la posibilidad de una doble perspectiva de analisis de las
representaciones sociales: la primera como proceso es decir la génesis y desarrollo de la
representacion y la segunda como producto que indicaria el acceso o analisis de una
representacion ya construida. Para el caso especifico del presente estudio se analizaron
las representaciones sociales de la participacion como producto abordando su contenido
como un campo estructurado que integra los elementos de la representacion para develar
el nucleo central y los elementos periféricos alrededor de los cuales se encuentra
cristalizada la representacion. Para tal efecto las representaciones sociales de la
participacion de los nifios y las nifias, se contextualiza en la democracia como un medio
de desarrollo para la infancia y la adolescencia, la cual requiere el reconocimiento de los

nifos y las nifias como sujetos plenos de derechos y protagonistas de su desarrollo
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integral tanto en la familia como en la comunidad, con derecho a participar, organizarse
y exigir el goce y respeto de sus derechos por parte de todos los actores sociales tal y
como fue sefialado en el V congreso mundial por los derechos de la infancia y la
adolescencia, (2012).

La interaccion e influencia en el fendbmeno con la comunidad educativa que se describira
durante el trabajo y operacionalizara mediante su justificacion tedrica y préctica, es
importante para la consolidacion de la conciencia y ejercicio progresivo de los derechos
de los nifios, cuyo impacto se sustenta en su futura interaccion social. La relevancia de la
presente investigacion toma en cuenta tres nucleos de la representacion cognitiva de los
nifios en el entorno familiar, educativo y social. Cada uno de estos nucleos se explicaran
teorica y practicamente en los alcances de la investigacion, su ambito geografico, el caso
sectorial de la institucion educativa que nos permitan determinar los elementos del
problema que se conocen desde un punto de vista tedrico y otros estudios relacionados

con la investigacion en campo.

La presente investigacion tiene el objeto de utilizar las herramientas de la psicologia
cognitivo comportamental para el analisis de la representacién social de los derechos de
la nifiez, y el analisis psicosocial abocado a la percepcion de los nifios y nifias en un
segmento de 6 a 12 afios acerca de sus derechos, como también las importantes
transversales de su entorno considerado para la presente investigacion, como su impacto
social (familias con interaccion geografica y de influencia en el entorno de convivencia

social y en su comunidad educativa).

Es importante destacar que en el presente trabajo se pretende relevar objetivamente los
principales factores de los derechos de la y nifiez y su representacion social como un
aporte al conocimiento especifico, de acuerdo al caso de estudio elegido (que se aclarara
y justificara en el desarrollo del trabajo), en vias de consolidar una relacion hipotética
deductiva para el planteamiento de futuras propuesta profilacticas en el constructo de la
conciencia, autonomia, autoproteccion, denuncia y conciliacion en la interaccion y

consolidacién de los mensajes y comunicacion adecuada acerca de los derechos de la
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nifiez, constituyéndose ellos como la hegemonia del presente trabajo con la importante
transversal de la comunidad educativa la sociedad y las familias, entendiendo de ésta

manera un estudio objetivo de representacion social.

Es importante destacar que la presente investigacion contrastara la teoria y otros
estudios, que den fidelidad al caso institucional tratado, que a su vez permitird
corroborar de manera indirecta y como aporte, los medios y recursos masivos que tratan

directa e indirectamente esta tematica.

La investigacion de campo se ve fundamentada en una institucion especifica para
establecer el uso de medios de recoleccidon de informacion adecuados al andlisis de

involucrados y el contexto primario y secundario de la investigacion.

La pertinencia de la investigacion se basa en la representacion social, a través de los
representantes de mas de 500 familias involucradas; que al mismo tiempo juegan un rol
ejecutivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la institucion donde se realiza la
presente investigacion, que a su vez trabajara con la comunidad educativa organizada y

las familias.

Todos los mencionados como el contexto y entorno relevante del grupo objetivo, dénde
se pretende analizar de manera importante y delicada a “nifias y nifios de 6 a 12 afios de
edad pertenecientes a una institucion educativa especifica”, como fendmeno que permita
proyectar a otros escenarios y segmentos, siendo éste el principal criterio propositivo del

trabajo.

Conseguir la comprension de los derechos que les competen a los nifios de la forma y
con el impacto y efectividad pertinente, no se marca como una tarea facil, sin embargo
debiese ser una labor constante de todos los involucrados en su entorno familiar directo,
educativo y social; es para esto que dicho entorno debe estar preparado para ayudar a los
nifios en su desarrollo cognitivo a asimilar sus derechos en un lenguaje acorde a la edad

que tienen y no asi dejando que tomen ellos una medida o postura propia sin guia. Para
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esto la investigacion pretende identificar los factores base que coadyuven a las futuras
intervenciones y al propio planteamiento propositivo del trabajo.



CAPITULOI

1. PROBLEMATICA Y OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Desde las dos Ultimas décadas se ha generado un amplio consenso sobre la necesidad de
invertir en la infancia como una estrategia fundamental para el desarrollo de la sociedad,
reconociendo ademas esta etapa de la vida como la base del desarrollo de todo ser

humano.

En este contexto se posiciona como un tema de interés en los diferentes escenarios
sociales, haciendo referencia no sélo a sus problemaéticas sino también a las formas de
asumirlas y solucionarlas, guardando claras conexiones con las representaciones sociales
de infancia que estan intimamente relacionadas con los procesos sociales, historicos,
culturales, politicos y econémicos de las sociedades, originando diversas

representaciones y configuraciones que sustentan su caracter socio-historico.

Al respecto Casas (2006) sefiala que los adultos en las diferentes sociedades y momentos
historicos, han construido representaciones sociales de infancia, siendo asumidas como
I6gicas y evidentes siempre y cuando fuesen colectivamente compartidas, aunque al
margen de lo obvio y lo cientifico aparecieran como contradictorias. En consecuencia la
vida de los nifios y las nifias ha estado limitada y condicionada a las representaciones
sociales del adulto, asumiendo roles, caracteristicas y estilos de vida coherentes con

dicha perspectiva.

En este sentido entre mas retrocedemos en el tiempo se evidencian las limitaciones del
adulto para comprender y satisfacer la necesidades de los nifios y las nifias, tal y como
lo demuestra las investigaciones realizadas por el historiador francés Ariés. (1987)
Durante la edad media la infancia era invisible pues las personas de la sociedad
occidental no tenian una imagen de infancia diferenciada de la adultez y por lo tanto los
consideraban adultos en miniatura u hombrecitos metidos en cuerpos infantiles,

asumiendo las caracteristicas de esta etapa aunque no fuesen las propias. De acuerdo con
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estos postulados se infiere que para esta época la etapa de mayor valor o importancia del
ser humano era la edad adulta, pues a partir de este periodo los seres humanos se

convertirian en parte de la sociedad productiva.

Por lo cual la nifiez como categoria generacional, simplemente se reducia a un periodo
corto, el de mayor fragilidad del ser humano, que aproximadamente oscilaba entre los 0
y 7 afos, pues en este momento ya se evidenciaba dominio del lenguaje y cierta
independencia, empezando a tener contacto directo con los adultos, compartiendo sus
juegos, conversaciones, trabajos y demas practicas cotidianas, constatando su

invisibilidad e insignificancia.

No obstante a comienzos de la época moderna surge un nuevo sentimiento con el que
reaparece nuevamente el interés por la educacion, la familia deja de ser Unicamente una
institucion de derecho privado para la transmision de los bienes y el apellido y asume
una funcion moral y espiritual. El interés por los nifios y las nifias inspira nuevos
sentimientos que se expresa en la iconografia del siglo XVII con el sentimiento moderno
de la familia. Asi reconocen que los nifios y las nifias no estan preparados para afrontar
la vida adulta y por lo tanto necesitan una preparacion especial donde la escuela asumira

un papel protagoénico (Alzate: 2005).

En consecuencia la infancia es una construccion histérica, propiamente de la época
moderna, cuyo reconocimiento se relaciona con los cambios socioeconémicos, politicos,
religiosos, demogréaficos y educativos propios de dicha época. De esta forma es
diferenciada de la adultez y segregada de este colectivo, convirtiéndose en objeto de
estudio de multiples disciplinas cientificas como la pedagogia, psicologia, y la pediatria.
Desde otra perspectiva mas contemporanea se reconoce a los nifios y las nifias como
sujetos de derechos en el contexto de la aprobacion de la convencion Internacional de
los Derechos de los Nifios (1989), implicando una transformacion total al considerar que
los nifios y nifias no son menos seres humanos de los adultos e instaurando el marco
legal que vendria a mediar las interacciones entre los adultos y los nifios y nifias. “Estas

nuevas miradas han permitido problematizar concepciones adultas que asumen a los
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nifios y nifias como sujetos pasivos que se adaptan a las influencias del medio, para
pensarlos y promoverlos como constructores de ciudadania, sujetos de mudltiples
relaciones, capaces de vivir su vida con sentido, de cuestionarse sobre los asuntos que
rodean su existencia y los de las comunidades inmediatas y mas generales” (Mieles &

Acosta, 2012 p.207).

Este interés por la infancia, también se ve reflejado en diversos estudios realizados en las
ultimas decadas , tanto en Latinoameérica como en Europa que si bien se orientan desde
diferentes perspectivas epistemoldgicas y metodoldgicas, constituyen un referente

tematico fructifero sobre el cual es posible abrirse a nuevos campos de investigacion.



1.1.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A partir del contexto tematico expuesto acerca de la infancia y siguiendo a Casas (2010)
la infancia puede entonces analizarse e interpretarse como un grupo, COmo una categoria
social, 0 como una generacion dentro de cada sociedad, de este modo un numero
significativo de investigaciones de todas las disciplinas cientificas interesadas por la
infancia han demostrado su sometimiento a las representaciones sociales mayoritarias de

su entorno sociocultural concreto.

Por lo cual el estudio de dichas representaciones ampliamente ayudarian a comprender
las relaciones e interacciones sociales que establece la sociedad con el subconjunto de
poblacion que denominamos infancia y a partir de este contexto de representacion
hegemédnica también podrian identificarse las constricciones (problematicas) vy

habilitaciones (potencialidades) sociales para el desarrollo infantil.

Kholberg?, plantea que existen 3 niveles (con sus respectivas etapas) durante la nifiez en
las que el desarrollo moral se consolida y esta se construye, en base a los conceptos
morales de la fase que le antecede, sin embargo el ultimo nivel tendréa variaciones de
acuerdo a los aspectos socio culturales especificos de los nifios. Entonces el presente
trabajo da relevancia al analisis de los nifios en las primeras etapas del desarrollo moral
para responder a los objetivos que plantea dicho trabajo sobre las representaciones
sociales, su impacto e importancia en nifios de 6 a 12 afios de edad, tomando en cuenta

su entorno familiar directo, educativo y vecinal. Importante.

Reconociendo que los dos altimos siglos constituyen un periodo de construccion y
consolidacion de los estados nacionales democraticos en los que subyace la importancia
de la ciudadania, siendo a su vez escenario de construccion de dos concepciones de
infancia: la de los nifios y nifias como “objetos de proteccion por parte de la familia y el

estado y la de los nifios y las nifias como sujetos de derechos politicos. Esta Gltima

!Kohlberg L. Essays on Moral Development: Vol. I, The Philosophy of Moral Development.
(1981).
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concepcion indica que los nifios y las nifias no son receptores pasivos de la proteccion de
los adultos, sino que han de ser considerados sujetos activos de la transformacién de sus
ciudades, considerados como agentes imprescindibles en el camino hacia la

profundizacién de la democracia participativa.

En esta perspectiva el concepto de ciudadania de los nifios y las nifias conlleva a
pensarlos como miembros activos de la comunidad, que pueden participar activamente
en su vida publica y trabajar por el bien comun; por lo cual la edad deja de ser el pivote
para la participacion y se sustituye por los criterios de capacidad y oportunidad,
permitiendo que los nifios y nifias no sean exclusivamente actores pasivos condicionados
a las decisiones adultas, sino que pasan a ser sujetos activos en las relaciones cotidianas

con su entorno.

No obstante, aunque existe todo un marco legal que sustenta el reconocimiento del
derecho a la participacion de los nifios y las nifias, un gran porcentaje del contexto
adulto aun se resiste a reconocerlos como ciudadanos del presente ya que como lo sefiala
Garzon et al. (2004) se ha puesto un excesivo acento a que la ciudadania esté ligada a la
racionalidad y a la productividad como sus rasgos distintivos, perdiendo la posibilidad
para aquellos grupos culturales que no encuadran en dicha categoria tales como los nifios
y las nifias; desconociendo asi la nueva resignificacion de participacion tal y como lo
aclara el mismo autor, que no se restringe a los procesos de eleccion de sus
representantes sino que debe abrirse a connotaciones mas amplias, al ser entendida como
la posibilidad que tienen los ciudadanos de incidir en la toma de decisiones que los
afectan y de apropiar los mecanismos que el estado ofrece para entrar en interlocucion

con él.

En este contexto surgio entonces el interés por analizar las representaciones sociales de
la participacion de los nifios y las nifias, con el fin de identificar si este derecho se esta
asumiendo en la sociedad o si simplemente los escenarios de participacion de los nifios
y las nifias se limitan al adorno y a la espectacularizacién, o son objeto de visualizacion

y de “relleno” para cumplir con las exigencias legales de los programas de gobierno sin

~9~



que se generen realmente mecanismos de participacion con trascendencia politica que
finalmente repercutan en la calidad de vida y en el desarrollo de los nifios y las nifias, en

los que se han escuchado y tenido en cuenta sus voces, sus sentimientos y pensamientos.

Para establecer un planteamiento objetivo de la problematica se utilizard una
metodologia que tenga directa interrelacion con la justificacion de la investigacion,
(acapite 2.4 del presente trabajo.) en una relacion inicial de causa y efecto, y de lo global
a lo particular. Es decir que se dara importancia a aquellos fendmenos de riesgo (como
efecto) en la nifiez y adolescencia mediante la contrastacion de informes y bases
formales de estudios que han relevado y materializado las actuales normativas y leyes de
proteccion de la nifiez; posteriormente se avanzara en el contraste tedrico conceptual
(avanzando a la particularidad del problema) con consistencia operativa y terminologia
explicativa de la influencia de la representacion social de los derechos en el segmento
escogido (nifias y nifios de 6 a 12 afios).

Y posteriormente el estudio realizara un analisis de las caracteristicas y particularidades
de la muestra para consolidar la prueba teorica, practica y aplicativa de las conclusiones;
para tal efecto y en base a la metodologia de analisis de problemas del Banco
Interamericano de Desarrollo BID, se realiza una relacion de anélisis de los Involucrados
directos, la consolidacion participativa de la problematica, para desembocar en una
relacién causa-efecto y su transposicidn antagonica a medios y fines, que se constituirian
en los objetivos medibles y cuantificables y relacionados directamente con las preguntas
de investigacion que aportaran al logro de los objetivos (acépite 2.3. del trabajo).

Cabe resaltar que se escoge la metodologia aplicada del BID, ya que para relevar
informacién en la que los involucrados son posible parte de la relacion causa — efecto del
problema y por consiguiente en la estructura de los medios y fines propositivos para un
solucion parcial del problema desde el punto de vista de la psicologia comunitaria los
procesos de participacién con los involucrados afianza su predisposicion en el estudio de
campo Yy evita riesgos de contaminacién de la informacion. A continuacion se desglosan

los elementos explicativos del problema.



1.2.AREA DEL PROBLEMA

El tema de investigacion se elaboraré en un sistematico desarrollo tedrico, metodologico,

practico y social.

Teorico.- La representacion cognitiva social del nifio de 6 a 12 afios frente a sus
derechos, para quienes los simbolos linglisticos debiesen transmitir valores con un
significado conceptual definido para asi dar paso a la aplicacion misma de los derechos
que les compete. Entonces la recopilacion de informacion y analisis de la misma, estara
detallada como fundamento para esclarecer las diferentes variables, enraizadas en la
necesidad de recopilar informacion cuantificable para el analisis de diferentes aspectos
psicoemocionales que influyen en la percepcién de representaciones sociales en los

nifios de edades ya mencionadas.

Metodoldgico.- La representacion social de los derechos de las nifias y nifios como parte
fundamental de su desarrollo personal, autoestima, autovaloracion, independencia,; en su
interaccion social con la familia, percepcién de sus derechos, practica y ejercicio de los
mismos, comunicacion y denuncia de posibles riesgos que infrinjan sus derechos; social
como elemento importante en el clima y cultura de comunicacion acerca de la temética 'y
como la nifiez en ésta etapa los percibe y consolida en su pensamiento y
comportamiento; la comunidad educativa organizada y su proceso de educacion en los
derechos de acuerdo a la etapa de desarrollo del mismo, lo cual al mismo tiempo
justifica la segmentacion por niveles educativos, aulas y continuidad de proceso

ensefianza aprendizaje acorde su edad.

Practico.- Se conglomera a un grupo de 350 nifias y nifios en una institucion educativa
donde los vecinos (mas de 1000 familias asociadas) como copropietarios toman las
decisiones ejecutivas del colegio; la asociacion de padres de familia tiene una activa y
organizada morfologia de participacién debido a coyunturas legales y financieras de la

institucion educativa (elemento que también aportaréa el manejo de la informacion acorde



a los derechos de los nifios y su percepcion ante aspectos como la continuidad y
estabilidad educativa y emocional dentro de la institucién) y las familias compuestas en
un 60% aproximadamente por copropietarios, vecinos de la zona que tienen distintos
puntos de vista con aquellos que son vecinos pero no copropietarios. Este Gltimo nos
permitird sistematizar ordenadamente el ltimo punto dentro de un analisis integral que

es el social.

Social.- Los medios de comunicacién masivos, respecto a la tematica, las propagandas,
las estrategias gubernamentales, las campafas de fundaciones y otros organizamos y su
influencia en la precepcion de los hogares. La comunidad vecinal y la comunidad
educativa, utilizando en éste enfoque con elementos consistentes de la psicologia
comunitaria y social, forman una parte fundamental de la estructuracion de
representaciones de los derechos en los nifios entre los 6 y 12 afios. Tomando en cuenta
el porcentaje del dia que los nifios pasan en los colegios o instituciones educativas, es
que la se conjetura que los impactos de las vivencias en la institucion educativa
repercuten de manera directa en la asimilacion de las representaciones sociales en nifios
de 6 a 12 afos de edad.

1.3.PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

Se realiz6 una entrevista exploratoria con las autoridades de la comunidad escolar,
administrativa, el cuerpo de psicologos, la asociacion de familias y el centro de

estudiantes.

Todos concuerdan con que la estrategia curricular y algunos elementos de
fortalecimiento en la consolidacion cognitiva de los nifios se ve frenada por estimulos
mediaticos y de comunicacion negativos; como también desalineamiento con la forma
de interaccion con las familias, al gozar de distintas caracteristicas, la comunicacién

entre similes en sus aulas y espacios de dispersion influyen en la percepcion de sus



derechos, entre algunos factores que nos concluyen como una disonancia entre lo que

aprenden del tema de sus derechos y su comportamiento en su ejercicio.

Los ensayos de Lawrence Kohlberg? que diferencian la autoestima del autoconcepto en
nifios en diferentes etapas, especifican que la autoconcepcion forma la raiz base del
desarrollo moral de los nifios y este desarrollo estd sujeto a los diferentes factores u
aspectos corporales, sociales, psicologicos y morales adquiridos a través de las vivencias
en el entorno familiar, educativo y social. Entonces el rendimiento frente al aprendizaje
y asimilacion de los derechos y su ejecucion van prendidos del autoconcepto de cada
nifio. La falta de comprension clara sobre autoconcepcién y autoestima, ademas de la
diferenciacion de ambos conceptos en el personal administrativo,profesores y demas
relacionados a la institucion educativa, genera ruido al momento de transmitir
informacion sobre los derechos del nifio que se ve reforzado por representaciones
sociales estructuradas con ciertas debilidades en el impacto mismo sobre los derechos ya

mencionados.

1.4 ELEMENTOS DEL PROBLEMA QUE SE CONOCEN

El Programa de Educacion en Valores para Fortalecer la Formacion Ciudadana y la
Cultura de Paz del Nifio y Nifia en el Nivel Inicial, expone que “las educaciones
Iniciales se encuentran sustentados en su totalidad a desarrollar plenamente e integrar
al infante desde su primera etapa de vida a través de experiencias vivenciales que sean
gratificantes para ellos y satisfagan sus necesidades e intereses, potencien sus

debilidades y puedan lograr la convivencia y la paz como seres humanos”.>

2Kohlberg L. Essays on Moral Development: Vol. I, The Philosophy of Moral Development.
(1981).

3SALAZAR, Zaida”Programa de Educacién en Valores para Fortalecer la Formacion Ciudadana y la
Cultura de Pazdel nifio y nifia en el nivel inicial “Para la Organizacién de las Naciones Unidas para la

Educacion, la Ciencia y la Cultura.



Por tanto para la presente investigacion se considera a la percepcion de los derechos de
las nifias y nifios distorsionada en la edad de 6-12 afios como un fendmeno que afecta el
desarrollo futuro de sus siguientes etapas y eleva el riesgo y vulnerabilidad probable en

la infraccion de los mismos actual y futura, e incluso permanente.

1.5.ELEMENTOS DEL PROBLEMA DESDE EL PUNTO DE VISTA
INVESTIGATIVO

Los indicadores de riesgo psicosocial* cuyos atributos principales son:
Representativos: donde el nifio afectado puede conocer la situacion, buscar su

entendimiento o brindarlo como apoyo a su entorno social y/o familiar

Multidimensionales: Donde las dimensiones familiares, personales y socioeducativas
comprenden cada cual su propio valor e importancia, dentro de perspectivas de género,
interculturalidad y ciclo de vida.

Jerarquicos: Donde algunos indicadores se marcan como desencadenantes de otros de
acuerdo a la naturaleza de los factores del contexto mismo.

Identidad/entidad propia: Donde cada nifio tiene su propia valoracion y experiencia de la
situacion, afectando de manera particular que marca la gravedad en relacion a su propio

desarrollo o comprension.

Estos indicadores pueden calificarse considerando criterios que comparan las diferentes
areas de intervencion; en este caso la familia, el entorno social y el entorno educativo.

Estos criterios son:

4VASQUEZ, de Velasco Carmen, “Indicadores para la ldentificacion del Riesgo Psicosocial de
estudiantes. Una mirada a la Nifiez en riesgo Psicosocial”, Alianza para la Proteccidén y la prevencion

del Riesgo Psicosocial en Nifas, Niflos y Adolescentes. Marzo 2011- Mayo 2012



e Direccionalidad: Marca la direccién hacia la que se dirige un indicador donde se
considera positivo, cuando es identificado como factor de proteccion y negativo
cuando se identifica como factor de riesgo.

e Extension: Marca el grado de reconocimiento de los involucrados hacia el
indicador, al igual que las caracteristicas que conlleva.

e Magnitud: Marca el nimero de involucrados considerando los impactos en las

diferentes areas (nifios, familias, comunidad y educativa)

e Representatividad: Marca el nivel de reconocimiento de los sujetos como
protagonistas de una situacion de riesgo priorizando a los nifios, nifias y

adolescentes en etapa de desarrollo.

Estos indicadores conformaran la parte medible cuali-cuantificativa, analitica y
explicativa que se desarrollara y ampliara en el capitulo 4.5 del presente trabajo
“Procedimiento”. Pero, como se pretende en la presente investigacion elaborar
indicadores para medir de manera genérica y especifica la percepcion de los derechos de
la nifiez en un caso especifico y su representacion social, tendria que ser mediante la
verificacion y cualificacion de instrumentos apropiados para las variables de
investigacion que se especificaran posteriormente. Por tanto, es importante pasar a las
preguntas de investigacion del trabajo para correlacionar con los objetivos de la

investigacion.



1.6.PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION

¢La estructura comunicativa actual, en la que se basa la institucion, coadyuva a la

representacion autosustentable de los derechos de la nifiez?

¢La interaccion institucional ayuda a en el proceso de la representacion cognitiva, social,

de los nifios y nifias de 6 a 12 afios?

¢Las familias estan alineadas con la estructura y conciencia acerca de la morfologia de

autoproteccion e informacion y practica acerca de los derechos de la nifiez?

¢Qué involucrados y porque razén incentivan, motivan o influyen positiva o

negativamente al desarrollo de la representacion social de los derechos de la nifiez?

¢Cuales son los factores psicoldgicamente explicables que ayudan en el proceso de una

adecuada representacion social de los derechos de la nifiez?

¢Cémo abordan las familias, docentes y entorno social la ensefianza de los derechos
tomando en cuenta la edad y etapa de desarrollo cognitivo de cada nifio?

Ahora el andlisis de la problematica, con el planteamiento de la preguntas de

investigacion permite pasar al planteamiento de los objetivos de la investigacion.



1.7.0BJETIVOS

1.7.1. OBJETIVO GENERAL

Identificar y analizar las representaciones sociales mas significativas, en la poblacion

de estudio, respecto a sus derechos en sus &mbitos interactivos familiares, educativos y

de la comunidad sobre la base de un estudio de los estados afectivos, emocionales y la

construccién y representacion del autoconcepto.

1.7.10BJETIVOS ESPECIFICOS

a)

b)

b)

d)

Analizar la estrategia comunicativa y comportamental en la institucion
educativa que coadyuven o impidan la representacion autosustentable de los

derechos de nifios y nifias de 6 a 12 afios.

Estudiar la interaccion institucional social familiar educativa y personal en el

proceso de representacion cognitiva social del segmento de estudio

Estudiar la estructura afectiva y emocional de los nifios como facilitadores o

interferentes en la representacion de sus derechos.

Estudiar las funciones cognitivas en la construccion de los conceptos y su

relacion con los estados afectivos y emocionales de los nifios y nifias

Estudiar el desarrollo del autoconcepto en relacion a la construccion del si

mismo respecto a las representaciones sociales de los derechos del nifio y nifia.

Estudiar el desarrollo del autoconcepto en relacion a la construcciéon del si
mismo los estados afectivos y emocionales y las representaciones sociales de
los derechos del nifio y nifia.

Contrastar las estrategias Optimas autosustentables y sostenibles que la teoria y
las leyes promueven acerca de los derechos de los nifios y nifias con el ejercicio

particular de las familias y sus bases de conocimiento.



f)

9)

Identificar a los involucrados y su influencia tanto en el entorno social, familiar y

educativo en el proceso de representacion social de los derechos de la nifiez.

Esclarecer, en base a la teoria y la practica cientificamente corroborada de la
psicologia, los factores del comportamiento que aportan a una adecuada

representacion social de los derechos de la nifiez.

Identificar si la metodologia de ensefianza de los derechos a nifios es variable y
coherente acorde a la edad y /o etapa de desarrollo cognitivo, tanto en el entorno

familiar, educativo y social.



1.8.JUSTIFICACION

Pensar en un mundo en el que realmente los nifios y las nifias puedan vivir con las
maximas posibilidades de participacion, desarrollo y calidad de vida, podria ser para
muchos una utopia, un mundo del nunca jamas, o quizas algo tan banal que no amerita el

valor suficiente para los mas importantes “eruditos” de nuestro tiempo.

No obstante puede constatarse que el Gltimo siglo ha significado un cambio profundo
para los nifios y las nifias, otorgandole un nuevo estatus social y un conjunto de valores y
saberes desde diferentes perspectivas cientificas interesadas en ellos, que a su vez han
permitido un cambio en las mentalidades, en los modos de concebirlos y representarlos y
consecuentemente en las formas de interaccion con los adultos y en general con la

sociedad.

Quizas el evento mas representativo que parte en dos la historia de los nifios y las nifias
es la Convencién Internacional de los Derechos de los Nifios de 1989, pues reconoce de
forma explicita su protagonismo y su capacidad de participar en la sociedad y de ejercer
determinados derechos civiles y politicos, al ser reconocidos como sujetos de derechos y

ciudadanos y ciudadanas.
1.8.1. JUSTIFICACION SOCIAL

La relevancia de la investigacion desde un punto de vista social, para el presente trabajo
se utilizan la perspectiva dentro del campo de la psicologia y la metodologia cientifica
de acuerdo a los proyectos de desarrollo social que se avocan a la casuistica para
corroborar planteamientos de problematicas y utilizar los resultados de estas
investigaciones como un efecto multiplicador para la solucion progresiva y programatica
de los problemas de investigacion, en este caso ya especificados en el capitulo anterior
con un efecto multiplicador que permita utilizar aspectos generales y especificos de los
resultaos y conclusiones del trabajo para la aplicacion en distintos acapites del

comportamiento social donde “La ausencia del reconocimiento social de nifios, nifias y



adolecentes como personas titulares de derechos, en proceso de formacion y desarrollo

hacia una autonomia.’

El trabajo utiliza a una institucion escolar privada de trece ciclos desde nivel inicial
hasta cuarto de secundaria. Institucion elegida ya que existe una particularidad en su
interaccion funcional, en su comportamiento institucional, en sus espacios participativos,
en orientacion al objeto de estudio, compuestos por los representantes de familia, la
sociedad (representada por la junta ejecutiva de vecinos y la comunidad educativa)
organizada administrativa asociacion de padres de familia, el comité de vigilancia y una

estructura organizativa convencional.

1.8.2. JUSTIFICACION DEMOGRAFICA

De acuerdo a la definicion de nifio, nifia expuesta por UNICEF, “Se considera nifio o
nifia a toda persona desde su nacimiento hasta los 12 afios... "

Para un andlisis continuo avocado a la carrera de psicologia, se utilizaran medios y
herramientas de recoleccion de datos con analisis basado en el enfoque de la psicologia
de la cognicién social, orientado a estructurar de manera ordenada el estudio de
creencias, valores, habitos, conductas y comportamiento; ademas de la retroalimentacion
que se da y ocurre en la representacion social de los derechos de la nifiez en un caso

especifico.
1.8.3. JUSTIFICACION METODOLOGICA

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
plantea en el documento Marco de Accion para la Educacién en Valores en la Primera

Infancia’ que se debe responder a las necesidades irreductibles de los nifios que son:

SPresentacién del Defensor del Pueblo Rolando Villena, en el encuentro con periodistas. Sucre, 2013

Shttp://www.unicef.org/republicadominicana/Ley136_06.pdf



e Relaciones constantes de cuidado.

e Proteccion fisica, seguridad y reglamentacion.

e Experiencias acordes a las diferencias individuales.
e Experiencias apropiadas al nivel de desarrollo.

o Fijar limites, estructuras y expectativas.

e Comunidades y culturas estables de apoyo.

e Proteccion del futuro.

El presente trabajo tomara en cuenta entonces lo anteriormente expuesto para realizar el
estudio en la institucién educativa privada, con el fin de enriquecer los resultados
cubriendo asi varias de las mencionadas necesidades irreductibles, donde el entorno es

también un factor importante dentro del desarrollo y educacion de los nifios.
1.8.4. JUSTIFICACION TEORICA

Considerando un segmento de nifios y nifias de 6 a 12 afios, se toma como referencia
investigaciones de Maryorie Taylor (1988), donde se indaga el desarrollo de la
distincion entre «lo que es visto» y «lo que se sabe» en nifios de 3, 4, 5, 6 y 8 afios. La
autora plantea este trabajo como ejemplo paradigmaético de la distincién entre lo real y lo
mental, situandolo en el marco de referencia definido como «toma de perspectiva

conceptual»

En base a la teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget® se plantea el desarrollo
cognoscitivo como una reorganizacion progresiva de los procesos mentales, que nacen o

resultan de la maduracion biologica asociada a la experiencia ambiental.

8Marco de Accién para la Educacion en Valores en la Primera Infancia, desarrollado en el Taller
Internacional Integracion de Valores en los Programas y servicios de la primera infancia. UNESCO y
LIVING VALUES: an Educational Program. Paris, Noviembre 2000.

8http://www.paidopsiquiatria.cat/files/teorias_desarrollo_cognitivo.pdf



Plantea que de 2 a 4 afios aun no hay manipulacion ni transformacion légica de la

informacion, siendo esta una “etapa Simbolica”

Entre los 4 y los 7 afios los nifios amplian curiosidad e inician un razonamiento
denominado por el autor como primitivo, donde hay conciencia de la cantidad de

conocimiento més no de la fuente de la que proviene.

Es entre los 7 a los 11 afios donde los nifios comienzan con el uso adecuado de la légica
y su pensamiento se acompana de un proceso maduro o “como de adulto”. En esta etapa
segun el autor, los nifios son capaces de incorporar razonamiento inductivo, masaun

tienen dificultades con el proceso deductivo.

Es durante los 7 hasta los12 afios donde el pensamiento egocéntrico disminuye de
manera gradual y el nifio es capaz de enfocarse en mas de un aspecto de un mismo
estimulo; un concepto antes simple empieza a tener mayor amplitud. La seriacion y
clasificacion simple y maltiple al igual que la inclusion de clases empiezan a tener
mayor sentido y uso sobre todo a partir de los 12 afios donde las operaciones concretas

empiezan a tomar mayor espacio en el pensamiento de estos nifios.

Segln SergeMoscovici “la representacion social en una modalidad particular del
conocimiento, cuya funcién es la elaboracion de los comportamientos y la comunicacién
entre los individuos. La representacién en un corpus organizado de conocimientos y una
de las actividades psiquicas gracias a la cuales el hombre hace intangible la realidad
fisica y social, se integran en un grupo o en una relacion cotidiana de intercambios,

liberan los poderes de su imaginacion.”®

*Moscovici, 1979 pp.17-18



Moscovici explicO en una ocasion: “si bien es facil captar la realidad de las
representaciones sociales, no es nada facil captar el concepto.” (en Ibafnez, 1988: 32). En
efecto, la definicion de representacion social ha sido uno de los aspectos mas
controvertidos dentro de este campo de estudios. Primero habria que empezar
preguntdndose: ¢qué se entiende por representacion cominmente? En el teatro, para
circunscribirnos a un ejemplo particular, representar implica una sustitucion aparente,
poner algo en el lugar de otra cosa. Esta metafora no es casual: una representacion puede

referirse lo mismo a objetos ideales que a reales, tanto ausentes como presentes.

En el acto de representacion siempre se relaciona un sujeto (grupal e individual) con un
objeto determinado. Representar es, en el sentido estricto de la palabra, volver a
presentar, o0 sea, re-producir, que no reproducir, un objeto cualquiera mediante un
mecanismo alegorico. Esta re-produccion siempre es subjetiva en ultima instancia. “En
la representacion tenemos el contenido mental concreto de un acto de pensamiento que
restituye simbodlicamente algo ausente, que aproxima algo lejano. Particularidad
importante que garantiza a la representacion su aptitud para fusionar precepto y

concepto y su caracter de imagen.” (Jodelet, 1986: 476).

En todo caso, la representacion siempre es portadora de un significado asociado que le
es inherente. Al ser formulada por sujetos sociales, no se trata de una simple
reproduccion sino de una complicada construccion en la cual tiene un peso importante,
ademas del propio objeto, el caracter activo y creador de cada individuo, el grupo al que

pertenece y las constricciones y habilitaciones que lo rodean.

Seria imperdonable caer en el error de considerar que las representaciones son un mero
espejo mental del mundo exterior. “Aqui y alla existe una tendencia a considerar que las
representaciones sociales son reflejo interior de algo exterior, la capa superficial y
efimera de algo méas profundo y permanente. Mientras que todo apunta a ver en ellas un
factor constitutivo de la realidad social, al igual que las particulas y los campos
invisibles son un factor constitutivo de la realidad fisica.” (Moscovici y Hewstone, 1986:

710).



La representacion constituye un concepto marco e hibrido a la vez en un campo de
estudios, la psicologia social que, de hecho, ha sido construido desde la
interdisciplinariedad. La teoria de las representaciones, al integrar en un corpus
coherente nociones de variada procedencia tedrico-metodoldgica, con aportes de la
sociologia, la psicologia, la antropologia, entre otras, se caracteriza por su sintesis,
riqueza, potencial heuristico y flexibilidad.

Lo anterior, sin embargo, también ha sido su debilidad mas notable, pues la complejidad
de la representacion y su naturaleza molar ha contribuido a disminuir su operatividad
empirica. En ese sentido, las representaciones guardan un vinculo muy cercano con
conceptos como los de mediacién y cultura, que se resisten a ser desarticulados en la

investigacion de acuerdo con los canones del positivismo.

Lo primero que distingue a cualquier definicion de representacion social sin importar su
procedencia es el abandono factico de la distincién clasica behaviorista entre estimulo y
respuesta y, mas aun, entre sujeto y objeto. La teoria de las representaciones plantea que
no hay distincion alguna entre los universos externo e interno, entiéndase objetivo y
subjetivo, tanto en el caso de los individuos como en los grupos a los cuales estos
pertenecen. “El sujeto y el objeto no son fundamentalmente distintos.” (Moscovici en

Abric, 2001).

Los objetos estan inscritos en contextos activos, estructurados, al menos en parte, por la
persona o el grupo en cuestion como prolongacion de sus visiones particulares y de sus
practicas cotidianas. Para la teoria de las representaciones el estimulo y la respuesta son
factores indisociables: he ahi su primer logro inicial alla por 1961, en medio de un
panorama dominado por el conductismo.

“La nocion de representacion social nos situa en el punto donde se intersecan lo
psicolégico y lo social. Antes que nada concierne a la manera en que nosotros, sujetos
sociales, aprehendemos los acontecimientos de la vida diaria, las caracteristicas de

nuestro ambiente, las informaciones que en él circulan, a las personas de nuestro entorno



proximo o lejano. En pocas palabras, el conocimiento «espontaneo», «ingenuo» que
tanto interesa en la actualidad a las ciencias sociales, ese que habitualmente se denomina
conocimiento de sentido comun, o bien pensamiento natural, por oposicion al
pensamiento cientifico. Este conocimiento se constituye a partir de nuestras
experiencias, pero también de las informaciones, conocimientos, y modelos de
pensamiento que recibimos y transmitimos a traves de la tradicion, la educacion y la
comunicacion social. De este modo, este conocimiento es, en muchos aspectos, un

conocimiento socialmente elaborado y compartido.

En otros términos, se trata [ademas] de un conocimiento practico.” (Jodelet, 1986: 473).
Esta insistencia por rescatar las creencias de la gente y por revalorizar sus teorias del
mundo mas alla de lo que suponen los canones academicistas es una ganancia de primer
orden para las ciencias sociales en su esfuerzo por descender del pedestal, del

distanciamiento positivista, y llegar a las masas.

De las definiciones de representacion una de las mas aceptadas por su naturaleza
sintética y generalizadora, asi como por su poder integrador ha sido la de Denise Jodelet
que dice: “El concepto de representacion social designa una forma de conocimiento
especifico, el saber de sentido comun, cuyos contenidos manifiestan la operacion de
procesos generativos y funcionales socialmente caracterizados. En sentido mas amplio,
designa una forma de pensamiento social. Las representaciones sociales constituyen
modalidades de pensamiento practico orientados hacia la comunicacion, la comprension
y el dominio del entorno social, material e ideal. En tanto que tales [sic], presentan
caracteristicas especificas a nivel de organizacion de los contenidos, las operaciones
mentales y la logica.” (1986: 474).

Las representaciones implican mecanismos de analogia respecto al objeto segun la
focalizacion y el punto de vista de los individuos asi como la posicion del grupo al cual
estos pertenecen. En si, “toda representacion es un sesgo de cada sujeto.” (Ursua, 1987:

349).



Para Moscovici, una representacion social es “una modalidad particular de conocimiento
cuya funcion es la elaboracion de los comportamientos y la comunicacion entre los
individuos. Es un corpus organizado de conocimientos y una de las actividades psiquicas
gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran
en un grupo o en una relacion cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su
imaginacion.” (1979: 17-18).

Las representaciones son una forma de pensamiento natural informal, un tipo de saber
empirico, que ademas se articula al interior de los grupos con una utilidad practica, en
esencia como una guia para la accién social de los sujetos, es decir, como un saber
finalizado. Las representaciones son teorias del sentido comun: Moscovici, Jodelet,
Abric, Banchs, en fin, un gran nimero de autores coinciden en este punto. Teoria quiere
decir ver si nos fijamos en el origen etimoldgico del término. En efecto, para los griegos
el vocablo theoria, derivado de la palabra ain mas antigua theords, significaba ver lo
divino. Ahora bien, en la vida cotidiana ninguna representacion social existe aislada de

otras representaciones.

De hecho, no se puede hablar de una representacion social pura pues, en realidad, las
representaciones constituyen intrincados sistemas en cuyo desenvolvimiento tiene un
peso fundamental la historia de cada persona y del grupo en general. “Las
representaciones estan inscritas en los pliegues del cuerpo, en las disposiciones que
tenemos y en los gestos que realizamos. Forman la sustancia de ese habitus del que
hablaban los antiguos, que transforma una masa de instintos y érganos en un universo
ordenado, en un microcosmos humano del macrocosmos fisico, hasta el punto de hacer
que nuestra biologia aparezca como una sociologia y una psicologia, nuestra naturaleza
como una obra de la cultura. Enraizada asi en el cuerpo, la vida de las representaciones

se revela como una vida de memoria.” (Moscovici y Hewstone, 1986: 708-709).

Para resumir, se acepta que toda representacion social posee los siguientes rasgos
(Jodelet, 1986: 478):



a) siempre es la representacion de un objeto.

b) tiene un caracter de imagen y la propiedad de poder intercambiar lo sensible y
la idea, la percepcion y el concepto.

c) tiene un caracter simbolico y Significante.

d) tiene un caracter constructivo.

e) tiene un caracter autbnomo y creativo.

En cuanto a los derechos del nifio la ley N° 548 del 17 de Julio de 2014 donde se decreta
el cddigo del nifio, nifia y adolecente, establece la linea base de sus derechos que son el
derecho:

e A nacer en condiciones adecuadas.

e Alaproteccidén integral de su vida.

e A conocer a sus padres y llevar un nombre que no sea lesivo.

e Atodas las oportunidades de la vida desde su nacimiento.

e A no ser maltratado moral o materialmente.

e Alaeducacion.

e A serrespetado en sus creencias religiosas.

e Alaigualdad, ala relacién social y al contacto con todos los nifios.

e A reclamar contra la explotacidén de su trabajo por parte del Estado, sus padres
o tutores.

e Al respeto de los demas en cuanto a su dignidad.

e A escoger las actividades y juegos de su preferencia.

e A gozar de proteccidon y ayuda.

e Atenertodas las medidas de prevision y seguridad social.

La ley N°548 en su articulo 30, establece que “Las madres, padres, guardadoras o
guardadores, tutoras o tutores, o la entidad que tenga a su cargo legalmente a nifias,
niflos y adolescentes, tienen la obligacion de garantizar diagndsticos de deteccion



temprana, servicios de atencion, rehabilitacion y educacion de forma oportuna y
adecuada, cuando sean necesarios, a través de las instituciones especializadas, y la
obligacion de cumplir con las orientaciones y recomendaciones correspondientes.”
Tomando este articulo como una de las bases, nos permite identificar la necesidad de la
deteccion temprana de los factores que puedan constituir una barrera en el aprendizaje,
la practica y la conciencia de la representacion social en el proceso cognitivo de la nifiez,
como un factor importante en su interaccion social, especificamente, en esta

investigacion tratada en tres campos como familia, sociedad y comunidad educativa.

Es entonces valido trabajar sobre el supuesto de que toda cognicion tiene una base u
origen social y que esta es socialmente compartida entre los miembros de un grupo,
sociedad o cultura. Entenderemos entonces la cognicion social en dos sentidos como

base de la investigacion:

Como corriente de la psicologia social basada en el supuesto de que la conducta es y esta

medida mediante la cognicion.

Como una serie de procesos por medio del los cuales interpretamos, analizamos,

recordamos y empleamos la informacién sobre el mundo social.

La atencion selectiva que tiene una funcion adaptativa en donde los estimulos que
resultan distintivos por alguna razén se fijan en la mente y memoria, los esquemas
ejemplares y los esquemas sociales que se van formando en las etapas de desarrollo
cognitivo entre los 6 y 12 afios, podrian ser encaminados como profilaxis para la
correcta valoracién, adaptacion, asimilacion e identificacién de los derechos que les

competen.



Entendemos como profilaxis al “conjunto de acciones preventivas que tratan de evitar la

aparicion de alguna psicopatologia”*®

En psicologia y salud, tanto a nivel fisico como mental, el termino psicoprofilaxis es

entendida como “conjunto de recursos puestos al servicio de la prevencion, el

diagnostico precoz y la rehabilitacion...”!

Ohttp://www.psicologosespecialistasmadrid.com/diccionario-psicologia/profilaxis-mental.htm

1Bohoslavsky R, “Orientacién vocacional”, Buenos Aires, Nueva Visién, 2001, 21 edicién, pag. 24.



CAPITULO II:
2. MARCO TEORICO
2.1.REPRESENTACIONES COGNITIVAS

Las representaciones cognitivas se entienden como aquella forma material simbolica de
dar cuenta de algo real en su ausencia, estan organizadas en estructuras del pensamiento

que permiten darle sentido al entorno.

Sin embargo no es posible construir representaciones puras y aisladas, sinoque se
construyen a partir de un contexto representacional delimitado por laactuacién cognitiva,
constituida por una serie de interacciones aprendidasdel ordenamiento de la realidad,
que la tradicion cultural de cada gruposocial ha llevado a cabo y que por lo tanto es
histérica y dependerd de logue también privilegie el contexto en el que el sujeto se

desarrolle.

De otro lado las representaciones de los conceptos se constituyen enatributos de caréacter
abstracto, que se forman a través de las experienciasdirectas, de procesos hipotéticos y
de comprobacion, y se expresan demanera simbdlica. Por ello es necesario comprender

los procesos deconstruccidn representacional.

Los seres humanos construyen representaciones mentales sobre el entorno que los rodea,
sobre si mismos, sobre la sociedad y sobre la naturaleza en la cual se constituyen como
personas.Estas  representaciones se organizan en estructuras  conceptuales,
procedimentales y actitudinales para darle sentido a la interioridad y exterioridad de su
entorno, con miras al dominio, la intervencidn, el control y la transformacion del mismo.
Es este ordenamiento el que posibilita cualquier tipo de experiencia, como una de las

maneras de actuar intencionalmente.

Si bien se parte de esta posicidn frente a las representaciones, estas no tienen una Gnica
manera de ser abordadas y como otros procesos en psicologia cognitiva son explicadas

desde diferentes perspectivas tedricas. Para este caso se retomaran dos, la cognitiva y la



social, para concluir posteriormente en una perspectiva integradora que si bien reconoce
el carécter cognitivo de su formacion, también da cuenta del contexto social en el que
dicha construccion se elabora.La primera de ellas es la psicologia cognitiva de enfoque
analogico cuyo nucleo teorico estd en la distincion entre lo que es el contenido y el

formato de las representaciones.

El contenido hace referencia a los aspectos semanticos o referenciales de la informacion
y el formato se refiere al cddigo simbolico que reviste dicha informacion. Este enfoque
adopta un lenguaje que permite analizar el formato de las representaciones. La prioridad
es el formato de las representaciones, reduciéndose a un problema de simbolizacion.
Una vez cifrada la informacion, esta coleccion de simbolos adquiriran su significado en
correspondencia con el mundo objetivamente construido. Se tratard de representaciones
internas de la realidad externa, entendidas asi, la mente es un espejo de la naturaleza y

en consecuencia, las representaciones son un espejo de la l6gica del mundo externo.

Desde estos presupuestos sobre la manipulacién de simbolos abstractos y su
correspondencia con la realidad objetiva, no es posible comprender como los seres
humanos construyen representaciones diferentes sobre un mismo fenémeno, ni que
sentido tienen las interacciones que establece socialmente. Como afirma Lakoff no
existe una correspondencia uno a uno entre el simbolo y su referente, ya que el mismo

referente podria ir asociado a simbolos distintos de una situacion a otra.

Frente a estas criticas se elabora una nueva tesis, que si bien parte de los supuestos
mencionados, los trasciende teniendo en cuenta el contexto. En este marco se aborda la
formacién de las representaciones desde dos niveles: en un nivel primario las
representaciones se forman en una conexion estrecha y de gran fiabilidad con el mundo
representado, por ello lo que determina la representacion primaria es la realidad

percibida.

Una vez formadas las representaciones a través del contacto con lo representado, pueden
conformarse las representaciones secundarias, ya que las representaciones del mundo

también representan lo que podria ser. Es asi como una imagen o situacion puede tener
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diferentes interpretaciones. De esta manera las representaciones secundarias son
voluntariamente separadas de la realidad y constituyen el fundamento de la capacidad

para considerar el pasado, el posible futuro e incluso lo que no existe.

2.2. LAS REPRESENTACIONES SOCIALES
2.2.1. CONTEXTO

El desarrollo de esta teoria es iniciada por SergeMoscovicci hace mas de 40 afos,
especificamente en 1961 guardando un cercano parentesco e inspiracion con las
representaciones colectivas de Durkheim. Es relevante resaltar que aungque conserva su
cardcter de produccion social que impacta la conciencia social de los individuos,
también sobresalen algunos aspectos que las diferencian; por ejemplo Moscovicci se
opone a la separacion dicotdbmica entre individuo y sociedad, discute también los
cambios en la conciencia colectiva por la accion de circunstancias sociales no habituales

y el caracter homogéneo de las representaciones colectivas.

En la actualidad en toda Europa y otros continentes las representaciones sociales son
consideradas un campo fértil de estudios e investigaciones a nivel de programas de
doctorado, asociaciones y redes académicas asi como el proyecto de una revista
dedicada al tema. No obstante, también tiene contradictores que sostienen que es
demasiado cognitiva o que no se diferencia claramente de otros conceptos sociales.

2.2.2. CONSIDERACIONES Y DEFINICIONES:

La psicologia social reconoce que la teoria de las representaciones sociales no es una
teoria de la cognicion acerca de la vida social, sino una teoria que ubica las actividades

psicoldgicas en la vida social.

En consecuencia las representaciones sociales se diferencian de acuerdo con los grupos e

instituciones, y se modifican segun las interacciones sociales y la comunicacion diaria.



Asi Graumann (1986 citado en Castorina, 2003) plantea que las representaciones
sociales se producen, recrean y modifican en el curso de las interacciones y las practicas

sociales, siendo este sus estatus ontologico.

De esta manera se concluye que lo social de las representaciones no enfatiza en los
aportes individuales y grupales sino en que son elaboradas durante los intercambios

comunicativos y la interaccién en las instituciones.

Moscovicci (1998 citado en Castorina, 2003) sefiala que hay un tipo de representaciones
sociales “hegemonicas” ya que son relativamente uniformes y coercitivas, y que a su vez
se imponen en las practicas sociales simbolicas y afectivas. Estas representaciones
entonces son compartidas por un alto porcentaje del colectivo social y son persistentes
en el tiempo, aunque algunos autores consideran que son menos institucionalizadas y

sistematizadas que las ideologias.

Pensar en una definicion de las Representaciones Sociales remite entonces a diversos
aspectos de indole mental, afectivos y sociales, en los que se incluiria el lenguaje y la
comunicacion, como procesos psicologicos y sociales; reconociendo asi su posicién

sociolodgica y psicoldgica.

Siguiendo a Moscovicci las representaciones sociales son: Sistemas de valores, ideas y
préacticas que tienen una doble funcion: en primer lugar: Establecer un orden que permita
a los individuos orientarse en su mundo social y material y dominarlo; y en segundo
término, permitir la comunicacion entre los miembros de una comunidad, aportandoles
un cddigo para el intercambio social y un codigo para denominar y clasificar de manera

inequivoca los distintos aspectos de su mundo. (1973 citado en Castorina, 2003:30).

Segun esta definicion se puede inferir que las representaciones sociales permiten a los
individuos la comprensiéon y la comunicacion en su entorno social, en tanto que se
constituyen en el modelo para la acciobn o en una guia cognitiva, que a Su vez se
transforman y modifican en dichas interacciones. En este sentido se concibe la relacién

entre las representaciones sociales y las actitudes pues estas surgen como resultado de la



participacion en la vida social, contribuyendo asi al reconocimiento de sus dos
componentes: como construcciones de las realidades de la vida social y a su vez como

portadoras de significados para su comprension.

Desde esta misma perspectiva Jodelet determina la nocién de representaciones sociales

concibiéndolas como fenémenos.

Las representaciones sociales se presentan bajo formas variadas, mas o menos
complejas. Imagenes que condensan un conjunto de significados; sistemas de referencia
qgue nos permiten interpretar lo que nos sucede, e incluso dar un sentido inesperado,
categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los fendmenos y a los individuos
con quienes tenemos algo que ver; teorias que permiten establecer hechos sobre ellos. Y
a menudo cuando se les comprende dentro de la realidad concreta de nuestra vida social,

las representaciones sociales son todo ello junto. (Jodelet 1991: 472).

Entonces las representaciones sociales constituyen una forma de interpretar y de pensar
la realidad cotidiana, y ademéas una forma de conocimiento social; incluyendo su
posicién frente a las situaciones, acontecimientos, objetos y comunicaciones que se les
atribuyen, por cual el componente social tiene un papel esencial a través del contexto
concreto en el que se sitdan los individuos y los grupos, de la comunicacién que se
establece entre ellos; de los marcos de aprehension que proporciona su bagaje cultural;
de los codigos, valores e ideologias relacionadas con las posiciones y pertenencias

sociales especificas.

Asi mismo Jodelet (1991) describe 5 caracteristicas fundamentales de las
representaciones: siempre es la representacion de un objeto, tiene un caracter de imagen
y la propiedad de poder intercambiar lo sensible y la idea, la percepcion y el concepto,
tiene un caracter simbolico y significante, tiene un caracter constructivo, autbnomo y
creativo. Ademas es determinante reconocer los dos componentes basicos de la
representacion: la objetivacion y el anclaje. El primero constituye tanto el agenciamiento
como la forma de los conocimientos relativos al objeto de una representacion y se

articulan con caracteristicas del pensamiento social. Asi mismo se evidencia un segundo



proceso el anclaje el cual implica el enraizamiento social de la representacion y de su
objeto, teniendo en cuenta la utilidad y el significado que se le atribuyen a dicha

representacion.

De esta forma se establece una relacion dialéctica entre la objetivacion y el anclaje
articulando las tres funciones bésicas de la representacion: funcion cognitiva de
integracion de la novedad, funcion de interpretacion de la realidad y funcion de

orientacion de las conductas y las relaciones sociales. (Jodelet 1991: 486).

Por otro lado Duveen y Lloyd (2003) sefialan una perspectiva genética de las
representaciones sociales partiendo de la consideracion que si la estructura de cualquier
representacion social es una construccion entonces es el resultado de un proceso de

desarrollo, de acuerdo a tres tipos de transformaciones:

La sociogénesis: es el proceso mediante el cual se generan las representaciones sociales,

por lo tanto se producen en el tiempo evidenciando su dimension sociohistérica.

La ontogénesis: proceso a través del cual los individuos reconstruyen las
representaciones sociales, elaborando identidades sociales concretas. Este proceso no
solo es particular al periodo de la infancia sino que se efectla cada vez que nifios, nifias
0 adultos se involucran con nuevas representaciones que les permiten participar en la

vida de un grupo.

La microgénesis: aparece en la interaccion social, pues es el espacio en el que los
individuos hablan, debaten, resuelven conflictos, se comunican entre si, evocando sus

representaciones sociales.

Es importante tomar en cuenta algunas definiciones para el entendimiento claro de
conceptos que seran utilizados a lo largo de este trabajo de investigacion paraasi lograr
el entendimiento claro de los mismos sin lugar a malas interpretaciones, puesto que con

definiciones delicadas cuyo mal entendido puede causar variaciones innecesarias.
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2.2.2.1 AlteracionesEmocionales

Los Trastornos Emocionales son “Un estado de la persona, caracterizado por
pensamientos irracionales que tiene un individuo con respecto a si mismo al medio
ambiente y sus consecuencias. Las causas que pueden ocasionar los problemas
emocionales son variadas y dependen de muchos factores. Los tipos de problemas
emocionales pueden ser ocasionados por miedos persistentes, amenazas de los
progenitores o del sistema educativo o de una figura de apego importante para el nifio/a,
como consecuencia de una separacion matrimonial, por presentar algin problema fisico,

estético, de lenguaje o habla, por malos tratos (ya sean psiquicos y/o fisicos), entre otros.

2.2.2.2 Ansiedad

La ansiedad, es un estado emocional en el que las personas se pueden sentir inquietas,
temerosas, con desasosiego ante situaciones de amenaza a la integridad personal y a
veces no se lo puede explicar. La ansiedad es él término utilizado para describir una
gran variedad de respuestas afectivas, motoras o fisiolégicas y percepciones o
representaciones de peligro a la integridad personal, moral, afectiva, emocional, fisica,
de los seres queridos y social del ser humano. Es un afecto o sentimiento de temor,
aprension, malestar o temor bajo amenaza de que va a ocurrir en el futuro algin suceso
perjudicial o terrible. La ansiedad es inherente al desarrollo normal del sujeto. Los
trastornos de ansiedad en nifios a menudo no aparecen solos, sino que forman parte de
un amplio cuadro de sintomas y rasgos de mala adaptacion incluyendo, pero no
limitandose a ellos, la renuncia social, la inseguridad, distrofia y la hipersensibilidad.
Esta diversidad de sintomas es un reflejo de la etiologia (factores genéticos,
psicolégicos, familiares, sociales) asi como una muestra de las consecuencias
debilitadoras de la ansiedad sobre el desarrollo. Las causas son diversas. Ultimamente,

se ha observado que existen nifios mas pequefios que presentan sintomas de ansiedad.



Antes, este padecimiento sélo era asociado a los adultos y se manifestaba a traves de su
comportamiento. Sin embargo, ahora los nifios pueden sufrirla por medio de
circunstancias tan variadas como la mala alimentacion, la sobreexposicion a los
estimulos, la poca atencion que reciben de sus padres y la desinformacion. Algunas de
las consecuencias pueden ser la poca atencion en la escuela, baja autoestima, relaciones

interpersonales deficientes y dificultad para adaptarse a su entorno familiar y social.

2.2.2.3Autoestima

Es el grado de autovaloracion y autoevaluacién sobre elautoconcepto y autoimagen que
realiza cada persona que de su representacion personal y fundamentalmente sobre lo
qgue hace mediante sus esquemas de accion Yy sus respectivas consecuencias en el

entorno y la retroalimentacién de valoracion interpersonal y social.

2.2.2.4HabilidadesCognitivas

Las habilidades cognitivas son operaciones del pensamiento por medio de las cuales el
sujeto puede apropiarse de los contenidos y del proceso que usé para ello. Las
habilidades se separan en cognitivas y no cognitivas. Entre las primeras, destacan la
capacidad de manejar el lenguaje, la memoria, la rapidez para desarrollar procedimientos
matematicos, por citar a algunas. Entre las habilidades no cognitivas, son importantes la
autoestima, la autorregulacion (conocer los propios limites e imponerse normas) y la

motivacion.

2.2.2.5 HabilidadesEmocionales.-

Las Habilidades Emocionales son un proceso de efecto que surge del mundo afectivo y
del autoconocimiento del nifio(a) como recurso, habilidad y competencia que le
permitiran sentirse a gustoconsigo mismo Yy, establecer relaciones arménicas con los
demas, asi como adaptarse y afrontar a las situaciones de su entorno de manera

satisfactoria.



2.2.2.6.HabilidadesSociales.-

Se refiere a un repertorio de  esquemas cognitivos, afectivos, emocionales,
comportamentales verbales y no verbales a través de los cuales los nifios interactdan de
forma armonica con otras personas (compafieros, padres, hermanos, etc.) en el contexto

interpersonal.

2.2.2.7.InteligenciaEmocional.-

Conjunto de habilidades que tienen como eje central los estados cognitivos afectivos y
el autoconocimiento en relacion a las emociones y al mundo y entorno del nifio

regulados por sus esquemas de razonamiento.

2.23. EL NUCLEO CENTRAL Y EL SISTEMA PERIFERICO DE LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES

El analisis de una representacion y la comprension de su funcionamiento necesitan de
una doble identificacion: el contenido y la estructura. Desde la misma perspectiva
Moscovicci y Abric (1976,1987) propone que las representaciones sociales se organizan
alrededor de un nucleo central, que constituye su elemento fundamental ya que
determinan la significacion y la organizacion de la representacion. Este nucleo central
cumple dos funciones bésicas: Una funcion generadora: es el elemento mediante el cual
se crea, se transforma, la significacion de los otros elementos constitutivos de la
representacion; y a través de ella adoptan un sentido y un valor. Y una funcion
organizadora, que determina la naturaleza de los lazos que unen los elementos de la

representacion.

En cuanto a su identificacion se aclara que el simple reconocimiento del contenido no es
suficiente para conocerla y especificarla, asi como tampoco puede estar condicionada a

las frecuencias de aparicion; sino que se privilegia su dimension cualitativa, es decir no



es la presencia importante de un elemento la que define su centralidad sino el hecho que

le asigna significacion a la representacion.

El otro componente es el periférico que integra lo esencial de la representacion, por lo
que se concibe como lo mas vivo concreto y accesible, abarca informaciones retenidas,
seleccionadas e interpretadas, juicios formulados al respecto del objeto y su entorno,
estereotipos y creencias. Estos elementos estan jerarquizados, es decir que pueden estar
mas o0 menos cercanos a los elementos centrales: proximos al ndcleo, desempefian un

papel importante en la concrecion del significado de la representacion. (Abric 2001:11).

El mismo autor plantea que este componente responde a tres funciones esenciales,
funcién de concrecion: depende del contexto, incluyen los elementos de la situacion en
la que se produce la representacion expresando el presente y lo vivido por el sujeto.
Funcion de regulacion: Desempefian un papel esencial en la adaptacion de la
representacion a las evoluciones del contexto, puede concebirse como la dimension
movil y evolutiva de la representacion. Funcion defensa: segun Flament (1987, citado en
Abric 2001) el sistema periférico actia como un parachoques frente a los aspectos

conducentes al cambio del ndcleo central.

En sintesis el nucleo central, es esencialmente social y consecuentemente incluye las
dimensiones historicas, socioldgicas e ideoldgicas, mientras que el sistema periférico se
refiere a lo individualizado y contextualizado, es decir se relaciona con las
caracteristicas individuales y el contexto inmediato, ademas posibilita las adaptaciones y

la integracion de las experiencias cotidianas.

Por lo cual Abric concluye que las representaciones sociales son a la vez estables,
moviles, rigidas y flexibles, argumentando la estabilidad y rigidez en el ndcleo central y
la movilidad y flexibilidad en el sistema periférico que integra esencialmente las

experiencias individuales y las practicas sociales.



2.3. REPRESENTACIONES SOCIALES DE INFANCIA

Ahora bien, referirse concretamente a las representaciones sociales de infancia, conlleva
a la evocacion de todos aquellos saberes implicitos y explicitos que circulan en la vida
cotidiana acerca de los nifios y las nifias, ademas incluyen las caracteristicas y el periodo
de vida que se le atribuyen. Historicamente es posible comprobar que han sufrido
transformaciones significativas, asociadas a los cambios histdricos, culturales y
econdémicos de las sociedades y en consecuencia difieren o caracterizan los grupos

sociales en particular.

Casas (2006) elabora una descripcion detallada de las representaciones sociales de
infancia que han predominado en la sociedad occidental reconociendo 3 categorias:

ideas negativas, ideas positivas y una mezcla de ambas.

La infancia como representacion positiva, muestra un periodo de vida idilico y feliz,
caracterizado por la inocencia, la pureza y la vulnerabilidad. Esta vision fundamento la
necesidad de una proteccion especial de la infancia, que a su vez conllevd a la
separacién o segregacion de los nifios y las nifias del contacto precoz con los adultos y
se empezO a considerar un mundo aparte de ellos. No obstante se cree que en la

actualidad esta imagen es utilizada y manipulada a menudo por la publicidad.

La infancia como representacion negativa, es la version religiosa que nace con el pecado
original e implica la necesidad de corregir la maldad o rebeldia innata a los nifios y a las
nifias. Se considera que la obra de DeMause, 1974, es la mejor documentada sobre las
consecuencias de estas representaciones negativas sobre la infancia en la cultura
occidental. Esta representacion frecuentemente se relaciona con una desvalorizacion de

lo infantil y con la justificacion de su control.

La infancia como representacion ambivalente y cambiante: Etimoldgicamente, el origen
del concepto «infancia» es meramente descriptivo: Del latin in-fale, no hablan, los

bebés. De esta idea se pasé a la de que «aunque hablen, ain no razonan bien», y



aparecen a lo largo de la historia (no sélo social, sino también del derecho) nociones
para diferenciar un «antes» y un después»: uso de razon, discernimiento, raciocinio,
responsabilidad, madurez, capacidad, competencia, imputabilidad, minoridad de edad,
etc... (Casas (1993) citado en Casas 2010: 5).

La psicologa francesa Chombart de Lawe (citada en Alzate (2005) segun su estudio de
las representaciones sociales de la infancia en la sociedad francesa sefiala que la infancia
se ha construido como un “mito” y “otro mundo” donde el nifio debe acudir a poderes
sobrenaturales o a personajes de otros dimensiones que vienen a ayudarlos a superar los
problemas y a posicionarlos en esferas superiores a los adultos, situaciones que sélo

ocurren cuando se sittian en el “otro mundo” de la infancia.

Por lo cual las representaciones sociales de infancia, tienen cuerpo de realidad
psicosocial, ya que como se evidencia no sélo pertenecen al campo cognitivo sino que
generan procesos sociales, orientando asi las relaciones que se establecen entre los
adultos y los nifios, y en este medida limitan y condicionan la vida de los nifios y las
nifias a las légicas de la representaciones sociales adultas.

Asi las representaciones sociales de infancia articulan la forma de interpretar y pensar a
la infancia, el conocimiento que se tiene de ella y la posicién que se le atribuye,
constituyendo el resultado de un complejo proceso socialmente construido.

2.4. LOS NINOS Y LAS NINAS COMO SUJETOS DE DERECHOS.

Los nifios y las nifilas como sujetos de derechos remiten sin lugar a dudas a la
Convencidn Internacional de los Derechos de los Nifios y las nifias, pues ésta constituye
el marco referencial juridico y legal, que representa un hito histérico en su nueva
configuracion y estatus social, a través de una serie de consideraciones que orientan las
relaciones entre los adultos y los nifios y las nifias tanto a nivel macrosocial como

microsocial.



Esta concepcion contemporanea exige evocar su trayectoria historica, para reconocer las
diferentes tensiones que incidieron en su construccién y el impacto que ha tenido
después de su aceptacion, siendo inspiracion y referente de multiples transformaciones

para la infancia.

El primer texto fundamental de la ONU fue la declaracion universal de los derechos del
Hombre en 1948 los cuales eran extendidos a “toda la humanidad” no obstante parece
ser que, los nifios y las nifias no hacian parte de esta categoria, pues los tratos inhumanos
y el no respeto de su dignidad suscitaron la necesidad de la elaboracién de un documento
especificamente para ellos. En consecuencia se redacta en 1959 la declaraciéon de los
derechos del nifio, pero lo derechos de los nifios seguian siendo objeto de violacion en
todo el mundo. En 1979 se proclama por parte de la ONU el afio internacional del Nifio,
hasta que finalmente se decidi6 construir una convencion de caracter Internacional con

la salvaguardia que los paises que la ratificaran se comprometieran en su aplicacion.

Asi el 20 de noviembre de 1989 se aprobo la convencién Internacional de los derechos
de los nifios constituyéndose en el primer instrumento juridico internacional que integra
los derechos humanos: derechos civiles, politicos, econdémicos, sociales y culturales. Es
el resultado entonces de una larga historia de debate y ratificaciones, que ha servido para
aumentar el protagonismo de los nifios y las nifias con el fin de lograr el respeto
universal de sus derechos. Estos derechos son a la supervivencia, al desarrollo pleno, a la
proteccion contra las influencias peligrosas, contra el maltrato y la explotacion, y a la

plena participacion en la vida familiar, cultural y social.
El siguiente esquema sintetiza sus antecedentes histdricos:

o 1948: Declaracion Universal de los Derechos Humanos. Naciones Unidas.
o 1959: Declaracion de los Derechos del Nifio. Naciones Unidas,
o 1966: Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos; puesta en

vigencia en 1976.



o 1966: Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y
Culturales; puesta en vigencia en 1976.

o 1969: Convencidon americana sobre Derechos Humanos. San José de
Costa Rica; entrd en 1978.

o 1974: Declaracidn sobre la Proteccidn de la Mujer y el Nifio en estados
de emergencia. Resolucién 3318. Asamblea General de Naciones Unidas.

o 1975: Declaracion sobre la proteccion de todas las personas contra la
tortura y otros tratos o penas crueles, inhumanos o degradantes.
Asamblea General Naciones Unidas. En 1987 entré en vigor la
Convencion contra la tortura.

o 1986: Marco juridico sobre adopcion y hogares de guarda. Resolucidn
41/85. Asamblea General Naciones Unidas.

o 1985: Reglas de Beijing sobre justicia de menores. Resolucién 40/33.
Asamblea General Naciones Unidas.

o 1989: Convencion sobre los Derechos del Nifio, Asamblea General

Naciones Unidas.

En cuanto a su contenido, se compone de 54 articulos que reafirman la necesidad de
otorgar cuidado y asistencias especiales de acuerdo con su vulnerabilidad, ademas de
manera especial enfatizan la responsabilidad de la familia, la cual se reconoce como el
espacio ideal para el pleno y armonioso desarrollo, la cual debe caracterizarse por la
felicidad y el amor. Asi mismo alude a la necesidad de proteccion juridica y no juridica
de los nifios y las nifias antes y después del nacimiento; la importancia del respeto a los
valores culturales de la comunidad de la cual hacen parte, asi como el papel crucial de la

cooperacion internacional para que estos derechos se hagan realidad.

Los derechos estipulados se agrupan en 4 categorias basicas: derecho a la supervivencia,
derecho al desarrollo, derecho a la proteccion y derecho a la participacion, constituyendo
la Ultima categoria el medio trascendental para el reconocimiento y cumplimiento de los

otros derechos y un factor de prevencion de situaciones de marginacion.



Siguiendo Touraine (1999:21 citado por Mieles y Acosta 2011) la convencion “supone
el surgimiento de nuevas maneras de comprender la subjetividad y los procesos
objetivos de su despliegue, no a partir de principios universales sino de la experiencia
vivida por el sujeto”. En esta perspectiva aparecen los nifios y las nifias en el espacio de
lo publico como actores sociales, resaltando su cardcter individual como sujetos

pertenecientes a una sociedad y no solamente como colectivo o grupo de poblacion.

Por lo cual los derechos consagrados en la convencion cumplen con ciertos criterios que
influencian estas nuevas de formas de comprension, al reafirmar que los nifios como
personas humanas, tienen iguales derechos que todas las personas, especifica derechos
para las particularidades de la vida y la madurez de los nifios, establece derechos propios
de los nifios de los nifios, regula los conflictos juridicos derivados del incumplimiento de
los derechos de los nifios y las nifias o de su colision con los derechos de los adultos y
orienta y limita las actuaciones de las autoridades publicas y las politicas publicas para

la infancia.

Igualmente la convencién ha conducido la construccion de un conjunto de discursos
entorno a los nifios y las nifias, como sujetos titulares de derechos, en los cuales se
plantea que ocupan un lugar predominante en la formulacién de politicas publicas y en
el funcionamiento de las instituciones sociales encargadas de su educacion y proteccion,
aungue en las practicas sociales frecuentemente se evidencia un distanciamiento del
discurso, resaltando la necesidad de la construccion de politicas enmarcadas en un
enfoque de derechos que realmente garanticen adecuadas condiciones de vida. (Mieles y
Acosta 2011).

Al respecto el articulo 3 de la convencion consagra el principio del Interés superior, el
cual es considerado como rector y guia, con un rol juridico definido, que ademas se
orienta hacia las politicas publicas y al desarrollo de una cultura mas igualitaria y
respetuosa de los derechos de todas las personas; por lo cual permite resolver conflictos

de derechos que involucren a los nifios y a las nifias en el marco de dichas politicas.



No obstante, ademas de la concepcidn de los nifios y las nifias como sujetos de derechos,
Segln Gaitan y Liebel 2011 la convencion dibuja un modelo de infancia y cristaliza un
modelo dominante sobre ella, caracterizado por él. adultocentrismo, etnocentrismo y una

perspectiva familista.

El primero se refiere a la relacion de poder asimétrica que existe entre adultos y nifios y
nifias, a favor de los primeros, dicha dominacion control y abuso se constituye en una
constante historica aunque en diferentes formas. Otra forma de adultocentrismo es la
imagen y contenido de la infancia percibida en forma negativa o en oposicion a la

imagen y el contenido de ser adulto.

El etnocentrismo que concretamente refleja la convencion es el europeo, basicamente en
cuanto al trabajo infantil, salud y educacion, pues en estos aspectos se evidencian

grandes diferencias culturales.

En cuanto a la visién familista considera que la convencion continda reforzando la idea
que los nifios y las nifias son propiedad de sus padres y madres y al estado se le atribuye
responsabilidades indirectas para subsidiar las obligaciones de los padres y en forma
directa en el caso que los padres no atiendan sus obligaciones. En este sentido se deduce
que el bienestar material de los nifios y las nifias queda subordinado al potencial
econdmico de las familias y a las bondades del estado, evidenciandose esta dependencia

el gran nimero de nifios y nifias en la pobreza y en la exclusién social.

En consecuencia los autores citados concluyen que la convencion permite un
interpretacion segun la cual los nifios no ejercen ningun derecho, sino que el estado lo
hace, esto indica que la implementacion de los derechos de los nifios y las nifias estaria
condicionada a la voluntad, la conocimiento y a la ideologia de quienes lo interpretan en
otras palabras a las representaciones sociales que se tengan acerca de los nifios y las

ninas.



Asi mismo plantean la necesidad de la comprension de los derechos de los nifios y las
nifias no solo desde una perspectiva estatal, sino en relacién con el sujeto, como
derechos que estdn en manos de los sujetos y las sociedades constituidas por ellos. En
otras palabras “no debemos considerar al Estado como instancia final respecto a las
obligaciones en materia de conservacion de los derechos humanos sino como parte de
una dindmica social mucho mas amplia” (Stammers, 2009: 233 citado por Gaitan y

Liebel 2011).

En contraposicion la vision adultocéntrica, etnocéntrica y familista mencionada, Alegre
(2013) basada en (Méndez 2005) aclara que la idea de la nifiez dependiente, objeto de
proteccion y cuidados, se relaciona con su concepcion como momento de pasaje hacia la
vida adulta y que por lo tanto la relaciones que se establecen entre los adultos y los nifios
y las nifias, los sitia en una posicion de dependencia, a partir de que la consideracion,
que la infancia debe ser protegida” pero a la vez controlada. Aclarando que en el
enfoque de derechos, ya no se trata de incapaces, medias personas 0 personas
incompletas, sino de personas completas, teniendo en cuenta que se encuentran en
proceso de crecimiento, reconociéndose los derechos que tienen todas las personas y

ademas un conjunto de derechos especificos de acuerdo con su particularidades.

Entonces teniendo en cuenta estas dos miradas el enfoque de derechos no soélo requiere
la construccion de nuevos discursos, cambios en las relaciones adultos, nifios y nifias y
la creacion de politicas, sino acciones positivas a favor de la realizacién de los derechos

econdmicos, sociales y culturales es decir que propendan en el ejercicio de los derechos.

Para lo cual es necesario cambios en las representaciones sociales acerca de los nifios y
las nifias y trascender hacia el cambio social donde la convencion pueda ser el soporte
para el desarrollo de nuevas subjetividades emancipadoras, considerando que “el valor
real de la CIDN en tanto ruptura cultural radica en que, aun sin eliminarlo por completo,
altera sustancialmente aquello que en la historia ha sido entendido como el corazén de la
relaciones entre nifios y adultos y que no pude definirse de manera mas precisa que

mediante el concepto de discrecionalidad” (Bustelo 207:126, Alegre: 2013.)



2.4.1. CONGRESOS MUNDIALES POR LOS DERECHOS DE LOS NINOS
Y LAS NINAS

Desde el 2003 se desarrollan en distintos lugares del mundo, con la participacion de
funcionarios estatales, organizaciones de la sociedad civil, representantes del sistema
internacional de la Naciones Unidas OEA, Union Europea y universidades de distintas
partes del mundo. El objetivo de este evento es mejorar el compromiso internacional en
defensa de la infancia y la adolescencia, intercambiar experiencias de colaboracién
mutua en dicho sentido y abogar por el efectivo cumplimiento de sus derechos. En el
ANEXO 1 se puede ver a detalle las diferentes resoluciones, leyes y otros que respaldan

y ampara el ejercicio de los derechos del nifio



CAPITULO 11l

3. METODOLOGIA

3.1. TIPO Y DISENO DE LA INVESTIGACION.

El tipo de estudio aplicado al trabajo de investigacion serd de carécter explicativo
analitico. Debido al analisis e interpretacion de las variables causa y efecto que plantean
tanto en la formulacion del problema como en la hipdtesis, que a continuacion se

determina en el presente capitulo.

3.1.1. Unidad de Andlisis

Para el presente trabajo de investigacion el estudio se realizara en una institucion
educativa privada y se trabajara con nifios y nifias desde kinder (a partir de los 6 afios)
hasta séptimo de primaria (hasta los 12 afios), profesores y personal involucrado con el
nivel primario, familias y vecinos, tomando en cuenta los factores de representacion

social pertinentes a esta investigacion.

Una vez definida la unidad de analisis, (nifios y nifias de 6 a 12 afios), el componente
social (representacion social); la temética de estudio los derechos y la percepcion social
de los mismos, se delimita la poblacion estudiada sobre la cual se pretende generalizar
algunos de los resultados de acuerdo a las caracteristicas especificas demograficas y

socioculturales especificadas en el trabajo.
3.1.2. Universo de estudio
Para la presente investigacion el universo estard conformado por nifios de 6 a 12 afos,

familias de convivencia directa, comunidad educativa y vecinos.



La presente investigacion enmarca un universo de estudio conformado por todo el
personal de la institucion educativa organizada por el cuerpo administrativo, docentes,
centro de estudiantes, representantes de los ex alumnos, ejecutivos de las juntas
vecinales (214 miembros); y alumnado de la institucion cursante de los niveles de

primero a séptimo de primaria (312 nifias y nifos).

El universo o poblacién es todo grupo de objetos, personas u organismos que tienen

caracteristicas en comun, los cuales permiten diferenciarse de cualquier otro grupo.?

A su vez se hara un analisis comparativo de los centros educativos de la Asociacion sin
fines de lucro Cristiana Kairos, para determinad algunas variables del comportamiento
de la representacion social en el sector epistemoldgico de trabajo con abordaje
psicologico de la representacion social en sus cuerpos administrativos y ejecutivos para
la corroboracion progresiva y paralela de los resultados obtenidos durante la

investigacion.

12NAGHI, Mohammad, “Metodologia de la investigacién”, Ed. Limusa, México, 1999. Pag. 189



3.1.3. Muestra

Se realizara el estudio a 312 nifios a traves de los instrumentos definidos, de acuerdo a la
edad especifica y etapa de desarrollo, 30 docentes y miembros del personal de la
institucion educativa a traves de encuestas y entrevistas, miembros de las familias por

medio de entrevistas y 200 vecinos que seran encuestados y entrevistados.

3.2. VARIABLES

La hipotesis verificard de una manera cuali-cuantitativa, la respuesta genérica a las
preguntas de investigacion orientadas a la finalidad del estudio de una manera deductiva
que contraste la prueba de hipétesis por variables asociadas y especificas de
investigacion y su analisis en vias de generar un constructo propositivo fundamentado en
los instrumentos de evaluacion, su verificacidn, y los supuestos tedricos y conceptuales

que se generan en el contexto del problema.

3.2.1. Formulacién de la hipotesis

Lasrepresentaciones sociales de los derechos de los nifios y nifias de 6 a 12 afios
pertenecientes a la institucion educativa, caso de estudio, es divergente y genera barreras
en la consolidacion de los esquemas cognitivos, estados afectivos y practica
comportamental de los mencionados derechos de los nifios en los &mbitos familiares,

educativos y de la comunidad..



3.2.2. Definiciéon de variables

o Variable independiente.-

Representaciones sociales de los derechos de los nifios y nifias.

o Variable dependiente.-
Barreras en la consolidacion del autoconcepto a nivel cognitivo y afectivo en la
estructura del razonamiento y pensamiento en la practica de los derechos de los

nifnos.

o Relacion logica.-

Es divergente.

o Variable moderante.-

Nifios y nifias de 6 a 12 afios de la institucion educativa, caso de estudio.

Integracion analitica y explicativa de las variables

Aclaracion de la analogia hipotética deductiva.- si no existe una convergencia
comportamental y comunicativa en los medios para prevalecer los derechos de los nifios
gue genere autonomia en la conciencia orientada a sus valores, principios y creencias, de
autovaloracién, podria confundirse cognitivamente la representacion de los mismos,
generando efectos negativos en la interaccion social progresivamente en el desarrollo
educativo, académico, moral y ético en los nifios, entre otras situaciones no deseadas en
el desarrollo del nifio orientadas a su madurez. Dadas las caracteristicas demogréaficas
del segmento, la investigacion genera una base epistemoldgica del desarrollo integral
basado en los derechos; justifica la pertinencia del analisis de su entorno directo en su
comunidad social, educativa y familiar, como principal fuente influyente en su

adaptacion a la vida autbnoma consistente a prevalecer sus derechos.



3.3.POBLACION - MUESTRA

Para el presente trabajo de investigacion, el estudio se realizara en una institucion
educativa privada con 780 alumnos, de los cuales el segmento de los 6 a 12 afios al que
se avocara el estudio, corresponde a un universo de 350 nifios. Para tal efecto los sujetos

objetivos investigacion seran:

Plantel docente

Psicéloga

Asociacion de padres de familia

Asociacion de copropietarios (representantes vecinales)
Direccion y Administracion

Centro de estudiantes

YV V.V V V V VY

Nifios de primero a séptimo de primaria (de 6 a 12 afios)

34. TECNICAS E INSTRUMENTOS

Relevar el tipo de conocimiento acerca de la representacion social de los derechos de la
nifiez en la institucion educativa a nivel general. Aplicacién de entrevistas y
cuestionarios exploratorios, bajo la técnica del analisis social participativo. (Ver

Anexos)

Identificar el conocimiento institucional requerido por &rea, nivel y cargo utilizando la

técnica de andlisis de involucrados. (Ver Anexos)
Identificar el conocimiento institucional necesario a nivel estratégico (aquel que permite

aportar con reconocimiento, recursos e insumos analiticamente estructurados para los

resultados de la presente investigacion); aplicacion a niveles operativos de la institucion



especificamente en los centros de estudiantes y el cuerpo docente orientando una técnica

de corroboracion y reconocimiento de los derechos. (Ver Anexos)
Categorizar la representacion social de los derechos de la nifiez en la comunidad
educativa y la sociedad, a trases de técnicas e instrumentos tales como cuestionarios

formalmente aprobados teérica y practicamente desde el punto de vista de la psicologia

social, educativa y familiar para los distintos estratos. (Ver Anexos)

3.5. ANALISIS DE RESULTADOS

3.5.1. Cuantitativos

Anaélisis estadistico por conglomeracidn de respuestas para encuestas y cuestionarios en

muestras representativas del caso de estudio.

3.5.2. Cualitativos

Analisis de los resultados comparativos a la teoria y practica formal acerca de la
representacion social de los derechos de nifios como un analisis causa-efecto de la
problematica orientado a la elaboracién propositiva amplia y suficiente desde un punto
de vista psicologica y aplicable a otras profesiones para el sustento de sus estrategias

relacionadas al tema.

3.5.3. Monitoreo de resultados

Control de datos mediante el andlisis disgregado e independiente de respuestas para

cada pregunta relacionadas a encuestas y cuestionarios. Observacion estructurada



3.5.4 Seguimiento

Seguimiento de las preguntas de investigacion que realizaran un analisis conglomerado y

clasificado por grupos de preguntas y variables de investigacion.

3.5.5. Monitoreo

Monitoreo del anélisis del estudio de campo basados en la herramientas psicotécnicas y
estadisticas que crucen los datos y corroboren las respuestas mediante una exposicion
sistematica de los objetivos particulares de los cuestionamientos de la investigacion a
través de actividades, indicadores y medios de verificacion.

Entonces, “una vez que los datos se han codificado, transferido a una matriz, guardado

en un archivo ‘limpiado’ de errores” **Procedemos al andlisis de los mismos.

13SAMPIERI, Roberto; FERNANDES-COLLADO, Carlos; BAPTISTA, Pilar, “Metodologia de la Investigacion”
Ed. McGraw Hill, 4ta° edicion. Pag. 408



3.6.ANALISIS DE RESULTADQOS

Analisis de Resultados
Representacién Social de Nifios
de 6 a 12 afios

J

Concepcion de la
problematica

i

Responsables de su Base o criterios para Consecuencia para las «

e At o . Métodos
resolucién (analisis de su solucién. partes del conflicto
involucrados)

Analisis social Analisis tedrico
conceptual de
relacionamiento. justificacion de la

AR . Relacién entre la
Analisis familiar
AT investigacién, el
prondstico y
consecuencias

educativo - Objetivo

- Marco
tedrico

Orientacion a la Socializacién de los Elementos = Todos se beneficia Interaccién: Social
prevencion resultados propositivos de los con la deteccién o
resultados temprana del Familiar
problema.

Educativa

Tratamiento
igualitario dentro de Métodos: Encuestas
la ley

Entrevistas

Observaciéon

Cambio o mejora en el conocimiento del problema

de una situacidén.

En cuanto al analisis Cualitativo de la investigacion, es importante notar que “no hay dos
investigaciones cualitativas iguales o equivalentes”14, estos analisis se consideran como
“artesanales” como sefiala Sampieri, y se van formando acorde a las circunstancias. Sin
embargo dentro del disefio sistematico que se utilizara para el presente trabajo, la
codificacion abiertal5 que permite analizar y generar comparaciones y contrastes de

acuerdo a las categorias necesarias.

14SAMPIERI, Roberto; FERNANDES-COLLADO, Carlos; BAPTISTA, Pilar, “Metodologia de la
Investigacion” Ed. McGraw Hill, 4ta® edicion.

1SSAMPIERI, Roberto; FERNANDES-COLLADO, Carlos; BAPTISTA, Pilar, “Metodologia de la
Investigacion” Ed. McGraw Hill, 4ta® edicion. Pag. 688
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3.6.1. Procedimiento

Para el presente trabajo de investigacion se han definido instrumentos de medicién,
para la recoleccion adecuada y efectiva de informacion. Una vez aplicados dichos
instrumentos, se realizara un andlisis de contraste de la autosostenibilidad de las
representaciones sociales en los nifios, y se determinaran las estrategias de ensefianza

adecuadas para los nifios de acuerdo a la edad y etapa de desarrollo.

3.7.DEFINICION OPERACIONAL DE VARIABLES

Las variables identificadas como dependientes seran tratados en sus correspondientes
categorias y subcategorias de evaluacion y su respectiva definicién operacional de la

siguiente manera:

VD1. Conducta adaptativa en el ambiente de clases (forma- maestro) referido a las
observaciones de parte del maestro con relacién a la conducta que manifiesta el sujeto en

las respectivas categorias diferenciales que comprende el registro.

VD2 Respuesta referida a alteraciones afectivas y emocionales: a través de los

instrumentos correspondientes a la Escala de Depresion y Escala de Ansiedad.

Vm2 Respuestas referidas a caracteristicas de baja autoestima:se evidenciada a partir
de la presencia de sintomas en la esfera afectivo valorativa reconocida a partir de la
presencia de elementos en la esfera emocional relacionados de a cambios cognitivos,

emocionales, de la conducta, motivacionales (sométicos).
VD2.1.Sintomas de alteracion emocional (baja autoestima) Definido como las

respuestas a la escala de depresion, en todas sus categorias, con un rango de valores

numéricos del 1 al 5, siendo sus mas altos (4 y 5).



Vm2.1 Estado afectivo con el animo deprimido: Se refiere al estado de animo y humor

depresivo del sujeto, asi como a las reacciones emocionales no apropiadas.
VD2.1.1. 9 respuestas en la escala

Vm2.1.2 Pérdida de Interés en Actividades habituales y placenteras: o anhedonia,
se refiere a la disminucién en el numero de de actividades habituales y

placenteras.
vD2.1.2. 8 respuestas de la escala

Vm2.1.3 Pérdida de apetito: Se refieren a la disminucion en la ingesta de acuerdo

a los héabitos alimenticios del sujeto.
VvD2.1.3. 7 respuestas de la escala

Vm2.1.4. Autovaloracion Disminuida: Hace referencia a los conceptos, creencias y

sentimientos que tiene el sujeto respecto a si propio valor.
VvD2.1.4. 9 respuestas de la escala

Vm2.1.5. Dificultad para tomar decisiones: Son las dificultades para concentrarse

y decidir adecuadamente en el momento oportuno.
VD2.1.5. 8 respuestas de la escala

Vm2.1.6. Inhibicion de la Expresion Emocional: Se refiere a la falta o

disminucidn de la reactividad y de expresion emocional.
VD2.1.6. 8 respuestas de la escala.

Vm2.1.7. Sentimientos de culpa: Hace referencia a las creencias y sentimientos de

inutilidad, incapacidad de ineficiencia.

vD2.1.7 7 respuestas de la escala



Vm2.1.8 Sentimiento de abandono: se refiere a las creencias y sentimientos por
dificultades en la interaccion familiar y social, al aislamiento y soledad

del sujeto.
VvD2.1.8. 8 respuestas de la escala
Vm2.1.9 Sentimiento de insuficiencia: Hace referencia a las creencias vy

sentimientos de inutilidad, incapacidad e ineficiencia.
VD2.1.9. 8 respuestas de la escala

Vm2.1.10. Ideas Negativas en cuanto a la Propia Ejecucion: ldeas negativas,

pesimistas y generalizadas en relacion a su desempefio y ejecucion.
VD2.1.10.  8respuestas de la escala

VM2.1.11 Preocupacion por la propia seguridad, Salud y Muerte: Preocupacion

excesiva y temor en relacion a su seguridad, salud y la muerte.
VD2.1.11. 8 respuestas de la escala

VD2.2.Sintomas de Alteracién Emocional (tipo ansioso) Definidas como las respuestas
a la escala de ansiedad en todas sus categorias con los valores del 1 al 4, siendo lo mas

altos (3-4) considerados como indicadores de ansiedad.

Vma2.2. Sintomas de Alteracion Emocional (tipo ansioso): La ansiedad

considerada como sintomatologia clinica.

Interdependiente caracterizada por estados emocionales alterados asociados a cambios
cognitivos, emocionales, conductuales, somaticos evidenciados por la consistencia de

los sintomas referentes a ella.

Vm2.2.1.  Preocupacion por la Competencia Personal: Preocupacion excesiva Yy
temor en relacién al rendimiento académico, a la adecuada ejecucion en todo tipo de

actividades, al (éxito) establecimiento de adecuadas relaciones interpersonales.



vD2.2.1

Vm2.2.2.

vD2.2.2.

Vm2.2.3.

VD2.2.3.

Vm2.2.4.

VD2.2.4.

Vm2.2.5.

VD2.2.5.

VM2.2.6.

17 respuestas de la escala

Temor a la autoridad: Referido a sentimientos de temor y dificultades
significativos a nivel de interrelacion con personas que implican

autoridad. Interfiriendo su relacion con otras personas.
13 respuestas de la escala

Angustia por separacion: La sintomatologia comprende preocupacion y

temor excesivo.
19 respuestas de la escala

Ansiedad por evitacion: Se refiere a un temor excesivo evidenciado por
conductas de evitacion con relacion al contacto con personas
desconocida, interfiriendo en la vida social del sujeto a nivel de sus

relaciones interpersonales.
16 respuestas de la escala

Irritabilidad: Considerando como expresion de las emociones en forma

de enfado, violencia, falta de autocontrol, intolerancia.
16 respuestas de la escala

Sintomas Somaticos: Comprendidos sintomas como cefaleas, sudoracion,
gastralgias (alteraciones gastricas) sin que pueda establecer una base
fisica.

VD3. Autoconcepto: Definida como las respuestas a la escala de autoconcepto en todas

sus areas, en todas sus dimensiones y sus categorias, con un rango de valores del 1 al 3,

siendo 3 el valor de adecuacion del autoconcepto.

Vm3. Formacion del autoconcepto: Entendida como esquema de autoconocimiento o

el concepto que tiene de él.



Vm3.1.Dimensién (&rea) personal: se refiere al autoconocimiento que tiene el sujeto de

si mismo desarrollado y conformado a través de constructos cognitivos.

VD3.1.30 respuestas de la escala

Vm3.1.1.

VD3.1.1.

Vm3.1.2.

VD3.1.2.

Vm3.1.3.

VD3.1.2.

Vm3.1.4

VD3.1.4

Imagen fisica: referida a los pensamientos y sentimientos que

experimenta el sujeto con relacion a su aspecto y atributos fisicos.
6 respuestas de la escala

Competencia personal: Es todo lo referido a la ejecucion, produccion
que realiza el sujeto en base a sus capacidades y habilidades en espacio y

situaciones en los cuales interactua.
11 respuestas de la escala

Deseabilidad: Se refiere a la presencia de necesidades, logros, metas que

el sujeto expresa con respecto a las expectativas que tiene sobre él.

5 respuestas de la escala

Valoracion de si mismo o autovaloracion: Se refiere a los conceptos,

creencias y sentimientos que el sujeto tiene con relacién a su propio valor.

8 respuestas de la escala

Vm3.2.Dimension de Area Escolar: dimension o contexto en el cual el sujeto establece

intervencion e interrelaciones, donde se puede evidenciar la efectividad de su

produccion, ejecucion de tareas en el aula en base a sus capacidades y habilidades.



VvD3.2.15 respuestas de la escala.

Vm3.2.1. Competencia Académica: se refiere a la produccién que se desarrolla el
sujeto en base a sus capacidades y sus habilidades en la realizacion de tareas (en el aula),

donde puede evidenciar su ejecucion y efectividad.

VvD3.2.1. Reconocimiento: Entendida como la retroalimentacién que recibe el
sujeto de su ejecucion, en actividades tareas, habilidades de
comunicacion, a traves de la interrelacién que establece con su medio

escolar.
VvD3.2.2 7 respuestas de la escala
Vm3.3.Dimension o Area Familiar: Comprendida como el espacio en el que el nifio
inicia y desarrolla los primeros vinculos de socializacion, de relacion e interrelacion con
el medio y con el medio y con el mismo.

VD3.3 12 respuestas de la escala

Vm3.3.1. Reconocimiento: Estimulacion, motivacion, retroalimentacion, afecto que

recibe el nifio de parte de sus padres a todo lo que realiza y ejecuta el

nifo.
VD3.3.1. 6 respuestas de la escala
Vm3.3.2. Deseabilidad: Se refiere a la expresion y manifestacion de necesidades,

expectativas, logros que tiene el sujeto en su contexto familiar.



VD3.3.2.

6 respuestas de la escala

Vm3.4.Dimension (area) Social: Hace referencia a la afectividad en las interrelaciones

que establece el sujeto con su medio de acuerdo a sus expectativas y a las expectativas

de los demaés a través de un manejo adecuado de interacciones

VD3.4.15 respuestas de la escala

Vm3.4.1.

VD3.4.1.

Vm3.4.2.

VD3.4.2.
Vm3.4.3.

VD3.4.3.

VD4.

Competencia social: Referida a la habilidad, capacidad de establecer

relaciones interpersonales con efectividad.

5 respuestas de la escala

Reconocimiento Social: Entendida como la retroalimentacion que recibe
el sujeto de su medio, de la ejecucion de tareas, de la interrelacion

personal que establece el nifio con sus pares u otras personas.

5 respuestas de la escala
Valoracion de si mismo o autovaloracion: Se refiere a los conceptos,
creencias y sentimientos que el sujeto tiene con relacion a su propio valor,

y el valor que le atribuyen sus pares y el medio social.

5 respuestas de la escala

Respuestas a la evaluacion de operaciones cognoscitivas complejas,

Pruebas de ejecucion y test.

Vm4. Formacion de Conceptos: Entendida como un proceso integrado de funciones

cognoscitivas complejas intervinientes en la formacion de conceptos (como: la

abstraccidn, analisis y sintesis).



VDA4.1. 10 posibles respuestas

Vm4.1 Abstraccion verbal de elementos comunes: Reconocimiento de elementos

esenciales de los secundarios o irrelevantes de la informacion.
VD4.2.35 respuestas del subtest

Vm4.2.Clasificacion: referido a la identificacion dentro de una categoria determinada y

luego producir otros elementos pertenecientes a la misma categoria.
VD4.3.12 respuestas del subtest

Vm4.3.Diferenciacion intercategorial: Referida a la diferenciacion de categorias a
través de la comparacion de caracteristicas primarias y secundarias relacionadas con el

concepto a la que pertenecen.

VD4.4.27 respuestas del subtest

Vm4.4.Categorizacion, relaciones logicas y definicion conceptual: Referida a la
identificacion y asociacion que el sujeto realiza a partir de una palabra, nombrando todas
las categorias pertenecientes al concepto, para luego desarrollar la correspondiente

definicion.

VD4.5 33 palabras (clasificacion)

Vm4.5.Clasificacion abstracta de conceptos (categorias naturales): Referida a la
asociacion, clasificacion, diferenciacion, comparacién, relaciones ldgicas,
categorizacion e integracion a nivel de sistemas jerarquicamente estructurados a nivel

de subordinacion, supraordenacion de conceptos.

VDA4.5. (20 fichas de madera)



Vm4.6. Conceptos artificiales: Formacion de nuevos conceptos, donde se dan las
funciones anteriores, integradas en la formulacion del nuevo concepto y donde el sujeto

atribuye las caracteristicas que considera relevantes.

VD4.7.50 respuestas de la prueba
Vm4.7.Conceptos Basicas (Categorias Baésicas): Reconocimiento, conocimiento y
dominio de conceptos fundamentales béasicos imprescindibles para comprender y

establecer la interrelacion con el medio

Los cuestionarios utilizados para medir la escala de depresion y ansiedad se encuentran

anexadas al presente trabajo (anexo 7 al 13)



3.8.DISENO DEL ESTUDIO

El disefio del presente estudio responde a los requerimientos de una investigacion cuasi
experimental con la aplicacion de variables independientes de tarea. La aplicacién de
medicion de variables respondera a un disefio factorial multivariable con analisis intra e

intergrupo, en la aplicacion de un tratamiento de tipo experimental.

Es una investigacion pre- experimental denominada también cuasi- experimental;
(Campbell y Stanley, 1963), consideran a estos disefios como punto intermedio entre los

disefios pre-experimentales. Debido a los siguientes aspectos:

Primero: Con referencia a las variables Independientes (VIs) no se puede ejercer un
pleno control experimental, es decir la no manipulacion de las variables intervinientes de
forma directa y controlada. Las Variables Independientes del estudio tiene caracteristicas
de ser atributivas consideradas como Variables de Tarea.

Segundo: Se realizo varias observaciones a cada sujeto del estudio. La finalidad de ese

procedimiento consistié en minimizar o eliminar los efectos de invalidez entera.

Tercero: Permite el uso de un disefio experimental a través de la intervencion y
comparacion de grupos de sujetos con caracteristicas especificas en cada uno de los
grupos.

La comparacion se efectia con los datos obtenidos a traves de las mediciones y

observaciones.

Cuarto: La seleccionde los sujetos para su pertenecia a los grupos, fue por asignacion,
es decir que los sujetos debian presenta determinadas caracteristicas requeridas para su
incorporacion a los grupos de estudio. Siendo la caracteristica principal la obtencion de
permiso del padre/madre o tutor y su compromiso con la continuidad del estudio de
campo/investigacion con enfoque experimental; para lo cual se generan acuerdos

verbales con el padre/madre o tutor con la base de acuerdos no formales u escritos que



suelen generar mala receptividad y susceptibilidad al compromiso implicado en la firma

de un documento. Por tanto se hace mucho énfasis en:

e La persuasién del anonimato de los sujetos de estudio.

e Los fines académicos de la investigacidn experimental.

La sensibilizacién de la problemética (mencionada en los antecedentes del problema de
la presente investigacion) con lenguaje apropiado a la persuasion social. (lenguaje

amistoso, persuasivo y abierto a preguntas y respuestas de conceptos)

En esta fase de la investigacion se anticipa un rol importante en el permiso y acuerdo
previo con la institucion educativa; ya que la primera pregunta que hace el padre/madre
0 tutor es si la institucion aprobo la presente investigacion. En el ANEXO 2 se presenta
el disefio del estudio

3.8.1. Procedimiento

El estudio fue realizado en cuatro fases: de trabajo con cada uno de los sujetos.
Primera fase:

Comprensién (la introduccion), aplicacién y evaluacion de pruebas correspondientes a

las variables en las siguientes Condiciones Experimentales (CE):

CE1. Observacion, evaluacion y registro de la VD2.1. en sus 11 categorias (una sesion

por grupo de 10 sujetos = 8 sesiones).

CE2. Observacion, evaluacion y registro de la VD2.2 en seis categorias (una sesion por

grupo de 10 sujetos = 8 sesiones).



Segunda fase:

CE3. Registro de los repertorios conductuales adaptativos en el ambiente de clases

(forma- maestro) VD1 una sesion por cada cuatros sujetos.

Tercera fase:

CE4. Observacion, evaluacion y registro de la VD3. en sus cuatro dimensiones (&reas)

y en todas sus 11 categorias ( una sesion por cada cuatro sujetos = 4 sesiones).

Cuarta fase
Observacion, evaluacion y registro de la VD4 en sus respectivas variantes:

CES Observacion, evaluacion, y registro de la VD4.1 en sus cuatro sub- test (una

sesion por sujeto = 16 sesiones)

CE6 Observacion, evaluacion y registro de la VD4.2 en la correspondiente ejecucion

de los sujetos (una sesion por sujeto= 16 sesiones).

CE7 Observacion, evaluacion y registro de la VD4.3 en la correspondiente ejecucion

de los sujetos (una sesion por sujeto = 16 sesiones).

CE8 Observacion, evaluacion y registro de la VD4.4 en sus cincuenta items

correspondientes (una sesion por cada cuatro sujetos = 4 sesiones).

En el ANEXO 3 se muestra el desarrollo de investigacion y las fases correspondientes.
Para una mejor comprension de cada una de las fases del procedimiento se realizo el

siguiente desglose:



Fase 1.

En esta primera etapa de la investigacion se realizo la aplicacion de la VI2.1. a 70
sujetos ( nifios de kinder a sexto de primaria) en dos condiciones experimentales. En la
condicion experimental 1 se procedi6 a evaluar la V12.1. Correspondiente a los sintomas

de alteracion afectivo-emocional-tipo-depresivo- a través de la Escala de Depresion.

Esta evaluacion se realizo en grupos de 10 nifios, cada una haciéndose un total de 10

sesiones (8 formales y 2 optativas de explicacion y aclaracion con los padres).

En la condicion Experimental 2 se procedio a evaluar a los mismos 70 sujetos, la VI12.2
correspondiente a la alteracion emocional de tipo ansioso a través de la escala de
ansiedad; esta evaluacion se realizo en grupo de 10 nifios cada una, haciéndose un total

de 10 sesiones (8 formales y 2 optativas de explicacion y aclaracion con los padres).

Fase 2.

En esta fase se desarrollo dos aspectos fundamentales de la investigacion. Por una lado
se selecciono los sujetos que comprenden la investigacion, es decir que se considero
aquellos sujetos que presentaron altos puntajes en las escalas de Ansiedad y altos
puntajes en la escala de Depresién conformandose de esta manera los grupos de trabajo
por sujetos que obtuvieron altos puntajes en la Escala de Ansiedad y altos puntajes en la
Escala de depresion; un segundo Grupo denominado “B” conformado por sujetos que
obtuvieron altos puntajes en la Escala de Ansiedad; un tercer grupo “C” conformado
por sujetos que obtuvieron altos puntajes en la Escala de Depresion y un cuarto grupo
“D” conformado por sujetos que obtuvieron bajos puntajes en la Escalas de Ansiedad y

Depresion llamado Grupo D o Comparativo.

Por otro lado, se llevo a cabo el proceso de registro de las conductas adaptativas en el
ambiente de clases de los sujetos seleccionados; en base al registro (forma-maestro) VI1
elaborado para el efecto. Este procedimiento se llevo a cabo con los tutores, es decir con

los profesores responsables de cada caso con los cuales el nifio establece mayor
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interrelacion. Este trabajo se lo desarrollo en una sesion por cada dos sujetos, haciendo
un total de 5 sesiones mas 1 de analisis y socializacion de resultados con los padres y

personal docente de la institucion educativa.

Fase 3.

Condicion Experimental 4. En esta fase se llevo a cabo la evaluacion y registro del
autoconcepto a través de la Escala de Autoconcepto correspondiente a la VI3 a los

sujetos seleccionados; fragmentando el grupo de nifios en dos sesiones.

Fase 4.

Fase comprendida en la observacion, evaluacion y registro de las pruebas destinadas a
evaluar las operaciones cognitivas superiores de la formacion de conceptos. Se evalu6 a
todos los sujetos de los cuatro grupos en forma individual, ya que cada prueba requiere
mayor atencién y observacion de la ejecucion de los sujetos. Haciéndose un total de 45
sesiones por cada dos nifios segmentados de acuerdo a lo expuesto en base a la teoria de

Piaget mencionada en el punto 2.4.4 Justificaciontedrica de la presente investigacion:
o Nifos de 6 a 7 afios
o Nifos de 7 a 8 afios
o Nifos de 8 a9 afios
o Nifos de 9 a 10 afios
o Nifios de 10 a 11 afios
o Nifos de 11 a 12 afios

La segmentacion realizada también se realizo en base homogénea para evitar
inhibiciones en el area de la interaccion con el sexo opuesto, sobre todo en nifios de 9 a
12 afios cuya estructura de pensamiento ya influye en dicha interaccion.
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3.9.Trabajo con padres de familia
3.9.1. Encuesta de conceptos

Se aplicé una encuesta a los padres de familia de los nifios sujetos de estudio, para
conocer cdmo inciden los trastornos emocionales en el desarrollo de habilidades,
sociales, cognitivas y emocionales de las nifias y nifios de 6 a 12 afios en el instituto

educativo. (cuadro y grafica)

Cuadro N° 1¢;Qué es para usted una baja autoestima?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
Enfermedad 19 45 %
Problema Psicolégico 7 17 %
Trastorno 3 7%
Desconoce 13 31 %
Total 42 100 %
ANALISIS:

De los 42 padres de familia encuestados, 19 que representan un45%  supieron
manifestar que la ansiedad es una enfermedad; 13 que representan el 31% desconoce que
es la ansiedad, 7 que representan un

17% sefala que la ansiedad es una problema psicologico y 3 padres de familia que

representan un 7% opina que la ansiedad es un trastorno.

DISCUSION.- Los padres opinan que la ansiedad es una enfermedad que se da en la
infancia en etapa preescolar por diferentes situaciones las nifias, y nifios, adoptan una
mania, morderse las ufias, halarse el cabello, intranquilidad continua, entre otros; por lo
que necesitan tratamiento de un profesional.
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GRAFICO NRO.1

¢Que es para usted una baja autoestima?




Cuadro N°

2¢,Su nifa o nifo ha demostrado manifestaciones de?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
Ira 3 7%

Miedo 2 5%

Tristeza 4 10 %

Felicidad 6 14 %

Angustia 5 12 %

Ninguno 22 52 %

Total 42 100 %

ANALISIS: De los 42 padres de familia encuestados, 22 que representan un 52 %
expresaron  no haber presenciado ninguna de estas manifestaciones ,6 que representan
el 14% encontraron expresiones de felicidad , 5 que representan un 12% sefialaron
que tienen intranquilidad — angustia, 4 que representan el 10% observaron muestras de
tristeza , el 5% correspondiente a 2 padres de familia observaron Miedo y 3 que

representan el 7% presenciaron Ira .

DISCUSION.- Algunos sintomas en la Ansiedad Infantil son causantes de estos
comportamientos en los nifios en edad pre-escolar, por lo que su estado de animo
cambia constantemente y el nifio reacciona con berrinches, alegria, llanto,
caprichos etc., y esto puede confundir a los padres de familia llevandolos a pensar

que es una simple y momentanea rabieta por algo que el nifio desea y no se le concede.
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Cuadro N° 3

Su nifia o nifo ha demostrado:

ANALISIS: De los 14 padres de familia, 7 que representan el 50% expresan que
tienen sudoracién en las manos; 5 padres de familia que representan el 36% que sus

hijos tienen sensacidn de ahogo, y 2 padres de familia que representan al 14% sefialan

que sus hijos a veces denotan temblores.

DISCUSION.- Se atribuyen estos sintomas a problemas hereditarios, ya sea porque sus
padres, o abuelos, también tuvieron algin sintoma parecido por ejemplo: sudoracion

excesiva en las manos, la cual era de familia, por problemas de salud tomaban

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
Sensacion de Ahogo 5 36 %
Temblores 2 14 %
Sudoracion 7 50 %
Total 14 100%

medicamentos, los cuales alteraban el sistema nervioso y existian temblores leves.
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Cuadro N° 4

¢Su nifia o niflo presentan Ansiedad?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE

Al encontrarse en 5 36 %
espacios cerrados

Tiene miedo a cruzar un 2 14 %
puente
Viajar en automévil o en 7 50 %
buseta
Total 14 100%

ANALISIS: De los 14 padres de familia: 7% que representan el 50% expresaron
que sus hijos tienen miedo de viajar en automdvil, o buseta, 2 que representan un 14%
explican que sus nifias tienen miedo a cruzar un puente, y finalmente 5 que representan
un 36% acotaron que sus hijos realizan alguna accién al encontrarse en espacios

cerrados.

DISCUSION Los padres de familia expresaron que para evitar episodios en donde sus
hijos no se estén muy bien, asi como frotarse las manos, morder la chompa, quieren
llorar, entre otros, prefieren caminar juntos, marcarlos en sus brazos para poder
trasladarlos, siempre diciéndoles que no les va a pasar nada, y de poco a poco hacerles
olvidar ese miedo que tienen hacia diferentes cosas que aungue parezcan inofensivas, a

ellos les desagrada mucho tener que hacerlas.
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Cuadro N°5
¢A la nifia o nifio le cuesta mantener su atencion sobre una amplia gama de

actividades?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 14 100 %

No 0 0

Total 14 100 %

ANALISIS: Los 14 padres de familia que representa un 100% coinciden en que sus

hijos son muy inquietos.

DISCUSION. Comentan que los nifios quieren hacer muchas actividades en un
momento, no terminan una y quieren hacer otra, estan armando rompecabezas y se
cansan olvidan la actividad y no la terminan; en otras ocasiones juegan con cubos y
ocurre lo mismo se distraen por cualquier cosa, pero concluyen que es porque estan

pequefios todavia y les Ilama la atencion.
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Cuadro N°6

¢Su nifia o nifo tiene angustia inesperada?

INDICADORES | FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 5 36 %

No 9 64 %

Total 14 100 %

ANALISIS: De los con 14 padres de familia, 9 que representan un 64% responden que
sus hijos no presentan ningun tipo de crisis, 5 que representan el 36% expresaron que

si notan algo, pero no puede identificarse como crisis.

DISCUSION.- Hay veces que los hijos tienen rabietas., cambios de humor por
cualquier cosa, esto no es especificamente una crisis de angustia o las diferentes etapas
por las que atraviesa el nifio en su desarrollo, sino mas bien una forma de llamar la
tencion para lograr lo que desean o tomar algo en particular por ejemplo (comer, un
juguete, quedarse en algun sitio, etc.). No asumen que la ansiedad sea causa de todo
esto; ademas acotan que las maestras no les informan sobre las consecuencias que
pueden tener este tipo de sucesos en los nifios, alegan que solo son nifias y nifios que

tienen mal comportamiento, es decir malcriados.
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Cuadro N° 7

¢ Qué es para usted una habilidad?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE

Es algo innato que nace con la
persona 19 45%

Es algo que nos

caracteriza de los demas 13 31%
Es el don de cada persona 10 24 %
Total 42 100 %

ANALISIS: De los 42 padres de familia encuestados 19 que representan a un 45%
manifiestan que las habilidades son algo innato, 13 padres de familia que representan un
31% expresan que las habilidades son caracteristicas de cada individuo, nifia o nifio y
finalmente 10 padres de familia que representan un 24% acotan que las habilidades

son los dones de cada persona.

DISCUSION.- Algunos padres de familia sustentan que las habilidades nacen con
la persona, en este caso con las nifias y nifios y estas nos hacen diferentes de los
demas; otros dicen que se las adquiere durante el desarrollo y que las maestras

deben potenciarlas cada dia en el centro educativo para desarrollar talentos en sus hijos.
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Cuadro N° 8
¢Usted considera que las habilidades nacen con la nifia o el nifio o las adquiere

durante su desarrollo? ¢Porque?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE

Nacen con Habilidades 17 41 %

Las adquieren durante su
crecimiento 11 26%

Las Aprenden en el jardin con

ayuda de la profesora. 14 33%

Total 42 100 %

ANALISIS: De los 42 padres de familia encuestados: 17 padres de familia que
representan un 41% expresaron que las habilidades de las nifias y nifios nacen, 14 que
representan un 33% mencionan que las habilidades se aprenden con la ayuda ya que
ellas les motivan, y 11 que representan un26% piensan que las habilidades se aprenden

0 se adquieren durante el crecimiento.

DISCUSION. Los padres de familia tienen diversas opiniones acerca de las habilidades.
Mencionan que son hereditarias en algunos casos se ha visto que padres que son buenos
doctores, tienen hijos que también lo son o artistas, deportistas etc.; no descartan que con
ayuda de la profesora en el jardin y los conocimientos que tienen, guian a las nifias y
nifios y a los padres para que son buenos sus hijos y lo que deben potenciar e incentivar

en ellos para despertar su interés y desarrollen esas habilidades.
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Cuadro N°9
¢ Considera usted que las habilidades sociales son importantes en el desarrollo de la

nina o el nifo?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 42 100 %

No 0 0%

Total 42 100 %

ANALISIS: De los 42 padres de familia encuestados, todos que representan un 100%

coinciden en que las nifias y nifios deben de tener amistades.

DISCUSION Los padres consideran que sus hijos, y todos en general
independientemente de ser nifias o nifios, deben involucrarse con otros nifios para
desarrollarse social y emocionalmente Ademas acotan que la sociedad es el medio en
donde ellos se desenvolveran de pequefios y deben aprender a conocer a los demas, a
respetar opiniones, aciertos y diferencias, ademéas saber compartir, ser amables, cultos
etc.
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Cuadro N° 10

¢Su nifia o niflo presenta dificultades para realizar sus tareas?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 23 55 %

No 19 45 %

Total 42 100 %

ANALISIS: De los 42 padres de familia encuestados: 23 que representan un
55% manifiestan de que efectivamente sus hijos presentan dificultades para realizar sus
deberes, mientras que 19 padres de familia que representan un 45% acotan que sus hijos

no presentan ninguna clase de dificultades para realizar sus deberes.

DISCUSION Algunos padres de familia infieren que se presentan
dificultades para que los nifios realicen sus tareas, esto debido a que los compafieritos
Ilevan juguetes o algo nuevo que los distrae, asi mismo hay nifias y nifios que entienden

muy bien la tarea a realizar.
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Cuadro N° 11

Desde el punto de vista cientifico las habilidades cognitivas son aquellas que
permiten a la nifia o al nifio analizar, comprender y procesar, la informacion

recibida en su mente. Basado en este concepto ¢Qué es para usted una habilidad

cognitiva?

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
Destrezas que tiene lasNifias y | 10 24%

Nifios

Rapidez mental 9 21 %

La Inteligencia 17 40 %

En Blanco 6 14 %

Total 42 100 %

ANALISIS: De los 42 padres de familia encuestados: 17 que representan el 40% llegan
a concluir que es la inteligencia, 10 padres que representan el 24% mencionan que son
las destrezas que tienen las nifias y nifios, 9 padres de familia que representan un 21%
respondieron que estan relacionadas a la rapidez mental y finalmente 6 padres de familia

que representan el 14% no respondieron esta pregunta.

DISCUSION.- Algunos padres de familia mencionan que por lo general las nifias
son mas intuitivas y habiles y que los nifios no, a deméas que la habilidad cognitiva es
algo que no se puede medir o saber y cada persona tiene un nivel intelectual diferente,
depende de la capacidad que se tenga para retener la informacion que recibe en cerebro y

la estimulacion que ha recibido el nifio en sus primeras etapas de vida.
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Cuadro N° 12

¢ Cree usted que un nifio o nifa tiene el mismo derecho que un adulto.

FRECUENCIA PORCENTAJE
INDICADORES
Si 19 14 %
No 36 86 %
Total 42 100 %

ANALISIS: De los 42 padres de familia encuestados: 36 de ellos que representan

un 86% expresaron que no, y 9 padres que representan unl4 % respondieron si.

DISCUSION Algunos padres infieren en que un emocion no es igual que un
sentimiento debido a que la emocion se da primero y provoca un sentimiento
dentro de la persona como alegria, temor, odio, etc., otros mencionaron gque un
sentimiento es algo que nace de la persona, y una emocion es algo externo que se da por
diversos acontecimientos como respuestas que da nuestro cerebro frente a sucesos que
pasan, ademas expresaron que una emocién es un sentimiento encontrado y se lo

expresa llorando,riendo,temblando,etc.
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¢ Cree usted que un nifo o nifa tiene el mismo derecho que un adulto?




3.10. Costo Experimental

Después de haber realizado todo el analisis de variables intervinientes en el estudio, las
fases y condiciones experimentales que comprende; es posible hacer el calculo del
esfuerzo que el experimentador debe invertir para obtener el nimero de observaciones
necesarias. Para tal efecto se multiplicara el nimero de observaciones que se realizo en
cada una de las fases por el nimero de sujetos y por nimero de indicadores de cada

Variable Dependiente.

En el costo Experimental también se incorpora a este calculo el numero de

observaciones realizadas en el estudio previo a la investigacion. Ver ANEXO 4.

En el Cuadro D se presenta en detalle el Costo Experimental del estudio preliminar. Ver
ANEXO 5.



CAPITULO IV

4. PRESENTACION DE ANALISIS DE RESULTADOS

4.1.Técnicas de analisis

4.1.2. ANALISIS DESCRIPTIVO

Se realizo un analisis descriptivo de los puntajes obtenidos con sus respectivas Medidas
de Tendencia Central en las diversas categorias de cada variable interviniente en el
estudio, con el proposito de analizar el grado de presencia, pertinencia y variabilidad en
las respuestas a las categorias de los indicadores de Alteracion Afectivo Emocional de
tipo depresivo e indicadores de alteracion emocional de tipo Ansioso, de las dificultades
de adaptacion en el ambiente de clases, de las categorias correspondientes al
autoconcepto, como asi también de las operaciones cognitivas intervinientes en la

formacion de conceptos .

4.1.3. Modelo de Markov

El Modelo de Markov (Seymour Lupschutz, 1978; E. Quiroga, 1995) también llamado
Método de Estabilizacién mediante el cual los resultados obtenidos a nivel de variables y
factores por cada uno de los grupos intervinientes en el estudio, van a presentar
estabilidad a la larga independientemente de las escalas. Es en este sentido que los
factores que comprenden cada variable del estudio con sus respectivos factores al
interrelacionarse mutuamente van a presentar un nivel de estabilidad indicando de esta
manera que los factores tratados tiene una determinada consistencia lo que indicara que

las variables tendra un nivel de incidencia con respecto a los grupos de trabajo.



4.1.4. Modelo de Bayes

El modelo de Bayes conocido también como Teorema de Bayes (Seymour Lupschuts,
1978; ; E. Quiroga, 1995) se refiere a que las probabilidades independientes son iguales
al producto de las probabilidades iniciales. Este modelo matematico aplicado a la
investigacion psicoldgica significaria que partiendo de una interrelacion operacional de
variables intervinientes en un estudio permite establecer la interrelacion y analisis a
nivel intra-variable e intercategorias, determinado elementos o factores comunes que
pueden estar presentando las variables del estudio. Es en este sentido que se aplico este
modelo de investigacion para el tratamiento a nivel de interrelacion de variables; con
una vision de ser aplicado a futuros estudios especificos relacionados con el

comportamiento humano. Ver ANEXO 6.

4.2 RESULTADOS Y ANALISIS DE CADA VARIABLE A NIVEL FACTORIAL
INTRA GRUPO- INTER GRUPO

En base al disefio factorial- Multivarieble, se llevo a cabo un analisis a nivel Inter-Grupo
e Intra-Grupo considerando a cada una de las categorias, las mismas que optaron el valor
de factores para su respectiva incorporacion al analisis de resultados en base a Medidas

de tendencia Central, Maximo, Minimo.

4.3 RESULTADOS POR FACTORES DE CADA VARIABLE INDEPENDIENTE
A NIVEL FACTORIAL INTRA GRUPO- INTER GRUPO

Se procedio al anélisis de cada uno de los factores y de cada una de las variables
intervinientes en el estudio, cuyos resultados se presentan en las tablas y sus respectivos

gréficos.



4.4 RESULTADOS COMPARATIVOS DE LAS VARIABLES
INDEPENDIENTES

Resultados comparativos de la aplicacion de la V1.1

Tabla 1. Registro de Conductas adaptativas en el Aula-Forma maestros

GRUPOS GA GB GC GC Puntaje
X X X X Registro
VI.1 315 29 25.5 34 10

Con relacion a los datos obtenidos de la aplicacion de la VD.1 o indicadores adaptativos
en el aula, se ha encontrado signos relevantes que muestran las dificultades de los nifios
del estudio a nivel manifestaciones conductuales. Estos registros muestran que los
grupos A, B y C presentan dificultades, evidencia, en los signos como interrelacién de

los nifios entre sus compafriero, con los profesores, ejecucion de tareas.

Con respecto a los nufios del Grupo B no presentan indicadores significativos de
dificultades a nivel adaptativo, mas bien mostraron signos de adecuacion adaptativo en

el ambiente de clases, a nivel de interrelaciones y de ejecucion de tareas.

Escala de Autoestima (V1.2.1)

Puntajes alcanzados por los sujetos de la aplicacion de la VI1.2.1 correspondiente a la
escala de depresion, aplicada a a los Grupos: Grupo Experimental A y Grupo D. En base

a la media del grupo e cada uno de los factores.



Tabla 2 Resultados Comparativos de la aplicacién de VI.2.1. en cada una de sus

categorias

Escala de Depresién Grupo GrupoB GrupoC = Grupo @ Puntaje
Categorias-Factores de analisis A X X D Prueba

X X

AD- Animo Disminuido 21.75 16.00 24.75 10.75 9
PI- Pérdida de Interés 19.50 18.00 19.00 13.25 8
PA-Pérdida de Apetito 24.00 17.50 24.25 14.50 7
AVD-Autovaloracion 26.00 17.25 22.00 11.25 9
Disminuida 25.00 20.25 23.25 10.75 8
DTD-Dific. la toma de 27.50 21.50 25.00 16.50 8
decisiones. 2250 1425 2450 9.75 7
IEE-Inhib. De la Expresion 22.75 1875 2425 13.50 8
Emoc. 25.00 1450 2125 10.25 8
SC-Sentimiento de Culpa 2200 2400 2675 13.00 8
SA- Sentimiento de Abandono 2150 18.00 25 00 15.50 8

SI- Sentimiento de Insuficiencia
INE-Ideas Negativas a la prop.
Ejec.

PSSM- Preocupacion por la
propia salud, seguridad y

muerte

La Tabla 2 permite observar los puntajes obtenidos por los sujetos de los grupos A, B, C,
y D en la aplicacion de la VI2.1. Escala de autoestima. A nivel de puntajes maximos
considerados indicadores significativas de baja autoestima con respecto al puntaje
esperando en la Escala entendido como la ausencia de indicadores depresivos, se

observa:



El grupo A obtuvo un puntaje maximo de 27.50correspondiente al factor IEF-
Inhibicion de la Expresion Emocional; EI grupo B obtuvo un puntaje méximo de 24

correspondiente al factor INE- Ideas Negativas a la propia ejecucion;

El grupo C obtuvo un puntaje maximo de 26.75 correspondiente al factor INE-ideas
negativas a la propia ejecucion; el grupo D obtuvo un puntaje maximo de 16.75
correspondiente al factor IEE- Inhibicion de la Expresion Emocional. Por otro lado a
nivel de los puntajes minimos considerados como factores de menor incidencia con
respecto a los otros factores, que componen la Escala; se observa: el grupo A un puntaje
Minimo de 19.50 que responde al factor PI- Perdida de Interés; el grupo B presenta un
puntaje minimo de 14.25 que corresponda al factor SC- sentimiento de culpa; el grupo C
presenta un puntaje minimo de 9.75 que responde al factor Pl Perdida de Interés; Grupo

D un puntaje minimo de 9.75 que corresponda al factor SC- Sentimiento de Culpa.

Escala de Ansiedad (V1.2.2)

Puntajes alcanzados por los sujetos de la aplicacion de la VI 2.2 correspondiente a la
Escala de Ansiedad, aplicada a ambos grupos: Grupo A y Grupo D. En base a la media

de grupo en cada uno de los factores.



Tabla 3 Resultados comparativos de la aplicacion de la V1.2.2 en cada una de sus

categorias

Escala de Ansiedad Grupo GrupoB GrupoC = Grupo Puntaje
Categorias-Factores de andlisis A X X D Prueba

X X

PCP- Preocupacion Por la 36.25 39.00 32.75 19.0 17
competencia personal
TA- Temor a la Autoridad 31.50 26.50 27.25 16.50 13
AS- Angustia por separacion 35.50 33.00 29.25 24.75 19
AE-Ansiedad por evitacion 24.75 23.00 19.75 14.50 10
I-Irritabilidad 30.50 26.50 25.00 19.00 16
S- Somética 36.50 33.25 28.25 22.00 20

La tabla 3 permite observar los puntajes obtenidos por los sujetos de los grupos A, B, C,
y D en la aplicacion de la VI2.1. Escala de ansiedad. A nivel de puntajes maximo
considerados indicadores significativos de Ansiedad y su relacion al puntaje esperado en
la escala que indica ausencia de la alteracion, se observa : El grupo A obtuvo un puntaje
méaximo de 36.50 correspondiente al factor Somatico; ElI grupo B con un puntaje
maximo de 39 correspondiente al factor PCP-Preocupacion por la Competencia
Personal; El grupo C obtuvo un puntaje méaximo de 32.75 correspondiente al factor PCP-
Preocupacion por la Competencia Personal; El grupo D obtuvo un puntaje de 24.75 que
corresponde al factor de Angustia de Separacion. Por otro lado a nivel de los puntajes
minimos considerados como factores de menor incidencia con respecto a los otros
factores que componen la escala; se observa: el Grupo A un puntaje minimo de 24.75
correspondiente al factor AE Ansiedad de Evitacion; el Grupo B presenta un puntaje
minimo de 23 que corresponda al factor AE ansiedad por evitacién; el grupo C presenta
un puntaje minimo de 19.75 con el factor AE- Ansiedad por evitacion; el Grupo D

presenta un puntaje minimo de 14.50 correspondiente al factor Ansiedad por Evitacion.
~100 ~



Escala de Autoconcepto (V.1. 3)
Puntajes alcanzados por los sujetos de la aplicacion de la VI. 3 correspondiente a la
Escala de Autoconcepto, aplicada a ambos grupos: Grupo A y Grupo D. En base a la

medio del grupo en cada uno de los factores.

Tabla 4 Resultados Comparativos de la aplicacion de la VI. 3 en cada una de su

categoria.
Escala de Autoconcepto Grupo GrupoB GrupoC = Grupo @ Puntaje
Categorias-Factores de analisis A X X D Prueba
X X

IF- Imagen Fisica 10.50 11.75 10.25 16.00 18
CP- Competencia Personal 21.25 21.50 23.00 31.00 33
DP-Deseabilidad Personal 8.80 11.25 11.25 11.50 15
AV- Autovaloracion 18.00 18.50 17.25 22.25 24
CA- competencia Académica 15.00 13.75 15.50 21.75 24
RA-Reconocimiento Area 12.50 12.50 14.25 18.75 21
ABEIBITIE 1150  13.00 1250  16.25 18
NERERILe IO 1400 1500 1400  17.00 18
familiar

10.00 10.25 10.25 14.75 15
DF-Deseabilidad area familiar

9.75 10.25 10.25 13.50 15
CS- Competencia Social

12.25 9.50 9.50 13.25 15

RS-Reconocimiento area

Social

AVS-Autovaloracion en el area

Social
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a tabla 4 permite observar os puntajes obtenidos por los sujetos de los grupos A, B, C, y
D en la aplicaciéon de la V1.3 Escala de autoconcepto. A nivel de puntajes maximos
considerados indicadores significativos de Autoconcepto con respecto al puntaje
esperado en la escala que indica la adecuacion del autoconcepto se observa: EI grupo A
obtuvo un puntaje maximo de 21.25 CP-Competencia Personal. El grupo B obtuvo un
puntaje maximo de 21.50 correspondiente al factor CP- competencia personal; El grupo
C obtuvo un puntaje maximo de 23 correspondiente al factor CP- Competencia Personal;
El grupo D obtuvo un puntaje maximo de 31 correspondiente al factor CP- competencia
personal. Por otro lado a nivel de los puntajes minimos considerados como indicadores
autoconcepto Disminuido; en este sentido se observa; el grupo A presenta un puntaje de
8.80 correspondiente al factor DP, Deseabilidad Personal; el grupo B presenta un
puntaje minimo de 9.5 correspondiente al factor AVS-Autovaloracién en el area Social;
El grupo D presenta un puntaje minimo de 11.50 correspondiente al factor DP,
Deseab9ilidad Personal.

Pruebas de conceptos (V1.4)

Puntajes Alcanzados por los sujetos de la aplicacion de la V1.4 correspondiente a las
pruebas de Conceptos, aplicaciones a ambos grupos. Grupo A 'y grupo D. En base a la

media del grupo en cada uno de los factores.
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Tabla 5 Resultados Comparativos de la aplicacion de la V1.4 en cada una de sus

factores (categorias-pruebas).

Pruebas de Conceptos Grupo GrupoB GrupoC = Grupo @ Puntaje

Categorias-Factores de anélisis A X X D Prueba
X X

AV- abstraccion verbal 14.75 14.25 11.75 22.50 25
C-Clasificacion 17.00 21.00 15.00 19.75 35
DIC- Diferenciacion 10.25 10.25 11.75 25.50 30
T 2050 1000 1600  20.50 27
SRUDCCaEie el MgV ey | amem | smmn | ERem | 68

def. C.
45.00 47.50 41.00 83.25 100

CAC- Clasificacion abstracta de

45.05 44.00 45.00 48.25 50
Con.

CA- Conceptos Abstractos

CB- Conceptos Basicos

La Tabla 5 permite observar los puntajes obtenidos por los sujetos de los grupos A, B, C,
y D en la aplicaciéon de la V14 Pruebas de conceptos. A nivel de puntajes maximos
considerados indicadores significativas de pruebas que indica los conceptos
adecuadamente adquiridos se observa: El grupo A obtuvo un puntaje maximo de 45.05
correspondiente al factor CB- conceptos basicos; el grupo B obtuvo un puntaje maximo
de 47.50 correspondiente al factor CA- Conceptos Abstractos; El grupo C obtuvo un
puntaje maximo de 45 correspondiente al factor de CB- conceptos Basicos; El grupo D
obtuvo un puntaje maximo de 83.25 correspondiente al factor CA Conceptos Abstractos.
Por otro lado a nivel de los puntajes minimos considerados como dificultades en las

operaciones que intervienen en la formacion deoncepto y su respectiva relacion con el
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puntaje esperado en las pruebas; ElI grupo A presenta un puntaje minimo de 10.25
correspondiente al factor DIC-Diferenciacion intercategorial. EI grupo B presenta un
puntaje minimo de 10.25 correspondiente al factor DIC. Diferenciacion intercategorial;
el grupo C presenta un puntaje minimo de 11.75 correspondiente a los factores AV,
abstraccion verbal, DIC-Diferenciacion intercategorial; Grupo D presenta un puntaje

minimo de 19.75 correspondiente al factor C, clasificacion.
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4.5.ANALISIS COMPARATIVO DE LOS GRUPOS INTERVINIENTES EN EL
ESTUDIO

Compara los resultados de obtuvieron los sujetos en la Escala de depresion en ambos
grupos. Donde los sujetos del grupo A, encuentran por encima del grupo D, siendo los
factores; AVD = Autovaloracion Disminuida; DID=Dificultad en la toma de decisiones
e IEE= inhibicion de la expresion emocional como indicadores mas significativos de
depresion. Ver ANEXO 2

Con respecto al grupo D los puntajes obtenidos por los sujetos se encuentran por debajo
del Grupo A, y se puede evidenciar que el factor IEE- Inhibicion de la Expresion
Emocional presenta un puntaje mayor con respecto a los demas factores de la escala.

Se compara los resultados que obtuvieron los sujetos de ambos grupos de la escala de la
depresion. Donde los sujetos del grupo B presentan a nivel de todos los factores los
puntajes obtenidos se encuentran por encima del grupo D, evidenciando la presencia de
indicadores depresivos, siendo los mas significativos los factores DID= Dificultad en
Toma de Decisiones; IEE= inhibicion de la expresion emocional e INE= Ideas Negativas

en cuanto a la propia ejecucion.

Con relacion al grupo D los puntajes obtenidos en las Escala de la Depresion se
encuentran por debajo del grupo B son embargo se puede evidenciar que a nivel del
factor; IEE= inhibicién de la expresién emocional es el mas alto con respecto a los otros

factores de la Escala

Se compara los resultados obtenidos por los sujetos de ambos grupos en la escala de
depresién. Donde los sujetos del grupo C, muestran que los puntajes que obtuvieron por
encima del grupo D, evidenciando la presencia de indicadores depresivos, siendo los
mas significativos los factores IEE= inhibicion de la expresién emocional, e INE= Ideas
negativas en cuando a la propia ejecucion, PSSM, preocupacion por la propia Salud y
Muerte. Ver
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Con relacion al grupo D, los puntajes obtenidos en la escala se encuentran por debajo del
grupo C; sin embargo se puede evidenciar que a nivel del factor; IEE= inhibicién de la

expresion emocional se encuentra por encima con respecto a los otros factores.

Compara los resultados que obtuvieron los sujetos en la Escala de ansiedad en ambos
grupos. El grupo A conformado por sujetos que obtuvieron altos puntajes, a nivel de
todos los factores de la Escala, encontrandose por encima de grupo D, siendo los
factores PCP- Preocupacion por la Competencia personal y S= Somatica, como

indicadores mas significativos de Ansiedad.

El Grupo D, los puntajes obtenidos en toda la escala se encuentran por debajo del grupo
A, sin embargo de los factores AS= Angustia por Separacion, y S=Somatica se

encuentran por encima de los demas factores.

Se compara los resultados que obtuvieron los sujetos en la escala de ansiedad en ambos
grupos. En este sentido el grupo B presenta que los puntajes obtenidos a nivel de todos
los factores, se encuentran por encima del Grupo D; siendo los factores PCP-
Preocupacion por la Competencia Personal, S- somatico y AS- Angustia por Separacion,

mas significativos como indicadores de ansiedad.

Con relacion al Grupo D se puede evidenciar que los puntajes obtenidos en todos los
factores se encuentran por debajo del grupo B siendo los factores AS- Angustia por
Separacion y S- Somatica, muestran puntajes mas altos en relacién a los demas factores.
Ver ANEXO 7

Se compara los resultados que obtuvieron los sujetos en la escala de Ansiedad en ambos
grupos. El Grupo C, presenta que los puntajes obtenidos en todos los factores de la
escala, se encuentran por encima del Grupo D, siendo los factores: PCP- Preocupacion
por la Competencia Personal, AS- Angustia por Separacion; S- Somatica mas
significativos como indicadores de ansiedad. Con respecto al grupo D se puede

evidenciar que los puntajes obtenidos en todos los factores, se encuentran por debajo del
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grupo C, siendo los factores AS- Angustia por Separacion y S- Somatica como
indicadores mas significativos de ansiedad. Ver ANEXO 8

Se compara los resultados de los sujetos en la Escala de Autoconcepto en ambos grupos.
En el Grupo A los puntajes en los factores de la escala se encuentran por debajo del
Grupo D siendo los factores CP- Competencia Personal y AV- Autovaloracion ambas
correspondientes a la Dimension Personal, muestran mejor adecuacion a los demas
factores y el factor DP- Deseabilidad Personal con el menor puntaje como indicador de
autoconcepto disminuido. El grupo D los puntajes obtenidos a nivel de todos los
factores de la escala se encuentran por encima del grupo A, siendo los factores CP-
Competencia Personal, AU- Autovaloracion y CA- Competencia Académica que

muestran mayor adecuacion de su autoconcepto.

Se compara los resultados que obtuvieron los sujetos de ambos grupos en la Escala de
Autoconcepto. Donde los sujetos del Grupo B, muestra que los puntajes estan por debajo
del grupo D siendo los factores CP- Competencia Personal, AVS- Autovaloracién en el
area Social; y CS- Competencia Social, considerados como indicadores del autoconcepto
disminuido. Con respecto al grupo D los puntajes obtenidos en la Escala se encuentran
por encima del Grupo B; sin embargo se puede evidenciar que a nivel de los factores
CP- Competencia Personal, AV- Autovaloracién y CA- Competencia Académica mayor
adecuacion del autoconcepto con relacion a los otros factores.

Se compara los resultados obtenidos por los sujetos de ambos grupos en las Pruebas de
Concepto. Donde los sujetos del Grupo A obtuvieron a nivel de las pruebas evaluadas
puntajes menores con relacion al grupo D, siendo los factores CA. Conceptos Abstractos
y CAC-Clasificacion Abstracta de Conceptos y CB- Conceptos Basicos que presentan

un puntaje mayor.

Se compara los resultados que obtuvieron los sujetos de ambos grupos en las pruebas de
conceptos. Donde los sujetos del grupo B. obtuvieron puntajes menores con relacion al
grupo D, siendo los factores CAC- Clasificacion Abstracta de Conceptos y DI-

Diferenciacion Intercategorial. Que muestran puntajes menores con relacion a los sujetos
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del grupo D se puede observar que los puntajes obtenidos en las pruebas de conceptos,
se encuentran por encima del Grupo B, siendo los factores CAC abstractos que

presentan mayor puntaje con relacion a otras pruebas.

Se compara los resultados que obtuvieron los sujetos del Grupo C en las pruebas de
Conceptos. Donde los sujetos del grupo C obtuvieron a nivel de todas las pruebas
evaluadas puntajes menores con relacion al Grupo D, siendo los factores AV-
Abstraccion Verbal, DI- Diferenciacion Intercategorial y CA- Conceptos Abstractos que

obtuvieron un puntaje, menor con respecto al recto de las pruebas de conceptos.

Con relacion al Grupo D se puede observar que los puntajes obtenidos en las Pruebas de
Conceptos, muestran que se encuentran por encima del grupo C; siendo los factores
CAC- clasificacidn abstracta de conceptos que presentan mayor puntaje con respecto a

otras Pruebas.
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4.6.CALCULO PARA EL MODELO DE MARKOV

MEDIAS A NIVEL DE FACTORES DE LA V1.4
CORRESPONDIENTE A LAS PRUEBAS DE CONCEPTO

GA-X GB-X GC-X GD-X

74 71 58 90

49 60 42 79

85 85 97 100

76 70 59 75

61 55 59 75

45 47 41 93

91 88 90 96
68.71429 68 63.71429 85.42857
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MEDIAS A NIVEL DE FACTORES DE LA V1.3

CORRESPONDIENTE A LA ESCALA DE AUTOCONCEPTO

CALCULO DE ESTABILIZACION

MODELO DE MARKOV

Grupo A Grupo B
M1 V1 59.3 45.6
M2 V2 54.2 49.8
M3 V3 67.09091 68.09091
M4 V4 68.71429 68

INTERACCION 1

Grupo C Grupo D
59.1 30.6
45.2 31.6

68.27273 91.45455
63.71429 85.42857

0.304728 0.234327 0.3037 0.157246
0.299779 0.275442 0.25 0.1747790
0.227497 0.230888 0.231504  0.310111
0.24038 0.237881 0.222889  0.298851
INTERACCION 2

0.269995 0.243476 0.256484  0.230046
0.27281 0.245413  0.256736  0.225041
0.265751 0.244126 0.249537  0.240596
0.267106 0.244403 0.250684  0.237807
INTERACCION 3

0.268927 0.244328 0.253426  0.233319
0.268946 0.244327 0.253453  0.233273
0.268928 0.244334 0.253414  0.233324
0.268932 0.244333 0.253422  0.233313
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INTERACCION 4

GA
0.268933
0.299779
0.227497
0.24038

GB

0.24433
0.24433
0.24433
0.24433

GC

0.253429
0.253429
0.253429
0.253429

GD

0.233308
0.233308
0.233308
0.233308
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4.7.CALCULO PARA EL MODELO DE MARKOV

MEDIAS A NIVEL DE FACTORES DE KA VI.2.1
CORRESPONDIENTES A LA ESCALA DE ANSIEDAD

GRUPO A GRUPO B GRUPO C GRUPO D
X X X X
53 57 48 28
61 51 52 31
47 43 38 33
62 57 49 36
48 41 39 30
46 42 35 27
V122 54.2 49.8 45.2 31.6
GRUPO A GRUPO B GRUPO C GRUPO D

v

A 59 62 58 88

R 64 65 69 93
73 75 75 100

I 75 77 73 92

N 62 57 64 90

D 59 59 67 89

E 63 72 69 90

P 77 83 77 88
66 68 68 98

3 60 68 68 90
81 63 63 88

67.09091 68.09091 68.27273 91.45455

~112 ~



CAPITULO VI

5.1.CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones del presente estudio estdn basadas en el andlisis de los resultados
obtenidos, asi también en el desarrollo de explicaciones y sobre todo de haber
encontrado respuestas a la inquietud de establecer espacios que conlleven al
entendimiento y la necesidad de enfatizar la comprension de las representaciones
sociales para la ensefianza vivencial de los derechos de los nifios de 6 a 12 afios de edad,
tomando como base los aspectos afectivos y emocionales estructurales en el desarrollo

de las etapas de aprendizaje del nifio.

Es importante tener en cuenta el articulo 27 de la convencidn sobre los derechos del
nifilo derechos de nifias, nifios, adolescentes y mujeres 17 convenciones sobre los
derechos del nifio 1. Los Estados Partes reconocen el derecho de todo nifio a un nivel de
vida adecuado para su desarrollo fisico, mental, espiritual, moral y social. Este articulo
motiva entonces donde se debe considerar que los niveles bajos de autovalia y amenaza
del castigo en nifios es de vital importancia para el ejercicio correcto de sus derechos los
cuales deben ser asimilados a través de las representaciones sociales orientadas al
manejo de la motivacion y perdida de miedo a la comunicacion con respecto al

incumplimiento de los mismos por parte de su entorno.

En este sentido surgidé la necesidad de llevar a cabo esta investigacion, para tener un
acercamiento a las dificultades que se van presentando en el continuo desarrollo de los
nifios en proyeccion a su etapa adolecente, donde su interaccion social y su relacion con
el entorno demandara mayor autonomia en el ejercicio de sus derechos y autovaloracion,
mediante la integracién de las bases teodricas que sustentan los cuestionamientos, del
método cientifico que guia el procedimiento y de la observacion, este Gltimo es un
aspecto que forma parte de la esencia del hombre motivandolo a la investigacion de

eventos y fendmenos que procuran y necesitan ser resueltos.
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Todo esto se ha desarrollado de manera integrada e interrelacionada en un espacio donde

el nifio/nifia cumple un rol protagdnico en interrelacion con su medio.

Los datos obtenidos no reflejan simples relaciones causales, sino que poseen en si
mismos una relacion coherente de los aspectos estudiados a través de las variables que

intervienen en la investigacion.

Por lo tanto para una mejor comprension de este capitulo se irda desarrollando las
conclusiones de acuerdo a los resultados obtenidos y a los objetivos que conforman la

base de la presente investigacion.

Dentro de los objetivos de la presente investigacion esta el estudiar las interrelaciones de
indicadores emocionales y afectivos en su relacion con la formacion de conceptos,
autoconceptos de las representaciones sociales referentes a los valores y derechos que
competen a los nifios y niflas de 6 a 12 afos. Se ha logrado definir, identificar,
sistematizar y aplicar experimentalmente indices y categorias de analisis
correspondientes a las variables de estudio. Como resultado de este proceso se logro
establecer la clasificacién y forma de registro y evaluacidén en base a subcategorias
relevantes y es a partir de esta clasificacion que se disefiaron y relacionaron escalas,
instrumentos y materiales de evaluacion de las diferentes categorias y subcategorias de
estudio. Una vez efectuado todo el procedimiento experimental, los datos obtenidos
mediante la aplicacion del Modelo de Markov, se pudo evidenciar la consistencia de los

instrumentos aplicados.

El analisis intra e intergrupo se realizo mediante tratamiento estadistico de medidas de
tendencia central, puntajes maximo y minimo permitiendo evidenciar e identificar las
categorias mas significativas de las variables del estudio, como asi también permitio

establecer su relevancia a nivel intragrupo.
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Asimismo, con el tratamiento del modelo de Bayer se pudo evidenciar la interrelacion a

nivel de variables y categorias a nivel del grupo con dos variables del estudio, la VI12.1.

Correspondiente a los indicadores afectivo-emocionales, con la VI2.2 correspondiente

a los indicadores de alteracion ansiosa, permitio encontrar la correspondencia a la

categoria Perdida de interés tiene una relacion significativa con la categoria

preocupacion por la Competencia personal. Esto con el objetivo de evidenciar que los

indices altos de estas variables, afectan de manera directa en la percepcion de los

derechos y representaciones sociales de los mismos al estar ligados a la autovaloracién

del nifio.

1)

2)

3)

4)

En base a los hallazgos de la VD2.1. a nivel Afectivo-Emocional, se ha podido
evidenciar la presencia de indicadores significativos en las esferas cognitivo,
conductual, mediante las cuales se manifiestan los signos de baja autovaloracion
cuya influencia puede generar un factor determinante al momento que el nifio
busca ejercer sus derechos de una manera autdnoma desde el pensamiento
primitivo hasta el progresivo, reconocimiento de los fendmenos y el contexto que
juegan un rol fundamental en la madurez del pensamiento en etapa de 6 a 12

anos.

Se puede afirmar por lo tanto que la presencia de autovalia negativa a nivel de
sus signos fundamentales en nifios escolarizados que formaron parte del estudio,
no cumplen la capacidad de ejercer sus derechos con autonomia afirmada en la

valoracion y auto percepcién de ellos mismos.

Los nifios que conformaron el grupo A presentaron indicadores significativos,
que son fundamentales para evidenciar la presencia de baja autoestima estos
indicadores son: La inhibicion de la expresion emocional. Autovaloracion
disminuida y dificultad en la toma de decisiones, manifestadas a través de las

esferas cognitivo, conductual, afectivo y emocional como signos de alteracion.

En el grupo B los nifios presentaron signos significativos que evidenciaron la

presencia de la alteracion de las esferas cognitivo conductual, siendo los signos
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5)

6)

7)

8)

relevantes a nivel de presencia de ideas negativas a la propia ejecucion,
inhibicion de la expresion emocional y dificultad en la toma de decisiones.

Los nifios del grupo C, manifestaron también signos significativos a nivel de
presencia e intensidad de la alteracion emocional, siendo los indicadores mas
relevantes; Ideas Negativas a la propia ejecucion, inhibicién de la expresion
emocional y preocupacion por la propia salud y muerte que se manifiesta a traves

de la esfera cognitivo, conductual y afectivo — emocional.

Los nifios del grupo D considerado en el estudio como un grupo comparativo; no
presentd signos significativos a nivel de intensidad, que evidencien la presencia
de indicadores de baja autoestima. Sin embargo aunque no relevante, se pudo
observar que el indicador de la inhibicion de la expresion emocional  se

encuentra presente pero en menos intensidad con relacién a los otros grupos.

Se puede concluir también que la baja autoestima a nivel de sus indicadores se
encuentra relacionada a la actividad del nifio demostrando en los resultados
obtenidos por los sujetos de la investigacion, que la baja autoestima va ligada
directamente a la capacidad de hacer prevalecer sus derechos y ejecutar los
mismos en la institucion educativa y seguramente también a nivel hogar y
entorno social. Los indicadores més significativos a nivel de los cuatro grupos

son:
La inhibicion de la expresién emocional y comunicacion.

Dificultad en la toma de decisiones como signos mas relevantes de presencia e

intensidad de la alteracion.

Ante la presencia e intensidad de alteracién afectivo emocional, donde se
presentan como indicadores mas relevantes, autovaloracion disminuida,
inhibicion de la expresion afectiva, sentimientos, de insuficiencia, ideas

negativas a la propia ejecucion, se observan también alteraciones conductuales
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9)

en los nifios que, mas all4 de los niveles de tolerancia frente a un determinado
estimulo, es la ansiedad y preocupacion la que incide primero en el accionar

conductual del nifio.

Concuasamos entonces con el andlisis de Gladys Jadue J. en su ensayo “Factores
psicologicos que predisponen al bajo rendimiento, al fracaso y a la desercion
escolar”, donde aporta que las teorias de la regulacion de los afectos y la
investigacion en las emociones se han diversificado considerablemente en las
ultimas dos décadas. Las principales conclusiones que pueden obtenerse de las

mismas son las siguientes:

los procesos emocionales estan profundamente involucrados en la direccion de
los procesos cognitivos: la atencion, todos los actos perceptivos, el aprendizaje y

la memoria;

El desarrollo emocional es funcionalmente inseparable de los patrones de

experiencias psicosociales en todas las edades;

La personalidad y la identidad personal son fundamentalmente de naturaleza

emocional.

10)En el grupo A los nifios mostraron signos significativos que evidencian la

presencia e intensidad de indicadores de ansiedad bajo amenaza estos son: signos
somaticos y preocupacion por la competencia interpersonal — manifestada

mediante las esferas cognitivo conductual y afectivo emocional.

11) Los nifios del grupo B presentan signos significativos a nivel de presencia e

incidencia de la alteracion manifestada a través de las esferas cognitiva,
conductual y afectivo emocional, siendo los signos mas relevantes; Preocupacion

por la Competencia interpersonal, signos somaticos y angustia de separacion.

12) El Grupo C los nifios presentaron también signos significativos de alteracion

emocional de tipo ansioso, siendo los indicadores mas relevantes a nivel de
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presencia e intensidad de la alteracion; preocupacion por la competencia
personal, angustia de separacion y que se manifiesta a través de las esferas

cognitivo, conductual y afectivo-emocional.

13) En el grupo D o grupo comparativo, no presentaron indicadores significativos a
nivel de intensidad que refieran la presencia de la ansiedad, sin embargo se pudo
observar la presencia de signos que no presentaron una intensidad significativa

pero son importantes porque se encontraron

14) Tomando en cuenta que a raiz de los indices altos de ansiedad en los nifios,
podemos notar la disminucion de autoestima que da lugar la falta de asertividad
al momento de la toma de decisiones con respecto a sus derechos, valores y su
defensa propia asi como también los datos de la VD3, o esquema de
autoconcepto permiten conocer la presencia de indicadores a nivel del

autoconcepto disminuido a nivel de las cuatro dimensiones:
e Personal
e Académica
e Familiar
e Social

15)En en base a las dimensiones evaluadas donde se estructura y se forma el
autoconcepto en base y a través de representaciones cognitivo
comportamentales a nivel social, conformando un sistema organizado e
interrelacionado de actitudes, conductas y el comportamiento sostenido en base a
ala retroalimentacion del contexto directo, para este caso de estudio por la
escuela, la familia, los vecinos ( representantes sociales) en valores, creencias,
costumbres que hacen que un comportamiento sea sostenido en el tiempo

generando incidencia directa en el futuro cognitivo emocional de los nifios.

~118 ~



16)Los niflos del Grupo A, presentaron indicadores significativos de un
autoconcepto inadecuado, siendo los signos mas relevantes: deseabilidad
personal correspondiente a la dimension personal, correspondiente a la
dimensién personal, competencia social, reconocimiento social, autovaloracion
social, indicadores que corresponden a la dimension social, por otro lado el signo
que muestra el auto concepto adecuado, corresponde a competencia personal.

17) Los nifios del grupo B presenta indicadores significativos de auto concepto
inadecuado siendo los signos mas relevantes: autovaloracion en el area social,
competencia social, reconocimiento social lo cual indica que el auto concepto en
la dimension social se encuentra disminuida; asi mismo el signo que presenta
mayor adecuacion es la competencia sin embargo no son los suficientes para su

interrelacion personal.

18) En el grupo C, los resultados muestran que los nifios presentan un auto concepto
inadecuado siendo los indicadores mas significativos autovaloracion en el area
social siendo que en la dimension social es donde el autoconcepto del nifio se
encuentra disminuido, por lo que podia afirmarse que los nifios presentan
habilidades y recursos a nivel de su competencia personal, sin embargo no son lo

suficientes para su interrelacion personal y su competencia en esta area.

19) Los nifios de grupo D Presentaron indicadores de la adecuacion de su
autoconcepto en todas las categorias que comprende la escala siendo los
indicadores mas relevantes: Competencia personal, asimismo en la dimension
social presentan un autoconcepto adecuado a diferencia de los otros grupos. Lo
que significaria que estos nifios establecen relaciones interpersonales mas

satisfactorias, evidenciando en su competencia personal.

20) En la VD.4 operaciones cognitivas intervinientes en la formacion de conceptos.
A partir de los datos obtenidos en los diferentes grupos podemos conocer la
ejecucion de los sujetos en el sentido de evidenciar la presencia, ausencia,

adecuacion o inadecuacion de estos recursos.
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21) En el grupo A los nifios presentaron dificultades en la ejecucion de las pruebas
de abstraccion verbal y clasificacion abstracta de conceptos, diferenciacion
intercategorial en la prueba de clasificacion y definicién de conceptos. En esta
ultima prueba no lograron ejecutar la prueba a nivel de la definicion de conceptos
donde se pudo observar que no la han desarrollado de manera integrada en el
sentido de que no llegan a formar conceptos.

22) En el grupo B los nifios presentaron dificultades en al ejecucién de la prueba de
diferenciacion intercategorial, clasificacion abstracta de conceptos y conceptos
abstractos lo cual indica que los nifios no lograron formar conceptos con niveles
superiores de abstraccion por lo que se puede afirmar la presencia de indicadores

emocionales, han interferido.

23) Los nifios del grupo C, presentaron mayor dificultad en la ejecucion de las
pruebas de diferenciacion intercategorial, clasificacion abstracta de los conceptos
y conceptos abstractos por lo que se puede afirmar que estos nifios no lograron
elaborar conceptos con niveles superiores de abstraccion debido a que no
lograron desarrollar adecuadamente la integracion debido a que no lograron
desarrollar adecuadamente la integracion de los elementos de la tarea en el

concepto esperado.

24) El grupo D mostré una mejor ejecucion en las pruebas de conceptos ya que
llegaron a desarrollarlos adecuadamente en los conceptos ya que llegaron a
desarrollarlos adecuadamente en los niveles de: conceptos abstractos,
clasificacion abstracta de conceptos, diferenciacion intercategorial por lo que se
puede afirmar que los nifios lograron elaborar conceptos nuevos a nivel superior

de abstraccion.

25) El grupo A conformado por nifios que presentaron indicadores significativos de
baja autoestima no llegaron a formar conceptos abstractos, clasificacion abstracta
de conceptos, abstraccion verbal diferenciacion intercategorial, operaciones

intervinientes en la formacion de conceptos, asimismo también presentaron
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indicadores de inadecuacién a nivel de su autoconcepto siendo los indicadores
mas significativos de inadecuacion: deseabilidad personal, reconocimiento en el
area familiar, por lo que se pudo evidenciar que las alteraciones afectivo
emocionales van a ser interferentes en la formacion de conceptos y en la

formacion de su autoconcepto.

26) En el grupo B conformado por nifios que presentaron indicadores significativos
de alteracion emocional no elaboraron conceptos abstractos, clasificacion
abstracta, diferenciacion intercategorial lo cual indica que presentan disfunciones
en estas operaciones que intervienen en la elaboracion de concepto, asimismo
presentaron un autoconcepto inadecuado, manifestados a través de los
indicadores de  competencia social, reconocimiento social siendo en la
dimensién social que presentan un autoconcepto disminuido por lo que los
indicadores afectivo emocionales encontrados van a ser interferentes en la
formacion de conceptos y asi mismo va a interferir en la formacion del

autoconcepto.

27) En el grupo C conformado por nifios que presentaron indicadores significativos
de alteracion afectivo emocional de tipo depresivo no elaboraron conceptos
abstractos, clasificacion de conceptos diferenciacion intercategorial; operaciones
que intervienen en la formacion de conceptos. De la misma manera también
presentaron un autoconcepto disminuido manifestados a través de los
indicadores, competencia social, reconocimiento en el é&rea social vy
autovaloracion en el area social por lo que se puede evidenciar que a nivel de la
dimension social el autoconcepto se encuentra disminuido. Es entonces que las
presencias de indicadores afectivo emocionales de baja autovaloracion van a ser

interferentes en la formacion de conceptos y del autoconcepto.}

28) Los nifios del grupo D que no presentaron indicadores significativos de
alteracion emocional. Presentaron a nivel operaciones intervinientes en la

formacion de conceptos adecuados a nivel de las cuatro dimensiones. Es asi que
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Ilegaron a elaborar conceptos abstractos de manera adecuada. Por lo que la
ausencia de signos de alteracion emocional permitié la formacion adecuada de

conceptos como asi también de su propio autoconcepto.

29) Es entonces que a partir de los resultados obtenidos se puede llegar afirmar que
la presencia de indicadores afectivo-emocionales de baja autoestima y de
amenaza que van a a ser interferentes en la formacion conceptos y del
autoconcepto generando asi una barrera en el desarrollo cognitivo
comportamental que se desarrolla en la etapa del pensamiento modular, con

influencia directa de la familia, la institucién educativa y entorno social.

30) Con relacion a la formacién de conceptos se ha encontrado que los nifios de los
grupos A, B y C presentaron disfunciones en las operaciones cognitivas que
intervienen en la “formacion de conceptos™.es asi que en las operaciones de —
Clasificacion abstracta de conceptos Abstractos- diferenciacion intercategorial, el
nifio para poder elaborar conceptos debe analizar la informacion que recibe.
Analizar significa que para formar conceptos debe separar y dividir en partes la
informacidn, para asi conocer con detalle el contenido de la informacion. Luego
debe sintetizar, es decir, unir las partes separadas en un todo, para esto debera
escribir y extraer las partes separadas en un todo, para esto deberd describir y
extraer las partes separadas en un todo, para esto deberd describir y extraerlas
caracteristicas significativas de cada parte, para luego unirlas en el todo de la
informacidn, estas dos operaciones debe realizarlas, de manera integrada, es
decir que esta interrelacion del analisis y sintesis va a generar el “concepto” para
poder posteriormente clasificar ese concepto en los respectivos niveles de

inclusividad.

31) Los nifios del Grupo C no lograron integrar conceptos. Solo realizaron el
analisis ya que los nifios clasificaron solo en base a las partes de la informacion.
Por lo tanto, los indicadores de alteracion emocional van a interferir este proceso

analitico-sintético y de clasificacion, ya que solo se quedan proceso analitico-
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sintético y de clasificacion, ya que solo se quedan en el anélisis de las partes. Si
relacionamos estos datos obtenidos con la formacion del autoconcepto, podemos
afirmar que también van presentar disfunciones a nivel de las representacion
cognitivas sobre “si mismo”. El autoconcepto es una estructura de
representaciones cognitivas muy articuladas y diferenciadas por lo tanto van a
requerir una mejor elaboracion de la informacion para poder integrarla, haciendo
uso de las operaciones analitico-sintético de abstraccion. A Nivel del
autoconcepto disminuido, que presentaron estos nifios en la dimension social a
nivel de indicadores, pueden deberse a que estan presentando disfunciones a

nivel del contenido de las representaciones cognitivas.

32) Por lo que se puede afirmar que estos nifios no analizaron las partes componentes
de la informacion, en las partes primarias, cuando clasifican dejan de lado
aspectos importantes de la informacion, por lo tanto sus niveles de abstraccion

Son menaores.

33)Es entonces que se puede afirmar que la presencia de indicadores afectivo-
emocionales de baja autovaloracion van a interferir en la formacion de conceptos
y autoconceptos en estos nifios presentando disfunciones cognitivas a nivel de

representaciones cognitivas que elaboraran en torno “a si mismo”.

34) Con respecto a la presencia de indicadores afectivo-emocionales de tipo ansioos,
los datos obtenidos muestran que los indicadores encontrados van a interferir y
generar disfunciones en el procesamiento de la informacion a nivel de las
operaciones intervinientes en la formacion de conceptos y del autoconcepto. Con
relaciéon a la formacion de conceptos los nifios de los grupos A y B podemos
afirmar que presentaron disfunciones en las operaciones cognitivas intervinientes
en la “formacién de conceptos” evidenciados en las operaciones de:
Clasificacion Abstracta de Conceptos, Diferenciacion intercategorial,
Clasificacion de las cuales los nifios no lograron integrar la informacion ya que

solo unieron los elementos en un todo dejando de lado aspectos importantes con
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relacion a los niveles de inclusividad debido a que dejaron de lado la operacion
analitica en estas pruebas.

35) Al relacionar estos datos con la formacion del autoconcepto se puede evidenciar
que también van a presentar disfunciones a nivel de las representaciones
cognitivas, sobre si mismo” en el sentido de que no van a integrar
adecuadamente la informacién en torno a su autopercepcion, manifestados a
través de los indicadores de Autovaloracion en el area Social-Imagen Fisica-

Reconocimiento en el area Social y competencia Social.

36) Como parte importante del procedimiento de la investigacion el grupo D o
comparativo, que no presento indicadores significativos de Alteracion Afectivo-
Emocional, no interfirieron en la formacion de conceptos ya que lograron
desarrollar adecuadamente todas las pruebas, las que implican las operaciones
analitico-sintéticas y de Abstraccion por lo que su clasificacion y formacion de
conceptos nuevos fue adecuada. A nivel del autoconcepto de estos nifios,
podemos evidenciar la adecuacion del mismo ya que a nivel de las dimensiones y
categorias que conforman el esquema de autoconcepto no presentan niveles de

inadecuacion.

37) Por lo tanto es en base a todos los datos obtenidos en el presente estudio que se
puede afirmar que la presencia de indicadores afectivo-emocionales de baja
autoestima y el castigo y amenaza van a intervenir de manera significativa en
formacion de conceptos y el de autoconcepto en los nifios de los grupos A, B,y
C; a diferencia el grupo B o comparativo tuvo una ejecucion adecuada en la
formacion de conceptos y autoconcepto por lo que la ausencia de indicadores de

alteracion emocional no interfirieron a nivel de las operaciones cognitivas.

38) En base a toda la investigacion realizada se puede identificar como el nifio va a
conformar los “conceptos” proceso que implica la activacion de operaciones
cognitivas intervinientes como la abstraccion, diferenciacion intercategorial,

clasificacion abstracta de conceptos, conceptos basicos, conceptos abstractos o
~124 ~



nuevos conceptos desarrollados a través del anélisis-sintesis y abstraccion,
operaciones que al integrarse e interrelacionarse en una misma operacion van a
formar conceptos mediante los cuales el nifio va a poder relacionarse con su
contexto en forma adecuada, conocer los eventos y sucesos de su entorno, poder
responder al medio, resolver problemas y sobre todo desarrollar representaciones
cognitivas adecuadas con respecto a su autoconcepto.

EN BASE A LOS PROCESOS ANALIZADOS SE PUEDE CONCLUIR:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Los nifios facilmente son objeto de manipulacion

Los nifios y las nifias no tienen claridad del asunto que se esta tratando y en

consecuencia no comprenden sus propias acciones.

Los nifios y las nifias simplemente son utilizados como un elemento decorativo

para alguna causa, sin que haya comprension de la misma.

Los nifios se mueven de forma autonoma e independiente sélo en el espacio que

el adulto le da

Cuando nifios tienen la oportunidad de expresarse, pero sus opiniones no van a

tener ninguna trascendencia en los asuntos que estan tratando

Los nifios y nifias perciben que no son escuchados y que sus opiniones no tienen

ningun valor

.Los nifios y las nifias actdan voluntariamente y son conscientes del sentido de la
accion que se les propone, pero no han intervenido en la planificacion del

proyecto ni en la asignacion del papel que se espera que ejecuten.
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8)

9)

Se observa que los nifios y nifias al no ser considerados sujeto de derechos y no

reconocerse como tales presentan baja autoestima.

El 65% de las nifias y nifios sefialaron que no son escuchados ni reconocidos en
los ambitos, lo que genera inseguridad y problemas de conducta, el 35 %

menciona que se sienten escuchados en los tres &mbitos.

10) El 45 % mencionaron que se siente amenazados, el 55 % sefialaron que dirigen

su vida hacia donde otros quieren que vaya, sintiéndose frustrado, enojado

agresivo y con mucha ansiedad.

11)El 35 % sefialaron que desconfia de si mismo y de los demas y el 65 %

menciono que le dificulta reconocer sus sentimientos, reprimiéndolos y le cuesta
reconocer la expresion de sentimientos de los demas ademas que no se sientes

como agentes de toma decisiones y tienden a culpar a los demas si algo sale mal.

12) Respecto a la sensacion de seguridad en la casa, 65% de las nifias y nifios

participantes sefialan sentirse seguros y felices en su hogar. Sin embargo, existe
un 35% que manifiesta sentirse inseguro porque se quedan solos en casa, por
maltrato de algn familiar o porque piensan que alguien desconocido ingresara a
su casa. En las zonas de riesgo de deslizamiento, algunas nifias y nifios tienen

miedo a que se caiga su casa.

13) En relacién al didlogo y confianza en la familia, se puede mencionar que, si

bien gran parte de las nifias y nifios encuentra alguna persona de referencia
referente su hogar, 30% de los participantes sefiala no confiar en nadie, la razon
principal es miedo a la reaccion de los adultos de la familia. El mismo porcentaje
manifiesta que siente que no puede contar sus preocupaciones o problemas por

miedo a que lo rifian o golpeen.

14) Otro aspecto importante es saber si las nifias y nifios saben donde recurrir en

caso de necesitar ayuda. Al respecto se puede mencionar que el 45% de los
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participantes no sabe dénde puede ir y recibir ayuda, en casos de dificultad
recurren a amigos, maestros o abuelos. El 35% de las nifias y nifios identificd a
los Centros de Dia, Puntos Comunitarios, Policia y Defensorias de la Nifiez, en

un 10% las Casas Comunales.

15) En el &mbito del hogar las nifias y nifios se enfrentan a niveles de riesgo medio y
bajo, dado que en todos los casos esta alrededor del 50%. Las nifias de 6 a 12
afios presentan un nivel de riesgo mas alto, en relacion a nifios y nifias de su edad
0 de mayor edad. Estos riesgos estan enfocados a no conocer donde pedir ayuda,

no confiar en los adultos, el abandono.

16) En lo referente a la asistencia a la escuela, se puede mencionar que existe 2% de
nifias y nifios entrevistados que no asiste a la escuela porque trabaja o abandono
por diferentes circunstancias. Por otra parte, del 98% de estudiantes, el 12%
asisten a veces a la escuela, esto debido a que deben trabajar, apoyar a sus
familiares, viajan o por conflictos familiares. En 100% de los casos

mencionados, la decision es tomada por los adultos responsables de su cuidado.

17) Un aspecto importante es que cuando se consulté acerca de los derechos, el 53%
de las nifias y nifios conoce cuales son sus derechos béasicos. Sin embargo, un
38% del total de participantes confunde sus derechos con deberes exigidos por
otras personas y normas de convivencia que son aplicadas en diferentes &mbitos.
Ejemplos: hacer tareas, obedecer y respetar al maestro. Un 9% desconoce sus

derechos.

18) A nivel de relacionamiento entre pares, el 42% de nifias y nifios participantes
manifiestan no llevarse bien, tanto mujeres como hombres dicen que entre
hombres existen peleas y golpes. En el caso de las mujeres sefialan que existe

maldad y discriminacion.

19) Respecto a la igualdad en el trato a mujeres y hombres por parte de los maestros,
65% sefiala que son tratados por igual. Sin embargo, el 35% de las y los
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participantes hace una referencia a que cuando hacen algo “malo” existe un trato
diferenciado, a los hombres los pegan (maltrato fisico) y a las mujeres las rifien
(maltrato psicologico). El buen trato es promovido y practicado por el 60% de las

y los maestros.

20) En la sensacion de seguridad un dato que preocupa de sobre manera es que el
36% de las nifias y nifios no se sienten seguro en la escuela porque existen
personas desconocidas y no hay lugares seguros. En este sentido, tienen miedo a

ser victimas de secuestro, violacion y maltrato fisico.

21) De acuerdo a la informacion cualitativa recogida en el &mbito del barrio
(comunidad), 40% de las nifias y nifios participantes perciben que existe escasa
relacién con los vecinos. De acuerdo a las experiencias sefialan que las tres
principales causas: los vecinos no responden al saludo, les quitan las pelotas que

accidentalmente llegan a sus patios y existen peleas entre familias o vecinos.

22) 35% no quiere expresar sus preocupaciones e ideas en las reuniones vecinales y
en el barrio por miedo y desconfianza a los adultos. Asi mismo, perciben que los

adultos no los escuchan ni respetan.

23)Por otro lado, el 68% de las nifias y nifios expresan tener sensacion de
inseguridad en sus barrios cuando caminan solos porque tienen miedo de ser
raptados, asaltados, acosados o atacados por otras personas o animales. Entre los
principales riesgos destacan pandillas, personas en situacion de consumo, perros

callejeros, ademas de la falta de iluminacién en las calles.

24) Respecto a espacios seguros y amigables, solo el 40% de los participantes conoce
espacios de esparcimiento en su barrio como parques, canchas, Centros de
Atencion, iglesias, Casa Comunales, entre otros. Sin embargo, el 37% de nifias y
nifilos menciona que estos espacios identificados como amigables estan ocupados
por adultos, personas en situacion de consumo y alto trafico de movilidades,

calificando a estos espacios como “lugares peligrosos”.
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RECOMENDACIONES

1)

2)

3)

4)

5)

Es oportuno estudiar a profundidad las representaciones sociales sobre la nifiez y
sus derechos en los tres ambitos familiar, educativo y comunidad ya que nos
ayudd conocer mas y mejor sobre las necesidades y sentimientos de las nifias y
nifios de 6 a 12 afios y asi crear alternativas para mejorar la calidad de vida

dando un aporte importante en el desarrollo humano.

Las representaciones sociales que tienen los nifios y nifias sobre sus derechos en
estas tres &mbitos es que sus derechos no son reconocidos, ademas de sentirse
como seres invisibles ante una sociedad adulto céntrica que decide por su

bienestar fisico y psicoldgico.

Durante el proceso de investigacion sobre las representaciones sociales en los
nifios y nifias se ha observado que muchos de ellos se consideran como personas
poco productivas para la sociedad, ya que no son agentes de cambio, ni de toma

de decisiones.

Se observa que tanto en la casa, la escuela y la comunidad, existen niveles
considerables de riesgo, los cuales se deben reducir para asegurar un entorno de
proteccidn para las nifias y nifios. Las nifias de 6 a 8 afios parecen ser las que se
encuentran en mayor riesgo en los tres &mbitos estudiados. Al igual que los nifios

de 9 a 12 afos.

La familia es la primera instancia de socializacién para el desarrollo de la
participacion infantil. Por lo cual juega un papel relevante, en cuanto potenciar
en la infancia y la adolescencia las capacidades de acciones participativas y el

sentido de responsabilidad social.
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6)

7)

8)

9)

La escuela por su parte es el segundo espacio fundamental para potenciar la
participacion en los nifios y jovenes. Implicando que adopten y desarrollen
experiencias de participacion infantil real, siendo uno de sus objetivos ser los
principales agentes socializadores del Estado, los cuales se deben enfocar
principalmente en torno a unos valores de estabilidad y defensa de la democracia.
Resultando determinante el aprendizaje de los derechos y responsabilidades tanto

individuales como colectivos.

El nivel local o municipal es el tercer espacio para la participacion infantil. El
municipio es el espacio de participacion ciudadana, y través del cual se puede
incluir a los nifios y a las nifias en el proceso de consolidacion de la democracia.
“En este sentido, la solucion al problema de la falta de participacion infantil,
exige mas acciones efectivas en los contextos locales. Mediante una
participacion infantil activa en el municipio, “se promueve la educacion civica de
la infancia en la ciudad. Los nifios y jovenes conocen mas su ciudad, se sienten
mas ‘miembros activos’ del desarrollo de su comunidad, comprenden mejor

cémo y por qué deben ser ciudadanos participes de sus ciudades”

La misma autora reconoce que los medios de comunicacién, también tienen un
papel relevante en la conformacién de la vision de la realidad y de la percepcién
que tienen los espectadores; ya que con sus mensajes, no solo se recibe
informacion, sino que se aprenden y refuerzan conceptos, valores y actitudes. En
consecuencia deben incluir en sus programaciones espacios que favorezcan de
manera positiva a la infancia, teniendo la posibilidad de contribuir al desarrollo

de los nifios y nifias, y una manera de hacerlo es a través de la participacion.
Es necesario trabajar con un modelo de intervencion integral, que tome en cuenta

los diferentes &mbitos, con estrategias y metodologias diferenciadas por area y

actor, para lograr impactos positivos en la vida de las nifias y nifios.
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10) Es necesario recoger informacion adicional o generar estudios especificos sobre
temas sensibles identificados por las nifias y nifios como: el castigo fisico,
maltrato psicologico, inseguridad ciudadana, consecuencias del consumo de

alcohol por parte de adultos, baja autoestimas entre otros.

11) Se observa que la inversion en los Programas de Atencion Integral local,
servicios y las iniciativas de la sociedad civil coadyuvan en el cumplimiento y la
proteccion de los derechos de la nifiez. Sin embargo, hay desafios importantes
que encarar, por ejemplo la implementacién de politicas publicas para garantizar
entornos de proteccion en los barrios de La Paz, por lo cual se debe seguir

invirtiendo en la nifiez como prioridad.

12) Otros nifios rescatan la sabiduria y el carifio de los ancianos sin embargo es
inevitable mencionar de los malos tratos fisicos y psicolégicos que sufren los

ancianos y que los nifios perciben y aprenden- de manera indirecta.

13) Entonces el “derecho a ser escuchado y tomado en cuenta” se entienden como
participacion constituyendo a la vez que un derecho uno de los principios
orientadores que transversalizan toda la convencion, al igual que los principios

de autonomia progresiva, no discriminacion, e interés superior.

14) Entonces el “derecho a ser escuchado y tomado en cuenta” se entienden como
participacion constituyendo a la vez que un derecho uno de los principios
orientadores que transversalizan toda la convencion, al igual que los principios

de autonomia progresiva, no discriminacion, e interés superior.

15) Desde esta perspectiva los nifios y las nifias como sujetos de derechos, se
reconocen como personas pensantes, capaces de hacer juicios y tener ideas
propias segun el principio de autonomia progresiva. Se consideran parte del

espacio democratico, contrario a concepciones tradicionales de los nifios y nifias
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como sujetos sin voz y dependientes de un adulto, es decir se distancia de las
expresiones de una gerontocracia opuesta a una concepcion democratizadora que

concibe a los nifios y nifias como sujetos de y con derechos.

16) La dimension psicosocial enfatiza en la importancia de la participacion como
necesidad humana y, condicion necesaria para el pleno desarrollo de las personas

en todo el ciclo vital y no sélo en la adultez.

17)Por tal razén se reconoce que el proceso de participar se inicia desde el
nacimiento en virtud de una serie de acciones tendientes a preservar la vida,
interactuar con el medio e integrarse a él, seglin sus caracteristicas particulares y
las estrategias de socializacion propias de la cultura. De este modo, el grupo
social les asigna un lugar al nifio y a la nifia al incluirlo dentro de una tradicion
historica y cultural, es decir lo integra como parte del colectivo de forma

progresiva a partir de los diferentes espacios y formas de participacion.

18) Si bien las actividades de los nifios tienen fines positivos para la vida de los
nifos y las nifias, solo se enfocan al “hacer” porque se infiere la necesidad de
“entretenerlos”, y ocuparlos. De esta forma se refleja claramente que la
participacion de los nifios solo se asocia a lo que tradicionalmente se reconoce
como “asuntos de nifios”, “El mundo de los nifios” aislado e inconexo con el
mundo social y en consecuencia sin posibilidades de intervencion y actuacion
protagonica en todos los asuntos de gran envergadura que cotidianamente los

afectan.

19) Consecuentemente entre las propuestas dadas por expertos en violencia como
Paulo Sergio Pinherio en el Informe de América Latina en el marco del Estudio
Mundial de las Naciones Unidas (2006) planted la necesidad de la formulacion
de politicas para fomentar la participacion de los nifios, nifias y adolescentes,

documentar, sistematizar y difundir experiencias de participacion, promover
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programas con participacion de las victimas, consultar a los nifios y las nifias
vinculados en procesos judiciales e incrementar su participacion en los medios de

comunicacion.

20) Asegurar las condiciones adecuadas para apoyar y alentar las opiniones de nifios,
nifias y adolescentes, asegurando que sean debidamente tomadas en cuenta por
las normas y disposiciones (leyes, codigos institucionales) y se evaltuan

periddicamente con respecto a su eficacia.

21) Capacitar sobre el articulo 12, y su aplicacion, a todos los profesionales que
trabajan con y para los nifios, nifias y adolescentes; incluidos abogados, jueces,
policias, trabajadores sociales, psicologos, cuidadores, maestros, personal del
sistema educativo, funcionarios de prisiones juveniles, médicos, enfermeras,
funcionarios publicos, lideres sociales y a los mismos nifios, nifias y

adolescentes.

22) Luchar contra las actitudes negativas que impidan la plena realizacién del
derecho a ser oidos, a través de campafias publicas, sumando a los medios de

comunicacion

23) Establecer instituciones independientes de derechos humanos que funcionen

como defensoras de la infancia y adolescencia.

24) Tomar en consideracion las opiniones de los nifios, nifias y adolescentes que
hablan colectivamente.

25) Proporcionar procesos a mediano y largo plazo que permitan el ejercer el derecho
a ser oidos; incorporando métodos de asesoramiento y acompafiamiento

permanente.
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26) Garantizar que nifios, nifias y adolescentes reciban toda la informacion vy el
asesoramiento necesarios para tomar una decision en favor de sus intereses;

libres de manipulacion.

27) Tener en cuenta las medidas especificas formuladas por el Comité en relacion a

los procedimientos judiciales civiles y penales, asi como en los administrativos

28) Fomentar en el sector la difusion lo mas amplia posible de informacion sobre la
Convencién Internacional de los Derechos del Nifio y sus implicaciones para el

ejercicio del periodismo independiente.

29) En cuanto a los espacios para la participacion considera que la familia es la
primera instancia de participacion infantil, donde los nifios y las nifias potencian
las capacidades de acciones participativas y el sentido de responsabilidad social.
En esta misma ldgica Giorgi (2011) resalta la importancia de la participacion
dentro de la familia especialmente en el proceso de toma de decisiones, bajo la
consideracién que segun la significacion que se le otorgue a su opinién en las
decisiones colectivas, se fundamentara la concepcion de los nifios y las nifias de

la relevancia de expresar sus puntos de vista.

30) Asi mismo en la observacion general 12, de los derechos de los nifios y las nifias
se sugiere a los estados partes, la construccion de programas de educacién para
los padres orientados a estilos de crianza que respeten el derecho de los nifios y
las nifias a ser escuchados, teniendo en cuenta: relaciones de respeto mutuo entre
los padres, participacion de los hijos en la toma de decisiones, comprension,
promocion y respeto de las capacidades evolutivas, formas de procesar los
conflictos familiares y la importancia de la opinién de cada uno de los miembros

de la familia.
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31) El segundo espacio de participacion corresponde a Las instituciones educativas
que como formadoras de ciudadanas y ciudadanos deben favorecer espacios de
participacion real enfocados principalmente a los valores y a la defensa de la
democracia e impulsando el aprendizaje de los derechos y responsabilidades
tanto individuales como colectivos. Ademés se considera como el lugar donde
los nifios y las nifias entran en contacto con las normas y valores sociales y

estatales.

32) No obstante se reconoce el autoritarismo y verticalismo que aln caracterizan las
escuelas del siglo XXI, emergiendo la necesidad de una reestructuracién para que
realmente los nifios y las nifias puedan ser participes de los procesos educativos a
partir de que sus opiniones sean tomadas en cuenta en asuntos tales como:
Construccion de normas, propuestas de organizaciéon de actividades, formas de
resolucion de conflictos, solucion a problemas comunes, busqueda de soluciones
solidarias para el bien comdn, intereses de aprendizaje. De este modo se
concluye “La experiencia del ejercicio del poder en la escuela es un elemento
clave para la comprension que el nifio, la nifia y el adolescente pueda tener

acerca del ejercicio del poder en la sociedad” (Giorgi, 2010, p.41).

33) Pero los procesos participativos a nivel educativo requieren ademas cambios en
las formas de concebir a los nifios y a las nifias, que distan de las concepciones
Roussonianas fundantes de la pedagogia moderna, desde la cuales los nifios eran
vistos como incompetentes, incompletos e ignorantes frente a los acabados
denominados adultos. Por el contario Gaitan y Liebel (2011) sefialan que en la
actualidad las democracias exigen personas que desde la infancia aprendan a
manejar sus libertades, a tomar decisiones, a actuar con responsabilidad
respetando las reglas de la convivencia solidaria, y no seres que se quieran
mantener en “pequefio”, para que se vuelvan “grandes” solo bajo la instruccion y

monopolio de unos adultos “especializados”.
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34) Por otro lado se reconoce también la participacion en la comunidad a nivel local
y regional, segun Apud EI municipio es considerado el espacio de participacion
ciudadana, pues de esta forma se puede incluir a los nifios y a las nifias en el
proceso de consolidacién de la democracia, promoviendo a la vez una educacién
civica. Por su parte Giorgi (2001) distingue una doble dimension de la
participacion comunitaria, una enfocada al fortalecimiento y reconocimiento de
los espacios propios Yy otra orientada a la inclusion en espacios
intergeneracionales donde se posibilita la interlocucién entre nifios, nifas,
adolescentes y adultos. De este modo el autor sugiere que las politicas de
promocioén de participacion infantil y adolescentes encuentran en la comunidad
el escenario ideal para desarrollar acciones que a la vez impacten las

instituciones y la comunidad.

35) De igual forma se identifica dentro de este ambito la participacion politica,
asumida no desde la politica institucionalizada, o los derechos politicos de votar
o0 ser elegido, sino en relacion con la vida cotidiana y la posibilidad de tomar
parte activa e influir en la toma de decisiones de su entorno mas proximo, es
decir que los nifios y las nifias sean escuchados en la sociedad, adquiriendo

mayor estatus y nivel de influencia.

36) Desde esta mima légica Giorgi (2001) se refiere a la participacién de los nifios y
las nifias en la esfera publica haciendo alusion textual al primer foro
panamericano Lima (2009) “ Se de ben crear consejos consultivos a nivel local,
regional, nacional e interamericano para que incorporen las palabras, necesidades
y propuestas de los nifios, nifias y adolescentes, incluyendo a quienes tienen
habilidades y necesidades especiales, en la construccion e implementacion de las
politicas publicas a ser ejecutadas por las autoridades. Para lo cual se hace
necesario que los estados se comprometan a través de la construccion de normas
que regulen y establezcan las consultas periddicas, acerca de los temas

educativos, recreativos, urbanisticos, politicas publicas etc  Como se ha visto
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hasta el momento la participacion requiere de unas condiciones especificas entre
las cuales Trilla y Novella (2001) enfatizan en el reconocimiento del derecho,
que ya ha sido argumentado a lo largo del presente trabajo, existencia de los

medios y espacios adecuados y la capacidad de participar.

37) Asi se hace explicita la necesidad de formar a los nifios y a las nifias para que
puedan hacerlo en forma eficaz, bajo la consideracion que se aprende a participar
participando, a través del desarrollo de competencias participativas que abarcan
todas las dimensiones de la educacién: conocimientos, destrezas y habilidades,

actitudes y valores.

38)En este marco surge también la evidencia del papel de los adultos como
promotores y facilitadores de la participacion genuina, quienes a su vez deben
estar comprometidos como ciudadanos, participes activos de procesos de
desarrollo colectivo y democrético. El instituto Interamericano del Nifio (2010)
sefiala la importancia del rol de los funcionarios y operadores para que se genere
el cambio paradigmatico, partiendo de la formacion en cuatro dimensiones
basicas: Dimension teérica conceptual: incluye los marcos normativos y la
importancia del derecho, la Dimension tecnica referente al manejo de
herramientas para el trabajo individual y grupal, la Dimension actitudinal
enfocada al manejo de emociones y afectos y por Gltimo la Dimension ética que
comprende el respeto por los nifios, nifias y adolescentes y la promocién de su

expresion libre y segura.

~137 ~



5.2.CONSIDERACIONES FINALES

El andlisis de las representaciones sociales y la comprension de su funcionamiento
necesitan de una doble identificacion: el contenido y la estructura. Al respecto Abric
(1976,1987) sefiala que las representaciones sociales se organizan alrededor de un
nacleo central, que constituye su elemento fundamental ya que determinan la
significacion y la organizacion de la representacion. EI otro componente es el periférico
que integra lo esencial de la representacion, por lo que se concibe como lo més vivo
concreto y accesible, abarca informaciones retenidas, seleccionadas e interpretadas,
juicios formulados al respecto del objeto y su entorno, estereotipos y creencias.

Asi mismo los elementos que conforman el nucleo central actian como prescriptores de
comportamientos y practicas, en otras palabras generan diferentes conductas al
constituirse los modelos o las guias para la accion. Esto explica la coexistencia de
diferentes comportamientos alrededor de las representaciones, a partir de las
mediaciones contextuales y las experiencias individuales que dan lugar a giros en las

practicas sociales, y son evidenciados en el sistema periférico.

De acuerdo con el contenido de las representaciones sociales de la participacion social
de los nifios y las nifias presentado en el apartado anterior, se infiere la circulacién de
dos representaciones, una hegemdnica que en términos de Moscovicci (1998 citado en
Castorina, 2003) es compartida por un alto porcentaje del colectivo social, persiste en el
tiempo y se impone en las practicas sociales simbdlicas y afectivas. Y la segunda con
menor intensidad y baja frecuencia segun el contexto analizado En esta lI6gica analitica
la representacion social hegemonica acerca de la participacion social de los nifios y las
nifias en Colombia se encuentra estructurada por un nacleo central en el que ain persiste
la concepcion de los nifios y las nifias como sujetos débiles e inferiores a los adultos
segun criterios de edad, capacidades y habilidades, bajo una perspectiva de la carencia 'y
el déficit. Por tal razén no son considerados interlocutores validos ni mucho menos

actores sociales que aportan y generan cambios en los contextos sociales cotidianos.
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Asi mismo la participacion segun dicho nucleo no se sustenta desde una perspectiva de
derechos, orientada hacia el reconocimiento y ejercicio de los mismos, sino que se limita
a acciones que reproducen relaciones autoritarias y adultocéntricas, bajo el argumento de
la necesidad de “ocupar” y “entretener” a los nifios y a las nifias en cosas provechosas.
En consecuencia la participacion se reduce a espacios recreativos y artisticos patentados

por los adultos cuyos principales usuarios son los nifios y las nifias.

En cuanto a los elementos periféricos se evidencié una relacion directa con el nucleo
central, tal como lo plantean los autores en la identificacion del contenido de las
representaciones y la jerarquia de sus componentes. En efecto dichos elementos
periféricos se refieren a la participacion de los nifios y las nifias como espectadores y
ejecutantes o asistentes a eventos ladicos, recreativos, artisticos y deportivos, sin haber
tenido ningun tipo de intervencion en su preparacion, contenido ni desarrollo; por lo
tanto se limitan a seguir indicaciones y a responder a estimulos emitidos por los adultos

que lideran tales eventos.

Asi mismo, no es un factor decisivo la comprensién del contenido ni la finalidad de las
acciones, pues la participacion esta enfocada al criterio de implicacién en relacién con
las emociones, sin trascendencia al campo cognitivo, omitiendo e ignorando asi las
capacidades de los nifios y derechos tales como expresar sus puntos de vista y a ser
escuchados asi como el grado de responsabilidad y compromiso requeridas en una
participacién genuina.  Dentro de este marco los nifios y las nifias no son
autogestionadores, ya que las tematicas y espacios de participacion, incluidas la
planeacién, ejecucién, requerimientos y asignaciones de funciones obedecen a los
ideales adultos, quienes consideran y deciden qué es y qué no es del interés de los nifio y

las Nifas.

Atendiendo a estas consideraciones la participacién es un medio o herramienta curativa

de los efectos o consecuencias de la vulneracién de derechos y demas actuaciones
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negativas de la sociedad de riesgos y no un medio emancipador para la formacion de
sujetos criticos, creativos y transformadores que conocen y ejercen sus derechos.

No obstante, se evidencid otra representacion social con menos incidencia que la
anterior, cuyo nucleo central se encuentra constituido por elementos diversos y que
distan a grandes proporciones de la anterior. Es asi que considera a los nifios y a las
nifias como sujetos trascendentales, distintos y con gustos y necesidades propias, que les
permite tener formas de ver y percibir su entorno desde perspectivas diferentes a los

adultos.

Por lo tanto la edad no es un elemento discriminatorio, que desvaloriza e inhibe, sino
que se reconoce que es posible aportar a la sociedad sin la condicion de tener mas de 18
afios. En esta medida la voz de los nifios y las nifias trasciende a otros decibeles en el
medio social, donde escucharlos y tenerlos en cuenta es un medio para a portar a una

poblacién infantil mas feliz.

En coherencia, los elementos periféricos de esta representacién social se sitGan en un
marco de referencia social, en el que sobresale la importancia de propiciar espacios de
interaccion adultos-nifios, nifias, que propendan en la construccion de la identidad
cultural y el reconocimiento como parte de una comunidad. De este modo se establece la
posibilidad de que los nifios y las nifias expresen sus puntos de vista y opiniones, en
discusiones en torno a problematicas sociales reales. Indudablemente esta Ultima
representacion podria situarnos en un panorama muchos méas alentador para los nifios y
las nifias colombianas, pero como se aclard en el inicid, solo se evidenciaron algunas
acciones desde esta logica, poco significativas respecto a la representacion social

hegemonica.

Ademas confluyen factores relacionados con el sistema de normas y valores, por lo cual
siguiendo Abric, no es posible desligar las practicas desarrolladas por los sujetos de las

normas y valores que las referencian y a que a su vez se encuentran implicitas en las
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representaciones sociales en directa relacion con los factores tacitos de las actividades de

los sujetos.

Desde esta Idgica se establece finalmente la conexion entre discurso, representacion y
practicas, que segun el mismo autor forman un todo, por lo cual se concluye que las
representaciones sociales no son causas de comportamientos, sino guias para las
conductas sociales... son construidas y reforzadas por y para las practicas en las que los

sujetos estan socialmente inmersos. (Abric, 2001, p.51)

Entonces el acceso a nuevas practicas de participacion social de los nifios y las nifias
podria constituir un imperativo valioso de representaciones sociales, a la vez que el
cambio de representaciones sociales propenderia en escenarios de participacion
genuinos, pues practicas y representaciones se generan mutuamente. Para tal efecto, se
requiere la transformacion de concepciones y paradigmas tradicionales de los nifios y las
nifias como objetos de proteccion y asistencia y el reconocimiento de dimensiones
sociales, culturales, politicas, educativas y familiares en las que los nifios y las nifias

tengan posibilidades genuinas de participacion.

Estas dimensiones de participacion deben enmarcarse en el reconocimiento y
empoderamiento de los derechos, descentralizando el déficit, la vulnerabilidad y los
problemas de la infancia, para proyectarse hacia las aspiraciones y prioridades de los

nifios y las nifias como actores sociales que pueden aportar a la transformacion social.

Las evidencias de esta investigacion constatan el papel esencial de las representaciones
sociales tanto en las practicas como en la dindmica de las relaciones sociales, en el caso
especifico de las interacciones adultos-nifios y nifias en los procesos de participacion
desde la funcion del saber en términos de Moscovicci el saber practico del sentido
comun, que define el marco de referencia y permite el intercambio social, las funciones
identitariasque posibilitan la construccion de una identidad social acordes con los

sistemas de valores y normas histéricamente determinados para el control social que se

~ 141~



ejerce por la colectividad sobre sus miembros en los procesos de socializacion; asi como
las funciones de orientacion segun las cuales las representaciones sociales se sitdan
como modelos o guias para la accion, es decir dirigen los comportamientos y las
practicas. (Abric, 2001).

Por otro lado la dimension metodoldgica de esta investigacion ademas de permitir la
identificacion de las representaciones sociales acerca de la participacion de los nifios y
las nifias que circulan en la prensa, constituye un referente para la reflexion,
cuestionamiento y transformacion de las practicas de todas aquellas personas tanto del
sector publico como privado, involucrados en dichos procesos.

Asi mismo los resultados de la investigacion destacan la necesidad de nuevos estudios
que enfaticen en los factores constrictores y habilitadores de la participacion de los nifios
y las nifias en la sociedad colombiana, que si bien el presente estudio permitié develar
importantes aspectos, también se hizo latente las limitaciones de las fuentes secundarias
en cuanto a la profundizacion de intenciones y seguimiento a las acciones. Estas
consideraciones conllevan en segunda medida, al requerimiento de investigaciones que
se ocupen de los aspectos sociales, culturales, politicos, normativos y metodolégicos en
los contextos reales de participacion y desde los actores sociales directos: los nifios,

nifias y adultos.

Estrictamente el contexto educativo resulta ser un terreno fértil de investigacion,
teniendo en cuenta que el ejercicio del poder en la escuela es un elemento clave para la
comprension que el nifio, la nifia y el adolescente pueda tener acerca del ejercicio del
poder en la sociedad, y en esta medida es también indispensable el respeto del derecho a
ser escuchados como factor fundamental para la realizacion del derecho a la educacion.

Asi mismo es indispensable problematizar los lineamientos de las politicas de infancia y
los proyectos y estrategias que los materializan a la luz de los ambitos y situaciones
estipuladas en la Observacion General 12 como derecho de los nifios a ser escuchados:

la familia, atencion en salud, situaciones de violencia, formulacion de estrategias de
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prevencion, procedimientos de inmigracion y asilo, situaciones de emergencia y en los

ambitos nacional e internacional.

De este modo emerge la exigencia de la participacion de los nifios y las nifias en

espacios y niveles que propendan hacia su emancipacion y autonomia.
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ANEXO 1

CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO LEY N° 23.849 Adoptada y
abierta a la firma y ratificacion por la Asamblea General en su resolucién 44/25, del 20
de noviembre de 1989 Entrada en vigor: 2 de septiembre de 1990, de conformidad con el
articulo 49 12 DERECHOS DE NINAS, NINOS, ADOLESCENTES Y MUJERES
PARTE | ARTICULO 1 Para los efectos de la presente Convencion, se entiende por
nifio todo ser humano menor de dieciocho afios de edad, salvo que, en virtud de la ley

que le sea aplicable, haya alcanzado antes la mayoria de edad.

ARTICULO 2 1. Los Estados Partes respetaran los derechos enunciados en la presente
Convencién y aseguraran su aplicacion a cada nifio sujeto a su jurisdiccidn, sin
distincion alguna, independientemente de la raza, el color, el sexo, el idioma, la religion,
la opinion politica o de otra indole, el origen nacional, étnico o social, la posicién
economica, los impedimentos fisicos, el nacimiento o cualquier otra condicién del nifio,
de sus padres o de sus representantes legales. 2. Los Estados Partes tomaran todas las
medidas apropiadas para garantizar que el nifio se vea protegido contra toda forma de
discriminacion o castigo por causa de la condicion, las actividades, las opiniones

expresadas o las creencias de sus padres, 0 sus tutores o de sus familiares.

ARTICULO 3 1. En todas las medidas concernientes a los nifios que tomen las
instituciones publicas o privadas de bienestar social, los tribunales, las autoridades
administrativas o los 6rganos legislativos, una consideracion primordial a que se
atendera sera el interés superior del nifio. 2. Los Estados Partes se comprometen a
asegurar al nifio la proteccion y el cuidado que sean necesarios para su bienestar,
teniendo en cuenta los derechos y deberes de sus padres, tutores u otras personas
responsables de €l ante la ley y, con ese fin, tomaran todas las medidas legislativas y
administrativas adecuadas. 3. Los Estados Partes se aseguraran de que las instituciones,
servicios y establecimientos encargados del cuidado o la proteccion de los nifios

cumplan las normas establecidas por las autoridades competentes, especialmente en
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materia de seguridad, sanidad, nimero y competencia de su personal, asi como en

relacion con la existencia de una supervision adecuada.

ARTICULO 4 Los Estados Partes adoptaran todas las medidas administrativas,
legislativas y de otra indole para dar efectividad a los derechos reconocidos en la
presente Convencidén. En lo que respecta a los derechos econdmicos, sociales y
culturales, los Estados Partes adoptaran esas medidas hasta el maximo de los recursos de
que dispongan Yy, cuando sea necesario, dentro del marco de la cooperacién

internacional.

ARTICULO 5 Los Estados Partes respetaran las responsabilidades, los derechos y los
deberes de los padres o, en su caso, de los miembros de la familia ampliada o de la
comunidad, segun establezca la costumbre local, de los tutores u otras personas
encargadas legalmente del nifio de impartirle, en consonancia con la evolucion de sus
facultades, direccion y orientacién apropiadas para que el nifio ejerza los derechos

reconocidos en la presente Convencion.

ARTICULO 6 1. Los Estados Partes reconocen que todo nifio tiene el derecho intrinseco
a la vida. 2. Los Estados Partes garantizardn en la méxima medida posible la

supervivencia y el desarrollo del nifio.

ARTICULO 7 1. El nifio sera inscripto inmediatamente después de su nacimiento y
tendré derecho desde que nace a un nombre, a adquirir una nacionalidad y, en la medida
de lo posible, a conocer a sus padres y a ser cuidado por ellos. 2. Los Estados Partes
velaran por la aplicacion de estos derechos de conformidad con su legislacién nacional y
las obligaciones que hayan contraido en virtud de los instrumentos internacionales
pertinentes en esta esfera, sobre todo cuando el nifio resultara de otro modo apétrida.

ARTICULO 8 1. Los Estados Partes se comprometen a respetar el derecho del nifio a
preservar su identidad, incluidos la nacionalidad, el nombre y las relaciones familiares

de conformidad con la ley sin injerencias ilicitas. 2. Cuando un nifio sea privado
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ilegalmente de algunos de los elementos de su identidad o de todos ellos, los
CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO DERECHOS DE NINAS,
NINOS, ADOLESCENTES Y MUIJERES 13 CONVENCION SOBRE LOS
DERECHOS DEL NINO Estados Partes deberan prestar la asistencia y proteccion

apropiadas con miras a restablecer rapidamente su identidad.

ARTICULO 9 1. Los Estados Partes velaran por que el nifio no sea separado de sus
padres contra la voluntad de éstos, excepto cuando, a reserva de revision judicial, las
autoridades competentes determinen, de conformidad con la ley y los procedimientos
aplicables, que tal separacién es necesaria en el interés superior del nifio. Tal
determinacion puede ser necesaria en casos particulares, por ejemplo, en los casos en
que el nifio sea objeto de maltrato o descuido por parte de sus padres o cuando éstos
viven separados y debe adoptarse una decision acerca del lugar de residencia del nifio. 2.
En cualquier procedimiento entablado de conformidad con el parrafo 1 del presente
articulo, se ofrecera a todas las partes interesadas la oportunidad de participar en él y de
dar a conocer sus opiniones. 3. Los Estados Partes respetaran el derecho del nifio que
esté separado de uno o de ambos padres a mantener relaciones personales y contacto
directo con ambos padres de modo regular, salvo si ello es contrario al interés superior
del nifio. 4. Cuando esa separacion sea resultado de una medida adoptada por un Estado
Parte, como la detencién, el encarcelamiento, el exilio, la deportacion o la muerte
(incluido el fallecimiento debido a cualquier causa mientras la persona esté bajo la
custodia del Estado) de uno de los padres del nifio, o de ambos, o del nifio, el Estado
Parte proporcionara, cuando se le pida, a los padres, al nifio o, si procede, a otro familiar,
informacidn basica acerca del paradero del familiar o familiares ausentes, a no ser que
ello resultase perjudicial para el bienestar del nifio. Los Estados Partes se cercioraran,
ademas, de que la presentacion de tal peticién no entrafie por si misma consecuencias

desfavorables para la persona o personas interesadas.

ARTICULO 10 1. De conformidad con la obligacién que incumbe a los Estados Partes a

tenor de lo dispuesto en el parrafo 1 del articulo 9, toda solicitud hecha por un nifio o por
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sus padres para entrar en un Estado Parte o para salir de él a los efectos de la reunién de
la familia serd4 atendida por los Estados Partes de manera positiva, humanitaria y
expeditiva. Los Estados Partes garantizaran, ademas, que la presentacion de tal peticion
no traera consecuencias desfavorables para los peticionarios ni para sus familiares. 2. El
nifio cuyos padres residan en Estados diferentes tendra derecho a mantener
periddicamente, salvo en circunstancias excepcionales, relaciones personales y contactos
directos con ambos padres. Con tal fin, y de conformidad con la obligacién asumida por
los Estados Partes en virtud del parrafo 1 del articulo 9, los Estados Partes respetaran el
derecho del nifio y de sus padres a salir de cualquier pais, incluido el propio, y de entrar
en su propio pais. El derecho de salir de cualquier pais estard sujeto solamente a las
restricciones estipuladas por ley y que sean necesarias para proteger la seguridad
nacional, el orden publico, la salud o la moral publicas o los derechos y libertades de
otras personas y que estén en consonancia con los demés derechos reconocidos por la

presente Convencion.

ARTICULO 11 1. Los Estados Partes adoptaran medidas para luchar contra los traslados
ilicitos de nifios al extranjero y la retencion ilicita de nifios en el extranjero. 2. Para este
fin, los Estados Partes promoveran la concertacion de acuerdos bilaterales o

multilaterales o la adhesién a acuerdos existentes.

ARTICULO 12 1. Los Estados Partes garantizaran al nifio que esté en condiciones de
formarse un juicio propio el derecho de expresar su opinion libremente en todos los
asuntos que afectan al nifio, teniéndose debidamente en cuenta las opiniones del nifio, en
funcién de la edad y madurez del nifio. 2. Con tal fin, se dara en particular al nifio
oportunidad de ser escuchado, en todo procedimiento judicial o administrativo que
afecte al nifio, ya sea directamente o por medio de un representante o de un Organo

apropiado, en consonancia con las normas de procedimiento de la ley nacional.

ARTICULO 13 1. El nifio tendra derecho a la libertad de expresion; ese derecho incluira

la libertad de buscar, recibir y difundir informaciones e ideas de todo tipo, sin
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consideracién de fronteras, ya sea oralmente, por escrito o impresas, en forma artistica o
por cualquier otro medio elegido por el nifio. 2. El ejercicio de tal derecho podré estar
sujeto a cier- 14 DERECHOS DE NINAS, NINOS, ADOLESCENTES Y MUJERES tas
restricciones, que seran Unicamente las que la ley prevea y sean necesarias: a) Para el
respeto de los derechos o la reputacién de los demas; o b) Para la proteccion de la
seguridad nacional o el orden publico o para proteger la salud o la moral publicas.

ARTICULO 14 1. Los Estados Partes respetaran el derecho del nifio a la libertad de
pensamiento, de conciencia y de religion. 2. Los Estados Partes respetaran los derechos
y deberes de los padres y, en su caso, de los representantes legales, de guiar al nifio en el
ejercicio de su derecho de modo conforme a la evolucion de sus facultades. 3. La
libertad de profesar la propia religion o las propias creencias estara sujeta Unicamente a
las limitaciones prescritas por la ley que sean necesarias para proteger la seguridad, el
orden, la moral o la salud publicos o los derechos y libertades fundamentales de los

demas.

ARTICULO 15 1. Los Estados Partes reconocen los derechos del nifio a la libertad de
asociacion y a la libertad de celebrar reuniones pacificas. 2. No se impondran
restricciones al ejercicio de estos derechos distintas de las establecidas de conformidad
con la ley y que sean necesarias en una sociedad democrética, en interés de la seguridad
nacional o publica, el orden publico, la proteccion de la salud y la moral publicas o la
proteccién de los derechos y libertades de los demas.

ARTICULO 16 1. Ningun nifio sera objeto de injerencias arbitrarias o ilegales en su vida
privada, su familia, su domicilio o su correspondencia ni de ataques ilegales a su honra 'y
a su reputacion. 2. El nifio tiene derecho a la proteccion de la ley contra esas injerencias

0 ataques.

ARTICULO 17 Los Estados Partes reconocen la importante funcion que desempefian los
medios de comunicacion y velaran por que el nifio tenga acceso a informacién y material
procedentes de diversas fuentes nacionales e internacionales, en especial la informacion

y el material que tengan por finalidad promover su bienestar social, espiritual y moral y
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su salud fisica y mental. Con tal objeto, los Estados Partes: a) Alentaran a los medios de
comunicacion a difundir informacion y materiales de interés social y cultural para el
nifio, de conformidad con el espiritu del articulo 29; b) Promoveran la cooperacion
internacional en la produccion, el intercambio y la difusién de esa informacion y esos
materiales procedentes de diversas fuentes culturales, nacionales e internacionales; c)
Alentaran la produccion y difusion de libros para nifios; d) Alentaran a los medios de
comunicacion a que tengan particularmente en cuenta las necesidades linguisticas del
nifilo perteneciente a un grupo minoritario o que sea indigena; e) Promoveran la
elaboracion de directrices apropiadas para proteger al nifio contra toda informacion y
material perjudicial para su bienestar, teniendo en cuenta las disposiciones de los
articulos 13y 18.

ARTICULO 18 1. Los Estados Partes pondran el maximo empefio en garantizar el
reconocimiento del principio de que ambos padres tienen obligaciones comunes en lo
que respecta a la crianza y el desarrollo del nifio. Incumbira a los padres o, en su caso, a
los representantes legales la responsabilidad primordial de la crianza y el desarrollo del
nifio. Su preocupacion fundamental serd el interés superior del nifio. 2. A los efectos de
garantizar y promover los derechos enunciados en la presente Convencion, los Estados
Partes prestaran la asistencia apropiada a los padres y a los representantes legales para el
desempefio de sus funciones en lo que respecta a la crianza del nifio y velaran por la
creacion de instituciones, instalaciones y servicios para el cuidado de los nifios. 3. Los
Estados Partes adoptaran todas las medidas apropiadas para que los nifios cuyos padres
trabajan tengan derecho a beneficiarse de los servicios e instalaciones de guarda de nifios

para los que reunan las condiciones requeridas.

ARTICULO 19 1. Los Estados Partes adoptaran todas las medidas legislativas,
administrativas, sociales y educativas apropiadas para proteger al nifio contra toda forma
de perjuicio o abuso fisico o mental, descuido o trato negligente, malos tratos o
explotacion, incluido el abuso sexual, mientras el nifio se encuentre bajo la custodia
CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO DERECHOS DE NINAS,
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NINOS, ADOLESCENTES Y MUJERES 15 CONVENCION SOBRE LOS
DERECHOS DEL NINO de los padres, de un representante legal o de cualquier otra
persona que lo tenga a su cargo. 2. Esas medidas de proteccion deberian comprender,
segun corresponda, procedimientos eficaces para el establecimiento de programas
sociales con objeto de proporcionar la asistencia necesaria al nifio y a quienes cuidan de
él, asi como para otras formas de prevencion y para la identificacion, notificacion,
remision a una institucién, investigacion, tratamiento y observacion ulterior de los casos

antes descritos de malos tratos al nifio y, segun corresponda, la intervencion judicial.

ARTICULO 20 1. Los nifios temporal o permanentemente privados de su medio
familiar, o cuyo superior interés exija que no permanezcan en ese medio, tendran
derecho a la proteccion y asistencia especiales del Estado. 2. Los Estados Partes
garantizaran, de conformidad con sus leyes nacionales, otros tipos de cuidado para esos
nifios. 3. Entre esos cuidados figuraran, entre otras cosas, la colocacion en hogares de
guarda, la kafala del derecho islamico, la adopcién o de ser necesario, la colocacion en
instituciones adecuadas de proteccion de menores. Al considerar las soluciones, se
prestara particular atencion a la conveniencia de que haya continuidad en la educacion

del nifio y a su origen étnico, religioso, cultural y linguistico.

ARTICULO 21 Los Estados Partes que reconocen o permiten el sistema de adopcion
cuidaran de que el interés superior del nifio sea la consideracion primordial y: a) Velaran
por que la adopcidn del nifio sélo sea autorizada por las autoridades competentes, las que
determinaran, con arreglo a las leyes y a los procedimientos aplicables y sobre la base de
toda la informacidn pertinente y fidedigna, que la adopcion es admisible en vista de la
situacion juridica del nifio en relacion con sus padres, parientes y representantes legales
y que, cuando asi se requiera, las personas interesadas hayan dado con conocimiento de
causa su consentimiento a la adopcion sobre la base del asesoramiento que pueda ser
necesario; b) Reconoceran que la adopcién en otro pais puede ser considerada como otro
medio de cuidar del nifio, en el caso de que éste no pueda ser colocado en un hogar de

guarda o entregado a una familia adoptiva o no pueda ser atendido de manera adecuada
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en el pais de origen; ¢) Velaran por que el nifio que haya de ser adoptado en otro pais
goce de salvaguardias y normas equivalentes a las existentes respecto de la adopcién en
el pais de origen; d) Adoptaran todas las medidas apropiadas para garantizar que, en el
caso de adopcion en otro pais, la colocacion no dé lugar a beneficios financieros
indebidos para quienes participan en ella; e) Promoveran, cuando corresponda, los
objetivos del presente articulo mediante la concertacion de arreglos o acuerdos
bilaterales o multilaterales y se esforzaran, dentro de este marco, por garantizar que la
colocacion del nifio en otro pais se efectle por medio de las autoridades u organismos

competentes.

ARTICULO 22 1. Los Estados Partes adoptaran medidas adecuadas para lograr que el
nifio que trate de obtener el estatuto de refugiado o que sea considerado refugiado de
conformidad con el derecho y los procedimientos internacionales o internos aplicables
reciba, tanto si esta solo como si estd acompafiado de sus padres o de cualquier otra
persona, la protecciéon y la asistencia humanitaria adecuadas para el disfrute de los
derechos pertinentes enunciados en la presente Convencion y en otros instrumentos
internacionales de derechos humanos o de caracter humanitario en que dichos Estados
sean partes. 2. A tal efecto los Estados Partes cooperaran, en la forma que estimen
apropiada, en todos los esfuerzos de las Naciones Unidas y deméas organizaciones
intergubernamentales competentes u organizaciones no gubernamentales que cooperen
con las Naciones Unidas por proteger y ayudar a todo nifio refugiado y localizar a sus
padres o a otros miembros de su familia, a fin de obtener la informacion necesaria para
que se retina con su familia. En los casos en que no se pueda localizar a ninguno de los
padres 0 miembros de la familia, se concedera al nifio la misma proteccién que a
cualquier otro nifio privado permanente o temporalmente de su medio familiar, por

cualquier motivo, como se dispone en la presente Convencion.

ARTICULO 23 1. Los Estados Partes reconocen que el nifio mental o fisicamente
impedido debera disfrutar de una vida plena y decente en condiciones que aseguren su

dignidad, le permitan llegar a bastarse a si mismo y faciliten la participacion activa del
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nifio en la comunidad. 2. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio 16
DERECHOS DE NINAS, NINOS, ADOLESCENTES Y MUJERES impedido a recibir
cuidados especiales y alentaran y aseguraran, con sujecion a los recursos disponibles, la
prestacion al nifio que rena las condiciones requeridas y a los responsables de su
cuidado de la asistencia que se solicite y que sea adecuada al estado del nifio y a las
circunstancias de sus padres o de otras personas que cuiden de él. 3. En atencion a las
necesidades especiales del nifio impedido, la asistencia que se preste conforme al parrafo
2 del presente articulo serd gratuita siempre que sea posible, habida cuenta de la
situacion econdmica de los padres o de las otras personas que cuiden del nifio, y estara
destinada a asegurar que el nifio impedido tenga un acceso efectivo a la educacién, la
capacitacion, los servicios sanitarios, los servicios de rehabilitacion, la preparacion para
el empleo y las oportunidades de esparcimiento y reciba tales servicios con el objeto de
que el nifio logre la integracion social y el desarrollo individual, incluido su desarrollo
cultural y espiritual, en la maxima medida posible. 4. Los Estados Partes promoveran,
con espiritu de cooperacidn internacional, el intercambio de informacién adecuada en la
esfera de la atencion sanitaria preventiva y del tratamiento médico, psicologico y
funcional de los nifios impedidos, incluida la difusion de informacion sobre los métodos
de rehabilitacion y los servicios de ensefianza y formacion profesional, asi como el
acceso a esa informacién a fin de que los Estados Partes puedan mejorar su capacidad y
conocimientos y ampliar su experiencia en estas esferas. A este respecto, se tendran

especialmente en cuenta las necesidades de los paises en desarrollo.

ARTICULO 24 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio al disfrute del méas
alto nivel posible de salud y a servicios para el tratamiento de las enfermedades y la
rehabilitacion de la salud. Los Estados Partes se esforzaran por asegurar que ningin nifio
sea privado de su derecho al disfrute de esos servicios sanitarios. 2. Los Estados Partes
aseguraran la plena aplicacion de este derecho y, en particular, adoptaran las medidas
apropiadas para: a) Reducir la mortalidad infantil y en la nifiez; b) Asegurar la
prestacion de la asistencia médica y la atencion sanitaria que sean necesarias a todos los

nifios, haciendo hincapié en el desarrollo de la atencidn primaria de salud; ¢c) Combatir
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las enfermedades y la malnutricion en el marco de la atencion primaria de la salud
mediante, entre otras cosas, la aplicacion de la tecnologia disponible y el suministro de
alimentos nutritivos adecuados y agua potable salubre, teniendo en cuenta los peligros y
riesgos de contaminacion del medio ambiente; d) Asegurar atencion sanitaria prenatal y
postnatal apropiada a las madres; e) Asegurar que todos los sectores de la sociedad, y en
particular los padres y los nifios, conozcan los principios basicos de la salud y la
nutricion de los nifios, las ventajas de la lactancia materna, la higiene y el saneamiento
ambiental y las medidas de prevencion de accidentes, tengan acceso a la educacién
pertinente y reciban apoyo en la aplicacion de esos conocimientos; f) Desarrollar la
atencion sanitaria preventiva, la orientacion a los padres y la educacion y servicios en
materia de planificacion de la familia. 3. Los Estados Partes adoptaran todas las medidas
eficaces y apropiadas posibles para abolir las practicas tradicionales que sean
perjudiciales para la salud de los nifios. 4. Los Estados Partes se comprometen a
promover y alentar la cooperacion internacional con miras a lograr progresivamente la
plena realizacion del derecho reconocido en el presente articulo. A este respecto, se

tendran plenamente en cuenta las necesidades de lospai- ses en desarrollo.

ARTICULO 25 Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio que ha sido internado
en un establecimiento por las autoridades competentes para los fines de atencion,
proteccién o tratamiento de su salud fisica o mental a un examen perio- dico del
tratamiento a que esté sometido y de todas las demas circunstancias propias de su

internacion.

ARTICULO 26 1. Los Estados Partes reconoceran a todos los nifios el derecho a
beneficiarse de la seguridad social, incluso del seguro social, y adoptaran las medidas
necesarias para lograr la plena realizacion de este derecho de conformidad con su
legislacion nacional. 2. Las prestaciones deberian concederse, cuando corresponda,
teniendo en cuenta los recursos y la situacion del nifio y de las personas que sean
responsables del mantenimiento del nifio, asi como cualquier otra consideracion

pertinente a una solicitud de prestaciones hecha por el nifio o en su nombre.
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CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO DERECHOS DE NINAS,
NINOS, ADOLESCENTES Y MUJERES 17 CONVENCION SOBRE LOS
DERECHOS DEL NINO.

ARTICULO 27 1. Los Estados Partes reconocen el derecho de todo nifio a un nivel de
vida adecuado para su desarrollo fisico, mental, espiritual, moral y social. 2. A los
padres u otras personas encargadas del nifio les incumbe la responsabilidad primordial
de proporcionar, dentro de sus posibilidades y medios econdmicos, las condiciones de
vida que sean necesarias para el desarrollo del nifio. 3. Los Estados Partes, de acuerdo
con las condiciones nacionales y con arreglo a sus medios, adoptaran medidas
apropiadas para ayudar a los padres y a otras personas responsables por el nifio a dar
efectividad a este derecho y, en caso necesario, proporcionaran asistencia material y
programas de apoyo, particularmente con respecto a la nutricion, el vestuario y la
vivienda. 4. Los Estados Partes tomaran todas las medidas apropiadas para asegurar el
pago de la pension alimenticia por parte de los padres u otras personas que tengan la
responsabilidad financiera por el nifio, tanto si viven en el Estado Parte como si viven en
el extranjero. En particular, cuando la persona que tenga la responsabilidad financiera
por el nifio resida en un Estado diferente de aquel en que resida el nifio, los Estados
Partes promoveran la adhesion a los convenios internacionales o la concertacion de
dichos convenios, asi como la concertacion de cualesquiera otros arreglos apropiados.

ARTICULO 28 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio a la educacion y, a
fin de que se pueda ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de
oportunidades ese derecho, deberdn en particular: a) Implantar la ensefianza primaria
obligatoria y gratuita para todos; b) Fomentar el desarrollo, en sus distintas formas, de la
ensefianza secundaria, incluida la ensefianza general y profesional, hacer que todos los
nifios dispongan de ella y tengan acceso a ella y adoptar medidas apropiadas tales como
la implantacién de la ensefianza gratuita y la concesion de asistencia financiera en caso
de necesidad; c) Hacer la ensefianza superior accesible a todos, sobre la base de la
capacidad, por cuantos medios sean apropiados; d) Hacer que todos los nifios dispongan

de informacion y orientacion en cuestiones educacionales y profesionales y tengan
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acceso a ellas; €) Adoptar medidas para fomentar la asistencia regular a las escuelas y
reducir las tasas de desercion escolar. 2. Los Estados Partes adoptaran cuantas medidas
sean adecuadas para velar por que la disciplina escolar se administre de modo
compatible con la dignidad humana del nifio y de conformidad con la presente
Convencion. 3. Los Estados Partes fomentaran y alentaran la cooperacion internacional
en cuestiones de educacion, en particular a fin de contribuir a eliminar la ignorancia y el
analfabetismo en todo el mundo y de facilitar el acceso a los conocimientos técnicos y a
los métodos modernos de ensefianza. A este respecto, se tendran especialmente en

cuenta las necesidades de los paises en desarrollo.

ARTICULO 29 1. Los Estados Partes convienen en que la educacion del nifio debera
estar encaminada a: a) Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y
fisica del nifio hasta el maximo de sus posibilidades; b) Inculcar al nifio el respeto de los
derechos humanos y las libertades fundamentales y de los principios consagrados en la
Carta de las Naciones Unidas; c) Inculcar al nifio el respeto de sus padres, de su propia
identidad cultural, de su idioma y sus valores, de los valores nacionales del pais en que
vive, del pais de que sea originario y de las civilizaciones distintas de la suya; d)
Preparar al nifio para asumir una vida responsable en una sociedad libre, con espiritu de
comprension, paz, tolerancia, igualdad de los sexos y amistad entre todos los pueblos,
grupos étnicos, nacionales y religiosos y personas de origen indigena; e) Inculcar al nifio
el respeto del medio ambiente natural. 2. Nada de lo dispuesto en el presente articulo o
en el articulo 28 se interpretard como una restriccion de la libertad de los particulares y
de las entidades para establecer y dirigir instituciones de ensefianza, a condicion de que
se respeten los principios enunciados en el parrafo 1 del presente articulo y de que la
educacion impartida en tales instituciones se ajuste a las normas minimas que prescriba
el Estado.

ARTICULO 30 En los Estados en que existan minorias étnicas, religiosas o lingiisticas
o0 personas de origen indigena, no se negara a un nifio que pertenezca a tales minorias o

que sea indigena el derecho que le corresponde, en comdn con los demas miembros de
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su grupo, a tener su propia vida cultural, a profesar y practicar su propia religion, o a
emplear su propio idioma. 18 DERECHOS DE NINAS, NINOS, ADOLESCENTES Y
MUJERES

ARTICULO 31 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio al descanso y el
esparcimiento, al juego y a las actividades recreativas propias de su edad y a participar
libremente en la vida cultural y en las artes. 2. Los Estados Partes respetaran y
promoveran el derecho del nifio a participar plenamente en la vida cultural y artistica y
propiciardn oportunidades apropiadas, en condiciones de igualdad, de participar en la

vida cultural, artistica, recreativa y de esparcimiento.

ARTICULO 32 1. Los Estados Partes reconocen el derecho del nifio a estar protegido
contra la explotacion econdmica y contra el desempefio de cualquier trabajo que pueda
ser peligroso o entorpecer su educacion, o que sea nocivo para su salud o para su
desarrollo fisico, mental, espiritual, moral o social. 2. Los Estados Partes adoptaran
medidas legislativas, administrativas, sociales y educacionales para garantizar la
aplicacion del presente articulo. Con ese proposito y teniendo en cuenta las
disposiciones pertinentes de otros instrumentos internacionales, los Estados Partes, en
particular: a) Fijardn una edad o edades minimas para trabajar; b) Dispondran la
reglamentacion apropiada de los horarios y condiciones de trabajo; c¢) Estipularan las
penalidades u otras sanciones apropiadas para asegurar la aplicacion efectiva del

presente articulo.

ARTICULO 33 Los Estados Partes adoptaran todas las medidas apropiadas, incluidas
medidas legislativas, administrativas, sociales y educacionales, para proteger a los nifios
contra el uso ilicito de los estupefacientes y sustancias sicotropicas enumeradas en los
tratados internacionales pertinentes, y para impedir que se utilice a nifios en la

produccién y el trafico ilicitos de esas sustancias.
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ARTICULO 34 Los Estados Partes se comprometen a proteger al nifio contra todas las
formas de explotacion y abuso sexuales. Con este fin, los Estados Partes tomaran, en
particular, todas las medidas de caracter nacional, bilateral y multilateral que sean
necesarias para impedir: a) La incitacion o la coaccion para que un nifio se dedique a
cualquier actividad sexual ilegal; b) La explotacion del nifio en la prostitucion u otras
practicas sexuales ilegales; c) La explotacion del nifio en espectdculos o materiales

pornogréaficos.

ARTICULO 35 Los Estados Partes tomaran todas las medidas de caracter nacional,
bilateral y multilateral que sean necesarias para impedir el secuestro, la venta o la trata

de nifios para cualquier fin o en cualquier forma.

ARTICULO 36 Los Estados Partes protegeran al nifio contra todas las demas formas de

explotacion que sean perjudiciales para cualquier aspecto de su bienestar.

ARTICULO 37 Los Estados Partes velaran por que: a) Ningln nifio sea sometido a
torturas ni a otros tratos o penas crueles, inhumanos o degradantes. No se impondra la
pena capital ni la de prision perpetua sin posibilidad de excarcelacion por delitos
cometidos por menores de 18 afiodeedad; b) Ningin nifio sea privado de su libertad
ilegal o arbitrariamente. La detencion, el encarcelamiento o la prision de un nifio se
Ilevara a cabo de conformidad con la ley y se utilizara tan s6lo como medida de ultimo
recurso y durante el periodo mas breve que proceda; ¢) Todo nifio privado de libertad
sea tratado con la humanidad y el respeto que merece la dignidad inherente a la persona
humana, y de manera que se tengan en cuenta las necesidades de las personas de su
edad. En particular, todo nifio privado de libertad estara separado de los adultos, a menos
que ello se considere contrario al interés superior del nifio, y tendré derecho a mantener
contacto con su familia por medio de correspondencia y de visitas, salvo en
circunstancias excepcionales; d) Todo nifio privado de su libertad tendra derecho a un

pronto acceso a la asistencia juridica y otra asistencia adecuada, asi como derecho a
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impugnar la legalidad de la privacion de su libertad ante un tribunal u otra autoridad
competente, independiente e imparcial y a una pronta decisién sobre dicha accion.

ARTICULO 38 1. Los Estados Partes se comprometen a respetar y CONVENCION
SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO DERECHOS DE NINAS, NINOS,
ADOLESCENTES Y MUJERES 19 CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DEL
NINO velar por que se respeten las normas del derecho internacional humanitario que
les sean aplicables en los conflictos armados y que sean pertinentes para el nifio. 2. Los
Estados Partes adoptaran todas las medidas posibles para asegurar que las personas que
aun no hayan cumplido los 15 afios de edad no participen directamente en las
hostilidades. 3. Los Estados Partes se abstendrén de reclutar en las fuerzas armadas a las
personas que no hayan cumplido los 15 afios de edad. Si reclutan personas que hayan
cumplido 15 afios, pero que sean menores de 18, los Estados Partes procuraran dar
prioridad a los de més edad. 4. De conformidad con las obligaciones dimanadas del
derecho internacional humanitario de proteger a la poblacién civil durante los conflictos
armados, los Estados Partes adoptaran todas las medidas posibles para asegurar la

proteccién y el cuidado de los nifios afectados por un conflicto armado.

ARTICULO 39 Los Estados Partes adoptaran todas las medidas apropiadas para
promover la recuperacion fisica y psicoldgica y la reintegracion social de todo nifio
victima de: cualquier forma de abandono, explotacion o abuso; tortura u otra forma de
tratos o penas crueles, inhumanos o degradantes; o conflictos armados. Esa recuperacion
y reintegracion se llevaran a cabo en un ambiente que fomente la salud, el respeto de si

mismo Yy la dignidad del nifio.

ARTICULO 40 1. Los Estados Partes reconocen el deruien se alegue que ha infringido
las leyes penales o a quien se acuse o declare culpable de haber infringido esas leyes a
ser tratado de manera acorde con el fomento de su sentido de la dignidad y el valor, que
fortalezca el respeto del nifio por los derechos humanos y las libertades fundamentales
de terceros y en la que se tengan en cuenta la edad del nifio y la importancia de

promover la reintegracion del nifio y de que éste asuma una funcion constructiva en la
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sociedad. 2. Con este fin, y habida cuenta de las disposiciones pertinentes de los
instrumentos internacionales, los Estados Partes garantizaran, en particular: a) Que no se
alegue que ningun nifio ha infringido las leyes penales, ni se acuse o declare culpable a
ningun nifio de haber infringido esas leyes, por actos u omisiones que no estaban
prohibidos por las leyes nacionales o internacionales en el momento en que se
cometieron; b) Que a todo nifio del que se alegue que ha infringido las leyes penales o a
quien se acuse de haber infringido esas leyes se le garantice, por lo menos, lo siguiente:
i) Que se lo presumird inocente mientras no se pruebe su culpabilidad conforme a la ley;
i) Que serd informado sin demora y directamente o, cuando sea procedente, por
intermedio de sus padres o sus representantes legales, de los cargos que pesan contra él y
que dispondrad de asistencia juridica u otra asistencia apropiada en la preparacion y
presentacion de su defensa; iii) Que la causa sera dirimida sin demora por una autoridad
u o6rgano judicial competente, independiente e imparcial en una audiencia equitativa
conforme a la ley, en presencia de un asesor juridico u otro tipo de asesor adecuado y, a
menos que se considerare que ello fuere contrario al interés superior del nifio, teniendo
en cuenta en particular su edad o situacion y a sus padres o representantes legales; iv)
Que no seré obligado a prestar testimonio o a declararse culpable, que podra interrogar o
hacer que se interrogue a testigos de cargo y obtener la participacion y el interrogatorio
de testigos de descargo en condiciones de igualdad; v) Si se considerare que ha
infringido, en efecto, las leyes penales, que esta decision y toda medida impuesta a
consecuencia de ella, seran sometidas a una autoridad u 6rgano judicial superior
competente, independiente e imparcial, conforme a la ley; vi) Que el nifio contara con la
asistencia gratuita de un intérprete si no comprende o no habla el idioma utilizado; vii)
Que se respetara plenamente su vida privada en todas las fases del procedimiento. 3. Los
Estados Partes tomaran todas las medidas apropiadas para promover el establecimiento
de leyes, procedimientos, autoridades e instituciones especificos para los nifios de
quienes se alegue que han infringido las leyes penales 0 a quienes se acuse o declare
culpables de haber infringido esas leyes, y en particular: a) El establecimiento de una
edad minima antes de la cual se presumird que los nifios no tienen capacidad para

infringir las leyes penales; b) Siempre que sea apropiado y deseable, la adopcion de
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medidas para tratar a esos nifios sin recurrir a procedimientos judiciales, en el
entendimiento de que se respetaran plenamente los derechos humanos y las garantias
legales. 4. Se dispondrd de diversas medidas, tales como el cuidado, las érdenes de
orientacion y supervision, el asesoramiento, la libertad vigilada, la colocacion en
hogares de guarda, los programas de ensefianza y formaciéon 20 DERECHOS DE
NINAS, NINOS, ADOLESCENTES Y MUJERES profesional, asi como otras
posibilidades alternativas a la internacion en instituciones, para asegurar que los nifios
sean tratados de manera apropiada para su bienestar y que guarde proporcién tanto con

sus circunstancias como con la infraccion.

ARTICULO 41 Nada de lo dispuesto en la presente Convencion afectara a las
disposiciones que sean mas conducentes a la realizacion de los derechos del nifio y que
puedan estar recogidas en: a) El derecho de un Estado Parte; o b) El derecho
internacional vigente con respecto a dicho Estado.

PARTE II
ARTICULO 42 Los Estados Partes se comprometen a dar a conocer ampliamente los
principios y disposiciones de la Convencion por medios eficaces y apropiados, tanto a

los adultos como a los nifios.

ARTICULO 43 1. Con la finalidad de examinar lor progresos realizados en el
cumplimiento de las obligaciones contraidas por los Estados Partes en la presente
Convencidn, se establecera un Comité de los Derechos del Nifio que desempefiara las
funciones que a continuacion se estipulan. 2. EI Comité estard integrado por diez
expertos de gran integridad moral y reconocida competencia en las esferas reguladas por
la presente Convencion. Los miembros del Comité seran elegidos por los Estados Partes
entre sus nacionales y ejerceran sus funciones a titulo personal, teniéndose debidamente
en cuenta la distribucién geogréfica, asi como los principales sistemas juridicos
(enmienda). 3. Los miembros del Comité seran elegidos, en votacion secreta, de una lista

de personas designadas por los Estados Partes. Cada Estado Parte podra designar a una

~163 ~



persona escogida entre sus propios nacionales. 4. La eleccion inicial se celebrara a mas
tardar seis meses despues de la entrada en vigor de la presente Convencion y
ulteriormente cada dos afios. Con cuatro meses, como minimo, de antelacion respecto de
la fecha de cada eleccion, el Secretario General de las Naciones Unidas dirigira una carta
a los Estados Partes invitandolos a que presenten sus candidaturas en un plazo de dos
meses. El Secretario General preparard después una lista en la que figurardn por orden
alfabé- tico todos los candidatos propuestos, con indicacion de los Estados Partes que los
hayan designado, y la comunicara a los Estados Partes en la presente Convencion. 5. Las
elecciones se celebraran en una reunion de los Estados Partes convocada por el
Secretario General en la Sede de las Naciones Unidas. En esa reunion, en la que la
presencia de dos tercios de los Estados Partes constituira quérum, las personas
seleccionadas para formar parte del Comité seran aquellos candidatos que obtengan el
mayor nimero de votos y una mayoria absoluta de los votos de los representantes de los
Estados Partes presentes y votantes. 6. Los miembros del Comité serdn elegidos por un
peri- odo de cuatro afios. Podran ser reelegidos si se presenta de nuevo su candidatura.
El mandato de cinco de los miembros elegidos en la primera eleccidn expirara al cabo de
dos afos; inmediatamente después de efectuada la primera eleccién, el presidente de la
reunién en que ésta se celebre elegira por sorteo los nombres de esos cinco miembros. 7.
Si un miembro del Comité fallece o dimite o declara que por cualquier otra causa no
puede seguir desempefiando sus funciones en el Comité, el Estado Parte que propuso a
ese miembro designara entre sus propios nacionales a otro experto para ejercer el
mandato hasta su término, a reserva de la aprobacién del Comité. 8. EI Comité adoptara
su propio reglamento. 9. ElI Comité elegird su Mesa por un periodo de dos afios. 10. Las
reuniones del Comiteé se celebraran normalmente en la Sede de las Naciones Unidas o en
cualquier otro lugar conveniente que determine el Comité. EI Comité se reunira
normalmente todos los afios. La duracion de las reuniones del Comité serd determinada
y revisada, si procediera, por una reunion de los Estados Partes en la presente
Convencién, a reserva de la aprobacién de la Asamblea General. 11. El Secretario
General de las Naciones Unidas proporcionara el personal y los servicios necesarios para

el desempefio eficaz de las funciones del Comité establecido en virtud de la presente
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Convencion. 12. Previa aprobacion de la Asamblea General, los miembros del Comité
establecido en virtud de la presente Convencion recibiran emolumentos con cargo a los
fondos de las Naciones Unidas, segun las condiciones que la Asamblea pueda establecer.
CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO

ARTICULO 44 1. Los Estados Partes se comprometen a presentar al Comité, por
conducto del Secretario General de las Naciones Unidas, informes sobre las medidas que
hayan adoptado para dar efecto a los derechos reconocidos en la Convencion y sobre el
progreso que hayan realizado en cuanto al goce de esos derechos: a) En el plazo de dos
afios a partir de la fecha en la que para cada Estado Parte haya entrado en vigor la
presente Convencién; b) En lo sucesivo, cada cinco afios. 2. Los informes preparados en
virtud del presente arti- culo deberan indicar las circunstancias y dificultades, si las
hubiere, que afecten al grado de cumplimiento de las obligaciones derivadas de la
presente Convencién. Deberdn asimismo contener informacién suficiente para que el
Comité tenga cabal comprensién de la aplicacion de la Convencion en el pais de que se
trate. 3. Los Estados Partes que hayan presentado un informe inicial completo al Comité
no necesitan repetir, en sucesivos informes presentados de conformidad con lo dispuesto
en el inciso b) del parrafo 1 del presente articulo, la informacion bésica presentada
anteriormente. 4. EI Comité podra pedir a los Estados Partes mas informacion relativa a
la aplicacion de la Convencion. 5. EI Comité presentara cada dos afios a la Asamblea
General de las Naciones Unidas, por conducto del Consejo Economico y Social,
informes sobre sus actividades. 6. Los Estados Partes daran a sus informes una amplia
difusion entre el publico de sus paises respectivos.

ARTICULO 45 Con objeto de fomentar la aplicacion efectiva de la Convencion y de
estimular la cooperacion internacional en la esfera regulada por la Convencion: a) Los
organismos especializados, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia y demas
organos de las Naciones Unidas tendran derecho a estar representados en el examen de
la aplicacion de aquellas disposiciones de la presente Convencion comprendidas en el

ambito de su mandato. EI Comité podra invitar a los organismos especializados, al
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Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia y a otros 6rganos competentes que
considere apropiados a que proporcionen asesoramiento especializado sobre la
aplicacion de la Convencion en los sectores que son de incumbencia de sus respectivos
mandatos. EI Comité podra invitar a los organismos especializados, al Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia y deméas drganos de las Naciones Unidas a que
presenten informes sobre la aplicacion de aquellas disposiciones de la presente
Convencién comprendidas en el ambito de sus actividades; b) EI Comité transmitira,
segun estime conveniente, a los organismos especializados, al Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia y a otros 6rganos competentes, los informes de los Estados
Partes que contengan una solicitud de asesoramiento o de asistencia técnica, o en los que
se indique esa necesidad, junto con las observaciones y sugerencias del Comité, si las
hubiere, acerca de esas solicitudes o indicaciones; c¢) EI Comité podra recomendar a la
Asamblea General que pida al Secretario General que efectle, en su nombre, estudios
sobre cuestiones concretas relativas a los derechos del nifio; d) EI Comité podra formular
sugerencias y recomendaciones generales basadas en la informacion recibida en virtud
de los articulos 44 y 45 de la presente Convencion. Dichas sugerencias y
recomendaciones generales deberan transmitirse a los Estados Partes interesados y
notificarse a la Asamblea General, junto con los comentarios, si los hubiere, de los
Estados Partes.

PARTE Il

ARTICULO 46 La presente Convencion estara abierta a la firma de todos los Estados.
ARTICULO 47 La presente Convencion esta sujeta a ratificacion. Los instrumentos de
ratificacion se depositaran en poder del Secretario General de las Naciones Unidas.
ARTICULO 48 La presente Convencion permanecera abierta a la adhesion de cualquier
Estado. Los instrumentos de adhesion se depositaran en poder del Secretario General de
las Naciones Unidas.

ARTICULO 49 1. La presente Convencion entrara en vigor el trigésimo dia siguiente a
la fecha en que haya sido depositado el vigésimo instrumento de ratificacién o de

adhesion en poder del Secretario General de las Naciones Unidas. DERECHOS DE
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NINAS, NINOS, ADOLESCENTES Y MUJERES 21 CONVENCION SOBRE LOS
DERECHOS DEL NINO 22 DERECHOS DE NINAS, NINOS, ADOLESCENTES Y
MUJERES 2. Para cada Estado que ratifique la Convencién o se adhiera a ella después
de haber sido depositado el vigé- simo instrumento de ratificacion o de adhesion, la
Convencidn entrard en vigor el trigésimo dia después del deposito por tal Estado de su

instrumento de ratificacién o adhesion.

ARTICULO 50 1. Todo Estado Parte podra proponer una enmienda y depositarla en
poder del Secretario General de las Naciones Unidas. El Secretario General comunicara
la enmienda propuesta a los Estados Partes, pidiéndoles que les notifiquen si desean que
se convoque una conferencia de Estados Partes con el fin de examinar la propuesta y
someterla a votacién. Si dentro de los cuatro meses siguientes a la fecha de esa
notificacion un tercio, al menos, de los Estados Partes se declara en favor de tal
conferencia, el Secretario General convocara una conferencia con el auspicio de las
Naciones Unidas. Toda enmienda adoptada por la mayoria de Estados Partes, presentes
y votantes en la conferencia, sera sometida por el Secretario General a la Asamblea
General de las Naciones Unidas para su aprobaciéon. 2. Toda enmienda adoptada de
conformidad con el parrafo 1 del presente articulo entrara en vigor cuando haya sido
aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas y aceptada por una mayoria
de dos tercios de los Estados Partes. 3. Cuando las enmiendas entren en vigor seran
obligatorias para los Estados Partes que las hayan aceptado, en tanto que los demas
Estados Partes seguiran obligados por las disposiciones de la presente Convencién y por
las enmiendas anteriores que hayan aceptado.

ARTICULO 51 1. El Secretario General de las Naciones Unidas recibird y comunicara a
todos los Estados el texto de las reservas formuladas por los Estados en el momento de
la ratificacion o de la adhesion. 2. No se aceptara ninguna reserva incompatible con el
objeto y el propoésito de la presente Convencion. 3. Toda reserva podra ser retirada en

cualquier momento por medio de una notificacién hecha a ese efecto y dirigida al
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Secretario General de las Naciones Unidas, quien informara a todos los Estados. Esa
notificacion surtird efecto en la fecha de su recepcion por el Secretario General.
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ANEXO 2

CUADRO A
DISENO DE LA INVESTIGACION

GRUPOS FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4
I VII(1.2) 03 VIl VIV
N LA 01 02 04 05,06,07,08
V
E (2)B
VDIL. VDIV
S VD12 03 VDIII (1,2,3,4)
T. ) C
vmlV
(I vml (1.2) 03 vmlll | (1,2,3,4)
C
O VIl (1.2) VIl VIV
M 0102 03 04 05,06,07,08
P 4D
A
VDIV
R VDIL1.VI2 VDIII (1,2,3,4)
A vml (1.2) Vmilll vmlVv
T.
)
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ANEXO 3

CUADRO B
FASES DEL PROCEDIMIENTO

FASE FASE 2 |FASE 3 FASE 4
1(V1.1) -VI.2 V1.3 V1.4
Cond. Exp. | Cond. Cond. Cond Cond. condExp. Cond Cond
1 Exp.2 Exp 3 Exp.4 |Exp.5 6 Exp7 Exp8
G|A|O1(88) |02(95) |03(10) |04 (72) |05(23) |06 (33) |0O7(20) |08 (50)
VDI VDIII.1 | VDIIL2(3 |VDIIL3 | VDIIlL4
R| |VDIL1(11) | VDI.2(6) |O3(10) |(11) (4) ) (4) 2)
U(B|O1 02 03(10) |04 (11) |O5(4) |06 (3) 07 (4) |08(2)
P| |VDI1(11) |VDI.2(6)
o|c|o1 02 03(10) |04(11) |O5(4) |06(3) |O7(4) |08(2)
S| |VDIL1(11) |VDI.2(6)
G
R 01 02
U| |VDI1(11) |VDI.2(6) |03(10) |04 (11) |05(4) |06 (3) 07 (4) |08(2)
=
@)
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ANEXO 4

CUADROC
COSTO EXPERIMENTAL DEL ESTUDIO

Fase con. | Cond. Fase 2 Fase 3 Fase 4

1 Cond3 Cond. 3 Cond. 4
NUmero de |1 1 1 1 4
observaciones  en | (11)* (6)* (10)* (11) (7
cada fase y por
cada condicion
Experimental
NUmero de Sujetos | 80 80 16 16 16
por cada condicion
experimental
NUmero de | 88 94 40 72 190
Indicadores de cada
Variable
Dependiente
Costo Parcial 7,040 7,520 640 1,152 3,040
Costo Total 19,392

* Numero de Categorias por Escala-Pruebas
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ANEXO 5

CUADRO D
COSTO EXPERIMENTAL DEL ESTUDIO PRELIMINAR
Fase con. | Cond. Fase 2 Fase 3 Fase 4
1 Cond3 Cond. 3 Cond. 4
Numero de sujetos | 6 40 6 40 4
por casa condicion
experimental
Namero de | 88 95 40 72 190
Indicadores de cada
Variable
Dependiente
Costo Parcial 598 3,800 240 2,880 760
Costo Total 8,208
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ANEXO 6

INFORMACION PARA LA APLICACION

DEL MODELO DE BAYES

GA GB GC GD |MEDIAS| X
vV | F1 | 48 35 55 24 40.5
A | F2 | 49 45 47 33 43.5
F3 | 69 50 69 41 57.25
F4 | 58 38 49 19 41
' BT e 50 58 27 49.25
E F6 | 69 54 62 42 56.75
e | FT| 64 41 70 28 50.75
p | F8| 57 47 61 34 49.75
F9 | 62 36 53 26 44.25
21 |F10| 55 60 67 32 53.5
F11| 54 45 62 39 50 536.5
F1 | 53 57 48 28 46.5
VI | F2| 61 51 52 31 48.75
F3 | 47 43 38 33 40.25
22. 'Fa | 62 57 49 36 51
F5 | 48 41 39 30 39.5
F6 | 46 43 35 27 375 263.5
F1 | 58 62 58 88 66.5
V | 2| 64 65 69 93 72.75
A | RB| 73 75 75 100 80.75
R TFa | 75 77 73 92 79.25
F5 | 62 57 64 90 68.25
S = 59 67 89 68.5
N F7 | 63 72 69 90 735
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D F8 77 83 77 88 81.25
F9 66 68 68 98 75

3 | F10 60 68 68 90 715

F11 81 63 63 88 73.75 811
F1 74 71 58 90 73.25
F2 49 60 42 79 57.5
V4 | F3 85 85 97 100 91.75

F4 76 70 59 75 70
F5 61 55 59 75 62.5
F6 45 47 41 83 54
F7 91 88 90 96 91.25 | 500.25
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ANEXO 7

ESCALA DE DEPRESION
FORMA NINO

Lee con cuidado cada una de las oraciones y marca tu respuesta de acuerdo a lo
que te ocurre a ti.

1. Lapaso bien la mayor parte del tiempo

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

2. Quieroy tengo ganas de que llegue el dia siguiente

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

3. Pienso que la vida esta llena de sufrimiento

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

4. Ultimamente he tenido problemas con mis tareas y examenes

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

5. Cuando alguien se enoja conmigo me siento muy mal

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

6. Estoy orgulloso de hacer la mayoria de cosas que hago

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

7. Cuando me enojo, termino llorando

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

8. Me siento desgraciado en el colegio

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

9. En laescuela tengo ganas de hacer muchas cosas
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Pienso que no valgo gran cosa

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Cuando tengo tiempo me cuesta decidir qué voy a hacer

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

A veces desearia estar muerto

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Mis padres me hacen sentir que las cosas que hago estan bien

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

No puedo terminar de comer lo que sirven

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Me despierto en las noches

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Me cuesta concentrarme cuando leo o estudio

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Me siento mas cansado que la mayoria de mis compafieros

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

No me interesa hacer nada

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

En mi familia la pasamos muy bien juntos

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Pienso que nadie se preocupa por mi

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Es facil para mi saber lo que quiero y lo que me gusta
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Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca



22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Cuando alguien se enoja conmigo yo no sé qué decir

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Me siento solo

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
Me siento molesto conmigo molesto

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

No puedo recordar la recomendaciones del profesor

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
No puedo demostrarle a nadie lo triste que me siento por dentro

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Siento como si estuviera decepcionando a mis padres

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
No tengo apetito

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Ahora tengo que esforzarme mas que antes en mis estudios

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
Me divierto con las cosas que hago

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
Mis padres dicen o hacen cosas que me hacen sentir que he hecho algo

terrible

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
No tengo ganas de hacer nada

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
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33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

La paso bien en la escuela

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Detesto mi aspecto externo 0 mi modo de actuar

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Paso largo rato en caso sin saber qué hacer

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

En el colegio tengo ganas de llorar

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Me parece que mis padres estan orgullosos de mi

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Me siento como muerto por dentro

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

En la escuela me siento solo y perdido

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Cuando me preguntan que quiero no seque responder

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Todo el tiempo me insisten para que termine de comer

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez
Esta bien enojarse

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Me siento triste-con ganas de llorar/desgraciado

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Pienso que no vale la pena vivir

~178 ~

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca



45.

46.

47.

48.

49,

50.

51.

52.

53.

54,

55.

56.

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Duermo como un tronco y no me despierto en la noches

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Siento odio por mi mismo

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez
Tengo muchos amigos

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Casi Nunca

Me da miedo hacer cosas que puedan hacer dafio o molestar a mis padres

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Me avergtienzo de mi mismo

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Pienso que merezco que me castiguen

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Pienso que nadie me comprende

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Soy una persona feliz

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez
La paso mal con los deberes y tareas de la escuela

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Me preocupa mucho la salud de mi madre

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

En las mafanas no tengo de levantarme

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez

Cuando estoy fuera de mi casa me siento triste
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Casi Nunca
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S57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
Me siento mal porque pienso que no quiero a mis padres tanto como deberia

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Creo que los demas me quieren aunque yo no lo merezca

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
Cuando estoy en la escuela me siento cansado

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Nadie sabe realmente lo triste que me siento por dentro

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Suefio que me hieran o maten

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Me cuesta empezar a hacer mis tareas

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
Como rapidamente y con ganas

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Tengo ganas de llorar pero no sé porque

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

Se me ocurre pensar que soy muy malo por dentro

Casi Siempre Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
Cuando algo no me sale o me sale mal en el colegio pienso que no sirvo para

nada

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
Creo que mi vida es desgraciada

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
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68. A veces pienso que me comporto de una forma que podria molestar a mis
padres

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca

69. En clases me distraigo facilmente y mas que antes

Casi Siempre  Muchas Veces No estoy Seguro Alguna Vez Casi Nunca
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ANEXO 8

ESCALA DE ANSIEDAD

FORMA NINO
Nombre Edad
1.  Tengo miedo enfermarme
NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

2. Cuando voy a dar un examen me pongo tan nervioso(a) y confundido(a)que no

logro responder las respuestas

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

3. Estoy intranquilo y preocupado por cualquier motivo

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

4.  Cuando camino solo en la calle tengo miedo de que algo me suceda

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

5. A menudo pienso que voy a repetir el curso

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

6. Al acostarme me cuesta dormirme

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

7. Tengo nauseas continuamente

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

8.  Me da miedo cuando mi profesor(a) esta enojado(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
9.  Tengo dudad de mi capacidad, y tengo miedo no tener éxito en mis estudios
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me pongo nerviosos cuando tengo que hablar y participar en grupo

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me da miedo ir a un lugar nuevo sin mis padres

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando leo en voz alta me siento nervioso(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando tengo problemas tengo diarreas, “se me afloja el estomago”

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

A menudo reniego y me enojo por cualquier cosa y situacion

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando pasa algo pienso que mi profesor me va a llamar la atencién

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando estoy en mi casa, llamo por teléfono varias veces al trabajo de mis padres

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me pongo nervioso cuando voy a conocer a huevos(as) amigos(as)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Frecuentemente tengo pesadillas con situaciones relacionadas al colegio

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando mi papa esta enojado me da miedo

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando las cosas no me salen bien suelo enojarme

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me transpiran las manos cuando mi profesor me pide algo
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22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Cuando estoy fuera de mi casa me preocupo Yy deseo volver pronto

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me da temor hablar con extrafios

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Soy impaciente y me enojo con mis compareros

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Generalmente pido que me acompafien hasta que me duermo

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando tengo que hablar en grupo siento calor y me pongo colorado(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Generalmente las manos tengo las manos secas y calientes

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Mi corazén late muy rapido cuando hablo con una persona adulta

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me preocupo cuando me invitan a pasar algunos dias fuera de mi casa

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Aunque estudio y me preparo bien, me sigo sintiendo preocupado(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Mi corazon late fuerte y con frecuencia cuando estoy nervioso(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me preocupo cuando mis papas se van a trabajar

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me da miedo hablar con un profesor
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me da miedo cuando me equivoco en algo

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Siento que me ahogo y no puedo respirar

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

A menudo peleo y me enojo con mis mejores amigos

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me pongo nervioso cuando tengo que pedir permiso a mis papis

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me enojo con facilidad con las personas que mas quiero

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me da miedo hablar con una persona adulta

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Soy impaciente cuando hago mis tareas

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Cuando se retrasan en llegar mis papas a mi casa pienso que algo malo les ha
sucedido

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando estoy nervioso(a)me tiemblan las manos

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me siento mas cdmodo(a) y tranquilo(a) cuando estoy con las personas que
conozco

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Tengo miedo perderme
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45.

46.

47.

48.

49,

50.

51.

52.

53.

54,

55.

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me enojo y reniego cuando no me hacen caso mis amigos

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me cuesta respirar cuando estoy nervioso

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me pongo muy nervioso(a) cuando estoy en un lugar y hay varias personas adultas

con las cuales debo hablar

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando mis padres no me hacen caso reniego y me enojo con facilidad

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Con frecuencia tengo pesadillas donde me veo solo y en lugares desconocidos

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me pongo nervioso(a) cuando la profesora pide una tarea y creo que no la hice bien

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me da miedo hablar con personas que nunca he visto antes

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me despierto cansado y agotado

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Aunque mis papas estan fuera de mi casa me pongo nervioso(a) cuando no estoy

con ellos

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Pienso que me va ir mal en el colegio

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me pongo nervioso y me enojo con facilidad con mis padres
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56.

S7.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me da miedo parecer un tonto

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Frecuentemente tengo dolor de estomago

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me da miedo la oscuridad

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Sufro de vomitos y nauseas cuando me siento incomodo

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Cuando la profesora me hace un pregunta en clases me pongo nervioso(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Estoy tranquilo(a) cuando la luz de mi dormitorio esta prendida

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me pongo nervioso(a) cuando tengo que hablar con personas que conozco poco

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me pongo nervioso(a) cuando me preparo para estudiar

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me siento incomodo(a) al dormir fuera de mi casa

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me molesta cuando hago algo y no me sale bien

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Con frecuencia pienso que me va ir mal en el colegio aunque hay estudiado

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando me siento con nuevos comparieros me pongo nervioso(a)
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68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando estoy solo en mi casa me pongo nervioso

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando estoy solo en mi casa me pongo nervioso(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Cuando no he entendido algo tengo miedo preguntarle a mi profesor(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Al responder una prueba me pongo tan nervioso(a) que me olvido lo que se

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando estoy en un lugar que no conozco me dan ganas de ir al bafio

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me pongo nervioso(a) cuando mi mama esta renegando

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Voy al bafio con mucha frecuencia

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me incomoda jugar con nifios(as) que no conozco

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me preocupa que mis padres puedan sufrir un accidente

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Tengo miedo cuando mi profesor me llama la atencién

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me enojo y reniego por cualquier motivo

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Tengo frecuentemente mas apetito que lo normal
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80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

No puedo estar tranquilo sin moverme cuando debo estarlo

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me enojo con facilidad cuando me piden que haga mi tarea

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Cuando tengo que hacer tareas me pongo nervioso(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me da miedo cuando veo a un policia

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Pierdo el apetito cuando estoy nervioso(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando me piden gque ayude en mi casa suelo enojarme y no logro tranquilizarme

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Cuando tengo que hablar con el Director(a) de mi colegio me pone nervioso(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando tengo que hablar fuerte mi voz se pone temblorosa

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Tengo estrefiimiento

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Cuando estoy solo en mi casa me pongo nervioso(a) que me siento mal, me duele la

cabeza y el estomago

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
Me duele la cabeza constantemente

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
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91.

92.

93.

94,

95.

Por las noches me despierto varias veces y pierdo el suefio

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Siento mi boca seca como si no tuviera saliva

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me da miedo cuando estoy en un lugar donde no conozco a las personas

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Me enojo y soy impaciente con mis padres

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO

Cuando estoy solo en mi casa me siento intranquilo(a)

NADA UN POCO BASTANTE MUCHISIMO
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ANEXO 9

ESCALA DE AUTOCONCEPTO

FORMA NINO
ESCALA DE AUTOCONCEPTO
Nombre Edad Curso

Lee con cuidad cada una de las oraciones y marca tu

ocurre a ti

© o N o g~ D

e T e o o o =
© N o ok~ w0 DD P O

Si

Cuando sea grande voy a ser una

Una persona importante................
Tengo pocos amigos.........ccevevenens
Tengo mucha energia..................
Generalmente me meto en problemas
En algunas ocasiones me siento tonto
Siento que mis amigos me quieren......
En mi casa les gusta como soy...........
Soy una persona feliz.........ccoceevvinnne
Lloro de felicidad...........c.ccoevvvevirnnne.
Siento que me toman en cuenta......... -
Mis comparieros valoran lo que hago

Mis comparieros se burlan de mi........

Generalmente hago muy bien mis tareas

Tengo muchos amigos...........cceeeueenee.
Me gusta el colegio.........cccceveveeennnnns
Soy muy popular entre mis amigos.....
Mis padres pueden confiar en mi ....... -

A mis amigos les gustan mis ideas.....

respuesta de acuerdo a lo que te

No

No

estoy seguro



19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.

Soy una persona importante en el curso

Soy muy callado.........ccccceeeviveiieieinennn,

Generalmente me enfermo mucho

Se me olvida lo que aprendo...............

Muy pocas veces saco buenas notas...

Tengo una cara simpética..................

Cuando me piden que haga algunas

Cosasme salenmal..........cccoeveevvveeenen.

Soy una persona trabajadora...................

Prefiero trabajar méas solo que en grupo...

Hago renegar a mis padres....................

Causo problemas en mi familia...........

Me pongo nervioso cuando tengo examenes

Mi familia esta desilusionada de mi...

Creo que soy miedoso(a)..................

Tengo lindo cabello...........ccceoveinnne.

Destrozo cosas en mi casa................

Tengo lindos 0jJOS .......cccvevveviciiecrienns
Los adultos piensan que soy mala Persona..

Molesto a mi hermano(a)...................

Cuando mi libreta esta mal,

mis papas se enojan mucho...........
Mis comparieros piensan que teng

BUENAS 1dBA.......eeeeeeeeeeeeeeeee

Me es dificil hacer amigos...................

0

Me gusta mi Casa........cccvvvrerernenns

Puedo hablar bien delante de mi curso..

Soy popular entre los nifios(as)..........

Tengo un buen apetito............cco......

Causo desilusion a mis padres......

Mis papas piensan que todo hago mal.

Soy flojo para terminar mis tareas



49.

50.
51
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.

61.
62.
63.

64.
65.

66.
67.
68.
69.
70.
71.

Cuando me llama elprofesor me pongo nervioso............

Yo dirijo a mis amigos en los

Juegos y en el deporte.....................

Me meto en problemas.......................

Soy bueno para el deporte...............

Pienso gue mis amigos valen mas..

A mis amigos les gusta jugar conmigo.
Soy una persona conocida en el curso.

Merezco atencién como los demas.

Soy importante para mi familia...........
Soy tan inteligente como mis amigos.

Me es dificil expresar mis ideas......

Me gusta ser como SoY..................

Mis comparieros me buscan para

Que les ayude en sus tareas.........

Me enojo facilmente............cccocvene.n.

Las cosas que hago son importantes

Mi profesora piensa que soy

Bueno en el colegio............c.c........

Teno buen aspecto..........ccceeveeveenee.

Generalmente me ofrezco de

Voluntario en el colegio...................

Tengo buenas ideas............cccoeeuvenene.

Quiero ser diferente............cccveneee.

Soy una persona valiosa.................

Mis padres esperan mucho de mi ...

Mis padres se sienten felices conmigo..

Mis amigos piensan que soy buen amigo

~193 ~



ANEXO 10

SUB TEST A

INSTRUCCIONES. En que se parece o qué relacion tiene las siguientes palabras:

Ejemplo: Techo — ventana — puerta. Son:

Contintia de la misma manera con los siguientes ejercicios:

1.

2
3
4
5.
6
7
8
9

Buenos Aires — Quito — Caracas son:

Naranja- pan — huevo son:

Viento — lluvia — granizo son:

Gordo — flaco — mediado son:

Oido — vista- gusto son:

Cuaderno — Lépiz- regla son:

Cuchillo — cuchara- Plato son:

Estufa — Chimenea — fogata, son:

Sumar — multiplicar- restar son:

10. Primavera — otofio- invierno son;
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ANEXO 11

SUB TEST B

INSTRUCCIONES: Te voy a decir una palabra y ti me diras el nombre de todas las cosas o
cualidades semejantes. Por ejemplo: Que es el azul?... es un color. Entonces escribe todos los

colores que conozcas. Ejemplo:

AZUL:

Continda de la misma manera con los siguientes ejercicios:
PERA:

MESA:

PALOMA:

MARTILLO:

MEDICO:

LAPIZ:

ROSA:

N o a k~ w D PE
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ANEXO 12

SUBTESTC

INSTRUCCIONES: A continuacion tiene una lista de cosas, objetos, los cuales debe

unir con una linea a las palabras que estan a la derecha:
Avion
Anillo
Pulmoén
Sacon
Frio
Calor
joyas
Tenedor
Aretes
Sartén
Higado
Peinado
Cuchara
Pelota
Pulsera
Rifiones

Plato
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Serrucho

Corazén

Casa

Collar
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ANEXO 13

SUB TEST D

INSTRUCCIONES: A continuacién tienes una palabra que debes unir con la lista de

cosas, objetos que estan a la derecha, después, en la parte de abajo escribe la definicion
de la palabra.

Anillo
Verde
Arbol
Cuadrado
Grande
Espeso
Fuerte
Bosque
Frutal
Pino
Lana
Tronco
Mineral

Vegetal
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Define

asociaste:

que

esBOSQUEen base a las palabras

que

Transporte

Define

asociaste:

que

Avion
Aire
Jardin
L.A.B.
Volar
Abuelo
Colectivo
Medios de comunicacion
Metal
Léapiz
Pasajeros
Asientos
Gente

Tres

es transporte en base a las palabras

que
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Mesas
Cielo
Gente
Cuna
Restaurante Sillas
Cama
Comida
Bandera
Soldado
Alfombra

AzUcar

Define gue es RESTAURANTE en base a

las palabras que
asociaste
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ANEXO 14

REGISTRO DE CONDUCTAS ADAPTATIVAS

EN EL AMBIENTE DE CLASES

FORMA- MAESTROS

A. de

observacion

Registro de conductas adaptativas en el ambiente de clases

Condi.Adapt.en| Adecuado Trabajaen No participa | Distrae al grupo
aula. grupos per en grupo
Participacion Participaen | con
grupal en el grupoy dificultades Trabaja solo Juega, no deja
aula trabaja de relacion (aunque esté | trabajar a sus
cooperando a en grupo compaﬁeros y no
Para realizar sus Realiza sus realiza solo realiza sus
tareas comparfieros | actividades las actividades
Como se pero interfiere | actividades no
relaciona con Realizasus | en el trabajo se relaciona)
sus compafieros | actividades | de los demas
para trabajar en | pero
forma grupal interfiere en
el trabajo de
los demas
Disciplina en el | Obediente Poco Ausente Excesivamente
aula obediente obediente
Participa No sigue
Sentido de las activamente | Se debe normas ni Obedece en forma
reglas y normas | respetando repetir las reglas dependiente(sumiso)
de el normas dos o nifio que no se
comportamiento | orden(acata | mas veces mueve de su asiento
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normas sin (quieto)
dificultad)
Organizaciony | Se organiza | Mantiene Ausente Sumamente
orden y es orden pero escrupuloso prolijo
ordenado no sabe Es
En su trabajo organizarse desorganizado | Obsesivo repite
tareas y Cumplido y desprolijoen | varias veces la tarea
cuadernos prolijo Cuadernos sus trabajos en sus trabajos y
ordenado trabajos cuadernos presenta
prolijos olvida
cuadernos y
tareas
Rendimiento Adecuada Minimo Ausente Excesivo trabajo
en aula esfuerzo
Trabaja No trabaja en | Continua trabajando
La capacidad de | regularmente | Disminucién | el aula, poco | no diferencia
trabajo en el cumple y del esfuerzo interés en sus | espacios
aula terminasus | habitual tareas | tareas
tareas dentro | incompletas
del tiempo sin detalles
establecido
enel aula
Relaciones con | Adecuada Escasa Ausente Dependencia
las profesoras comunicacion | No responde a | excesiva
Se comunica la preguntas
Interrelacion consulta Evita que hace la Busca atencion de la
comunicacional | dudas, comunicacién, | maestra, no se | profesora en todo
del alumno con | participa, poco interés comunica ni momento
el maestro pregunta en relacion consultaa la
con la maestra | maestra
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A. de

observacion

Registro de conductas adaptativas en el ambiente de clases

Relacion con | Adecuada Agresivo Ausente Dependencia
sus lideriza el hostil excesiva
comparfieros | grupo No se integra al
Pelea, molesta | grupo, no se
Interrelacién | Se integra a sus comunica, no juega, Busca atencién de
y establece comparieros, prefiere estar solo sus comparieros y
comunicacién | relaciones fisicay no realiza sus
del nifio con | positivas verbalmente actividades
sus (adecuadas)
comparieros
AREA EMOCIONAL
Expresion Expresion Prefiere Expresion de Excesivamente
emocional coherente ala | juagar solo emociones exagerada
situacion De sus emociones
Como expresa Escaza Inhibicion en la exagerada y muy
sus emociones | Sin expresion de | expresion de sus marcada la
en situaciones | exageracién sus emociones | emociones. No expresa | expresion de
cotidianas del | adecuado expresa alegria, sonrisas, ira, | eémociones alegria,
aula expresivo parcialmente | rabia. No sonrie risa, ira
demostrativo no expresa en
de sus todas las
emociones situaciones
coherentes ala
situacion
Estado de Adecuado Pesimismo Tristeza Euforia
animo quejon Rie de todo y en
Sereno su Llora facilmente ante | todo momento y se
Estado de estado de Mal humor sin | cualquier estimulo exalta ante
animo animo es razén expresa estimulos no
cotidiano en el | estable que no puede significativos
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aula optimista jugar ni hacer
sus trabajo
reiteradamente
Humor Buen Humor | Seenojacon | Mal Humor Labilidad
facilidad
Expresion de | Contentoy Vulnerabilidad , Mal humor
su humor dispuesto a Reniega de rabietas, explota Vulnerabilidad
cotidiano en el | realizar cualquier cosa | facilmente, Cambios bruscos de
aula cualquier desproporcionadamente| humor
actividad el estimulo impredecibles no
hay humor
predominante ante
una situacion
Autocontrol | Adecuado Poco auto Ausente no controla | Extremadamente
Control control su conducta auto controlado
Actla
de su conducta| apropiadamente | Intenta Muy inquieto, actta Rigido en su

pensar,
analizar antes

de actuar

(piensa antes de
actuar) sigue
las
instrucciones
que se le dan
sin dificultad

controlarse
pero no lo
logra

impulsivamente
Torpeza en sus

movimientos

comportamiento
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