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Resumen

En el presente trabajo abordamos la realizacion, como propuesta, del disefio curricular
adecuado a la regiéon tomando en cuenta las necesidades de ensefianza-aprendizaje
gue los nifios y nifias presentan en el nivel primario dentro un contexto bilingtie. Dentro
las necesidades mencionadas, enfocamos la ensefianza del espafiol como segunda
lengua, esto debido a las diferentes dificultades encontradas en los estudiantes desde
el aspecto morfosintactico, ortogréfico y disgraficos, de acuerdo al contacto de lenguas
como el aimara y el espafiol. Posteriormente se vio la necesidad de implementar la pro-

duccidén de textos adecuados al contexto y a las necesidades de aprendizaje.

Con relacién a los docentes, se plante6 la capacitacion de los mismos en cuanto al ma-
nejo de lenguas y las estrategias de ensefianza para mejorar la calidad educativa que

se va dando en el area rural.

En cuanto a los padres de familia, ellos muestran el deseo que la educacion mejore y

no se quede postergada.

Posteriormente se vio la necesidad de implementar la produccién de textos adecuados

al contexto y a las necesidades de aprendizaje.

En sintesis este trabajo desarrolla las caracteristicas de la educacion rural, sus necesi-
dades en cuanto a mejorar la calidad educativa, la capacitacion activa de los docentes,

la produccién de textos y el uso de las lenguas una originaria y la otra oficial.
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ANTECEDENTES

Al concluir la Segunda Guerra Mundial en Octubre 24 de 1945, cincuenta y un paises, entre
ellos Bolivia, resolvieron mantener la paz mediante la cooperacién internacional y la seguridad
colectiva creando la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), los derechos humanos, la
justicia internacional y el desarrollo econémico y social de los paises. La organizacién de las
Naciones Unidas no es un gobierno mundial ni es el que establece leyes, solo proporciona los
medios necesarios para encontrar soluciones a los conflictos internacionales y formula politicas

sobre asuntos que afectan al mundo.

De esta manera, en la cumbre del milenio, celebrada en septiembre de 1999 por los lideres de
189 estados miembros de las Naciones Unidas, se plantearon los Objetivos de Desarrollo del

Milenio (ODM) los cuales son:

Erradicar la extrema pobreza y el hambre.

Lograr la educacion primaria universal.

Promover la igualdad de género y la ampliacion de los medios de accién de la mujer.
Reducir la mortalidad infantil.

Mejorar la salud materna.

Combatir el VIH/SIDA, chagas, tuberculosis, y malaria.

Asegurar la sostenibilidad del medio ambiente.

© N o g0k w NP

Entablar una alianza mundial para el desarrollo.

Una de las estrategias para lograr estos objetivos, hasta el 2015, es la realizacion de un con-
venio Interinstitucional suscrito entre la Prefectura del Departamento de La Paz, la Universidad
Mayor de San Andrés y el programa de Naciones Unidas para el Desarrollo PNUD, a través de
Objetivos del Desarrollo del Milenio, en el que se establecié el Comité Interinstitucional para el
logro de los ODM con el fin de garantizar la implementacion de un programa de fortalecimiento

Institucional para los municipios seleccionados.

Es asi que, de acuerdo al convenio mencionado, se realiz6 el presente trabajo en el municipio
Jesus de Machaca identificando sus necesidades en el aspecto educativo (desarrollo humano)

orientado en el segundo objetivo, el cual se cita en el siguiente parrafo:



(-..)El segundo ODM, relacionado con el logro de la educacion primaria universal, considera la
tasa de cobertura neta del nivel primario y la tasa de término a 8vo de primaria como indi-

cadores de seguimiento. (...)

Las metas de este segundo objetivo son: a) asegurar para el 2015 que nifios y nifias puedan
concluir el ciclo completo de educacién primaria. b) Incremento del acceso y eficiencia del sis-

tema educativo en edad oportuna.

De acuerdo a la segunda meta, el presente proyecto se enfoca en la realizacion de un disefio
curricular adecuado a las necesidades de ensefianza-aprendizaje para mejorar la educaciéon

que los docentes brindan a los estudiantes en el area rural.

Si bien la educacién en Bolivia se divide en cuatro niveles: educacién preescolar, educacién
primaria, educacion secundaria y educacion superior, nuestro enfoque se centra en la educa-
cion primaria, ya que de acuerdo a la realidad educativa de la region, ella presenta aulas multi-
grado con reducida cantidad de estudiantado y diferentes niveles de aprendizaje que requieren

de una pronta atencion.



1.1.

CAPITULO |

INTRODUCCION

Introduccion

Los pueblos originarios en el territorio boliviano sufrieron muchas situaciones desafortu-
nadas, una de las que hacemos mencion es su lengua originaria, la cual, con la llegada
de los esparioles se utiliz6 como instrumento de evangelizacion y posteriormente durante
la época republicana fue considerada de bajo prestigio en relacion al castellano. De esta
forma se atribuy0 a la lengua indigena el denominativo de dialecto el cual no presentaba
gramatica ni tradicion escrita. Durante el transcurso del tiempo, la preservacion de la len-
gua como cultura fue determinada por el nimero de hablantes, esto nos demuestra que
de acuerdo al contexto de Bolivia la lengua quechua ocupa el primer lugar, seguidamente
el aymara y en lo posterior el Guarani y otros, esto segun los datos del censo de 2001, en

el cual la mayoria de la poblacion se consider6 como miembro de algun pueblo originario.

La educacién que recibieron los pueblos originarios en la época colonial fue impuesta por
la iglesia como proceso de castellanizacién a través de su lengua materna, la politica
educativa aplicada a la ensefianza en las escuelas indigenas consistié en utilizar el espa-
fiol para aculturar a los educandos, es decir, la adquisicion de una nueva cultura gene-
ralmente a expensas de la cultura propia y de forma involuntaria. Esta medida asumio el
proposito de hacer desaparecer las lenguas indigenas por considerarse como idiomas
barbaros. El proceso de castellanizacién durante la época republicana trajo consecuen-
cias que hasta el momento la vivimos, tal como, la marginacién de las lenguas indigenas
en el proceso educativo coexistiendo dos opciones: una la castellanizacién unilateral y la

otra el respeto hacia las lenguas indigenas. Al respecto Lucy Briggs (1980:19) indica:

“Aunque parezca que haya una contradiccion entre la educacion, entre la lengua nativa y
la castellanizacion, en realidad son complementarias. No puede haber una efectiva ense-

fianza del castellano comos segundo idioma sin la ensefianza en idiomas nativos”.

Esto nos da a entender que la ensefianza del espafiol en regiones rurales no se puede

dar sin la ensefanza del idioma nativo.



La politica de castellanizacién de forma unilateral estuvo sujeta a que los estudiantes no
podian utilizar su lengua materna, esto repercutié en los padres como algo beneficioso
para sus hijos. Tuvo que pasar mucho tiempo para que las investigaciones realizadas
desde la linguistica impulsen la valoracién de las lenguas indigenas y su aprendizaje. En
relacion a la adopcion de una grafia en las lenguas originarias, ésta fue debatida por la
existencia de varias posiciones, al momento, dentro la grafia de la lengua aymara se ha-
llan: tres vocales, 26 consonantes y un simbolo de alargamiento vocélico aprobado en un
evento llevado a cabo en Cochabamba en el afio de 1983 preparado por el instituto de la
Lengua y Cultura Aymara (ILCA). El reconocimiento oficial que se le da a las lenguas ori-
ginarias en territorio Boliviano fue emitida mediante resolucién ministerial 785 el 8 de sep-
tiembre del afio 1983 disponiendo la obligatoriedad de la ensefianza de las lenguas nati-
vas en las escuelas publicas del pais convirtiéndose el bilingliismo en una realidad donde
Bolivia un pais pluricultural, no podia estar atada a una cultura Unica como se lo pretendio

imponer.

Al respecto, la Reforma Educativa promulgada mediante ley 1565 en el afio 1994, percibié
la necesidad de recuperar la identidad de los pueblos a través de su lengua originaria
dentro de una educacion intercultural bilinglie EIB. Los resultados que rescatamos de esta
reforma a mas de ocho afios de su promulgaciéon no fueron del todo alentadores como el
cambio estructural que se esperd, por ejemplo, los padres de familia no concebian la idea
gue sus hijos reciban la ensefianza en su idioma originario, esto se justificé por la discri-
minacién que ha existido en las ciudades y el prestigio que produce el hablar correcta-
mente el espafiol. Por otro lado, los docentes reclamaron su falta de participacién en la
elaboracion de esta reforma. Pese a ello, actualmente existen politicas que apoyan el bi-

linglismo en las aulas y que paulatinamente han recibido el apoyo que merecen.

En la actualidad la propuesta educativa, Avelino Sifiani-Elizardo Pérez, enfoca una reali-
dad educativa con cambios mas profundos que la Reforma planteé. Este proyecto toma
en cuenta la ensefianza desde el hogar, desde las raices culturales, linglisticas, valoran-
do la identidad y respetando la diversidad, encarando la interculturalidad, intraculturalidad
y el plurilinguismo, todo esto con un fin: el consolidar, potenciar y proyectar la identidad

cultural de cada pueblo.



1.2.

Justificacion e Importancia

Este trabajo, realizado en el Municipio Jesus de machaca, se centra en la evaluacion de la
ensefanza del espafiol como segunda lengua en el nivel primario, tomando en cuenta los
cursos: tercero de primaria que corresponde al primer ciclo, y sexto de primaria que co-
rresponde al segundo ciclo. Esta comparacion nos muestra el desarrollo de la ensefianza-
aprendizaje del espafiol en contextos bilingties, por lo que, los estudiantes muestran como
resultado una interferencia en cuanto al manejo de las dos lenguas, esto desde los prime-
ros cursos. Asimismo, no se ha encontrado una solucion que satisfaga la gran diferencia
existente entre la educacion del area rural y area urbana, tanto en el lenguaje escrito co-

mo en el lenguaje oral.

Por otro lado, se encontré errores ortograficos en ambos grados (tercero y sexto de prima-
ria) de los cuales los mas frecuentes son: el uso de la B/V, uso de la H, uso de las conso-
nantes S/C/Z, uso de la R simple y RR compuesta, la confusién de vocales, el uso inade-

cuado de los diptongos.

En cuanto a los errores disgraficos o denominados de igual modo como trastornos del
lenguaje escrito, (las inversiones, omisiones, agregados, contaminaciones, distorsiones o
deformaciones, disociaciones) estan presentes en el desarrollo del proceso de aprendiza-

je de los estudiantes, lo que dificulta la comprensién de la lectura y escritura.

Para mejorar la educacion de los estudiantes del area rural, tomando en cuenta las dificul-
tades e interferencias encontradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se considera
el siguiente objetivo que presenta la nueva propuesta educativa (2006) del anteproyecto

Avelino Sifani-Elizardo Pérez:

“Contribuir a potenciar la calidad de la educacién de acuerdo a las necesidades
béasicas para la existencia digha de la condicién humana. Asimismo desarrollar
planes y programas educativos pertinente a las caracteristicas de cada contexto
sociocultural, ecolégico y geografico a través de disefios curriculares propios de
acuerdo a la sabiduria, pensar, sentir, ser y hacer de los bolivianos y bolivianas,

en el marco del proceso de interculturalidad”

En la realidad linguistica nacional, el espafiol (lengua europea) viene a ser la lengua ofi-
cial de la republica, cuya condicion cronoldgica proviene de la colonia. La Constitucion
del Estado de 1979 reconoce que: “También son de uso oficial el quechua y el aimara, és-

tas por tener mayor cantidad de hablantes en las zonas y la forma que la ley establece.
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Las demas lenguas aborigenes integran asimismo, el patrimonio cultural de la nacién”
(Art. 83). Al respecto podemos recalcar que al ser las lenguas indigenas reconocidas por
el estado, pese a que el tiempo fue transcurriendo, éstas han sufrido de cierta discrimina-
cién por los mismos hablantes originarios donde el prestigio de las lenguas sigue presente
en el aprendizaje del espafiol y también en el aprendizaje de una lengua extranjera. Tal es
el caso que en algunas zonas rurales cercanas a la ciudad, los nifios y nifias hablan el
idioma originario como segunda lengua y el espafiol como primera lengua. Los programas
de educacién intercultural bilingtie que surgieron para que las lenguas originarias no sean
extinguidas demuestran el valor que tienen cada una de ellas como elemento cultural del

pais.

La ley general de educacion 1565 promulgada en 1994 indica que el Estado: “Garantiza el
aprendizaje en la lengua materna de los educandos y del espafiol como segunda lengua,
asi como el posterior aprendizaje de lengua extranjera” Este aprendizaje seria aplicado en
las diferentes escuelas tanto del area rural y urbano, dependiendo cual sea la primera

lengua L1 para la ensefianza de la segunda L2.

En relacion con la lengua ensefiada en el aula Annette Dietsch-Scheiterle, investigadora

alemana, sefala que:

“Como ha quedado demostrado con los profesores, es indudable que existe una
percepcion de lo que falla en la ensefianza. El idioma espafiol se considera un
problema. También se menciona que existe una diferencia entre la concepcién
del mundo que se les transmite en casay aqguella que ofrece la escuela. También
se admite que los nifios no entienden nada cuando se les intenta ensefiar con-

ceptos cientificos basicos” (1989:20)

El nifio al entrar a la escuela maneja en una menor proporcion su lengua materna (ayma-
ra) y da prioridad a la lengua oficial, esto debido a la exigencia social y politica existente
en la region. Al respecto, el maestro dentro de la Institucion Educativa, debia cumplir un
rol de acercamiento para entablar una socializacion y un equilibrio en el manejo de las dos
lenguas para asi mejorar las condiciones de aprendizaje, si no fuese asi existiria una con-
dicién de subordinacion de lenguas lo cual condicionaria el rendimiento escolar de forma

negativa.

Los planteamientos de la Educacion Intercultural Bilinglie, al constituirse como una he-

rramienta principal de lucha para el requerimiento de una educacién adecuada de los



1.3.

1.4.

pueblos originarios, se convirtié en el estribo curricular sustentando una propuesta de en-
sefianza bilinglie, aplicada como una estrategia educativa adecuada Yy diferenciada en su
ejecucion a las caracteristicas sociolingiisticas y socioculturales de cada educando y de

cada comunidad a la que pertenece, tal como sefiala Mosonyi, (2006: 203).

La EIB hasta el momento, poco ha logrado integrarse en las escuelas rurales con el ma-
nejo y desarrollo de las cuatro habilidades linguisticas (hablar-comprender, leer-escribir), y
también con una adecuada ensefianza del espafiol enfocado como una segunda lengua

en el area rural.

Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Desarrollar una propuesta de disefio curricular de la regién para el mejoramiento
de la ensefianza del espafiol como segunda lengua en el municipio Jesus de Ma-
chaca, tomando en cuenta las aptitudes linglisticas, intereses y expectativas me-
diante la integracion del trabajo investigacién — produccién y la practica — teoria —

practica.

1.3.2. Objetivos Especificos

» ldentificar los errores disgréficos que presentan los nifios y nifias bilingties del
nivel primario en la produccion de texto.

» Mejorar la ensefanza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua en el as-
pecto morfosintactico en la produccion de textos en estudiantes bilingtes del
nivel primario.

» Realizar un andlisis de los errores ortograficos de mayor frecuencia que se
presentan en la ensefianza-aprendizaje con una propuesta de aplicacion para
la adquisicion del espafiol como segunda lengua.

» Establecer estrategias de ensefianza del espafiol como L2 segln a las necesi-

dades del alumno y alumna, en el aprendizaje.

Delimitaciéon y Alcances

El presente trabajo de campo tuvo las delimitaciones en cuanto a llegar a cubrir las 55
Unidades Educativas que se encuentran en las diferentes comunidades del Municipio, es-

to por la distancia extrema que existe de algunas Unidades Educativas. Asimismo la falta
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de coordinacién con las instituciones privadas que trabajan en la region, esto por el dife-

rente objetivo que cada uno persigue.

En relacion a los alcances tomados en cuenta en este trabajo, mencionamos primeramen-
te la participacion de todos los docentes de la regidn segun su especialidad para la siste-
matizacion de los contenidos que conlleva el disefio curricular, esto con la realizacién pre-
via en un seminario organizado por las instituciones respectivas. (Honorable Alcaldia del
Municipio Jesus de Machaca, Seduca, Distrital) Asimismo mencionamos la participacion
de las Juntas Escolares a través de un seminario acerca de sus funciones, obligaciones y

deberes que deben cumplir dentro la sociedad educativa.

Seguidamente, llegar a las diferentes Unidades Educativas seleccionada aleatoriamente
(14 escuelas) para realizar el diagndstico a los nifios y nifias de los cursos tercero de
primaria que corresponde al primer ciclo y sexto de primaria que corresponde al segundo
ciclo, esto en coordinacion con los directores, profesores y juntas escolares de las Unida-

des tomadas como muestra para llevar a cabo este trabajo.

Con referencia al tiempo determinado para la realizacion de la propuesta del disefio curri-
cular en dicho lugar, éste fue de seis meses, la duracion fue estipulada bajo convenio en-
tre alcaldia, UMSA y las Naciones Unidas a través de los Objetivos del Desarrollo del Mi-

lenio.



2.1

CAPITULO I

MARCO TEORICO

Marco Referencial

El enfoque linglistico menciona el contacto de lenguas el cual ha sido una respuesta l6gi-
ca Yy explicativa en relacion a los fendémenos linglisticos particulares. Al normalizar la es-
critura o como lo denomina Gémez (2002:27) signografia fonémica de la lengua aymara,
aprobada en el seminario de Educacion Intercultural Bilingle realizado en Cochabamba
en 1983 bajo Decreto Supremo 20227, éste se encuentra compuesto por 30 fonemas
segméntales: 26 consonantes, 3 vocales y un alargamiento vocalico, se busca desarrollar
la lecto-escritura de acuerdo a las definiciones linglisticas. En un contexto de contacto de
lenguas, especificamente nos referimos a la lengua del castellano y las lenguas indige-
nas, encontramos interferencias las cuales son analizadas como una variedad de habla

en el territorio boliviano.

El presente trabajo toma como referencia el estudio realizado por Mendoza (1991:124-
138) acerca del castellano hablado en La Paz, donde nos presenta: casos de expansion,
dislocacién, elisién, sustitucion y los neosintagmas, de los cuales, dentro nuestro corpus
se encuentran los casos de dislocacion o convergencia, los casos de elisién y los casos
de sustitucion los cuales seran desarrollados posteriormente. Asimismo con referencia al
contacto de lenguas existente en Bolivia, Moya demuestra a través de un estudio minu-
cioso las evidentes interferencias y convergencias existentes en el castellano andino de
Bolivia, sustentado por la explicaciéon que realiza German de Granda (1999:115) donde
menciona que al existir el contacto de lenguas indigenas y el castellano, se presentan dos
tipos de transferencias (interferencia y convergencia), en el que se encuentran 8 casos de

interferencia y 6 de convergencia, los que seran desarrollados posteriormente.

2.1.1. Dificultades Morfosintacticas del Castellano Andino motivado por el contac-

to con el Aymara

Las transferencias del aymara al castellano como explica German de Granda,
abarca algunos fendmenos como las estructuras de interferencias las cuales son

estructuras consideradas no gramaticales, es decir, son fenébmenos de modifica-
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2.1.2.

cién ajenas a la gramatica de la lengua castellana. En cambio los casos de con-

vergencia son modificaciones gramaticales en el que existe una coincidencia de

estructuras por medio de una seleccion de alternativas. A continuacién se realiza

una breve explicacién de estos casos que dentro la educacion son de importancia

para nuestros estudiantes que van adquiriendo el espafiol dentro de un contexto bi-

lingue.

Casos de interferencia

2.1.2.1.

2.1.2.2.

2.1.2.3.

Omision del articulo

Este fendmeno es propio del aymara y el quechua debido a que estas
lenguas no poseen articulo. Los hablantes bilinglies con frecuencia omi-

ten el articulo y esto es transferido directamente al espafiol:

Cuaderno no ha podido encontrar siempre. (6, E-1)

Discordancia de género y numero entre el complemento_nominal y

el complemento pronominal

Este caso es transferido desde el aymara, éste no presenta la marca fle-
xiva de género, sino de género lexical, el cual puede actuar en el nom-
bre o el adjetivo. En el nivel de sintagma nominal de la lengua aymara la
marca de nimero solamente esta sobre el ndcleo y no en los demas
miembros restantes cosa que si ocurre en el castellano. Esto hace que el
hablante aymara no llegue a concebir la concordancia al aprender el

castellano. Ejemplo:

Cerramelo la puerta, ¢ya? (2, S-12)

Determinante del nombre o sustantivo

Los determinantes existentes en el castellano se refieren a los articulos
definidos e indefinidos (el, la, un, una) cuya funcién es identificar al sus-

tantivo como conocido o desconocido. Sin embargo la inexistencia de de-
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terminantes en la lengua aymara tiene como resultado la alternancia del
uso para identificar al referente como conocido o desconocido, mascu-

lino con femenino, singular y plural.

(37)...un perro ladra a un llama...(3ro de primaria extraido del corpus)

2.1.3. Casos de convergencia

2.1.3.1.

2.1.3.2.

Anteposicion del adverbio con respecto al verbo

En el espafiol el Esbozo (1973:393) establece un orden con respecto a
los elementos sintacticos de la oracion donde el adverbio debe ir des-
pués del verbo. Sin embargo segun el estudio realizado por Mendoza
(1991:135) los adverbios son antepuestos al verbo, posicién que repre-
senta la lengua aymara, quechua. Esta estructura es representada como

caracteristica del castellano pacefio.

Nunca siempre le va a hacer caso. (2,D-6)

Anteposicién del adjetivo con respecto al sustantivo

La teoria del Esbozo con referencia al adjetivo explica que éste va pos-
puesto al nombre en la lengua castellana, en cambio el aymara presenta
la posicién de antepuesta al nombre. El caso de dislocacion puede darse
por énfasis o0 variacion estilistica, lo cual es propio de la variedad popular

del castellano pacefio.

Mal puesta la mesa estaba. (6,D-7)

Al respecto, Moya (2000: 58) explica la influencia del aymara en el uso
de los pronombres, en el cual existe ausencia de género (masculino y
femenino) numero (singular y plural) y de pronombres de tercera persona
en la lengua mencionada. Para el empleo correcto y la asignacion del
pronombre al sujeto en una oracién, éste se encuentra aminorado en

forma marcada en los hablantes de lengua materna aymara.
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Ejemplo:

12)...y un pequena llamita etava solita y pirsigia un zorro y lo salba...(3ro

de primaria extraido del corpus)

Con estos ejemplos, que son copias fieles extraidas, se aprecia una ines-

tabilidad e inseguridad en cuanto al uso de estas estructuras.
2.1.4. Estructurade sustitucion

En este aspecto presentamos la discordancia entre elementos que conforman es-
tructuras simples o complejas. El castellano pacefio discurre, de acuerdo al estu-
dio realizado por Mendoza (1991:135), diecisiete casos de sustituciéon considera-
dos como estructuras divergentes, nueve casos son de formas verbales; seis de
concordancias divergente y dos casos de formas pronominales. Los casos encon-

trados en el diagndéstico realizado son los siguientes:
2.1.4.1. Uso del pronombre LE en lugar del pronombre LO /LA

Empleamos en estos casos el pronombre completivo “le” en lugar de las
formas pronominales “lo/la” de complemento directo. Esta inestabilidad
es extendida por el espafiol desde épocas anteriores y se profundiza
mas en zonas bilinglies como el presente caso y con el aprendizaje asis-
tematico de la lengua espafiola en las escuelas, por lo que es dificil ma-

nejar para el educando el Complemento Directo e Indirecto.
Ejemplo:
Muchas veces veo que el hombre le pega y le rifie. (2, S-6)13)

Dentro los casos de sustituciéon Mendoza (1991:80) sefiala que el leismo
del espafiol esta definido como el uso de “le” en lugar de “lo/la” y esta
supuestamente restringido a un referente masculino singular (Lapesa
1993). Es incorrecto el leismo referido a animales y cosas. El motivo de
la confusion esta en la necesidad instintiva que advierte el que habla de
distinguir en el acusativo si se trata de una persona o de una cosa, em-

pleando “le” para el primero y “lo” para el segundo.
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2.1.4.2.

2.1.43.

Al respecto Moya (2006:60) hace referencia a Fernandez Ordéfez para
explicar esta situacion (1999:132) la cual propone tres situaciones distin-

tas acerca del tema:

El leismo de las zonas que distinguen el caso pronominal.

2. El leismo de zonas donde el espafiol convive con lenguas no in-
doeuropeas carentes de la categoria de género.

3. Leismo acompafado de otras confusiones pronominales como el

laismo y el loismo.

Uso del pronombre LO en lugar del pronombre acusativo femenino
LA

Segun el Esbozo, el uso del pronombre “lo” debe ser utilizado por el acu-

sativo masculino (lo, -los); el uso de “la” para el acusativo femenino.

De acuerdo a la cantidad de pronombres existentes en la lengua espario-
la se tiene seis: el dativo femenino le-les, el acusativo masculino lo-los y
femenino la-las, de los cuales en el habla solo son utilizados dos, esta
restriccion se debe a la influencia de la lengua aymara, por tal motivo, la
distincion entre el pronombre nominal de objeto directo e indirecto se en-
cuentra casi desaparecida en los hablantes con ascendencia aymara, es-
to refleja el estudio que hizo Moya (2006:58) con referencia al contacto

de lenguas en el castellano andino de Bolivia.

La lengua materna de los nifios y nifias del nivel primario, no distingue
las categorias de género y nimero y tampoco cuenta con el pronombre
para tercera persona, pero en el aspecto semantico el aymara hace una
distincién sobre estos casos haciendo una relacién de lo humano y no

humano.

Habia un perro que lo ladraba. (2, S-7)

Discordancia de numero entre verbo y sujeto

La discordancia de nimero entre el sujeto y el verbo de la oracién nos
demuestra que los morfemas de niamero no coinciden de ningin modo.

Existe la tendencia a usar el verbo en singular para el sujeto en plural:
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Seforas, ustedes de que zona es, nos decia. (1, S-11)

El siguiente caso se refiere al verbo en plural para un sujeto en singular
gue corresponde a un nombre colectivo. Observamos que existe una im-
posicién de la pluralizacion del sustantivo en la semantica del hablante al

generalizar el verbo por autocorreccion. Ejemplo:
La gente se van/va dando cuenta...(4, S-19)
2.1.4.4. Discordancia de género entre nombre y adjetivo

El caso que presentamos es la discordancia de género el cual repercute
en la relacibn de los elementos componentes del sintagma nominal.
Mendoza (1989:148) interpreta estos casos como una nueva forma de
concordancia donde el género se neutraliza sobre la base de las formas

masculinas.
Es vasto la actividad del Instituto en este momento. (4, S-13)
2.1.5. Estructuras de elision

En cuanto a la elision, Mendoza (1991:127) indica que las estructuras divergentes
de la norma supranacional presenta el rasgo comun que es la elision o supresion
de un elemento sintactico normalmente requerido por la sintaxis castellana. Dicha
elision afecta a tres elementos sintacticos: el articulo, los pronombres y las prepo-
siciones. Esta clase de estructura presenta como rasgo comun la elision de un
elemento sintactico normalmente requerido por la sintaxis castellana. Esta supre-
sibn de un elemento sintactico, normalmente es requerida en el entendimiento

del enunciado como en algunos casos:
2.1.5.1. Elisién de la preposicion a marca del complemento

Las preposiciones del espafiol son categorias gramaticales independien-
tes, la funcién que desempefian son conectar el verbo y el sustantivo,
sustantivo y sustantivo, sustantivo y adjetivo, adverbio y verbo, verbo y
verbo, etc. Las preposiciones, determinadas como unidades, pueden es-
tar ausentes delante del sintagma nominal, alternar u omitirse. El uso

adecuado de las preposiciones para hablantes bilingiies resulta de al-
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guna manera complicada. La lengua aymara expresa a las preposiciones
como sufijos que se agregan a las raices nominales, no pueden ser sufi-

jos de las raices verbales. Ejemplo:

Utarux sara

Los nifios y nifias aymara hablantes omiten y sustituyen con otros ele-
mentos gramaticales las preposiciones del castellano en forma oral como
escrita. La inexistencia de preposiciones en la lengua aymara puede

ocasionar confusion u omision en el uso de estas preposiciones, ejemplo:

Vamos a premiar las mejores alumnas. (3, E-3)

2.1.6. LalInterferencia en el aprendizaje del Espafiol

El termino de interferencia fue utilizado en la sociolinglistica y en el aprendizaje
de segundas lenguas, donde los hablantes de la lengua materna cometen errores
por el contacto de lenguas, es decir, este fendbmeno es entendido como un cam-
bio linglistico. Al respecto tomamos el concepto de Abraham (1981:225) el cual
explica: “las interferencias se manifiestan en todos los niveles y en todos los gra-
dos de la lengua que estan en contacto: en el dominio del vocabulario producen,
ademas de ampliaciones de significados y de uso, el simple préstamo de un signo,
traducciones prestadas, calcos, es decir, union de dos signos ya existentes segun

el modelo foraneo.

Por otro lado, Garcia Yebra (1989:353) menciona

“...las interferencias son calcos innecesarios o incorrectos, contrarios a la norma
0 a la costumbre de la lengua termino, y se designan con nombres que aluden a

la lengua invasora: anglicismo, italianismo, latinismo, etc.”

En un estudio realizado por German de Granda (1991:314) acerca de las lenguas
aymara y quechua, muestra que al aprender el espafiol como segunda lengua o
existir el contacto de las mismas se presentan casos de interferencias tales como
la omision del articulo en las oraciones, divergencias en cuanto al tiempo de los
verbos, construcciones redundantes, discordancia de género y complementos,
construcciones redundantes entre otros. Es necesario explicar que las interferen-

cias se presentan en un plano sincronico (las variaciones de la norma se presen-
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tan en un plano diacrénico). En muchos casos se hallan ciertos fendmenos que al
principio son considerados como interferencias, el cual, al convertirse en habito se

establece, en este caso su uso no depende del bilingliismo.

2.1.6.1. Dificultades de aprendizaje

Esta expresion fue utilizada por varios expertos como: lesiones cerebra-
les, confusién cerebral minima, nifios y nifias con dislexia y otros pareci-
dos. Fue que a partir de 1962 se utilizé el término de dificultades de
aprendizaje que se la explica de la siguiente manera.” Son un desorden
en uno o mas de los procesos psicologicos basicos comprometidos en el
uso o entendimiento del lenguaje hablado o escrito, que se manifiesta
como una incapacidad para escuchar, leer, escribir, pensar, hablar o rea-
lizar célculo matematico, quedando excluidos los nifios y nifias con pro-
blemas visuales, auditivos, retardo mental y déficit motor. (Ley americana
94-192).

Dichas dificultades varian en cada nifio o nifia al usar ciertas destrezas:
la lectura, escritura, escuchar, hablar, razonar y la matematica. No existe
cura, sin embargo, los nifios con problemas de aprendizaje pueden pro-
gresar mucho, se les puede ensefiar maneras de sobrellevar esta situa-
cion. Esto nos da a entender que muchos de los problemas radican en
el aprendizaje, no en el nifio el cual es de tipo normal en casi todos los
aspectos. Al respecto Vigotsky y Piaget bajo el paradigma constructivista
enfocan en que el alumno construye su propio aprendizaje, segun la po-
sicion constructivista. El conocimiento que uno va adquiriendo no es un
objeto que se pasa de un lugar a otro, sino es algo que se construye a
través de habilidades cognoscitivas, los cuales son inducidos en la inter-
accion social. Es asi que la teoria de Vigotsky se basa en el aprendizaje

sociocultural de cada individuo.

El enfoque que brinda Piaget es méas del desarrollo cognoscitivo del nifio
enfatizando que el nifio va formando estructuras mentales desde un es-

tado menor a uno de mayor equilibrio.

En cuanto a las dificultades de aprendizaje que presenta el nifio, Vigotsky

nos habla de un progreso en el cual el nifio no es un ser cerrado, es un
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2.1.6.2.

ser con un potencial y una posibilidad de madurar, cada uno es diferente
en el aprendizaje y cada uno puede aprender. La mayoria de los docen-
tes dentro la clase encuentran a cierto nifio con alguna dificultad de
aprendizaje como por ejemplo en la lectura, escritura, el deletreo, la

comprension, entre otros.

En general, en el aula apenas son objeto de tratamiento debido a que no
se sabe a ciencia cierta que hacer al respecto y mucho menos como eva-
luar, y como llegar al problema, dénde exactamente radica la dificultad
del nifio/a para aprender. De esta manera, el docente tiene como mision
desarrollar y descubrir todas las capacidades de nifio/a, asi de esta ma-
nera la comprension del proceso de aprendizaje y el tiempo que se de a
las actividades apropiadas ayudara a la realizacion de esta misién con

todos los nifios y nifias en edad escolar.
La Ortografia

“Para que una escritura sea accesible a una comunidad o grupo social
necesita de: una memoria que refleje la ortografia que corresponde a un
significado, un modo de empleo justo, los diccionarios y los usuarios de
la lengua deben aprender en lecciones, pero nadie esta fuera de cometer

errores en un mundo de grafia.” (Lionel Billengen 1981: 45)

La ortografia es entendida como la manera correcta de escribir bien las
palabras de una determinada lengua, Gtil para evitar errores de compren-
sion de las ideas que se pueden manifestar en la comunicacion. La orto-
grafia de un nifio/a se desarrolla a través de diferentes estadios y los
errores ortogréficos que sean cometidos son considerados pistas de una
falla en el aprendizaje que los causa. Sin embargo, es necesario conside-
rar que cuando una persona aprende una segunda lengua las reglas or-
togréficas se presentan en relacion a su lengua materna. Es asi que, de

acuerdo a los objetivos de la ensefianza de la ortografia se considera:

> Facilitar el aprendizaje de la escritura correcta de un nucleo de
palabras de uso frecuente, asi como el adecuado uso de la pun-

tuacion.
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» Proporcionar métodos y técnicas para el estudio de nuevas pala-
bras.

> Desarrollar el interés y el deseo de escribir correctamente.

» Propiciar el habito de revisar lo escrito.

» Utilizar adecuadamente el diccionario y crear el habito de consul-

tarlo con frecuencia.

Al respecto la Real Academia Espafiola menciona:

“la ortografia es parte de la gramatica que ensefia a escribir correc-
tamente por el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares

de la escritura”.

Toda lengua esta sujeta a ciertas reglas gramaticales como es la ortogra-
fia, su ensefianza debe estar ligada a la oralidad y a la escritura tomando
en cuenta el contexto, ensefiar a escribir correctamente tuvo la utilizacion
de diferentes métodos desde el copiado de reglas hasta la repeticion de
ellas una y otra vez. Lo que interesa al aplicar las reglas de ortografia en
una determinada lengua es que el aprendiz exprese su propio pensa-
miento con los grafemas correspondientes, incluidos aquellos que com-
parten una misma articulacion (B/V, G/J, LL/Y) u otro que carece de pro-
nunciacion (H). Para ello mencionamos ciertos métodos para la ense-

fianza de la ortografia:

Dentro los métodos de caracter sensorial tenemos: la vista y la mano viso
motor, el oido y la mano audio-motor, la vista, oido, mano viso-audi-
motor. La copia pertenece al método viso-motor y el dictado al audio-

motor. Existen otros métodos como:

= Meétodo de caracter reproductivo, donde las reglas se utilizan con
mayor frecuencia para el aprendizaje de las normas.

= Métodos de andlisis linguistico: el cual puede estar referido al ni-
vel del sintagma, al sintactico, al fonético o morfologico.

= El deletreo: consiste en fragmentar las palabras profundizando en
el estudio de sus componentes mas elementales: las letras.

= La cacografia: consiste en hacer corregir los errores ortograficos

contenidos en un texto compuesto.
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2.1.6.3.

Al respecto, Gustavo guzman (1927:139) explica que algunas letras del
castellano ofrecen cierta confusion y dificultad al escribir: b/v, c/s/z/, gfj,
llly entre otras. En cuanto a la acentuacion escrita de las palabras, segln
la regla establecida, estas requieren discriminar correctamente las sila-

bas para luego identificar las silabas ténicas de las palabras.

Si no se establece una relacién de fonema-articulacion-grafema se sugie-
re la recurrencia de los gestos como mediador del aprendizaje de la au-
dicién (coordinacion Inter hemisférica) que refuerza y a su vez estimula
las habilidades relacionadas al manejo viso-espacial (hemisferio menor)
gue influyen en la ortografia. Los errores ortograficos son considerados
como una transgresion, desviaciéon o uso incorrecto de una norma lin-
guistica como también cultural. Para Chomsky y su teoria cognitiva los
errores son calcos de estructuras de una lengua a otra. Asi surge el
llamado analisis contrastivo que pretende describir la lengua materna L1
y la segunda lengua L2. En referencia al aymara y el quechua como len-
guas originarias estas tienen dificultades en cuanto a la distorsion vocali-
ca o adiptongacion y la acentuacion, dado que la lengua aymara tiene
una regla de combinacién de fonemas y vocales de la misma clase de las
palabras porque en la lengua escrita no lleva tilde, mientras en el espafiol
lleva tilde para hacer cambiar el significado de las palabras u oraciones,
por tal razon en la redaccion del espafiol los aymara hablantes omiten el

acento ortografico.

La relacion existente entre la lectura y la ortografia, como lo explica Con-
demarin (1990:125) de acuerdo al test realizado de lectura y ortografia
reflejan que los que leen bien tienen una buena ortografia y el analisis
de errores ortogréaficos les ayuda a comprender sus dificultades tanto

como la ensefianza remedial en la lectura u ortografia.

Dificultades en la escritura

“Escribir es la materia basica de la educacion. La hemos descuidado
gravemente. Hemos cambiado la expresién activa de hechos, ideas y
sentimientos por la recepcion pasiva de informacion. Ahora necesitamos
ajustar el equilibrio entre dar y recibir. Necesitamos dejarles escribir”.
(Daniel Cassany 1999:109)

19



La escritura es un proceso que va en forma paralela a la evolucion del
sistema nervioso, es decir al sistema psiquico y el grafo motriz. La meto-
dologia, la parte social, el estimulo, la motivacién son también factores
en el proceso ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, los problemas en-
contrados en la escritura son primeramente la falta de produccion de tex-
tos por parte de los estudiantes, lo cual nos da a entender al igual que
Cassany (1999:149) “se escribe mucho, pero se ensefia poco a escribir”
siendo este el actual estado de la ensefianza de la produccion escrita. Al
respecto en un estudio realizado a estudiantes norteamericanos se en-
cuentra que existe poca produccion de textos y que si escriben lo hacen
con escasa reflexiéon donde la educacion linguistica fomenta la pasividad
e inercia y la falta de un espiritu critico. Junto a este resultado encontra-
mos que el docente no tiene una adecuada percepcion de lo que es la
composicion, se presenta una limitacién donde el resultado es lo expues-
to en lineas anteriores. El segundo problema que se presenta con refe-
rencia a la escritura es la disgrafia siendo definida como un trastorno que
afecta a la forma y al significado, esto se puede presentar en cualquier

nifio o nifa con una capacidad intelectual normal.
Los errores mas frecuentes encontrados en la escritura son.

» Ausencia o mala utilizacién de enlaces.

» Falta de paralelismo entre grafema.

» Las rotaciones que se manifiestan con la confusion de letras de forma
similar como b-d, p-q, u-n, otros.

» Las inversiones o llamadas también como escritura en espejo que
son la modificacién de la secuencia correcta de silabas: la-al, le-el,
los-sol etc.

» Las confusiones que representan el cambio de una letra por otra sea
gréfica o fonica, a causa de una pronunciacion similar: by p,tyd, gy
C.

» Las omisiones son la supresion de una o varias letras de la palabra:

arbo por arbol, sodado por soldado, etc.

El tratamiento para estas dificultades de la escritura propone dos tipos

de actividades: por un lado los ejercicios no gréficos (coordinacion viso
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motora, orientacién espacio temporal atencion. Por el otro los ejercicios

gréficos que parte de la gramética que ensefia a escribir correctamente.

2.2. Marco Conceptual

2.2.1.

2.2.2.

Lalengua en la cultura

“La diversidad de lenguas existentes en Latinoamérica se encuentran repartidas
en diferentes troncos y familias linglistas con una reducida o ninguna relacién ge-
nética entre si, donde el nimero de hablantes no rebasa el millén, tal es el caso
del quechua y aymara las cuales se encuentran asentadas en regiones rurales

dispersas con indices de bilingliismo variable”. Ernesto Diaz Couder (1998:54)

Al respecto, Miguel Leén Portilla (mencionado por Silvia Schmelkes 2002:4) nos
dice que “...cuando muere una lengua/ las cosas divinas, / estrellas, sol y luna; las
cosas humanas, / pensar y sentir,/ no se reflejan ya/ en ese espejo...Cuando mue-
re una lengua/ entonces se cierra/ a todos los pueblos del mundo/ una ventana,
una puerta,/un asomarse/ de modo distinto/ a cuanto es ser y vida en la tierra”.
Por tal situacién, la lengua es considerada como un instrumento de preservacion
de la cultura y como un patrimonio de la humanidad la cual debe ser desarrollada
adecuadamente para que cada una de las lenguas indigenas latinoamericanas
sea un instrumento idéneo para la educacién asi como es el espafiol considerado

lengua oficial.

La cultura y la lengua son elementos fundamentales de nuestra realidad como na-
cién. Y como columna vertebral de nuestro pueblo es la lengua como préactica co-
munitaria se la considera desde una perspectiva de interacciébn comunicativa, es

decir como una praxis y no como una practica.

La Reforma Educativa

En el afio 1994 nace la denominada Reforma educativa bajo Decreto Supremo
1565 la cual enfatiza la necesidad de una Educacioén Intercultural Bilinglie buscan-
do una innovacion educativa que perfile las necesidades de la poblacién y de los
pueblos indigenas en busca de una educacién equitativa. Al respecto han pasado
mas de 10 afios de los cuales surgen criticas referentes a los resultados y al desa-
rrollo que ha tenido dicha reforma en la educacion boliviana, una de ellas mencio-

na la existencia de una imposicion vertical, es decir, sin participacion de los acto-
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res involucrados en el tema. Asimismo se sintid la injerencia del Banco Mundial,
entidad internacional de crédito financiero al impulsar esta ley con algun fin deter-

minante.

En relacion a los disefos curriculares de la educacion boliviana, estos fueron prio-
rizados y desarrollados en la lengua dominante que es el espariol, sin distinguir el
contexto rural y urbano el cual siempre ha sido considerado como uno mismo. La
ensefianza y aprendizaje que se ha ido dando en la lengua dominante no fue to-
mada en cuenta como L2 o segunda lengua en contextos bilinglies de nuestras
escuelas rurales, esto fue causa para que el uso del aymara se vea reducida hasta
el extremo de ser sustituida, desprestigiada y con el problema de aculturacién, di-
glosia y carencia de las competencias linguisticas tanto en la lengua originaria

aymara como en el espafiol (escuchar-hablar, leer-escribir),

La Reforma Educativa que ha planteado una Educacion Intercultural Bilingle, pro-
pugna “incluir los temas de cultura e identidades nacionales en la agenda educati-
va...destacando el papel de la cultura como espacio de autonomia, asi como su
influencia en el hecho educativo” (Rivero, 1999:177). Asimismo, una de las opcio-
nes tomadas de la Reforma es la ensefianza bilingie la cual en su articulo 1 indi-
ca:’La educacion Boliviana es intercultural y bilinglie porque asume la heteroge-
neidad sociocultural del pais en un ambiente de respeto entre todos los bolivianos
hombres y mujeres”. Al respecto, la reforma buscd que los pueblos originarios
sean tomados en cuenta con la insercion, dentro del disefio curricular ofreciendo
un curriculo flexible, integrador sistematico y dialéctico considerando la intercultu-
ralidad y el bilinglismo existente en nuestro territorio. Para ello se capacité a cen-
tenares de docentes con un resultado no tanto alentador ya que la actitud de los

maestros no fue la esperada para encaminar una nueva pedagogia.

En cuanto al programa que tiene la Reforma Educativa en los niveles pre escolar,
primario y secundario, en su organizacion curricular sefiala la composicion de un
tronco coman de alcance nacional asumiendo la perspectiva intercultural, y las
ramas complementarias diversificadas de acuerdo a las regiones donde debe apli-
carse el curriculo en base a las competencias basicas. En esta reforma, pese a
los inconvenientes que se tuvo mas que todo con la aplicacion de la Educacion In-
tercultural Bilingle en las aulas, se pueden ver muchos resultados positivos: uno

de los aspectos que debe ser de nuestro interés es la cobertura del nivel primario
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2.2.3.

la cual aument6 en un 20% en los 10 afos transcurridos, la equidad de género ha
ido mejorando, mujeres y hombres tienen las mismas capacidades y oportunida-
des de estudio, el abandono de los estudiantes fue disminuyendo mas que todo en

el &rea rural de nuestro pais.
La educacién popular

Desde la época colonial existi6 en América latina la acepciéon de educacién popu-
lar dirigida a las clases y sectores dominados por la clase dominante. Para Paulo
Freire la Educacion Popular (1992) se opone a la educacién formal donde es con-
siderado un espacio de dialogo, encuentro y reflexion. La teoria de educacion po-
pular habla de una situacién contextual donde el sujeto tiene las mismas condicio-
nes para descubrirse y conquistarse reflexivamente, el hombre siempre esta en
una relacién de contexto social. La educacion popular se la representa como una
labor educativa disefiada para fomentar el pensamiento critico de sus participantes
donde desde el aspecto educativo debe ser un trabajo conjunto entre comunida-
des y escuela con una educacién contextualizada al ambito local, fortaleciendo la
identificacion de la familia con la escuela, permitiendo una planificaciéon conjunta

del tipo de educacién segun la realidad sociocultural.

“La domesticacion trata de impartir una falsa conciencia a los educan-
dos, que redunde en una facil adaptaciéon a su realidad, mientras que
una préctica liberadora no puede reducirse a un intento por parte del

educador de imponer libertad a los educandos” (Freire 1990:116).

El principio fundamental de la EIB es el derecho y la aceptacién de las diferentes

culturas, favoreciendo una relacién dialégica y equitativa entre culturas.

Por tal motivo, el nifio es incitado a descubrir la diferencia en su propia sociedad y
a reconocer lo propio en otras sociedades, dando cuenta del caracter relacional de

las culturas.

Para construir una educacion de calidad y equidad es necesario que el nifio o nifia
sea constructor de su propio aprendizaje, a partir de su experiencia y de los cono-
cimientos previos que tenga. La capacitacion del docente del préximo milenio debe
preveer nuevas estrategias que estén relacionadas con los niveles de produccién

del saber.
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2.2.4. El origen del curriculo y sus antecedentes

Desde su etimologia, la palabra curriculum es una palabra con raices en latin vy el
griego (Kuri Kulu), que significa carrera, curso, continuidad. Desde la antigiedad
el curriculo tomé en cuenta la educacién como la formacion de las personas en di-
ferentes disciplinas como ser la matematica, el arte, la filosofia, la musica, la gra-
matica, la retdrica, y la dialéctica entre otros. A partir del siglo XIX el curriculo se
desprendié en programas para la ensefianza primaria, secundaria y superior, la
escuela primaria se enfocé la lectura y la escritura de las lenguas locales, junto
con nociones de aritmética, religién, historia, geografia, ciencia y la practica de
educacion fisica. La escuela secundaria concentr6 su estudio en las lenguas y la
literatura clésica, griega y latina. A partir de este modelo los curriculos mas mo-
dernos se desarrollaron hasta llegar al que es utilizado por los docentes. (Jorge
Garcia Ferrufino 2001)

Las definiciones que presenta el curriculo tuvieron muchas concepciones, definirlo
resulta algo complejo, pero de necesidad imprescindible para elaborar un Disefio
Curricular. El curriculo no es simplemente un programa o plan de estudio por ser
concebida de forma superficial, como lo afirma Casarini (1999:18) quien nos expli-
ca que puede definirse desde “caminos de aprendizaje hasta el instrumento que
transforma la ensefianza, guia al docente y ofrece una retroalimentacién y modifi-

caciones al disefio original”.

El curriculo debe ser de seleccion cultural para ser aprendida y ensefiada en las
escuelas, identificando las capacidades, los valores, los contenidos. Dentro de las
caracteristicas del disefio curricular segun la Reforma Educativa, debe ser abierto
y flexible con una autonomia curricular, orientador con un aprendizaje constructivo
y significante, y prescriptivo es decir con contenidos minimos obligatorios y con
contenidos de evaluacion. Una de las definiciones dadas por Campbell (1989:14)
es que el curriculo es como un proyecto de experiencias que los alumnos llevan a
cabo bajo la orientacion de la escuela. Este concepto dentro los sistemas educati-
VoS se basa en temas convencionales universales, entre otros, prevalecen temas

transversales y localistas o nacionales.

Desde el aspecto pedagogico Cesar Coll (1992:58) define el curriculo como un
proyecto que preside las actividades educativas escolares precisas sus intencio-

nes y proporciona guias de acciones adecuadas y utiles para los profesores que
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2.2.5.

tienen la responsabilidad directa de su ejecucion. El curriculo proporciona informa-
ciones concretas sobre qué ensefiar, cudndo ensefiar, cbmo ensefiar y qué, cuan-
do, como evaluar. Asimismo se encuentra estructurado por los siguientes elemen-

tos:

a) Obijetivos curriculares, propésitos educativos que persigue el proceso de ense-
flanza-aprendizaje.

b) Plan de estudio, contenidos seleccionados para el logro de los objetivos curri-
culares.

c) Directrices de como se han de abordar los contenidos.

d) Sistema de evaluacion.

El disefio curricular vigente en nuestra educacion, esta establecido por un tronco
comun, el cual esta conformado por conocimientos universales, las ramas diversi-
ficadas que son un conjunto de competencias y nuevos desempefios sociales que
los estudiantes requieren aprender para satisfacer sus necesidades basicas de
aprendizaje, y por Ultimo las transversales conllevan sistemas de conocimientos,
valores y actitudes que tienen significacioén cultural de relevancia social, como ser:
Educacion para la democracia, educacion para la salud, desarrollo sostenible,
equidad de género y educacién sexual. En cuanto a los fines y objetivos que per-
sigue el disefio, es importante que éste surja de las necesidades de la sociedad,
de las caracteristicas de los estudiantes y los aportes que se de en el campo del

aprendizaje.

En la actualidad, Bolivia reconocido como un pais heterogéneo y plural en lo so-
cial, cultural y de la lengua, brinda un diferente enfoque de lo que es el curriculo.
Esta perspectiva permite disefiar una nueva estructura curricular abierta y flexible
a las diferentes necesidades que se presentan desde el requerimiento de la co-

munidad, la parte local y lo nacional.

El cambio en el Curriculo Nacional

El curriculo tradicional cambia a un nuevo enfoque que permite poner énfasis al
aprendizaje. Al respecto, los conceptos mas importantes que son tomados son de
Vigotsky, donde sus ideas son expuestas en el anteproyecto de la nueva ley Ave-
lino Sifani-Elizardo Pérez en el proceso de ensefianza familiar, comunitario y de

inclusion, especificamente el de intraculturalidad, interculturalidad y plurilingtie, es
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una educacion para la vida y en la vida en la cual se manifiesta que el aprendizaje
no es mas la recepcion pasiva de los contenidos predeterminados en los progra-
mas curriculares, sino que es fruto de procesos activos, donde los protagonistas
de la educacion tienen una participacion dinamica y permanente, considerando las
caracteristicas sociales, culturales y linglisticas, como sus necesidades de apren-

dizaje.

Las ideas de Piaget, dentro la nueva propuesta educativa como un cambio en la
educacién, demuestran que todos los miembros y participes de la educaciéon estan
llamados a construir activamente nuevas ideas y conceptos basados en conoci-
mientos pasados y presentes, respetando lo social, intracultural e intercultural.
Piaget explica que lo social y la comunidad son entes activos y participativos den-
tro la formacién pedagdégica. El apoyo técnico es algo que se puede considerar in-

dispensable para la construccién de nuevos conocimientos.

En la organizacion de aprendizaje esta nueva vision permite incorporar las necesi-
dades de aprendizaje local para que los alumnos y alumnas aprendan lo que es
importante desde su propia comunidad. Las relaciones con el docente del aula se
convierten en una relacién de reciprocidad donde el docente incentiva y valora el
trabajo del alumno o alumna, respetando asi también los conocimientos previos

gue haya adquirido en un contexto.

Dentro los fines de la educacién boliviana es en si: “lograr en el estudiante boli-
viano una formacion integral humanistica, cientifica, técnica y tecnoldgica produc-
tiva, con pensamiento critico, reflexivo y propositivo que rompa esquemas menta-
les individualistas, racistas y discriminadores articulando y reconociendo las prac-
ticas y valores éticos, morales, civicos-ciudadanos y de las culturas indigenas-
originarias, mestizas y afro bolivianas, en didlogo intercultural con el conocimiento
universal, asumiendo el trabajo como una necesidad vital del ser humano para su
existencia desde una conciencia integradora y equilibrada con el cosmos y la natu-
raleza para vivir bien”. (Ministerio de educacion 2008:23) Al respecto encontramos
una realidad diferente en las zonas rurales de nuestro territorio en el cual se debe

trabajar bajo estos fines para conseguir los resultados esperados.

Con estas referencias, el curriculo se presenta de forma flexible y abierta a los
saberes universales basicos y las necesidades basicas de aprendizaje nacional

manifestados en un Tronco Comun, los contenidos que se deben aprender. El cu-
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rriculo complementario que es situado con contenidos, temas y aprendizajes es
recogido en las Ramas Diversificadas y en las Transversales. El tronco comun
asimismo compone dos ejes articuladores que son la interculturalidad y la partici-
pacion popular, estos responden a las diversas necesidades de los aprendizajes y

a la diversidad social, cultural y linguistica de la comunidad boliviana.

Dentro del aprendizaje existen necesidades que los estudiantes requieren apren-
der para estar mejor preparados y formados con el fin de enfrentar y satisfacer sus
propias necesidades humanas. La ensefianza a través del contexto debe respon-
der a la cultura de los alumnos, a su vida cotidiana, a su lengua, tradicion, valores
y costumbres. Las acciones educativas contextuadas posibilitan a que los dicentes
estén vinculados a otras culturas creando condiciones de interculturalidad. (Orga-
nizacion Pedagdgica, SNE, La Paz, 1997:25)

2.2.5.1. El curriculo en la zona aymara

“El curriculo no es intercultural por juntar o mezclar lo endégeno y lo ex6-
geno, sino que dar cuenta de la red de conocimientos, capacidades y acti-
tudes que son necesarios hoy y mafana para enfrentar el desarrollo y el
futuro de los pueblos”. Instituto Isluga (2000:102)

La cosmovision andina es de forma holistica, con una sociedad definida
por su presente y pasado, transmitiendo sus tradiciones y ritos, siendo un
valor para la convivencia y la participacién en el trabajo comunitario co-
mo forma de reciprocidad y complementariedad con los principios de la
comunidad. La dualidad y el ciclico como conceptos deben estar pre-
sentes en todo curriculo que quiera ser intercultural y bilingtie. El curricu-
lo comunitario tiene el enfoque de ir de abajo hacia arriba como lo indica
la nueva propuesta educativa Avelino Sifiani-Elizardo Pérez, satisfacien-
do las necesidades sociales y educativas con la participacion de todos

los miembros de la sociedad adecuadas a su contexto cultural.

El curriculo comunitario no demuestra autoritarismo, segun Barral
(2006:87) es democratico, relaciona contexto, contenido, realidad, con-
ciencia, problemas, soluciones, porque es puente entre la tradicion de la

cultura y la comunidad del futuro.
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Los objetivos del curriculo enfocados en la EIB estan relacionados a la
autoafirmacion personal de los nifios indigenas, desde un contexto social
y un proceso de ensefianza-aprendizaje, potenciando la relacion con
otras personas y con el mundo, desde una formacion ética-valérica de un
pensamiento critico y activo, abarcando no solo los contenidos sino los

métodos de ensefianza.
2.2.6. Las Competencias

Dentro el disefio curricular surge la pregunta ¢qué hay que ensefiar?, mencionan-
do a las competencias como las capacidades de actuar con eficacia, eficiencia y
satisfaccion sobre algin aspecto de la realidad personal, social, natural o simbdli-
ca, como menciona Pinto Luis (1998:12). El discurso de las competencias espera

lograr en el ser humano alta autoestima y la participacién para resolver problemas.

Las competencias buscan saberes en los estudiantes, (saber hacer algo) las cua-
les van a ser logradas en la interaccion de la ensefianza y el aprendizaje. Al res-
pecto Chomsky (1983:17) explica que los nifilos hacen con un potencial para pen-
sar simbdlicamente para adquirir y producir simbolos sonoros y significativos. Di-

chos saberes son:

Saber-conocimiento
Saber hacer- procedimiento

Saber ser- Actitudes

Con referencia a la metodologia establecida en el disefio curricular, ésta es consi-
derada como un conjunto de estrategias generadas por el docente para el apoyo
pedagdgico que requieren los alumnos para que ellos construyan sus propios co-
nocimientos ya sea individual o en grupo. La relacion que existe entre el enfoque
constructivista y la metodologia didactica es que existen diferentes maneras de

ayudar al alumno a construir el conocimiento en el proceso de aprendizaje.

Las caracteristicas de la metodologia en una escuela activa y de participacion son
determinadas por la construccién de conocimientos nuevos donde el nifio o nifia
construye sus propios conocimientos en forma grupal e independiente. El proceso

de ensefianza-aprendizaje debe ser en forma dinamica, reflexiva y participativa.
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2.2.7.

2.2.8.

Estrategias Didacticas de Ensefianza

De acuerdo a la definiciébn, Ramén Ferreiro (2003:60-61) explica:

“Las estrategias didacticas constituyen herramientas de mediacion entre
el sujeto que aprende y el contenido de ensefianza que el docente em-
plea conscientemente para lograr determinados aprendizajes”. (...) La es-
trategia en si misma, por buena que ésta sea, no va a surtir efecto si el
maestro carece de la habilidad necesaria para su desarrollo en clase. Se
requiere, como en todo, conocer por qué y para qué emplear esta estra-
tegia; mas aun, como desarrollarla creativamente y también cuando y
dénde. En otras palabras, desarrollar la competencia profesional que su

aplicacioén exige”

Las estrategias didacticas de ensefianza son representadas como un conjunto de
procedimientos, los que servirdn de guia de acciones para el docente quien las
aplicard de forma emotiva, dinadmica, respetando los conocimientos previos que el

estudiante tenga.

La Diversificaciéon Curricular

La diversificacion curricular es entendida como una estrategia que facilita el pro-
ceso de aprendizaje del nifio y nifia. Asimismo perfecciona el curriculo con conte-
nidos programados segun el contexto regional y la diversidad cultural. Al realizar la
diversificacion se tiene un mayor conocimiento de las caracteristicas de los alum-
nos y alumnas, sus necesidades a nivel educativo y del entorno que es la comuni-
dad, promoviendo su identidad, su lengua y la comprensién de la realidad de los
estudiantes del area de estudio, de esta forma permite la interrelacion y participa-
cion de todos los miembros de la comunidad educativa realizando un curriculo fle-

xible y pertinente al contexto.

El proceso que implica la diversificacion curricular como nos explica José Galve
(2007) es la formulacion de nuevas capacidades que surgen de las necesidades
del contexto, la seleccion de estrategias metodoldgicas de acuerdo a las caracte-
risticas fisicas, psicolégicas, motoras, cognitivas y el ritmo de aprendizaje. Esta di-
versificacion se adecua a las necesidades de una determinada region, a los in-
tereses de aprendizaje de los estudiantes, tomando en cuenta las caracteristicas

productivas del sector y las condiciones reales de las unidades Educativas.
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Para el Ministerio de educacion, dentro la Reforma Educativa, el proceso de diver-

sificacién curricular distingue dos fases: el hormativo y el operativo.

a) El nivel normativo

Se refiere a la estructura curricular basica realizada a partir de las demandas
nacionales. Es orientada en competencias, capacidades y actitudes organiza-

das por ciclos y areas de desarrollo dentro de la Reforma educativa.

b) El nivel operativo

Este nivel se refiere a la realizacion del proyecto educativo con la participacion
de la comunidad educativa, los lineamientos regionales, el trabajo pedagogico
y la gestién institucional. La diversificacién de capacidades es un proceso don-
de las sesiones de aprendizaje deberan ser mas operativas y contextualizadas,

y adecuarlo a la diversidad.

La realizacion de un disefio curricular diversificado considera las aulas multi-
grado como una realidad educativa de regiones rurales o comunidades aleja-
das, su finalidad responde a una atencién educativa pertinente a las necesida-
des y demandas de la regién asi como las caracteristicas socioculturales, lin-
gulisticas, esto permite que las escuelas realicen un disefio adecuado a su

realidad a través de un proceso flexible y adecuado a sus necesidades.

2.3. Sustentacion Teodrica

2.3.1. Fundamentacion linglistica para la enseflanza de L1 y L2 en contextos bilin-

gues

La linguistica como ciencia que estudia el lenguaje va mas halla de reconocer si-
labas, morfemas o analizar oraciones aisladas identificando sujeto y predicado; o
distinguir si una oracion es simple o compuesta; o ensefiar todas y cada una de
las reglas de la normativa ortogréfica, acentuacion y puntuacion. La linglistica es
mucho mas que lo mencionado. Al respecto Bloomfield (1993:67) siguiendo a
Skinner creia que la linguistica debia limitarse al estudio del comportamiento ver-
bal. En cambio la gramética tradicional explica que la lengua es mucho mas que lo
mencionado, la lengua es para usarla, tener contacto con otras, para lograr el

desarrollo cognoscitivo y social de los hombres como instrumento esencial. Al res-
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pecto Saussure (1975: 49) define la lengua como un sistema de signos y de reglas
cuyo estudio so6lo ha sido posible ignorando el habla y la actuacion linglistica, es
decir, sin tener en cuenta el uso linglistico de las personas o el contexto comuni-

cativo, en tal sentido la forma oral y lo escrito.

Contraria a esta posicion, en el acto de ensefar, se toma en cuenta todo lo que
rodea al proceso: las personas, el contexto, la situacion e intencion de comunica-
cion, proponiendo una ensefianza funcional, globalizadora, contextual e integrado-
ra, que vaya de elementos maximos a minimos, sobre todo a lo contextual. Una
ensefianza que es contraria a la que se ha percibido en las aulas de clases, aleja-
da de la realidad, reduciéndola al signo impreso encerrado en el texto: de la letra a
la silaba (ensefianza de elementos minimos), a la palabra, a la oracién, al parrafo

(elementos maximos) para ensefiar a leer y escribir.

Los enfoques de ensefianza de segundas lenguas son representados en tres gru-
pos como menciona Baker (1997): 1. El enfoque estructural que comprende los
métodos de gramatica-traduccion, haciendo énfasis en la memorizacion del voca-
bulario y conjugaciones verbales; 2 El enfoque funcional se orienta a desarrollar
las competencias comunicativas, la L2 se puede adquirir de forma similar que la
L1. 3. El enfoque interactivo enfatiza la comunicacién interpersonal real, donde los
tratos personales y sociales se den de forma activa, es decir, la interaccion combi-

nada con la informacion.

Para la ensefianza de lenguas recurrimos a los métodos, entendidos como recur-
S0S necesarios cuyo objetivo es hacer mas eficiente la direccion del aprendizaje,
gracias a estos se pueden elaborar los conocimientos, habilidades, destrezas. En
cuanto a los diferentes métodos existentes con referencia a la ensefianza-

aprendizaje de lenguas mencionamos los siguientes:

- El método gramética-traduccién se basa en la memorizacion de las reglas
gramaticales y el vocabulario donde el estudio es sistematico en cuanto a la
sintaxis y a la morfologia.

- El método directo es el aprendizaje de la segunda lengua como se aprende la
primera, lo cual no ha sido demostrado aun. Se ensefia solo en la segunda
lengua utilizando un vocabulario y frases del habla coloquial, se ensefia gra-
matica inductivamente, se desarrollan destrezas de comprension auditiva y

produccioén oral., se enfatiza la pronunciacion y la gramética correcta.
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2.3.2.

- ElI método audio lingue tuvo su origen en los afios 50-60 donde se ha ense-
flado a hablar y escuchar antes que leer y escribir, se evita el uso de la lengua
materna por las interferencias.

- El método respuesta fisica total se basa en el desarrollo de la comprension
auditiva, sus caracteristicas son la comprension y retencion. El enfoque comu-
nicativo busca desarrollar la formacion de todas las frases de una lengua y
ponerlas en una situacion de comunicacion determinada desarrollando de esta

forma la competencia comunicativa.

El método gramética generativa proporciona un conjunto de reglas que predicen
correctamente las combinaciones que aparecen en las oraciones gramaticales. En
cuanto al método comunicativo introduce textos reales en la situacion de aprendi-
zaje, donde motiva al estudiante a pensar en el proceso de aprendizaje y no sélo
en la lengua. Este método da importancia a las experiencias previas y personales
de los alumnos y alumnas, busca relacionar la lengua aprendida en el aula con ac-

tividades realizadas fuera de ella.

Desde el punto de vista metodoldgico-didactico no se presentan recetas Unicas
para la ensefanza de lenguas. Cualquier tipo de ensefianza que ayude al estu-
diante a desarrollar su competencia comunicativa en un contexto real sera benefi-

ciosa y aceptable.

La Educacién Intercultural Bilingtie

El concepto de Educacion Intercultural Bilinglie indistintamente llamada Educacién
bilingUe Intercultural ha ido estableciéndose en la educacion indigena de América
latina con la posibilidad de una educacién que realmente integre a las culturas
propias. A partir de los aflos 70 la EIB pretende el desarrollo, mantenimiento y
manejo de la lengua materna y el aprendizaje de una segunda lengua, fomentando

el aprendizaje y desarrollo de las dos lenguas (cf. Lopez 1999).

En los afios 90 se presentaron politicas con referencia a la proteccion de los de-
rechos linglisticos de las minorias siendo asi que la declaracién Universal de los
Derechos Humanos de las naciones unidas y una serie de conferencias apoyadas
por la UNESCO, buscaron una aprobacion de una declaracion Universal de Dere-
chos Linguisticos: "que asegure el derecho de usar la lengua materna en situacio-

nes oficiales y a aprender hasta un alto grado de dominio tanto la lengua materna
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como la lengua oficial, o una de ellas, del pais de residencia”. (Hornberger 1998:
29).

La promocion de los derechos humanos linguisticos de las poblaciones indigenas,
han tomado conciencia de un equilibrio de tolerancia y de libertad y proteccion mu-
tua de todos. Esta actitud hacia la lengua vernacula ha ido impulsando programas
de Educacion Bilingle poniendo énfasis en la lengua vernacula-materna y lengua
nacional en la educacién primaria. El sistema de Educacién intercultural Bilingle
(EIB) promueve la valoracién y recuperacion de las culturas y las lenguas de las
diferentes nacionalidades y pueblos indigenas. La interculturalidad en la educacién
se refiere a la afirmacion y practica del estudiante en su propia cosmovision, en lo
cultural, social y cientifico. La EIB considera y respalda la ensefianza y uso de las

lenguas indigenas como instrumento de ensefianza-aprendizaje y comunicacion.

El propésito esencial de la EIB se concentra en un mejor aprovechamiento esco-
lar y en el desarrollo de las habilidades psicolinguisticas en nifios y nifias bilin-
gles. La EIB no se refiere a realizar la traduccion en la ensefianza, sino a utilizar
correctamente los dos cédigos linglisticos tanto de la lengua originaria como de la
lengua oficial que es el espafiol sin ninguna interferencia, es decir como ejemplo el
conocer los conocimientos cientificos indigenas como los conocimientos cientificos

universales, de no ser asi no se practicaria una verdadera interculturalidad.

De acuerdo a los datos Bolivia coexiste con 36 diferentes lenguas nativas u origi-
narias, reconocida por la Constitucién Politica del Estado (Art. 1,CPE) predomi-
nando por el nUmero de hablantes el quechua, el aymara el Guarani y otros (Albo
1995, Diaz Astete y Murillo. Ademas de estas lenguas Bolivia coexiste con la len-
gua espariola o castellano, considerada lengua oficial la cual desde gobiernos an-
teriores y hasta el momento jamas priorizaron el aprendizaje de la lengua castella-
na para todos los pobladores del pais, como instrumento de comunicacion e inte-
gracion del pueblo boliviano. Es decir todos hablan, escriben y entiende el espa-
flol, cosa que no es veridica esto por las interferencias, las omisiones que se es-
cucha al hablar el castellano. Este aspecto es considerado como interlecto por
Mendoza (1987:35), se refiere a una variedad lingiistica que hace inadecuado
uso u omision de preposiciones, la elision de complementos, problemas de con-

cordancia y otros.
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2.3.3.

En Bolivia la ensefianza del espafiol dentro del area rural constituye en la ense-
flanza de una segunda lengua, sin embargo nuestras escuelas del &rea rural con
mas de 70 afios de vida hasta el momento no han logrado este objetivo, no existe
demarcacion entre lo que significa una lengua nativa y una segunda lengua en la

ensefianza que se brinda en las escuelas de nuestro pais.

En la educacion el desarrollo del bilingtismo como resultado ofrece al nifio de len-
gua originaria mayores posibilidades de éxito escolar por usar su lengua materna
en las aulas desarrollando sus cuatro habilidades (leer-escribir, escuchar-hablar)
ofrece asimismo la posibilidad de aprender una segunda lengua de manera efi-
ciente tanto a nivel oral como escrita. El aspecto intercultural en el aula ayuda a
apreciar los valores, costumbres y las diferentes manifestaciones culturales de los
otros pueblos volviendo al alumno/a un sujeto culturalmente flexible es decir, tole-

rante y respetuoso por las diferencias que pueda existir una cultura de la otra.

La politica linguistica, por lo mismo, debe ser una politica integral que incluya el bi-
lingliismo escolar, pero que ademas asegure el uso publico, oral y escrito, de la
lengua indigena.

Aspectos de la Educacion Intercultural Bilingte

El castellano andino pasé por diversas experiencias linglisticas previas, como lo
explica Cerrén Palomino, (1998: 45) de puquinas hablantes se habian aymarizado,
para después quechuizarse ya en los Ultimos gobernantes. La problematica histo-
rica y contextual de las sociedades latinoamericanas determina la existencia de
una lengua fuerte y muchas lenguas débiles. A este fendmeno de diglosia Xavier
Albo (1998, paginal29) se refiere:

...”dentro de un ambiente social bilingiie o plurilingiie, no hay equidad en
el uso de una u otra lengua. Una de ellas, la de mayor prestigio social, es
hablada principalmente por los grupos dominantes, y la (s) otra (s), por
los grupos subalternos. Como consecuencia, hay situaciones “diglési-
cas”, en la que prevalece una u otra lengua, en consonancia con su par-

ticular relacién con la estructura de poder, dentro de la sociedad global”

Las lenguas indigenas son lenguas subordinadas, con dificultades de lealtad lin-
guistica, esto se manifiesta demostrando vergiienza y un mecanismo de auto ne-

gacion. La historia de los pueblos con estos problemas llega a un resultado que
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es el peligro de extincién. Maria Quisbert (2000:129) Todo esto muestra una difi-
cultad de llegar a un bilingiismo aditivo. Sin embargo Albo en su cuaderno de in-

vestigaciéon No 1 (1995) sefala:

“Existe un ligero descenso a lo largo de 2 a 3 generaciones actualmente vivas,
se observa una alta lealtad a la lengua aymara, con pocos signos de pérdida en
un futuro proximo. Los nifios de 6-9 afios, mas apegados al hogar, hablan mas el
aymara que los de 10-119 afios, y apenas han disminuido en un 4% el porcen-
taje que lo habla, con relacion a sus abuelos de 50 o més afios. Si sigue el mis-
mo ritmo, el aymara seguira siendo lengua importante en el altiplano por uno o

mas siglos”

Frente a esta realidad muchos maestros indigenas consideraron que ensefiar la
lengua materna es una pérdida de tiempo; maestros bilinglies que recurren a la
lengua materna para la ensefianza del espafiol como segunda lengua sin ninguna
metodologia, padres y autoridades comunales descontentos con una ensefianza
bilinglie en el sentido que se manda a los hijos a la escuela para que aprendan el
espanol pues la lengua materna la ensefian en casa. Como resultado se dejo de
lado la lengua propia para dar cabida a otra que goza de mayor prestigio y oportu-

nidad de superacion.

Ante el programa de EIB por la ensefianza de lenguas se recurrié a los materia-
les de apoyo los cuales no eran idéneos frente a la realidad del area rural, estos
estaban enfocados en contextos urbanos y los textos no concebian el enfoque
constructivista de la reforma. Asimismo la produccion de textos estaba limitada a
la ensefianza en el nivel primario, con textos restringidos a algunas asignaturas.
Esto limité a los estudiantes a la posibilidad de manipular textos escritos en su
lengua materna y con ello la eficacia del aprendizaje de la lectura y escritura. Asi
también una dificultad adicional al bilingliismo se encuentra en el hecho de que no
existe una metodologia para la enseflanza de una segunda lengua, y especial-
mente del espafiol por lo ya sefialado. Ni siquiera existe consenso acerca de
cuando conviene introducir la segunda lengua y en que forma. Algunos determinan

gue se debe introducir la segunda lengua a temprana edad.

En relacion a este tema, la ciencia de la neurologia (CERI-OCDE, 2001) identifica
las partes del cerebro que entran en juego al aprender. Cuando una segunda len-

gua se aprende en los primeros afios, el mapa de esta segunda se sobrepone fisi-
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camente al de la primera, ello permite un ir y venir entre una y otra lengua con
gran agilidad y sin dificultad alguna. En cambio, cuando la segunda lengua se ad-
quiere tardiamente (de los 11 afios en adelante), el mapa de la lengua aprendida
aparece contiguo, no superpuesto, al de la lengua adquirida. Hay, sin embargo,

opiniones fuertes en el sentido contrario.

En el caso de un contexto diglosico, la ensefianza de la segunda lengua a una
temprana edad tiene efectos claramente sustractivos, por lo que se recomienda
para lograr un bilingliismo pleno hacer de la lengua un objeto de estudio y también
hacer de la lengua un vehiculo de la ensefianza, ambas lenguas deben encontrar-

se en equilibrio a lo largo de toda la educacién basica.

Los programas de EIB no solo se justifican por la existencia de paises con gran
heterogeneidad cultural y linglistica, como es el caso de los paises latinoamerica-
nos como Bolivia, Ecuador, Guatemala (de fuerte composicion indigena) y México,
Colombia, Chile, sino que también se justifican por los resultados positivos en
cuanto a la disminucién de repeticion escolar y sobre todo a la desercion. Este lo-
gro no impide cuestionar si la calidad de aprendizaje ha mejorado o no en relacién
con el rendimiento educativo nacional, es decir ver que las habilidades y saberes
adquiridos permitan desarrollar de manera competente en un ambito con rasgos

de multiculturalidad y plurilinguismo.

2.3.3.1. El Bilingiismo

El concepto de bilingliismo constituye una parte importante de la Educa-
cion Intercultural Bilingte, determindndose una de las caracteristicas que
tienen los pueblos Latinoamericanos. Al hablar de bilingliismo como nos
explica Ignacio Apaza (2007:211), es la coexistencia de varias lenguas,
siendo un estudio de mucha importancia la sociolinglistica, manifestan-
dose en los ambitos de las comunidades, de forma individual o social nos
referimos al contacto de lenguas y a la relacion complicada entre los c6-

digos implicados.

Las primeras sustentaciones tedricas sobre este aspecto fue surgiendo a
través del siglo XIX y es a través de los afios cincuenta que surte la pri-
mera panoramica realmente completa sobre este fendbmeno en la obra

de Weinreich, language in contact (1953), los estudios de Haugen, The
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Norwegian language in América (1953) destacando el aporte que logré
sentar la base de la denominada sociolinglistica (Appel y Muysken
1987:16-17).

El bilingliismo como fenbmeno se manifiesta tanto en las comunidades
como en los grupos sociales e individuales. Las caracteristicas que pre-
senta el individuo bilinglie es que posee cadigos distintos los que utiliza
en diferentes situaciones. Asimismo puede alternar sin esfuerzo de un
sistema linglistico a otro en funcién de las necesidades que tenga el ha-
blante. Otra caracteristica implica la traduccion es decir expresa mismos
significados en las dos lenguas como el hecho de traducir un texto de

una a otra lengua

El grado de bilingliismo varia segun la funciéon que desempeiia el indivi-
duo y segun el emisor y el receptor de mensajes. Desde el aspecto indi-

vidual se identifican los siguientes grados:

a) Bilingliismo coordinado: Se refiere a la situacién en que el individuo
bilinglie usa dos 0 mas lenguas simultdneamente y de manera correc-
ta. Es decir el poseer o tener conocimiento de dos 0 mas universos
culturales a los que tiene cada lengua.

b) Bilingliismo subordinado: En este grado de bilingtismo el individuo
esta imperante a la lengua materna. La segunda lengua esta subordi-
nada a la lengua materna. El hablante bilinglie se expresa en su se-
gunda lengua con rasgos de influencia de su primera a nivel fénico,
estructural, léxico, etc.

c) Bilinglismo incipiente: Esto se refiere a que el hablante bilingiie man-
tiene un nimero limitado de vocablos entre uno y otro idioma. A pesar
de esta limitacion el bilinglie de este grado establece la comunica-

cion.

El bilingliismo es considerado como una caracteristica individual, frente a
esta situacion una caracteristica de la sociedad o de las comunidades de
habla es el fenébmeno de la diglosia. En el caso de nuestro contexto exis-
te un bilingliismo y diglosia, donde las lenguas indigenas en nuestro terri-

torio son habladas en determinadas poblaciones, pero aunque sean de-
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claradas oficiales, su uso se reduce a niveles familiares, informales, etc.

Tal es el caso del aymara, quechua y el castellano.

En la Educacién Bilingie, Zafiiga (1993) menciona que la lengua y la
cultura se implican mutuamente, siendo la lengua una manifestacion de
la cultura. La EIB se forma a partir de una estructura de aprendizaje de
interaccion y participacion de las dos lenguas, la ensefianza en la lengua
indigena facilita el aprendizaje y desarrollo intelectual de los nifios y ni-
fias indigenas, donde la ensefianza del castellano como segunda lengua
les abre espacios de comunicacion con el resto de la sociedad. El bilin-
guismo y el factor de la interculturalidad facilitan el desarrollo de la con-
ciencia de pertenencia a un pueblo con una identidad cultural. En este
sentido se enfatiza la importancia de aprender la lengua materna prime-
ro, sea cual sea. Se ensefia a leer y escribir bien en la primera lengua,
para luego facilitar el aprendizaje de una segunda, recalcando un bilin-
gliismo que busca desarrollar una valoracion igualitaria de los dos idio-

mas, donde las competencias entre L1y L2 se equivalen.

El sistema educativo determina la utilizacién de dos lenguas y que el
alumno alcance una competencia plena en el manejo de las dos lenguas
a partir de la comunicacion y aprendizaje del idioma materno y del caste-
llano con metodologias de ensefianza. Frente a estos objetivos que per-
sigue la EIB es que la docencia con capacitacion en la ensefianza bilin-
gle es pertinente y requiere de metodologias de ensefianza adecuadas al

contexto, al grupo y a la sociedad en si.
2.3.4. El Espafiol Hablado por los nifios aymaras
En estudios referentes al castellano andino Virginia Zavala (1999: 25) sefiala que

“El castellano andino evoca connotaciones no solo linglisticas y estruc-
turales sobre el funcionamiento interior de la variedad, sino también ét-

nicas, histéricas, pedagogicas y sobre todo politicas”

Consideramos que el castellano andino resulta ser algo complejo debido a que
este no solamente es utilizado por bilinglies que aprenden de alguna manera el

espafiol con algunas interferencias plagadas por la lengua materna, sino que los
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hablantes monolinglies del castellano que no conocen el idioma originario (que-
chua o aymara) y que pertenecen a zonas rurales o marginales hacen uso también
de esta variedad de castellano y esto nos demuestra que no solamente este fe-
némeno es exclusivo de los hablantes bilingues.

Con referencia a este aspecto Virginia Zavala (1999: 26) explica:

“La presion histérica de un castellano interferido desde sus inicios, al margen
de la actual condicion linglistica de los hablantes, se viene transmitiendo de
generacion en generacién. Por eso, en lugares donde la norma estandar — re-
ferida al castellano oficial- no esta presente, el espafiol andino pasa de padres
a hijos aunque ya ninguno de ellos domine la lengua indigena. Se trata asi de
la huella indeleble que ha dejado el idioma nativo en la casi totalidad del caste-
llano andino del pais”.

Con esta explicacion entendemos que el castellano andino no es reciente, viene
realizandose desde la sociedad colonial. Es a partir de los afios 70 donde el estu-
dio del castellano andino utiliza ciertos conceptos como el denominado interlecto,
interlengua, morosidad.

a) Interlengua

Guido Torres (1988: 255) comenta el punto de vista de Selinker (1974) de la si-
guiente manera:

“Cuando se aprende una segunda lengua se hace a partir de una de-
terminada variedad de dicha lengua, variedad que es tomada como
norma. Al aprender e intentar “hablar” la lengua, el aprendiz produce
emisiones en la lengua meta cuando quiera expresar los mismos con-
tenidos y significados. Y en base a ello, considera que estamos ante la
presencia de dos sistemas linglisticos separados: uno de ellos recibira
el nombre de interlengua (interlanguage) por cuanto esta conformado
por los ensayos o intentos que hace el aprendiz por ir de su lengua ma-
terna a la lengua que desea aprender”

Entendemos que el concepto de interlengua hace referencia a un fenébmeno
notablemente individual y transicional en el proceso de aprendizaje de una se-

gunda lengua. Su vigencia depende de varios factores como el nivel de escola-
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b)

ridad, el tiempo de exposicion a una segunda lengua, la frecuencia de su uso, y

la manera en que el aprendiz concibe sobre la lengua meta.

Interlecto

Alberto escobar (1978:198) utiliza el termino de interlecto definiendo asi al es-
parfiol hablado como segunda lengua con cierta variedad por la frecuente inter-
ferencia de otra lengua que en el caso de la regién andina vendria a ser el ay-

mara o el quechua.

Con referencia al interlecto Alberto Escobar (1978: 31) sefala:

“.El hablante del interlecto nunca sera, por definicién, un bilingiie
coordinado. Se entiende por bilingue coordinado aquel que es capaz de
reaccionar de manera automética en ambos idiomas y diferenciar el ré-
gimen de sus normas linglisticas. Por el contrario, el hablante del in-
terlecto es un bilingtie por lo coman sucesivo y siempre subordinado,
cuya conducta verbal se identifica por correlacion con el juego de cier-
tas variables, a saber: a. la escala de castellanizacion, b. el lapso de
escolaridad, c. el tiempo de exposicidn al castellano, de. la tasa de fre-

cuencia de uso”.

La explicaciébn de Escobar acerca del interlecto da entender que este fenoé-
meno corresponde al estrato social mas deprimido, tomando las caracteristicas
fonoldgico-gramaticales y supra segméntales del estudio del quechua en com-

paracion al castellano.

Establece las caracteristicas el interlecto en relacién a la imprecision vocdlica,
sustitucion de los grupos vocalicos, imprecision acentual, firmeza del conso-
nantismo, inestabilidad de género y nimero, omision del articulo, y la tendencia
al calco sintactico y a la imposicion de las voces de la lengua materna en las

emisiones.

Existe una coincidencia en la mayoria de los rasgos que se encuentran en el
castellano empleado por los grupos sociales de las zonas andinas y los que
existen en los documentos de la época colonial, por lo que demuestra una clara

continuidad entre ellos, los mismos se han mantenido hasta ahora, a pesar de
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los intensos procesos integradores del campesinado en la cultura que han teni-

do lugar desde el siglo XIX y en la actualidad, en Bolivia, Pert y Ecuador.

c) El motoseo

Cerron Palomino (1990: 153-4) en contraparte al término de interlecto, prefiere

utilizar la palabra “motosidad” refiriéndose de la siguiente manera:

“Todo tipo de influencia-directa o indirecta- que ejercen tanto el que-
chua como el aymara en el castellano que quienes tienen en aquella su
primera lengua. Bien entendida, sin embargo, la motosidad cobra dos
sentidos, uno amplio y otro restringido, de acuerdo a su mayor o0 me-
nor connotacién sociolinglistica. En una acepciéon mas abarcante el
hablar motoso coincide con nuestra definicion general cubriendo las
influencias no solo fonoldgico-gramaticales, léxico-semanticas sino
también los aspectos suprasegmentales del acento, ritmo y entona-

cion. Se trata del llamado, en otros contextos “acento foraneo...”.

La motosidad llega a ser las interferencias linglisticas como indica Wein-
reich (1974) de un hablante nativo del quechua o aymara al expresarse en cas-
tellano, mencionamos los rasgos fonoldgicos, gramaticales, y léxico-
semanticos. Al respecto Cerrdn palomino explica que los rasgos del motoseo
mas frecuentes en la sociedad son la confusion entre vocales abiertas y me-
dias, el tratamiento de las secuencias vocdlicas y los diptongos (fonolégica-
mente); omisién del articulo, o empleo indistinto en género, discordancia de
género antes que numero, la construccién genitiva, el orden adjetivo y nombre,
la posposicion del verbo (morfosintacticamente) entre los mas relevantes. El
habla motosa no solamente existe en hablantes bilingles, sino que se expande
a zonas monolingles en castellano como consecuencia de los movimientos

migratorios campo-ciudad.

2.3.5. Las escuelas y sus componentes

2.3.5.1. Escuelas Unidocentes

Para referencia el término de Escuelas Unidocentes es designado a
aquellas en las que todos los grados, desde el primero hasta el sexto

grado, estan a cargo de un solo docente. La realidad educativa de éstas
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2.3.5.2.

escuelas en el &rea rural de toda Latinoamérica es altamente delicada, y

se presenta en las escuelas alejadas y que no tienen atencién adecuada.

Escuelas Multigrado

En los paises subdesarrollados, las escuelas de aula multigrado se ubi-
can en las zonas mas apartadas del territorio y atienden mayormente a
las poblaciones rurales, indigenas y pobres. A mediados de la década de
los noventa, permanece desapercibida en las politicas educativas nacio-
nales; escasamente tomadas en cuenta en los programas de formacion
de maestros e ignorada en las propuestas de programa de desarrollo cu-

rricular.

Al referirnos a una escuela multigrado o poli docente se remite a aquellos
centros educativos donde un docente trabaja con mas de un grado. Esto
significa que existe un aula comun compartida por diferentes niveles de
conocimiento y un mismo profesor o profesora es el encargado de impartir
la ensefianza a todos los estudiantes. Sin embargo no siempre todos los
docentes de estas instituciones trabajan con mas de un grado, existe la
posibilidad que en una institucidon educativa primaria siendo escuela multi-
grado, el docente trabaje en aulas monogrado (un solo grado) Este caso
generalmente se presenta en instituciones donde trabajan cuatro a cinco

docentes.

En las aulas multigrado, se presentan mayores problemas de calidad y
equidad educativa, esto debido a que estas escuelas se encuentran de-
masiado aisladas y en lugares casi inaccesibles, donde existe escaso
equipamiento pedagdgico e infraestructura, los profesores se encuentran
en malas condiciones laborales y poca habilitacion profesional, esto enfo-
ca en una vision negativa del aula multigrado que en muchos casos esto
retransmite a una vision urbana de la educacién. En esta situacion existen
nifios y nifias con diferentes niveles y ritmos de aprendizaje, alumnos con
diversidad cultural y linglistica, y en algunos casos con dificultades de

aprendizaje.

A través de estas dificultades en Latinoamérica surgen trabajos acerca de

la atencién y organizacién para escuelas multigrado. El reto del docente
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multigrado es precisamente plantear estrategias pertinentes de acuerdo a
la realidad de los estudiantes quienes pertenecen a este tipo de aula mul-
tigrado.

Una de las propuestas de trabajo del docente en aulas multigrado es:
» Laforma directa: Se refiere al enfoque del aprendizaje autbnomo donde
cada estudiante trabajara de forma individual o en pequefios grupos.
» La forma indirecta: Esta forma de trabajo se refiere al aprendizaje
cooperativo, los nifios y nifias trabajaran por parejas o en grupos con

monitores, es decir un estudiante que sea guia del grupo formado.

Los resultados que presentan esta clase de atenciéon diversificada es que
los nifios y nifias aprenden segln su ritmo de aprendizaje, interés, habili-
dad, etc. Los alumnos y alumnas son formados como lideres con estilo

democréatico.

En cuanto al docente, al trabajar bajo estas formas de atencién toma en
cuenta la diversidad de los estudiantes en niveles de aprendizaje, grados,
ciclos, edades, etc. Asi también el docente propicia los sectores como si-
tuaciones de aprendizaje, el uso de materiales, la produccién de materiales
impresos, graficos, etc. El usar este tipo de estrategias dependera del inte-
rés que los estudiantes demuestren y también de la motivacién del docente

por realizarlos.
2.3.6. Propuestas de la nueva Ley Avelino Sifiani-Elizardo Pérez

Esta propuesta proyecto educativo Avelino Sifiani-Elizardo Pérez determina que la
sociedad es la base permanente de la educacion siendo esta gratuita, universal, e

intercultural y plurilingtie. Asi también productiva y territorial.

La educacion segun esta propuesta debe iniciarse en la lengua materna, lengua
originaria como L1 y lengua oficial como L2 o viceversa, esto de acuerdo al con-

texto.

El sistema de educacioén plurinacional en la educacion regular propone:
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- Educacion comunitaria en familia de 0 a 5 afos.
- Educacién comunitaria vocacional 8 afios de duracion.

- Educacion comunitaria productiva 4 afios de duracion.

La formacién del docente sera determinante para el trabajo en aulas multigrado

tomando en cuenta la realidad lingiistica y sociocultural.

Segun este proyecto, aln no establecido oficialmente en la educacion, sin embar-
go tiene el apoyo del magisterio del area rural, los planes y programas educativos
deben ser desarrollados de acuerdo a las caracteristicas de cada contexto socio-
cultural, ecolégico y geogréfico a través de disefios curriculares con pensar, sentir,

hacer y ser en el marco del proceso de interculturalidad.

La construccion del curriculo intercultural sera con la participacion colectiva de los
diferentes actores de la educacién, considerando las necesidades de la vida y del
aprendizaje, el fortalecimiento de las identidades culturales propias contribuyendo
a la unidad y a la identidad nacional. En cuanto a la lengua ensefiada en la clase,

esta serd determinada de acuerdo al contexto en que se encuentre el estudiante.
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3.1.

CAPITULO 1l

METODOLOGIA

Introduccion

El presente trabajo se enmarca por el tiempo de seis meses de estancia en el Municipio
Jesus de Machaca, de acuerdo al convenio suscrito entre la UMSA, las Naciones Unidas
y el Municipio respectivamente. Este acuerdo muestra los objetivos que tiene Bolivia en
relacion a los Objetivos del desarrollo del Milenio donde uno de ellos esta relacionado con
el logro de la educacién primaria universal, considerando la tasa de cobertura neta del ni-
vel primario y la tasa de término a octavo de primaria como indicadores de seguimiento .
Pretenden como meta el asegurar que para el 2015 nifios y nifias puedan concluir el ciclo
completo de educacion primaria. Asimismo el incremento del acceso y eficiencia del sis-
tema educativo en edad oportuna. Este trabajo enmarca la realizacién del disefio curricu-

lar adecuado a la region para mejorar la ensefianza del espafiol como segunda lengua.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje en la elaboracion de este disefio, se aplicaron
tres métodos que son el: método comunicativo, el audiovisual y la gramatica generativa.

Esto por las necesidades de aprendizaje de los estudiantes del nivel primario.

Toma como fuente el tipo de investigacion cualitativa porque se ve el entorno, las activi-
dades y a las personas de forma holistica, como un todo (Taylor y Bogdan, 1986:20) Esta
clase de investigacion enfoca el proceso en el cual ocurre el asunto o problema. Asimis-
mo enfoca la investigacion descriptiva porque esta clase de estudio especifica sistemati-
camente el estudio y la comprension de la tematica sefialada (Roberto Hernandez Sam-
pieri (1997: 39).

La recoleccién de datos se realiz6 por etapas, la primera estuvo dedicada a la obtencion

de informacion de la siguiente manera:

» La observacion de aula, ésta segun la realidad contextual se convierte en aulas
multigrado, la razén es la falta de alumnado.
» La practica docente en la ensefianza y aprendizaje del espafiol como segunda

lengua en esta clase de aulas.
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3.2.

3.3.

» La organizacién y atencién que brinda el docente a estos grados, el uso del espa-
cio y de los recursos del aula, la distribucién de tiempo que requiere cada grado,
alumno.

» Las entrevistas a los sujetos educativos seleccionados (profesores, directores,

juntas escolares, padres de familia y alumnado).

En la segunda etapa se dedic6 exclusivamente a la recoleccion de datos de los alum-
nos y alumnas, esto en cuanto a la produccion de textos. Posteriormente se llevo a
cabo la organizacion de las informaciones segun el tipo de instrumento utilizados en la

recopilacion.

Con el método cualitativo-descriptivo registramos los datos sobre las divergencias e
interferencias que presentan los alumnos al producir textos escritos de acuerdo a su
contexto, en una lengua diferente a la que tienen como originaria, es decir el espafiol

como segunda lengua.

Al analizar los diferentes errores encontrados en las redacciones planteamos posibles
soluciones mediante estrategias Yy técnicas para corregir estos problemas (errores or-
tograficos, acentuacion, las discordancias y divergencias, los errores disgraficos) que

con el transcurso del proceso educativo deben ser remediados.

Las Técnicas

La técnica utilizada en este trabajo para la obtencion de informacion a los nifios y nifias
del nivel primario fue la produccion escrita de cuentos en hojas que contenian una serie
de imagenes que representan algunos relatos orales tradicionales de la regién y que son
conocidos por ellos. La produccidn de textos realizada por nifios y nifias aymara hablantes

nos ofrecié una informacion para realizar un analisis de las oraciones escritas en espafol.

La Poblacién

La poblacién objeto de estudio son los nifios y nifias de habla aymara-castellano del nivel
primario de las catorce Unidades Educativas seleccionadas de forma aleatoria tanto de
las dos parciales (Arax Suxta o Macoas y Macojma) que componen el Municipio para la
respectiva muestra los cuales son: Santo Domingo, Cuipa Espafia, Jilatiti canaza, Sulkati-
ti, Chama, Yauriri Unificada, kalla Baja, Qhunghu liqui, Titicani tacaca, Villa Esperanza,

Aguallamaya, Parina, Villa Ajavi, Manuel Isidoro Belzu. Los participantes estan divididos

46



3.4.

3.5.

en dos grupos, el primero corresponde al curso tercero de primaria que concierne al pri-

mer ciclo, el otro corresponde al curso sexto de primaria del segundo ciclo.

El objetivo de la formacion de estos grupos diferentes se refiere a la comparacion en

cuanto al rendimiento que tienen en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

La muestra esta constituida por el curso tercero y sexto de primaria, propiamente 50 estu-
diantes por cada grado. Los alumnos y alumnas son bilingties con distinto grado de cono-
cimiento y uso del castellano. La edad promedio en el curso de tercero es de 8; 9 afios y

de sexto curso es de 12; 14 afios aproximadamente.

Para la seleccion de la muestra en el trabajo respectivo, recurrimos al tipo de muestra
aleatoria en el que cada uno de los elementos de la poblacién tiene las mismas posibili-

dades de ser escogidos e incluidos en la muestra.

Tipos de informacioén recogidos

En el desarrollo del presente trabajo se ha logrado obtener los siguientes productos:

» Textos escritos los cuales reflejan las dificultades e interferencias que presentan en el
aprendizaje del espafol como segunda lengua en las diferentes Unidades Educativas
del Municipio respectivo.

» Participacion de los docentes en la sistematizacion del disefio curricular de acuerdo a
las necesidades del estudiante, todo esto a través de un seminario.

» Participacion de las Juntas escolares a través de un seminario para enfocar las nece-
sidades de los estudiantes y las Unidades Educativas.

» Observaciones sobre el uso de las lenguas en el aula y en la comunidad.

» Observaciones sobre el manejo de estrategias para la ensefianza del espafiol como

segunda lengua.

Registro y Clasificacion de los Datos Recogidos

3.5.1. Registro del corpus linguistico

Para la sustentacion del presente trabajo se visitaron las diferentes Unidades Edu-
cativas seleccionadas para registrar los datos linguisticos de los nifios y nifias de

los dos ciclos, tercero y sexto de primaria. Los estudiantes de habla aymara escri-
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3.5.2.

bieron textos a través de las imagenes, relacionando las acciones e identificando a

los personajes.

El presente trabajo nos demuestra las diferentes dificultades referidas a la lectoes-
critura del espafiol como segunda lengua por los nifios y nifias de habla aymara,
para luego relacionarlas con las necesidades de ciertos temas de relevancia en el
contenido del disefio curricular. Asimismo plantear estrategias a los diferentes

problemas presentados en el transcurso de la adquisicién de una segunda lengua.

El corpus linglistico registrado es clasificado de acuerdo a los problemas que se
presentan en el aprendizaje de una segunda lengua con relacién a las interferen-
cias, convergencias, errores ortograficos, acentuacion, errores disgraficos desde el
aspecto morfosintactico y semantico en la redaccion realizada por nifios y nifias bi-

lingles.

Clasificacion de datos

Los textos escritos por los nifios y nifias de las Unidades educativas del Municipio
Jesus de Machaca fueron seleccionados de acuerdo a las interferencias y dificul-

tades que presentan.

Los problemas encontrados en la fuente de informacién son lingtiisticos, los cuales

detallamos a continuacion:

El uso de las consonantes y vocales, uso del acento, uso de los diptongos, casos
morfosintacticos encontrados en las diferentes oraciones, errores ortogréaficos y los

casos especiales que son los errores disgraficos.

48



CAPITULO IV

DESARROLLO DE LAS FASES

Primera Fase

4.1. Diagnostico Educativo del Municipio Jesus de Machaca

4.1.1.

4.1.2.

4.1.3.

Ubicacion geogréfica

El Municipio Jesus de Machaca fue creado mediante ley 2351 el 7 de mayo de
2002, establecido como sexta seccion municipal de la provincia Ingavi del depar-
tamento de La Paz. La caracteristica topografica que presenta es altoplanatica, se
caracteriza fisicamente por las cordilleras, las rinconadas y las pampas que llegan
hasta el rio desaguadero. El clima que presenta es frio, la temperatura minima

promedio es de 10° ¢ y una maxima promedio de 20° c.

Esta region esta compuesta por 24 ayllus originarios, los cuales estan formados
por dos parciales, 18 en Marca Jesus de Machaca y seis en parcial arriba de Ma-

chaca.

Poblacion

Segun el Censo 2001, el Municipio Jesus de Machaca tiene una poblacion de
13.247 habitantes, 6387 varones y 6860 mujeres, todos concentrados en el area
rural. La poblacién comprendida en edad escolar, entre 5 a 19 afios es de 3.804
habitantes; de los cuales, 1960 son varones y 1844 mujeres. La poblaciéon en

edad escolar representa el 29% del total de la poblacion del municipio.

Vocacién Productiva

La region se caracteriza por ser productiva, las vocaciones que destaca para su
desarrollo son: la ganaderia, la agricultura y la actividad comercial. Dentro el para-

digma educativo menciona esta vocacion como educacion productiva.
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4.1.4.

4.1.5.

Aspectos Socioeconémicos

Las condiciones de vida de la poblacién del Municipio Jesus de Machaca no son
las méas adecuadas. Segun los datos del Ministerio de Desarrollo Humano la pro-
vincia Ingavi esta catalogada como la quinta provincia mas pobre del departamen-
to de La Paz, las mayores necesidades existentes en la region son la provision de
agua potable, servicios sanitarios y/o eliminacion de excretas, inadecuada aten-
cion de la salud por parte de las personas, falta de disposicién de energia eléctri-

ca, viviendas construidas con materia de mala calidad.

El Municipio registra una progresiva migracion hacia las ciudades por su inciden-
cia de pobreza de la region, esto es muy notorio en especial de jovenes que emi-

gran por una fuente de trabajo u por estudios superiores.

La Educacién publica en el Municipio de JesUs de Machaca

En esta forma el municipio cuenta con un Programa Municipal de Educacion,
PROME, como el instrumento estratégico de planificacion y gestién del sector
educativo que sirve para orientar el desarrollo educativo. Este documento ha sido
el producto del consenso de los distintos actores educativos del municipio, el obje-
tivo de este es el de fortalecer las capacidades de gestion educativa municipal pa-

ra el logro de los objetivos mas importantes de la educacion boliviana.

4.1.5.1. Antecedentes histéricos educativos

Dentro los antecedentes historicos del proceso educativo, gestado en
Machaca en la época pre y post colonial (siglo XIV), mencionamos que el

primer grupo establecido a orillas del rio Desaguadero serian los Urus.

A partir de 1919 surgieron las primeras experiencias educativas a cargo
de los caciques con las denominadas “escuelas clandestinas”. Estas fue-
ron consideradas como elementos centrales para fortalecer la organiza-
cion indigena con las intenciones, a futuro, de constituir un gobierno indi-
gena con autonomia. Posteriormente, después de la guerra del Chaco,
en 1937, se presenta en Jesus de Machaca la primera escuela oficial,
vinculada a la experiencia de Warisata, esta experiencia fue fundada en

las fronteras de los doce ayllus (Sullkatiti, Qhunghu). La edificacion, que
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hasta el momento presta servicios a la educacién, es Unica en la region

después de la construccion del templo.

Consecuentemente, de acuerdo a la promulgacion del codigo de la edu-
cacion de Bolivia, se fueron creando las escuelas seccionales vinculadas
a un nucleo central, esto por la sobrepoblacién escolar existente en Sull-

katiti Qhunghu y los conflictos de ayllus y las comunidades.

Otra forma de educar a las personas postergadas en sus estudios fue la
denominada educacion alternativa, implementada con una respuesta po-
sitiva en el Municipio. Su capacitacion cumple el nivel de bachiller socio

humanistico, técnico agropecuario.

A partir de 1994 surge la denominada Reforma Educativa con la ley
1565, la cual modificé las relaciones de los actores educativos con la
creacion de las juntas escolares, equipos de gestién y otros. Asimismo
se incorpora la metodologia de la educacion Intercultural Bilingle, as-
pectos que no fueron enfocados de forma adecuada por los docentes, ni
comprendidos por la poblacién tanto del area rural como urbana en sus

propésitos y alcances.

Dentro los congresos educativos realizados en el Municipio, a través de
los cabildos, estos buscaron a partir de 1998 realizar un disefio curricular
regionalizado que contemple y fortalezca los valores culturales, sociales,

productivos, entre otros.

4.1.6. Diagnoéstico de la situaciéon actual

Actualmente la Direccion Distrital del Municipio es independiente del municipio de
Viacha a partir de la fecha 17 de septiembre de 2007. Segun el Instituto Nacional
de Estadistica INE 2001, la poblacién en edad escolar es de 4.718, de los cuales
el 52% son varones que representan a una media de 2.440 estudiantes; en tanto
gue las mujeres presentan un porcentaje del 48%, dato que representa a 2.278

estudiantes.

En la gestion 2008, la poblacion estudiantil comprende a un total de 3.065 estu-

diantes, de los cuales el 53% corresponde a varones con una representacion
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media de 1.618, en tanto que en las mujeres se tiene en porcentaje el 47% que

constituye a 1.447. Los datos demuestran la existencia de una variacion de género

levemente bajo (Ver gréafico 1.1)

En cuanto a los inscritos de la gestion 2008 se tiene como promedio a 3.293 estu-

diantes, de los cuales el 53% corresponde a los varones y el 47% a las mujeres.

Estos datos, en comparacién a los de anteriores gestiones, nos demuestra que la

tasa de crecimiento es negativa (-3.4%) lo que constituye un problema de impor-

tancia a la hora de asignar recursos al sector educativo. (Ver grafico 1.1)

Grafico 1.1 Inscritos
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FUENTE: Elaboracion propia basandose en el Diagndéstico Educativo 2007

52



Grafico 1.2 Retirados y Efectivos
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Efectivos

En cuanto a los datos del nivel inicial y el nivel primario se tiene en efectivos
2.211 alumnos y alumnas, cuyo porcentaje corresponde al 96%. La referencia
gue se tiene en cuanto a los estudiantes retirados corresponde el 4% del total
de inscritos tanto en mujeres como en varones. En el nivel inicial se tiene como
datos a 103 estudiantes, de los cuales 50 corresponde a varones y 53 a las
mujeres. En el nivel primario los datos demuestran a 2.108 estudiantes efecti-
vos, de los cuales 1.077 corresponde a varones y 1.031 corresponde a las mu-

jeres con matriculacion efectiva. (Ver grafico 1.2)

Retirados

Este fendbmeno se origina principalmente por factores econémicos y la migra-
cion hacia las ciudades en busca de mejores oportunidades ya sea para conti-

nuar estudios o por cuestiones laborales.

El promedio de la tasa de retiro es de 2,4%
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Gréfico 1.3 Reprobados y Promovidos

DISTRITO EDUCATIVO JESUS DE MACHACA
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c) Reprobados

En cuanto a los reprobados existentes en el Municipio de la gestion 2008 se
tiene como dato a 123 estudiantes, donde 73 corresponde a los varones y 50 a
las mujeres, esto en porcentaje representa al 4%. La cifra va en aumento a
comparacion de anteriores gestiones escolares donde se tiene como dato a 91
estudiantes reprobados. (Fuente obtenida del PROME)

Los promovidos corresponden en los datos obtenidos un total de 2.941 estu-

diantes, 1544 varones y 1.397 mujeres, haciendo un total en porcentaje de
96%.

Grafico 1.4
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Datos obtenidos del PROME
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d) El tipo de planificacion que utilizan las Unidades Educativas.

Dentro el tipo de planificacion que utilizan las Unidades Educativas los 54 di-
rectores, entre titulares y encargados de la region, se puede expresar que 10
de ellos llevan adelante la gestion institucional de sus unidades educativas con
la Programacion Operativa Anual; mientras que 9 de ellos con el PEN; y la
mayoria de los 24 en total, que equivale al 44% de la poblacion, rige su institu-

cién con el Proyecto educativo de unidad (PEU).

Gréafico 1.5
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B Plantrimestral

W Otros

Datos obtenidos del PROME

e) Tipo de planificacibn mas utilizado en los procesos de ensefianza-

aprendizaje

Se aprecia en el cuadro que de los 150 docentes entrevistados, 88 de ellos que
equivalen a un 57 % elaboran y ejecutan el plan curricular para todos los pro-
cesos de ensefianza aprendizaje de sus estudiantes; mientras que 28 profeso-
res que equivale a 19 % utilizan los proyectos de aula. Llama la atencién la
respuesta de los 3 docentes que manifiestan de otros tipos de planificaciones

gue utilizan en sus procesos educativos, sin especificar cual, o qué tipo.
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Gréfico 1.6
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Idioma mas usado en los procesos de ensefianza aprendizaje

De los 325 docentes informantes, tanto de la educacién formal como alternati-

va, 51 de ellos, o sea el 16% afirman que el idioma aymara es el idioma mas

utilizado en los procesos educativos, mientras que hay 47 docentes que suman

el 14% manifiestan que es el castellano. Y son 216 docentes que hacen el 66%

gue manifiestan que ambos idiomas, tanto el castellano como el aymara son

los mas utilizados en sus procesos educativos. Existen 7 docentes que no tie-

nen respuesta. Amerita decir sin embargo, que los docentes que utilizan ambos

idiomas, en los proceso educativos, son los de inicial y los de educacion alter-

nativa, como segundo grupo estan los docentes de la primaria y por ultimo los

gue utilizan mas el idioma castellano son docentes de secundaria.

Gréfico 1.7
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g) Lacapacitacion que se recibe en las Unidades Educativas.

En el cuadro se puede apreciar la capacitacion que los 269 maestros reciben

en forma periédica, en cada una de sus unidades educativas.
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Esta claro que semanal, quincenal y mensualmente, no se da ninguna actividad
de capacitacion en las unidades educativas, por lo menos eso es lo que mani-
fiestan los docentes. Mientras que trimestralmente son 21 los docentes que
han recibido capacitacion, equivale al 8% de la poblacion. Los 119 docentes
gue equivalen a 44% manifiestan que han recibido semestralmente cursos de
capacitacion. Y Los 112 docentes que son el 42%, manifiestan que la capacita-
cién que han recibido ha sido anualmente. Llama la atencién que 17 maestros,
el 6% manifiestan que no han recibido ninguna capacitacion en sus unidades
educativas. (Datos obtenidos del PROME)

4.2. Analisis de problemas de relevancia en el Municipio

PARAMETRO PROBLEMA PRINCIPAL PROBLEMAS

» Poca cobertura educativa incide en la

Organismo existencia de aulas multigrado.
Educativo » Baja calidad | » Acceso y deficiencia del sistema edu-
educativa cativo en cobertura de edad oportu-
na.

» Poca capacidad del sistema educati-

vo para graduar a los estudiantes que

capté inicialmente.

FUENTE: Diagndéstico Municipal PDM 2006
4.2.1. Diagnostico socioecondmico del &rea de influencia

El municipio Jesls de machaca tiene un gran potencial productivo, las principales
actividades econdmicas desarrolladas por la poblacién son la ganaderia y la agri-
cultura que es el sustento de la economia familiar. A esta actividad se dedican el
86.75% entre hombres, mujeres y nifios de cada familia, en la participacion de ac-
tividades domésticas los nifios y nifias se encargan del cuidado de sus hermanos
menores, apoyo en la preparacion de alimentos, de la limpieza de la vivienda, de

la alimentacion de los animales del corral y del recojo de bosta para la combustion.
4.2.2. Diagnostico del marco legal — institucional ( Politicas Educativas)

El marco legal Institucional esta enmarcado en las siguientes leyes y reglamentos:
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LEY 1565 REFORMA (7 de julio de 1994)

Establece los objetivos de la estructura curricular:

Art. 29, num.2 Planificar, organizar, orientar y evaluar el proceso educativo en
todas sus areas, niveles y modalidades del sistema, facilitando y promoviendo

la participacion popular en todo el proceso educativo.

Ley 1178(SAFCO) de Administracién y Control Gubernamental.

Reglamento de faltas y sanciones aprobado mediante Resolucién Suprema No
212414 de 21 de abril de 1993.

Decreto Supremo No 25232 de 27 de noviembre de 1998 de Organizacion,

Atribuciones y Funcionamiento del Servicio departamental de Educacion.

Organismos Normativos

- Ministerio de Educacién y Cultura.
- Vice Ministerio de Educacién Escolarizada y Alternativa.

- Direccidon General de Coordinacion Técnica.

Organismos de Coordinacion

- Servicio Departamental de Educacién La Paz

- Prefectura del departamento.

- Honorable Alcaldia Municipal de Viacha.

- Comité de Vigilancia.

- Junta Distrital de Educacion y junta de Nucleos.

- Organismo no Gubernamental (ONG.)

Nivel Operativo Distrital

- Equipo Técnico Distrital.

- Equipo Técnico de Capacitacion Docente.

- Directores de Nucleos y Unidades Educativas.
- Junta Distrital, de Nucleo y Juntas Escolares.

- Personal Docente, Administrativo.
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4.3.

Arbol de Problemas

Para la determinacion de las deficiencias en el aspecto educativo, los problemas mas re-

levantes se abordan de la siguiente manera:

PROBLEMA PRINCIPAL

BAJA CALIDAD EDUCATIVA EN EL AREA RURAL

ANALISIS DE PROBLEMAS

ANALISIS DE CAUSAS

ANALISIS DE EFECTOS

PEDAGOGICO CURRICULAR

No existe un disefo curricular ade-
cuado a la region.

Ausencia de estrategias de ense-
flanza de una segunda lengua
(espafiol) segun el contexto.

No existe una valoraciéon de los
conocimientos previos (en la len-
gua materna aymara) del nifio y
nifa en la escuela.

Inexistencia de estrategias en au-
las multigradas de las escuelas ru-
rales.

-Poca aplicacion de los materiales
0 recursos para el razonamiento
I6gico.

Existe dificultad en la lectura com-
prensiva.

-Dificultades en la producciéon de
textos.

Poca autoestima de los estudian-
tes.

Falta de habitos de la lectura.

Curriculo impuesto ajeno a
la realidad sociocultural,
linglistica, del contexto.

Falta de programas enfo-
cando la situacién socio lin-
gulistica de la region.

La lengua materna origina-
ria no tiene importancia pa-
ra los docentes en la ense-
flanza de los nifos.

Falta de capacitacion y uso
de estrategias, segun al
contexto, por los docentes.

Falta de conocimiento y
utilizaciéon de los materiales
por los docentes.

Ausencia de aplicacion en
la lectura y escritura para la
produccion de textos en la
lengua que aprenden.

Falta de valoracion y moti-

vacion al estudiante.

No existen textos segun el
interés del alumno.

Elaboracion del dise-
fio curricular con en-
foque citadino.

Ensefianza del espa-
flol enfocada como
primera lengua sin es-
trategias.

Rechazo al aprendi-
zaje de la lengua ma-
terna.

Poca asimilacion vy
aprendizaje por los
nifos y nifas.

Inadecuada utilizacién
de materiales en la
ensefianza.

Falencias en la ense-
flanza de lectura y
escritura sin contexto
educativo.

Alumnos introvertidos
con problemas de so-
cializacion.

Alumnos con poco
criterio de opinion.
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ANALISIS DE PROBLEMAS

ANALISIS DE CAUSAS

ANALISIS DE EFECTOS

AREA ADMINISTRATIVO

Los estudiantes con origen aymara
tienen poca conciencia de su iden-
tidad.

Ausencia de orientacion vocacional

Ausencia de evaluaciones anuales
al docente.

Poca cobertura educativa en las
escuelas rurales.

Poca capacidad del sistema edu-
cativo por graduar a los estudian-
tes que capto inicialmente.

Deficiente acceso del sistema edu-
cativo en cobertura de edad opor-

tuna.

INSTITU-

CIONAL

Matriculacion de los nifios /as a un
tiempo indeterminado.

Poca participacion de los padres
de familia en la elaboracion del
plan institucional.

Ausencia de elaboracién del hora-
rio escolar regionalizado.

Poca importancia de interpretacion
y atribuciones de las juntas esco-
lares.

Falta de valoracion de su
culturay lengua materna.

Poca importancia por los
docentes hacia el futuro de
los jévenes estudiantes.

Falta de seguimiento en la
ensefianza que brinda el
docente.

La migracién de los padres
por falta de ingresos eco-
némicos.

Ausencia de estrategias.

Ausencia del nivel inicial
como estrategia de cobertu-
ra en edad oportuna.

Poca importancia en la ma-
triculacion de los nifios y
nifias en los cursos respec-
tivos.

Falta de conocimiento en la
elaboracion del plan institu-
cional.

Falta de consenso entre los
actores.

Falta de conciencia de la
importancia de una junta en
la mejora de la educacion.

Alienacién y apropia-
cion de otra cultura,
lengua e identidad.

Alumnos con poca o
ninguna formacion
educativa.

Docentes dejados vy
conformistas.
Incidencia de aulas
multigrados.

Pocos alumnos cul-
minan el bachillerato
en el area rural.

Alumnos con edad no
correspondiente al
grado/ curso.

Alumnos atrasados en
el aprendizaje.

Elaboracién del plan
sin consenso.

Horario regido por
instancias superiores
SEDUCA.

Juntas Escolares
obligados a cumplir
esa funcion.

Padres de familia sin
formacion para dar
orientacion a sus hi-
jos.
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ANALISIS DE PROBLEMAS

ANALISIS DE CAUSAS

ANALISIS DE EFECTOS

ESCUELA COMUNIDAD

AREA

Los padres no participan voluntaria
y activamente en la educacion de
sus hijos.

Insuficiente participacion de los
padres en el proceso de planifica-
cién, seguimiento y ejecucion de
las diferentes actividades curricula-
res Falta de intercambio de ideas
entre comunidad y profesores.

Migracién de los alumnos que vie-
nen de familias de escasos recur-
S0s.

Muchos de los alumnos para obte-
ner sus estudios trabajan del agro
y ganaderia.

Muchos jovenes no mantienen sus
tradiciones y la cultura aymara
como ser: lengua, organizacion
comunitaria, vestimenta, musica,
religion.

Existe desnutricion.

INFRAESTRUCTURA Y

EQUIPAMIENTO

Deterioro de la muralla del area
perimetral de las unidades educa-
tivas.

La biblioteca no cuenta con textos
actualizados y adecuados para
realizar trabajos de investigacion.

Ausencia de importancia e
interés de los padres de
familia en la educacion de
sus hijos.

Falta de interés en cuanto a
la importancia de las activi-
dades curriculares en la
educaciéon comunitaria.

Poca relacién entre la es-
cuela y la comunidad.
Poco ingreso econémico.

Falta de recursos econémi-
COS.

Poco valor e importancia
por parte de los jévenes
hacia su identidad y cultura.
Alimentacion deficiente.
Desempleo.

Ausencia de equipamiento
de las unidades segun sus
necesidades.

Los materiales didacticos
actuales son de costo ele-
vado.

Ausencia de apoyo
educativo por los pa-
dres para mejorar la
educacion de la re-
gion.

Ausencia de actividade
Desercién escolar.

El alumno presenta
pocas condiciones de
aprender.

Apropiacion de otras
costumbres, cultura,
lengua, etc.

Problemas de salud y
aprendizaje para los
nifios/as.

Ambientes inadecua-
dos para la ensefian-
za.

Ausentismo por parte
de la alcaldia y la Dis-
trital por implementar
textos para mejorar la
educacion en la re-
gion.
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Dentro de estos problemas mencionados en las diferentes areas del sistema educa-

tivo, se enfatiza los mas relevantes para el respectivo trabajo de analisis:

ARBOL DE PROBLEMAS

I I i i
. - o Ausencia de equi- Escasa produccion de textos
mgg;?:ﬁ%';snade los zlijp::é%l:jlit;;(zseizolar dad de génerq en la adecuado_s al contextoy a
. matriculacion las necesidades

destiempo

Disefio curricular Profesores desactuali- Autoestima baja del

no adecuado ala zados y desmotivados alumno

region.

Baja calidad Educativa

1
Falta de estrategias de ensefianza Falta gIe cursos de _ Poca valoracion de
adecuadas a la realidad intercul- capacitacion y motiva- P
o ) . su identidad
tural bilingie cion profesional
| |
I [ I I
Poca concientiza- Falta de estrategias Prejuicio social Falta de habito en la
cion de los padres en los programas ausencia de valores produccion de textos
de familia en la escolares adecuados a las necesi-
educacion dades educativas

4.3.1. Identificacion de potencialidades

El realizar una planificacion participativa ha permitido al Municipio realizar estra-
tegias y programas tomando en cuenta que los principios de equidad e integridad
sean parte del desarrollo, es asi que el Municipio toma en cuenta a la educacion
como uno de sus objetivos més importantes para mejorar la calidad de vida de sus

pobladores:

Aspecto educativo

El desarrollo de este aspecto enfatiza la existencia de una conciencia de intercul-
turalidad y bilingliismo presente en la region por sus miembros (estudiantes, pa-
dres de familia, autoridades de la comunidad). Una de sus potencialidades se en-

cuentra en los Festivales Culturales Infantiles, los cuales fortalecen y recrean de

62



4.3.2.

alguna manera los usos y costumbres culturales de las regiones aimaras en los
nifos y nifias de Jesus de Machaca. Asi también consolida la identidad cultural de
los alumnos a partir de su participacion en las danzas y musica autdctona, poesia,
cuento, conservando la lengua materna (aymara); en la parte artistica se promue-
ve la pintura y creacion literaria que consiste en la lecto- escritura aymara y caste-
llano con el propdsito de conservar la integridad de las dos lenguas respectiva-

mente.

Estos festivales apoyan a la integracion e interaccidén entre nifios, nifias, maestros,
maestras, padres, madres de familia y autoridades educativas, comunales de dife-
rentes establecimientos que participan. Otra de las actividades que se realiza con
la participacién de los colegios es el encuentro de jévenes denominado FREGMA
(Federacién regional de Estudiantes de Jesus de Machaca) que se realiza en los
establecimientos de las diferentes comunidades, siendo esto rotativo. El objetivo
gue se persigue con estos encuentros es el rescatar y valorar la lengua y cultura

gue tiene la region y que predomina aun gracias a los abuelos y padres.

Dentro de los aspectos positivos que podemos rescatar estan el desarrollo de las
capacidades intelectuales, sociales, culturales, deportivas, etc. la competencia y la
confraternizacidn que existen entre los docentes, alumnos, padres de familia, per-
sonas de la comunidad, autoridades y otros quienes gustan por estas actividades.
El aspecto negativo que se presenta es la falta de participacién de todos los alum-
nos en general y no asi de algunos que se caracterizan por ciertas capacidades

gue son representativas.

Se destaca asi también la labor de CAEM (Centro de Apoyo Educativo Machaca)
como potencial para mejorar la educaciéon de los nifios y nifias de las diferentes

unidades educativas.

Identificacion y Justificacion del programa

Dentro de las aspiraciones de este programa, la mayor es la de “Elaborar un dise-
fio curricular regionalizado que responda a las necesidades de los participantes de
acuerdo al contexto en el cual se encuentran, sin influencias foraneas”. Esta idea
repercutiéo de muchos afos, siendo el deseo de muchos actores sociales, educati-

vos, politicos, esto con el fin de mejorar la calidad de vida.
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4.3.3.

Este programa de la Elaboraciéon del Disefio Curricular adecuado a la region y a
sus necesidades busca mejorar la calidad educativa de los alumnos y alumnas en
el &rea rural enfatizando la educacién intercultural bilinglie en el cual no basta con
sugerir estrategias a los maestros, es necesario brindar apoyos concretos median-
te un programa integral y especificos con elementos béasicos: Materiales educati-
vos adecuados a las necesidades y al contexto, capacitaciones, seguimiento y su-
pervision y nuevos parametros de gestion; en cuanto especifico debe enfocarse
en las condiciones al trabajo de aulas multigrados, ya que el 80% de las escuelas

en nivel primario son de aula multigrado en esta regién.

Competencias y atribuciones del municipio

Las competencias y atribuciones que tiene el Municipio con respecto a la educa-

cion se las desarrolla de la siguiente manera:

LEY 1551 DE PARTICIPACION POPULAR

T. Il de los Gobiernos Municipales, capitulo Unico articulo 14

“Ampliacién de competencias municipales menciona en el inciso b”.

El programa Municipal de Educacion esta articulado al Plan de Desarrollo Munici-
pal.

La Ley 1551 de Participacion Popular define La ampliacion de competencias del
Gobierno Municipal para garantizar el adecuado funcionamiento del servicio edu-
cativo. “Equipamiento, material didactico, adecuado funcionamiento de la infraes-

tructura”; Dotar y construir infraestructura educativa”

LA LEY DEL DIALOGO

Titulo Il articulo 9
(Distribucion de los recursos)

Los recursos de las Cuentas Especial del Didlogo 2000 se distribuiran:

a. 20% para mejoramiento de la calidad de servicios de educacioén escolar, de
acuerdo a la poblacién escolarizada por municipio, oficialmente registrada por

el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte;
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4.3.4.

4.3.5.

b. 10% para mejoramiento de la calidad de servicios de salud publica, segun da-
tos de poblacion del dltimo Censo Nacional de Poblacion y Vivienda, oficial-
mente utilizados por el Ministerio de Hacienda.

c. 70% para programas municipales de obras en infraestructura productiva y so-
cial, dotacién de incentivos a programas que eviten la desercion escolar prima-
ria, adquisicion de materiales, equipamiento escolar que incluye equipos y sis-

temas de informatica.

Titulo 1I- Articulo 7

(Fondo Solidario Municipal para la Educacion Escolar y Salud Publica)

Con el propésito de cubrir el déficit de items acumulados hasta el afio 2001, del
personal docente del servicio de educacion escolar publica y del personal médico
y paramédico del servicio de Salud Publica, el mismo que contara con aportes

anuales de los recursos provenientes del Programa Ampliado de Alivio a la Deuda.

Andlisis de la poblacion afectada

La poblaciéon de Jesus de Machaca, de diferentes grupos de edad, se identifica
como pueblo originario aymara. De acuerdo a los datos del Censo 2001, el 88%
de la poblacion de 4 afios 0 mas de edad aprendi6é a hablar en aymara, 10.50% en
la lengua espafiola y 0.36% en otra lengua. Es de esta manera que se considera a
la regién zona bilinglie por tener como lengua materna el aimara y como segunda
el castellano, aunque esta determinacion fue alternando con el tiempo por las ne-

cesidades sociales y politicas.

Es menester mencionar que en los jovenes de los Centros Educativos del nivel de
secundaria no practican el idioma originario con frecuencia como los nifios y nifias
de las escuelas primarias encontradas en esta region, esto es debido a la exigen-
cia de la sociedad y la apropiacion del castellano en todos los contextos comunica-

tivos.

Identificacion de actores

En cuanto a los actores del sistema educativo llevado a cabo en el Municipio se

considera a los siguientes:
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-Gobierno Municipal “Jesus de Machaca”

-Direccion Distrital

-Directores de las Unidades Educativas

-Docentes

-Padres de familia

-Juntas Escolares

-Comunidad

-Estudiantes de las diferentes Unidades Educativas.
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4.4,

Segunda Fase

Identificacion de las dificultades morfosintacticas del espafiol hablado en el Munici-

pio Jesus de Machaca

Los fendmenos presentados acerca de las dificultades morfosintacticas, es decir, los ca-
sos de convergencia e interferencia del espafiol hablado en la region andina, son repre-
sentados por 50 nifios y nifias bilinglies ,con mayor frecuencia con relacién a los casos de
convergencia e interferencia son representados por 50 alumnos y alumnas bilinglies de
dos cursos pertenecientes a diferentes ciclos que son el curso tercero y el curso sexto de
primaria de las diferentes unidades educativas que compone el Municipio Jesus de Ma-
chaca.

La transcripcién de los ejemplos es tal cual escribieron los escolares tomados como mues-

tra.

4.4.1. Casos de interferencia

4.4.1.1. Omision del articulo

Grafico 1.8
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32 DE PRIMARIA 62 DE PRIMARIA

El caso de omision del articulo que precede al nombre comun es una ca-
racteristica que se presenta en personas bilinglies que tienen como len-
gua materna el aymara o el quechua segun el contexto. En el corpus rea-
lizado a alumnos y alumnas del curso tercero de primaria encontramos
con mas frecuencia la elisién del articulo presentandose un porcentaje de
74% en relacion a estudiantes del sexto grado los cuales presentan un

porcentaje de 26%. Ejemplo:
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7) ...el zorro queria atrapar a llama...(3er curso)

29)...el perro le ladro a zorro....(6to curso)

El no tener una ensefianza sistematica acerca del espafiol como segun-
da lengua determina esta omisién o inseguridad en el caso del manejo
del articulo. La lengua aymara no presenta esta categoria gramatical es
por tal razén que los hablantes bilingties con frecuencia omiten el articulo

y esto lo transfieren al espafiol.

4.4.1.2. Determinante del nombre o sustantivo

Grafico 1.9
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En el espafiol se presenta el articulo definido (el/los, la/las) e indefinido
(un/unos, una/unas) con género y namero, los cuales en personas bilin-
gles aymara-castellano se utiliza de forma alternada y libremente. Asi-
mismo se presenta el uso del determinante “al” el cual es la contraccion
de la preposiciéon “a”, y del articulo “el”, esto de forma alternada en el

lenguaje escrito.

Ejemplo:
26)...el zorro quiere comer a un llamita. (3er curso)
37)...un llama le escupid de la cara...(6to curso)

17)...el zorro queria comer al llama...(6to curso)

Esta alternancia se presenta con mayor frecuencia en estudiante del
curso sexto de primaria con un porcentaje de 67% en relacion a los
alumnos/as del curso tercero que presentan un porcentaje minimo de
33%.
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4.4.1.3. Discordancia de género y numero entre el complemento pronominal

y su correspondiente nominal

Gréafico 2.1
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La discordancia de género y niumero entre el pronombre del complemen-
to directo y su correspondiente referente nominal es un fenémeno trans-
ferido desde el aymara el cual no distingue las categorias de género y
namero, asi también no cuenta con el pronombre de tercera persona (lo,

los, la, las, le, les). Ejemplo:

78)...el lovo se lo comia ala ovejita. (6to curso)

23)..el cocinero llevavanpuras gallinas gordas para cocinarlo. (3er curso)

En este caso de interferencia segun los datos recogidos, los estudiantes
del curso tercero de primaria cometen esta discordancia con mas fre-
cuencia con un porcentaje de 62%, en comparacion a los estudiantes del

sexto curso que presentan un porcentaje de 38%.

Esta discordancia se debe precisamente a la transferencia de una lengua

con diferente estructura.
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4.4.2. Casos de sustitucion

4.4.2.1. Discordancia de numero entre el verbo y sujeto

Grafico 2.2
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Estas estructuras divergentes muestran una imponente separacion entre
el sujeto y el verbo. Existe la preferencia a usar el verbo en singular para

el sujeto en plural.

Ejemplo:
19)...las llamas se asustava..... (6to curso)

57)...el lobo es muy enojado.....(3er curso)

Asi también el caso del verbo en plural para un sujeto en singular que co-

rresponde a un nombre colectivo.

Ejemplo:

23).....el cocinero llevavanpuras gallinas gordas...(3er curso)

Esta estructura divergente es utilizada con mayor frecuencia por los es-
tudiantes de sexto de primaria con un porcentaje de 69% en comparacion

con los de tercero de primaria que presentan un porcentaje de 31%.
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4.4.2.2. Uso del pronombre LE en lugar del pronombre LO/LA

Grafico 2.3
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La inestabilidad del pronombre se profundiza en regiones bilinglies como

el presente caso, este empleo trae consigo el “leismo”. Ejemplo:

13)..le queria comer el sorro ala llama el perro le defendia (3er curso)

19) La llama y el zorro y el perro estaba comiendo por las casas y a lla-
mas chiquita y luego el pero le salvo. (6to)

8)...el mas vueno le salva al amigo...y el mas malo no le salva al amigo....

17)....una llamay le queria comerle

El uso del pronombre atono “le” en los siguientes ejemplos demuestra asi
también su duplicacién con referencia a un ser animado. Los mas fre-
cuentes en realizar esta estructura son los estudiantes del curso sexto de
primaria con un porcentaje de 78% en comparacion a los casos que pre-

sentan los alumnos/as del curso tercero de primaria con el 22%.
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4.4.2.3. Uso del pronombre LO en lugar del pronombre acusativo femenino
LA

Gréfico 2.4
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La distincion entre los pronombres nominal de objeto directo “lo” y el pro-
nombre nominal del objeto indirecto “la” se encuentra casi desaparecida
en los hablantes con ascendencia aymara, la lengua materna de los es-
tudiantes del nivel primario no distingue las categorias de género y nu-
mero y tampoco cuenta con el pronombre para tercera persona. Ejemplo:

El zorro se parecio se asusto el perro mero y lo salbo....(3er curso)

Estos casos manifiestan el uso de formas pronominales de acusativo que
son utilizados en lugar de un pronombre dativo. Este caso de sustitucion
es utilizado con una frecuencia mayor en estudiantes de tercero de pri-
maria con un porcentaje de 54%, en relacion a los alumnos y alumnas

del curso sexto con el 46%.
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4.4.2.4. Discordancia de género entre nombre y adjetivo

Gréafico 2.5
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El caso que se presenta es el de discordancia de género que repercute
en la relacién de los elementos componentes como ser el nombre en re-
lacion al adjetivo, o denominado como sintagma nominal. Ejemplo:

2)..1a llamita pequenfo...(3er curso)

9)..Ias llamas feliz...(6to curso)

El uso de estos fenémenos demuestra que los alumnos/as del sexto cur-
so realizan con mayor frecuencia esta discordancia con un porcentaje de
59% en relacidn a los estudiantes del tercer grado que presentan una re-
lacion de 41%.

4.4.3. Casos de convergencia

4.4.3.1. Anteposicion del adverbio con respecto al verbo

Gréfico 2.6
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El adverbio en la lengua espafola, respecto al orden de los elementos
sintacticos de la oracién, deberia ir después del verbo, sin embargo, exis-
ten casos en los que los adverbios son antepuestos al verbo, posicion

gue presenta la lengua aymara y que es utilizada por hablantes bilingues.
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4.4.3.2.

Ejemplo:
6) En el pueblo hay tres llama (3ro de primaria)

9) cierto dia en el corral habia los tres llamas...(6to de primaria)

En el corpus presentado los estudiantes del curso tercero de primaria
realizan esta anteposicién con un porcentaje de 67% en comparacion a

los alumnos/as del sexto curso que presenta el 33%.

Esto demuestra la transferencia de la estructura de la lengua materna a

la lengua aprendida en la escuela. (el espafiol)
Anteposicion del adjetivo con respecto al sustantivo

Grafico 2.7
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Con referencia al adjetivo, en las reglas del espafiol este elemento debe
estar en posicion posterior al nombre. La dislocacion puede darse en
personas bilingtes por la influencia de la lengua indigena que establece

el orden estructural antepuesto al nombre.

Ejemplo:
30) ..el pequeiiito llamita corio donde su mama. (6to curso)

11)....y un pequeiia llamita etava solita. (3er curso)

En el andlisis de datos encontramos que los estudiantes de sexto come-
ten esta dislocacion con mayor frecuencia en un porcentaje de 67% en
relacion a los datos de los alumnos/as de tercero de primaria que presen-

tan el 33% de los casos encontrados.
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4.4.4. Estructuras de elision

4.4.4.1. Elisién de la preposicién A marca del complemento

Grafico 2.8
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Las preposiciones del espafiol son categorias independientes que llegan
a conectar el verbo y el sustantivo, sustantivo y sustantivo, sustantivo y

adjetivo, adverbio y verbo, verbo y verbo, etc.

Los nifios y niflas aymara hablantes omiten y sustituyen con otros ele-
mentos gramaticales las preposiciones del castellano en forma oral como
escrita. La inexistencia de preposiciones en la lengua aymara puede

ocasionar confusion u omision en el uso de estas preposiciones, ejemplo:

10) el zorro quere atrapar ( @) la llama..(3ro de primaria)

Frente a este caso los estudiantes del curso tercero de primaria omiten
con mayor frecuencia la preposicion “A” con un porcentaje de 67% en re-
lacion a la omision que cometen los alumnos y alumnas de sexto de pri-

maria con el 33%.

De acuerdo a los fendbmenos morfosintacticos del espafiol hablado que
se presenta en las regiones andinas, los estudiantes bilingles del curso
sexto de primaria pertenecientes al segundo ciclo, presentan mayores
casos con un porcentaje de 60% en relacion a los alumnos y alumnas del

tercer curso de primaria del primer ciclo con el 40%.
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4.5. Andélisis de la ortografia en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua
4.5.1. Errores ortograficos

Dentro la RAE (Real academia Espafiola) las reglas ortograficas significan la nor-
malizacion de la lengua a través de reglas las cuales tenian el propésito de com-
batir a la alternancia de la elegancia del idioma. Toda lengua tiene una normay en
la ensefianza de una segunda lengua se debe tomar en cuenta esta normalizacién

para una mejor ensefianza y aprendizaje.

El andlisis del corpus obtenido nos muestra los diferentes errores que se encuen-

tran en cuanto a las reglas ortogréaficas establecidas como norma.
4.5.1.1. Errores en el uso de laB/V
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El analisis de datos nos demuestra que los estudiantes del curso sexto de
primaria cometen con mayor frecuencia errores en el uso de la B/V con un
porcentaje de 68% en relacion a los alumnos de tercero de primaria que pre-
sentan un 32%. Este problema esta latente en las escuelas tanto rurales como
urbanas por lo que las diferentes estrategias deben remediar esta situacion.
Ejemplo:
25) avia una vez............. (sexto de primaria)
8) .....el perro le salbo......(sexto de primaria)

30) abia una bes......... (Tercero de primaria)

3)...el perro mero y lo salbo. (Tercero de primaria)
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Los posibles ejercicios para solucionar el problema son: Utilizar los pares mi-
nimos, escribir oraciones, utilizar la regla ortografica, utilizar el diccionario,

completar palabras de acuerdo al correcto uso de la B/V Ejemplos:
» Conjugar el pretérito imperfecto del verbo regular “amar”

Yo amaba tu amabas el amaba nosotros amabamos ellos amaban voso-

tros amabais ustedes amaban
» Conjugue los siguientes verbos de acuerdo al ejemplo anterior:
Jugar escuchar trabajar pensar estudiar comprar

> Escriba una oracidon con cada uno de los verbos anteriores
» Complete VA, VE, VI, VO, en las siguientes palabras

E...... nto E....dencia  Nue..... Sua..... Escla..... Imaginati.....
Le.... Fugiti..... Lle... Nati....

45.1.2. Errores en el uso de laconsonante /h/

Gréfico 3.1
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En el espafiol esta letra es muda, /h/ se utiliza en la escritura conforme a la

convencion de la RAE (Real academia espafiola). Sin embargo en el aymara

77



no se presenta este aléfono, esto hace que un nifio y nifia bilinglie cometa

los errores en su uso escrito. Ejemplo:

a. El zorro abia.....(sexto de primaria)
b. ....corrio grave y le hasusto la zorro...(sexto de primaria )
c. Avia un zorro...(tercero de primaria)

d. Habia una hoveja...(tercero de primaria)

Para esto se sugiere practicar su uso en textos de acuerdo al contexto del
aprendizaje del nifio y nifia. Como ejemplo, en oraciones, en cuaderno de
ejercicios, completar palabras, utilizar las reglas ortogréficas, los homoéfonos

y otros. Ejemplo:

-Se utiliza la letra “H” cuando la palabra comienza con los diptongos UE, Ul,

IA, IE (huerto, huir, hiato, hielo)

-Buscar el significado de las palabras: ola, hola, uso, huso, izo, hizo, hecho,

echo, onda, honda.

El analisis realizado nos indica que el curso tercero de primaria comete con
mas frecuencia errores de uso y omisién en cuanto al uso de la H, el porcen-
taje que representa es de 54% en relacion al curso sexto de primaria que

presenta el 46%.

45.1.3. Errores en el uso de M/N

Gréfico 3.2
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Estos fonemas oclusivos bilabiales nasales sonoro /m/ y el fonema nasal al-
veolar sonoro /n/ demuestran confusion al escribir para los nifios y nifias bi-
linglies( aymara-castellano) ya que estos pares minimos son dificiles de dife-

renciar en muchos de los casos. Ejemplo:
71)...lloraban de anbre.....(tercero de primaria)
56)..emo bimido...(tercero de primaria)

55)..en la panpa...( sexto de primaria)

56)...una gallina es muy imbidios.(sexto de primaria)

Es asi que en el presente analisis encontramos que los alumnos del curso
tercero cometen errores de uso con mayor frecuencia con un porcentaje de
83% en relacion a los alumnos de sexto que presentan el 17%. Para su pron-
ta solucion es necesario utilizar los pares minimos como estrategia de ense-
flanza de una segunda lengua, las reglas ortogréaficas, los homofonos, reali-

zar ejercicios oracionales.

Ejemplo: contrastar en contextos oracionales./m/ /n/

mato Nato
mido Nido
cama Cana
como Cono
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45.1.4. Errores en el uso delos sonidos G/J

Grafico 3.3
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El fonema velar oclusivo/G/ y el fonema /J/ velar fricativo, presentan una con-
fusién en los textos escritos. Debido a que la primera es velar oclusivo y la
segunda velar fricativo. Asimismo sefialamos que el fonema /G/ no existe en

el idioma nativo. Ejemplo:

En el andlisis de errores ortograficos encontramos que los alumnos/as del
curso tercero de primaria cometen con mayor frecuencia errores en cuanto
al uso de estas consonantes con un porcentaje de 78% en comparacion a los
alumnos y alumnas del sexto curso que presentan el 22%. Para solucionar el
problema se debe seleccionar las palabras similares, homéfonos y realizar

ejercicios.
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45.1.5. Errores en el uso delaS/z/C

Gréfico 3.4

60 +
50 +
40 +

30 77
20
10 77

32DE PRIMARIA 62 DE PRIMARIA

La lengua aymara no diferencia estos fonemas, debido a que en la pronun-
ciacion tienen el mismo punto de articulacion, la diferencia se encuentra en la

escritura y en el significado que cada uno tenga. Ejemplo:

54)...se suvia al sielo.....(tercero de primaria)

58)....se la yebo para cosinar...(sexto de primaria)

Los datos para el analisis respectivo nos demuestran que los nifios y nifias
del curso séptimo de primaria cometen con mas frecuencia errores en el
manejo de las reglas de ortografia de estos fonemas con un porcentaje de

61% en comparacion a los de tercero que presentan el 39%.

Para el problema de S/Z/C debemos realizar la seleccién de los pares mini-
mos para evitar la confusion de los sonidos a nivel inicial, medial y final, utili-
zar la regla ortogréfica con el cual es necesario realizar pruebas de ejerci-

cios. Ejemplo:

o Se escribe con C los diminutivos CITO, ECITO, ECILLO vy sus femeni-

nos. Salvo las palabras que deriven con S en la dltima silaba.

Forme los diminutivos de acuerdo al modelo OSO OSITO:
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bolsa

Mariposa

Pan

Masa

Peso

Escriba Z o C en los derivados de las siguientes palabras. Recuerde que

la Z ante las vocales E, | cambia a C.

Lanza | Lan....ada Lan....ero Lan..ita Lan...amiento
Capaz | Capa...citar Capa...itado Capa..es Capa...idad
Luz Lu...ero Lu...iente Lu...es

matiz | Mati...ar Mati...es Mati...aron Mati...é

Ejercicios sobrela S

Forme los adjetivos terminados en OSO que proceden de los siguientes

sustantivos: chiste-chistoso

Horror Costo
Religiéon Calma
Malo Voluntad
Ambicion Fuerza
Estudio Afan
Celos valor
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45.1.6. Errores enelusodela/r/ simpley la/rr/ compuesta

Gréfico 3.5
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De acuerdo al idioma aymara, en los signos gréficos presentados, podemos
constatar que el fonema vibrante alveolar sonoro mudltiple /rr/ no existe en

la lengua aymara a comparacion del espafiol. Ejemplo:
49) .....el lobo le agaro...(sexto e primaria)
37).....a un cero un perro ladra...(tercero de primaria)

Los datos encontrados en el corpus demuestran que los alumnos y alumnas
del tercer curso cometen errores con mayor frecuencia con un porcentaje de
57% en comparacion a los datos presentados por los estudiantes de sexto
de primaria que es el 43%.

Para ello, como posibles estrategias, se debe realizar ejercicios de identifica-
cion y diferenciacion de acuerdo a las reglas ortograficas existentes en la
lengua oficial. Asimismo realizar ejercicios a través de oraciones, los pares

minimos y otros.

Ejemplo:
caro Carro
pera perra
coro corro
coral corral
cero cerro
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4.5.2. Errores Ortograficos

Gréfico 3.6
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A manera de conclusién con referencia a los casos presentados en cuanto a
los errores ortograficos podemos ver que los alumnos y alumnas del curso
sexto de primaria muestran un porcentaje de 54% en comparacion a los es-

tudiantes de tercero de primaria que presentan el 46%.

Estos datos nos demuestran que los alumnos y alumnas en edad escolar no
mejoran su aprendizaje en cuanto al manejo de las reglas ortogréaficas segun

los cursos que va superando de acuerdo al afio escolar.

4.5.3. Interferencia en el uso de los diptongos

Gréafico 3.7
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El uso de los diptongos en el espafiol es un problema para los nifios de habla ay-
mara porque en su lengua materna no existen diptongos en la formacion de pala-

bras. Sin embargo se menciona que el aymara usa las semiconsonantes /Y-W/ en
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4.5.4.

vez de diptongos, los cuales actlian como consonantes y vocales para formar pa-

labras parecidos a los diptongos:

Aviya una vez....
10)..el zorro quere atrapar la llama..

16)...zorro quere comer llamita.

En el corpus de estudio encontramos que los estudiantes de sexto curso cometen
con mayor frecuencia errores en el uso de los diptongos con el 62% en relacion a
los alumnos y alumnas del curso tercero de primaria los cuales tienen el porcenta-
je de 38%.

Inexistencia de acento ortogréafico en las diferentes palabras:

Los hablantes de la lengua indigena, en este caso el aimara presentan dificultad
en la acentuacion ortogréfica de las palabras, esto debido a que en la lengua es-
crita no lleva tilde, mientras que en la lengua espafiola lleva tilde para hacer cam-
biar el significado de las palabras u oraciones, por eso, en la redaccién del espa-
fiol, omiten el acento ortografico. En el andlisis de datos encontramos que los
alumnos y alumnas de ambos cursos omiten el uso del acento de forma constan-

te.
Ejemplo:

Comio por comié
Habia por habia
Dia por dia

Paresio por parecio

Escapo por escapo, etc.

Para corregir este problema es necesario primero aplicar en el proceso de ense-
flanza y aprendizaje la regla ortografica para la acentuacion de la ultima palabra,

la utilizacién de pares minimos y ejercicios de escritura de acuerdo a su contexto.

En cuanto a la acentuacion de las palabras con diptongacion es necesaria su
aplicacién en ejercicios de las diferentes formaciones, teniendo en cuenta el con-
texto en el cual el infante va aprendiendo utilizando las palabras que le sean mas

familiares a ellos.
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4.6. Analisis de Errores Disgréaficos

4.6.1. Errores disgréaficos

La disortografia se refiere a la dificultad de escribir debido a una mala interpreta-

cion neurosensorial para producir graficamente las reglas ortograficas en palabras

o silabas homofonas, es decir, que suenan igual, pero se escriben distintos.

4.6.1.1. Errores de rotacion

Gréfico 3.8
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Dentro de los errores de rotacibn mencionamos los siguientes

ejemplos:
Aprodecho/ aprovecho gorbas/gordas estada/estaba

Esto nos demuestra que los estudiantes del curso tercero de
primaria cometen con mayor frecuencia la rotacion de las pala-
bras, esto en un porcentaje de 86% en comparacion a los estu-

diantes del curso sexto que presentan el 14%.
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4.6.1.2. Errores deinversiéon

Gréfico 3.9
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Los errores de inversion se refieren a la modificacion de la se-
cuencia correcta de silabas. Las palabras encontradas en los
textos escritos son: espaco/escapo; correindo/corriendo; tie-
na/tenia al/la.

En el andlisis de errores disgraficos encontramos que los
alumnos de sexto curso presentan un porcentaje 64%el cual es
de mayor frecuencia en relacién a los errores cometidos por los

estudiantes del curso tercero los cuales presentan el 36%.
4.6.1.3. Las confusiones

Gréfico 4.1
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Las confusiones hacen referencia al cambio de una letra por
otra, sea gréafica o fonica a causa de una pronunciacion similar:

byp;tyd;gyc. Ejemplo:
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Vasteava/ pasteaba, adrape/ atrape, puetlo/ pueblo,

En el analisis encontramos que los alumnos de tercero de pri-
maria cometen con mayor frecuencia esta clase de errores con
un porcentaje de 71% en comparacion con los estudiantes del

sexto curso que muestran el 29%.

46.1.4. Las omisiones

Gréafico 4.2
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En cuanto a las omisiones estas se presentan en la supresion

de una o varias letras de las palabras Ejemplo.
Asuto/asusto, etava/ estaba, pareso/para eso, savo/salvo.

En relacion a este error disgrafico encontramos que los estu-
diantes del curso tercero de primaria cometen con mayor fre-
cuencia este error con un porcentaje de 64% en relacion a los
estudiantes del sexto curso que presentan un porcentaje de
36%.
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4.6.1.5. Agregados

Gréfico 4.3
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Los agregados se refieren a la afiadidura de letras o la repeti-

cion de silabas como el ejemplo:
Separecio por se aparecio, oviejita por ovejita.

En los resultados del analisis realizado en el corpus de los
alumnos/as del curso sexto de primaria ellos utilizan con mayor
frecuencia esta disgrafia con un porcentaje de 67% en relacién
a los estudiantes de tercero de primaria los cuales presentan un

porcentaje de 33%.
46.1.6. Contaminaciones

Gréfico 4.4
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Las contaminaciones se escriben cuando una silaba o palabra

escrita se mezcla con otras letras.

Ejemplo

Ciere/ quiere, llatengo por ya tengo, sequedo por se quedo

Con referencia al uso de estas disgrafias, los alumnos de sexto
de primaria cometen con mayor frecuencia estos errores con un
porcentaje de 71% en relacion a los estudiantes de tercero de

primaria que presentan un porcentaje de 23%.

4.6.1.7. Disociaciones

Gréfico 4.5
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Estos errores disgréficos se refieren a la fragmentacion de una
palabra en forma incorrecta. Esto llegaria a ser un problema

para la division correcta de las silabas, como ejemplo tenemos:

Que re/ quiere, lo que ria/ lo queria, sea ydo/ se ha ido.

En el analisis de datos encontramos que los nifios y nifias del
tercer grado cometen con mayor frecuencia este tipo de errores
con un porcentaje de 64% en comparacion con los estudiantes

del sexto grado que presentan el 36%.
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4.6.1.8. Confusién de vocales

Gréfico 4.6
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Los casos presentados en cuanto a las confusiones vocalicas
son reflejo de la interferencia de la lengua materna, estos son
comunes en personas bilinglies que no tuvieron el apropiado

uso discriminatorio de las vocales, como ejemplos tenemos:
Cumiendo/comiendo; segente/siguiente; ha vinido/ ha venido.

De acuerdo a los resultados tenemos que los alumnos de sexto
curso de primaria presentan un uso inadecuado de las vocales
representados con un porcentaje de 63% en relacion a los estu-

diantes de tercero de primaria que obtiene el 37%.
ERRORES DISGRAFICOS

Gréfico 4.7
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Los resultados obtenidos nos demuestran que los errores dis-
gréficos estan presentes en alumnos cuyo contexto es bilingle y
gque requieren una pronta estrategia para remediar o disminuir
este aspecto. Con referencia a los datos obtenidos, en forma
general, encontramos que los alumnos y alumnas del curso sex-
to de primaria cometen mas errores disgréaficos en porcentaje de
54% con relacién a los estudiantes del curso tercero de primaria

gue presentan el 46%.
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CAPITULO V

DISENO DE UNA PROPUESTA CURRICULAR DIVERSIFICADO PARA LA ENSENANZA
DEL ESPANOL COMO L2

5.1. Contextualizacion

A mas de diez afios de la implementacion de la Reforma Educativa ley 1565, se evidencia
gue las estrategias de la Reforma Educativa no se las puso en practica y si se las puso no
tuvo los resultados esperados: Un claro ejemplo tenemos la ensefianza de lenguas. Si
bien el Estado tiene la responsabilidad mayor de velar por la educacion de la poblacion, el
pilar fundamental del mejoramiento de la calidad educativa son los maestros y maestras
de las unidades educativas, pues son los mediatos responsables de la implementacién de
politicas educativas regionales y/o nacionales, mas aun cuando participan activa y prepo-
sitivamente en la construccion de estas. Se considera asimismo a la educacién como uno

de los instrumentos liberadores en los cambios de la sociedad, sin obviar otros factores.

El siguiente criterio menciona que las causas del mal estado de la educacién se deben a
la mala situacion econémica del Estado, donde las relaciones sociales y fundamentalmen-
te las relaciones de produccién determinan la calidad de las demas estructuras de la so-
ciedad; es en este sentido que para instaurar un sistema educativo realmente diferente, es
preciso destruir las estructuras socioecondmicas. Frente a este aspecto Silvia Gonzales
explica que “la pobreza condiciona pero no determina” (2000:54). El rol del docente frente
a esta situacion es la de un revolucionario con miras a un cambio positivo brindando una

calidad educativa en cualquier situacidn y contexto social y econémico.

La educacion esta estructuralmente integrada y debe estarlo a todo un sistema social, sin
perder su identidad, su funcién especifica y su autonomia. Es innegable que la educacién
se desarrolla dentro de un sistema social, en un ambiente y realidad concreta, donde el
estudiante a través del desarrollo de sus capacidades creadoras, se manifiesta como un
ser libre, y no un esclavo de esquemas, la inquietud, busqueda y superacion, seran valo-
res que caractericen a los estudiantes. En esta pretension, la educacion solamente en-
cuentra su razén de ser en la medida en que responde a una realidad, y esta, a su vez in-

vierte, cree y dinamiza la educacion.
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En cuanto a la realidad de la Educacion Rural ésta se caracteriza por tener aulas unido-
centes y multigrado que expresan las mayores carencias de un sistema educativo y una
atencion adecuada donde los niveles de rendimiento escolar son bajos. En el pais solo
dos de cada 100 nifios de 6to grado del nivel primario, en escuela multigrado, comprenden
lo que leen, esto segun las pruebas realizadas por el Ministerio de Educacion del afio
2004. Se cuestiona esta situacion, sin embargo hacer lo mismo no funciona dentro el aula,
es necesario crear conciencia en los docentes quienes brindan una educacion a esta re-
gién para que el curriculo sea articulado directamente con su actividad productiva y su dia-

rio Vvivir.

Es cierto que el area rural enfrenta dificultades y problemas diversos, como es menciona-
do anteriormente, y que se ve permanentemente cuestionada no solamente por la comu-
nidad y padres de familia sino también por los alumnos quienes son los directos recepto-
res de la accién de ella. Si logramos completar las diversas areas (salud, educacion, pro-
duccién) en un quehacer integral, el desarrollo rural lograra avanzar y resolver con éxito
los desafios que el mundo de la economia le esta planteando. La educacién no debe con-
vertirse en una mera entrega de conocimientos sin que estos sean percibidos por los

alumnos como necesarios y aplicables a sus diferentes necesidades.

Tomando en cuenta esta situacion, la Direccion Distrital del Municipio, juntamente con la
alcaldia y otras organizaciones no gubernamentales, involucradas en mejorar la educacién
de la region, capacitaron a los Directores y docentes de las diferentes Unidades educati-
vas del municipio Jesus de Machaca con el tema:” Bases para la construccion del Disefio
Curricular” (2006). En este evento se conformd un equipo de trabajo para la construccién
del Curriculo regionalizado. Sin embargo este anhelo y buena voluntad de los participan-

tes ha quedado en lo escrito.

Al respecto quedo la preocupacion generalizadora sobre el tipo de disefio curricular que se
pretende construir, el enfoque que debe caracterizarlo, la relacion con la realidad cultural y
otros aspectos que todavia estan en la mesa de andlisis y discusion, esto por aquellos

gue creen en un cambio para el bien de la educacion de su region.
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5.2. Plan de desarrollo del Municipio Jesus de Machaca

El Plan de Desarrollo Municipal (PDM) se cre6 con el fin de disefiar un plan con participa-
cion directa de los miembros de la comunidad y sus requerimientos. Uno de los aspectos
gue desarrollamos en este trabajo ha sido conformado mediante Congresos Educativos
los cuales han sido organizados en el Municipio (1998 al 2004) a través de la participacion
de las personas de la region, en su organizacion fueron impulsando el proyecto educativo
integral- regional contemplando: un curriculo regionalizado, que rescate y fortalezca los
valores culturales, linguisticos, econémicos y cosmolégicos, por ciclos, niveles y modali-

dades, entre otros.

La Educacion Intercultural Bilingle (EIB) segun la Reforma Educativa, es adoptada como
un eje transversal donde la educacion intercultural favorece la generacién y el acceso a
los saberes, conocimientos, valores, ciencia y tecnologia de los pueblos y culturas que
conforman el Estado, con valoracién, convivencia, intercambio y complementariedad con
los conocimientos y saberes de las culturas y con el mundo desde sus diferentes visiones.
Esta educacion vela la lengua materna implementada en la ensefianza de la misma en los
diferentes ciclos, niveles y areas, como una asignatura al igual que un idioma extranjero.
Asi también la capacitacién a los docentes de manera sistematica para los diferentes ci-

clos, niveles y modalidades.

La gestion comunal sera el principal participante para llevar acabo este trabajo con sus di-
ferentes representantes. Un disefio curricular regionalizado realizado desde la realidad y
las demandas de los participantes hara que refleje la cultura de Machaca, y al mismo
tiempo, lo proyecte y reafirme hacia futuro. Esto es una responsabilidad moral, cultural e
histérica de quienes son parte del proceso de acompafiamiento en la diversificaciéon, acep-
tando la dicotomia de la relaciéon sociedad-educacién; de la escuela con la comunidad; del

curriculo con la realidad, sin discriminacion de ninguna parte.

En relacién a las estrategias pedagogicas, estas deben ser integradas para la construc-
cion de un curriculo centrado en competencias basicas, es decir que permita juntar dos
grados o0 mas en determinadas actividades (preferiblemente 2do con 3ro y 5to con 6to) Es-
to debido a que para el primer curso en el area rural no existe nivel inicial y se requiere
una formacién pertinente para este curso. En cuanto al cuarto curso realizar una etapa de
reforzamiento donde se pueda ver las debilidades y aptitudes de los alumnos y alumnas

en las diferentes asignaturas.
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5.3.

Introducciéon

Al introducirnos al reto que enfrenta primeramente la propuesta de este tipo, fue la bus-
gueda de algo general, pertinente y (til para el nimero de situaciones diversas, procuran-
do que la educacion rural se caracteriza por la atencion de realidades diferentes en térmi-
nos geograficos, culturales, lingliisticos y sociales. Para esta diversidad es necesario ofre-

cer herramientas (tiles que sean manejadas por los docentes del area rural.

En cuanto al trabajo y a las demandas que requiere la situacién en aula multigrado, los
componentes que encontramos fueron: la formacién y capacitacion de los docentes, los
materiales educativos, y la situacién del bilingtismo e interculturalidad. Paralelamente rea-
lizamos una revision de diferentes proyectos y experiencias educativas que han tratado de
responder a las caracteristicas del aula multigrado ya sea en los paises latinoamericanos
como el de las regiones que compartian similares caracteristicas y muchos problemas
comunes en relacion a la educacioén rural multigrado. Debemos reconocer que los maes-
tros de estas regiones en cuanto a la idea de la diversificacion y la necesaria adecuacion
de los aprendizajes al contexto de los alumnos y alumnas del area rural queda solamente
en el discurso. Sin embargo en la practica puede observarse que escasamente los maes-

tros actualizan este discurso.

Los materiales educativos donados por el Ministerio de educacion con la Reforma Educa-
tiva (1994, D. S. 1565) los docentes argumentaban que el poco uso que se les da a estos
materiales es que estos no se referian al contexto local del nifio y nifia del area rural. Mas
alld de ser discutible esta afirmacion, los maestros se mostraban criticos con los conteni-
dos de los textos, sin embargo, el contenido de las lecciones que ellos presentaban se
veian mas ajenos a la experiencia de los nifios y nifias, de una forma igual ajena al apren-
dizaje en una lengua distinta a la que .los nifios utilizan para comunicarse. Los escasos
intentos de diversificar tenian el comdn de tomar elementos de la cultura local (ferias cul-
turales, festivales de danzas y poesias y otros) sin verdaderamente incluir de modo mas
significativo la cultura y experiencias de los nifios y nifias.( ejemplo los juegos en el recreo,

el apthapi en el almuerzo, etc.)

Por otra parte los proyectos comunicativos nos enfocan que durante el transcurso de
nuestra vida como seres humanos aprendemos a comunicarnos de diferentes maneras,
entre ellas mencionamos a la comunicacion oral y la comunicacién escrita, desarrollando

las habilidades receptivas (escuchar, leer), y las habilidades productivas (hablar, escribir).
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Es asi que en la ensefianza de lenguas se menciona la necesidad de desarrollar el enfo-
gue comunicativo asi también la contemplacion de las habilidades que integran la lengua,
debiendo respetar el orden I6gico y natural del desarrollo del lenguaje, es decir, primero
ensefar a escuchar, luego hablar y posteriormente a leer y escribir.

Desde este enfoque comunicativo realizamos la propuesta del disefio curricular diversifi-
cado para la ensefianza del espafiol como segunda lengua adecuado a las necesidades
gue presentan los nifios y nifias bilinglies con el objetivo de mejorar su aprendizaje a tra-
vés de estrategias. Las estrategias son denominadas a todas las ayudas que se plantean
para proporcionar al alumno y alumna facilitando el procesamiento de informacion. El ob-
jetivo que persiguen es el estimular en el estudiante el analisis, la formulacion, opinion, la
busca de soluciones y el descubrir el conocimiento por si mismo. La clase debe estar pla-
nificada, organizada de forma dindmica para que el estudiante aprenda a aprender desde

su contexto y la realidad cultural y bilingle en la que se encuentra.

5.3.1. Desarrollo Metodoldgico

5.3.1.1. Diagnostico

Para el desarrollo del presente disefio curricular adecuado a las satisfac-
ciones de las necesidades que presentan los nifios y nifias en el apren-
dizaje, primeramente se realiz6 un diagndéstico acerca del manejo curricu-
lar encontrado como antecedente el cual es desarrollado de la siguiente
manera:

INDICADORES SITUACION ACTUAL SITUACION ESPERADA

MODELO PEDAGOGI- | Modelo conductista Modelo constructivista

CO EMPLEADO

DISENO CURRICULAR

Tipo curricular por areas

Diversificada

DIAGNOSTICO DE
NECESIDADES, BASI-
CAS DENTRO EL CU-
RRICULO

No existe un diagnostico
de necesidades que la
sociedad demanda a la
educacion.

Existencia de diagnostico de NEBAS

PRINCIPIOS DEL CU-
RRICULO

Es concebido como el
plan operativo anual que
contiene componentes de
un programa educativo.

Un curriculo que atiende la diversidad de la

sociedad, flexible y abierto.

OBJETIVOS

Son presentados en for-
ma de competencias en

Mejorar el aprendizaje a través de estrategias

de ensefianza.
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INDICADORES SITUACION ACTUAL SITUACION ESPERADA
las cuatro areas.

CONTENIDOS Los contenidos correspon- | Existencia de contenidos que responden a las
den en su integridad a los | ramas diversificadas del curriculo de la region.
del tronco comun curricular.

METODOLOGIAS La didactica ensefianza- | Abierta, creativa de acuerdo a la situacion y a los
aprendizaje esta dirigida a|requerimientos de la sociedad. Las actividades
un trabajo en aula, lo que |reafirman la cultura del estudiante.
hace que la educacion esté
dentro de los muros de la
escuela. La metodologia
también se acomoda a la
pobreza de recursos didacti-

COSs que existe.

ACTIVIDADES No se encuentran activida- | Las actividades son planificadas segun a las
des planificadas en funcién | Competencias.
de competencias.

EVALUACION Evaluacion formativa y su- | Grupal, individual sumativa
mativa

METODOLOGIA  DE | Conductista Creativa, ludica

ENSENANZA Y

APRENDIZAJE

LENGUAJE UTILIZADO | Castellano Bilinglie segln la lengua materna de la regién.

JUNTAS ESCOLARES | Demuestran poco interés en | Demuestran interés en mejorar la educacion en la
mejorar la educacion de las | region.
escuelas rurales. Participan en capacitaciones.

AREA COMUNITARIA | Falta de relacion de los pa- | Existe coordinacién profesores-padres de familia-
dres de familia con los do- | comunidad.
centes. Concientizacion de los padres de familia por mejo-
Poco interés de los padres | rar la educacién de sus hijos a través de cursos de
de familia en el proceso |orientacion.
aprendizaje de sus hijos.

DOCENTE Falta conocimiento y espa- | Formacién calificada para implementar estrategias
cios pedagodgicos de imple- |y el manejo de EIB en las aulas. Grupos de apren-
mentacion curricular y red | dizaje de maestros.
de maestros.

BILINGUISMO Falta de interés de conside- | Concientizacion por la existencia del bilinglismo

rar un bilinglismo como
una forma de pervivencia de
su cultura.

en todos los aspectos sociales.

5.3.2. Sistematizacién de experiencias

La necesidad de tener un disefio curricular de la region surge de los diferentes ac-

tores y autoridades quienes expresaron la idea en los diferentes cabildos llevados

a cabo en el Municipio Jesus de Machaca. El Programa Municipal de Educacion

PROME enfoca esta necesidad con la capacitacion a los maestros y maestras, de

los cuales un 85% son bilinglies aymara-castellano, 10% son monolingties caste-

llano hablantes, el 5% declara ser bilingle castellano- lengua extranjera. Los te-

mas relevantes fueron enfocados en cuanto a la elaboraciéon del disefio curricular
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y la ensefianza Bilinglie, es decir, el manejo de la lengua aymara en relacion a la
escritura y lectura. Tomando en cuenta estos aspectos, en un seminario taller con
referencia a este punto, se reunieron docentes, los cuales divididos por especiali-
dades y areas de trabajo realizaron la sistematizacion de los contenidos relevando
los mas requeridos e importantes para los estudiantes de la region, desde su en-
foque educativo.

En las diferentes Unidades Educativas seleccionadas aleatoriamente (14 Estable-
cimientos) se realizé un diagnéstico a 50 estudiantes del curso tercero de primaria
y 50 del curso sexto, los cuales presentan como primera lengua el aymara y como
segunda el castellano siendo considerados bilinglies, en la evaluacion se priorizé
la escritura a través de la produccién de textos escritos, especificamente de cuen-
tos utilizando una serie de imagenes, dibujos representando el contexto de la re-

gién.

Desde este analisis se ha podido evidenciar primero que la mayoria de los nifios y
nifias considerados como muestra, presentan interferencia de lenguas a nivel mor-
fosintactico, los errores ortograficos, los errores disgraficos, considerados propios
de los nifios y nifias bilinglies en proceso de aprendizaje. Asi mismo dentro el aula
multigrado observamos la agrupacion de los estudiantes solamente por grados en
las diferentes actividades. Asimismo no se detecto la utilizacion de alguna estrate-
gia de ensefianza de lenguas, en este caso segun el contexto el espafiol como
segunda lengua, esto considerando que los nifios/as en su mayoria son aymara
hablantes, es decir bilingles. Al respecto la clase de bilingliismo encontrado en la
muestra es el de subordinado donde el hablante de la lengua materna (aymara) se
expresa en su segunda lengua (castellano) con rasgos de influencia de su lengua
materna a nivel fonico, estructural, léxico, entre otros, como lo explica Apaza

(2007: 225).

5.4. Propuesta para la diversificacion de capacidades segun las estrategias curriculares

basicas

“La educacioén rural es un ambito que necesita de un desarrollo curricular
de acuerdo con su potencial social y productivo, esto de acuerdo a un dia-
logo entre la identidad que caracteriza al area y la cultura actual que es la
globalizante.”Rodriguez F. Eugenio (2000:54)
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En el presente trabajo la propuesta del disefio curricular busca brindar una atencion edu-
cativa, oportuna a las necesidades y demandas de la regién en el aspecto educativo asi
también a las caracteristicas personales, socio-culturales y lingiisticas de los nifios y ni-
flas de aula multigrado, mediante el desarrollo y planificacién del curriculo diversificado, el
uso pertinente de materiales, recursos y estrategias de ensefianza utilizados por los do-

centes en la clase.
5.4.1. Planificacién y diversificacion curricular multigrado

La Reforma Educativa establece el disefio curricular con el enfoque de intercultura-
lidad y bilinglie teniendo en cuenta este marco, asi como los planes y los progra-
mas de estudio de cada ciclo de aprendizaje, los maestros deben elaborar sus
propios documentos curriculares, esto es, las planificaciones. La diversificacion cu-
rricular es un proceso en el cual se identifican las necesidades locales y en andlisis
del tronco comun a partir del cual se inicia su adecuacion y complementacion. La
adecuacion del curriculo se refiere a la adaptacion de las competencias y conteni-
dos establecidos en el tronco comun, la complementacion se realiza cuando se
identifican necesidades locales no consideradas en el tronco comun incorporando
nuevas competencias y contenidos desarrollados en la escuela, en este caso las
aulas multigrado que sirve como base para la formulacién y contextualizacion de

capacidades e indicadores adecuando a su realidad.

El programa curricular multigrado se organiza en las areas curriculares con espe-

cial atencion a las siguientes:

v Area de comunicacion integral + expresion artistica
Esta pretende enfocar la comunicacion, el vocabulario, la oralidad ya que una
correcta pronunciacién va a permitir que el aprendizaje sea claro y entendible
al mismo tiempo que se apoya en la expresion artistica mediante dibujos, poe-
mas, cuentos, canciones y toda creacion y manifestacion propia de los edu-

candos.

v Area de individualidad de trabajo
Esta area hace referencia al trabajo que se debe tener con cada uno de los

educandos, es decir, debe considerar la individualidad de cada uno de ellos,
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5.4.2.

5.4.3.

considerandolos como personas Unicas e integrales con capacidades y habili-
dades distintas y propias, lo cual nos lleva a que el trabajo debe ser individual y
grupal.

v Area del manejo de la lengua materna y segunda lengua
Esta area debe ser la mas importante ya que permite tener en cuenta la aten-
cién en nifios bilinglies respetando su identidad y no olvidando su lengua ma-

terna mas al contrario preparandolos en una segunda.

Esta propuesta de diversificacion curricular parte de la identificacion e incorpo-
racién de las prioridades de la comunidad, las demandas familiares, el interés y
las necesidades de los alumnos y alumnas. Se ha disefiado asi también una
propuesta de estrategias metodolégicas de ensefianza en el area de comuni-
cacion integral y expresién artistica, es decir el logro de capacidades comuni-

cativas en relacién a la produccién de textos.
La evaluacién del aprendizaje del aula multigrado

Es necesario que exista un seguimiento y una evaluacién del logro de aprendizaje
de cada nifio y nifia del aula multigrado, ya sea individual, grupal autoevaluacion.
Es asi que la evaluacién que presenta este trabajo fue de diferentes formas to-
mando en cuenta la actividad que se realizd: evaluacion individual o llamada auto-
evaluacién, grupal o coevaluacion, y la heteroevaluaciéon El resultado de las eva-

luaciones fue reforzada, esto con el fin de mejorar la calidad de aprendizaje.
Actividades de aprendizaje del aula multigrado

A lo largo de la clase consideramos diferentes momentos de trabajo convirtiéndo-

los en actividades los cuales mencionamos de la siguiente manera:

a) Actividad de introduccion general
Dentro de esta actividad consideramos los juegos, dinamicas o actividades di-
rigida al grupo espectador que son los alumnos/as, esto con el fin de priorizar
la construccion cognitiva. A partir de esta actividad podemos ademas recono-
cer los conocimientos previos del estudiante, a través del didlogo y la participa-

cion. Esta fase contextualiza al entorno cultural e interés del nifio/a.
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El juego o dindmica

Si queremos disefiar una clase orientado al aprendizaje constructivo debemos
desarrollar el trabajo pedagogico con alguna actividad interesante para el
alumno/a. Para ello existen diferentes juegos y actividades que se pueden
desarrollar en la clase, sin embargo destacamos que debe existir una relacién
clara con el contenido que pretendemos desarrollar. No es cuestion de hacer

un juego solamente a manera de dinamica.

Ejemplo:
Aparear palabras partidas (el objetivo es analizar las construcciones verbales) |

ciclo.
SECA DOR AR BOL
COM- DOR AMA DO
PRA

Ordenar oraciones (el objetivo es evaluar el nivel de comprension) | y Il ciclo
1. Lallama la entrada esta del a pueblo.
2. Lloviendo cuando ayer estaba yo fui a La Paz.

3. Mama estaba mi enferma.

Uso de las mayusculas (el objetivo es producir texto de acuerdo a las reglas or-
tograficas) | ciclo.
Separar la cadena de palabras usando un color para cada palabra ¢Cuantas

hay?

ol
Coceagon 090280
oo‘



b) Actividad diferenciada por niveles

Al concluir la dinamica la segunda fase programada corresponde a las activi-
dades diferenciadas por niveles de aprendizaje o grados de estudio. El docente
se dirige a los niflos/as ya no en forma general sino que los atiende agrupando-
los por algun criterio: niveles, grupos, grados e individual. En esta fase predo-
mina el trabajo cognitivo y las simbolizaciones culturales y personales como ser

la lectura, la escritura de letras, palabras, frases o textos.

Es necesario valorar las interpretaciones de la naturaleza, de los signos, los
animales, la aceptacion como normas de la comunidad, etc. Todo esto relacio-

nado al contexto.

c) Actividades Complementarias

Se caracteriza por el trabajo simultaneo con todos los alumnos, esta fase se
considera altamente cognitivo en su desarrollo procesal. La sistematizacion del
trabajo puede realizarse a través de exposiciones grupales o por niveles a todo
el salon de clase. El grupo asumira la tarea de dar a conocer el trabajo, la ex-

plicacion, sus conclusiones, gréaficos o dibujos que realizaron.

El docente junto con los alumnos y alumnas reflexionan sobre los conocimien-
tos adquiridos, el transferir lo que se aprendié a nuevas situaciones. Es aqui

donde el aprendizaje del nuevo conocimiento se aprueba.

5.4.4. Sistematizacién del trabajo realizado en la clase

Durante la visita que se realiz6 a dos Unidades Educativas del Municipio Jesus de

Machaca, Santo Domingo y Aguallamaya (una semana cada una) pudimos enfocar

las estrategias propuestas para el trabajo en aulas multigrado sistematizandolo de

la siguiente manera:

LOGROS

CAUSAS

PROBLEMAS

CAUSAS

El tiempo destinado
ala presentacion de
estrategias  corres-
ponde a lo progra-
mado.

Se reconoce la ne-
cesidad de priorizar
el trabajo de lecto

escritura en el aula.

Se distraen las
actividades de
ensefianza dia-
riamente un pro-
medio de 15 minu-
tos.

Existen alumnos
que llegan tarde a
las clases inte-
rrumpiendo la
actividad que se
realiza, esto es
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LOGROS CAUSAS PROBLEMAS CAUSAS
por la lejania de
-Se reconoce la ne- Sus casas.
-Se ha desarrollado | cesidad de utilizar | -Las diferentes | -LOS alumnos vy
las estrategias de | estrategias relacio- | estrategias  con- | alumnas van
aprendizaje adecua- | hados con activida- | sumen bastante asimilando esta
dos al contexto des esto de acuerdo | tiempo para desa- | forma de trabajo
a las necesidades | rrollar el tema. de a poco.
de aprendizaje

5.4.5. Guia metodoldgica

Dentro el desarrollo del disefio curricular adecuado a las necesidades de aprendi-
zaje del estudiante, los métodos que se aplicaron son: el método comunicativo,
audio-visual, y la gramatica generativa. Estos métodos nos permiten desarrollar el

proceso de ensefianza-aprendizaje que se sigue en la ensefianza de lenguas.

A través de este método registramos los datos sobre las interferencias y los errores
ortogréficos y disgraficos que son presentados en los textos escritos por los ni-
fios/as de habla aymara. En resumen estos datos nos sirvieron para conocer los
problemas existentes en el lenguaje escrito, el cual es utilizado en la comunicacion

diaria por los estudiantes que se encuentran en aulas multigrados.

Posterior al analisis que obtuvimos de los textos escritos por los nifios y nifias,
planteamos estrategias y actividades en cuanto al trabajo en aula multigrado y en
relacion a corregir los errores ortograficos, disgréaficos o alternaciones de la escritu-

ray las interferencias de lenguas lo que dificultan su aprendizaje.

5.5. Los contenidos

Los contenidos desde el enfoque educativo son los saberes consensuados como formas

culturales de la humanidad, estos tienen relacion con la naturaleza, la sociedad y el pen-

samiento los cuales son seleccionados y organizados secuencialmente para ser desarro-

llados en el disefio curricular.

5.5.1. Estrategias de ensefianza

En el desarrollo del disefio curricular como propuesta consideramos la estrategia

directa, es decir el uso directo del idioma el cual requiere del proceso mental:
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» Estrategia memoristica: entender y producir la lengua.

Y

Estrategia cognitiva: transformacion de la informacién de la lengua materna.
» Estrategias de compensacion: utilizar la lengua a pesar de las brechas de co-

nocimiento.

Las estrategias indirectas son las encargadas de desarrollar la independencia del
aprendizaje, es decir la autonomia del aprendizaje. Las estrategias meta cognitivas
proporcionan al alumno/a una forma de coordinar su propia forma de aprendizaje
todo esto utilizando funciones como el ordenamiento y la evaluacién del proceso de
aprendizaje. Las estrategias afectivas ayudan a regular las emociones, sentimien-
tos, actitudes de los participantes, todo esto a través del uso de la musica, la risa, o
las opiniones acerca de cierta situacidbn comunicativa. Las estrategias sociales
ayudan a la interaccién haciendo preguntas, cooperacion con otros, entender otras

culturas.

En el primer curso de primaria enfatizamos como estrategias la oralidad la cual
ayuda al alumno a tener contacto con la forma hablada y la forma escrita, y la en-
seflanza del nivel fonético, es decir enfocar y diferenciar la articulacion, pronuncia-
cién y emision de los sonidos. Esto debido a la necesidad que presenta el nifio/a bi-
linglie en la expresion oral (la confusién de vocales, consonantes y su deficiente ar-

ticulacion).

Como metodologia para este nivel sugerimos los ejercicios de pronunciacion a tra-
vés de canciones, los trabalenguas, adivinanzas, juego de roles. Los ejercicios de
memoria ayudaran a que el nifio/a aprenda cosas ordenadas, relacionadas entre si
y limitadas como por ejemplo los verbos, los nUmeros y otros. Se puede ayudar al
alumno o alumna a escuchar con atencién dandoles una tarea simple como por

ejemplo completar o llenar un cuadro mientras escuchan.

En el segundo curso aplicamos como estrategia el nivel fonolégico el cual estudia
la lengua, describiendo el modo en que los sonidos funcionan. Existen palabras
que significan cosas distintas y que tan solo difieren la una de la otra en un sonido,
ejemplo: pata y bata; pero y perro y otros que requieran ser trabajados para el
aprendizaje de una segunda lengua La metodologia que sugerimos es el aprendi-

zaje a través de la formacién de habitos, es decir enfatiza la importancia de la re-
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peticion y ejercitaciéon. El aprendizaje a través de la adquisicion de reglas ayuda a

comprender una lengua y aplicar en ella las reglas que presenta.

Hasta aqui desarrollamos con mayor relevancia la comunicacién oral en sus habi-

lidades receptivas y productivas sin obviar el desarrollo de la comunicacion escrita.

En el tercer curso enfatizamos el nivel morfolégico el cual significa la formacion de
palabras desde su estructura interna (unidades minimas con significado). Es decir
conocer la palabra, su raiz, sus derivaciones a través de la metodologia de juegos,
armar y desarmar las palabras, oraciones y frase. El cuarto curso de primaria la es-
trategia a utilizar es la sintaxis la cual significa la descripcion de la palabra en su

combinacién con otra para formar oraciones, frases, y la funcion que desempefian.

La estrategia estructural de un idioma la ensefiamos por separado uno por uno y de
a poco. Debemos presentar los elementos en un orden representativo, asi también
gque estos elementos se apoyen en un contexto real. La metodologia que presen-
tamos es la formacion de habitos que gradualmente se hacen automaticos, el
aprender adquiriendo reglas es entender y usar el idioma de forma correcta, el re-
conocimiento de las palabras, la ensefianza del vocabulario de acuerdo a la situa-

cién y otros.

En estos dos cursos el énfasis que seguimos es la habilidad de escribir y leer don-
de deberan aprender los elementos del sistema de escritura, el estructurar oracio-

nes, unirlas y sobre todo la creatividad.

Para los cursos quinto y sexto destacamos el nivel morfosintactico y semantico. El
primero se refiere a la forma de las palabras y la manera o funciéon que desempe-
fian al ordenarse en la oracion. El segundo se ocupa del significado de las pala-
bras, los términos relacionados con la seméantica son la sinonimia, paronimia, ho-
monimia, la connotacién y denotacion de los textos. Las metodologias para estos
son: la seleccién del vocabulario, conocer la palabra utilizar rimas para los sinoni-

mos, anténimos y parénimos.

Hasta el sexto grado debemos desarrollar la comunicaciéon en sus habilidades re-
ceptivas y productivas es decir la comunicacion escrita (leer-escribir) y la comuni-

cacion oral (escuchar-hablar). El desarrollo de estos cuatro niveles serd la base
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fundamental para la produccién de textos desde el enfoque de ensefianza del es-
pafiol como segunda lengua. La interferencia de lenguas disminuird segun el
aprendizaje del estudiante y la relacion que encuentre en las dos lenguas pues si
en su lengua materna no existe determinada estructura se pondra énfasis en en-

sefiar dicha estructura en la segunda lengua.

En relacion a la ortografia utilizamos como metodologia para su correcta utilizacién
los pares minimos, ejercicios de complementacion y otros. Estos pares minimos
son aquellas palabras que significan cosas distintas pero tan solo difieren la una de
la otra en un sonido. El ejercitar los pares minimos tiene como objetivo que el
alumno/a ejercite su capacidad perceptiva o productiva centrando su atencién en
un elemento fénico escogido por la importancia comunicativa o por la dificultad f6-
nica que tiene el estudiante. Un ejemplo es el uso de la r vibrante simple y la rr vi-
brante multiple en las palabras como pero y perro. Es necesario tomar en cuenta
aguellos fonemas que no existen en la lengua materna y que son aprendidas en
una segunda lengua. El propdésito didactico es que el alumno o alumna conozca y

pueda usar concientemente elementos fonicos determinados.

Los ejercicios sugeridos para este fin son los perceptivos que se refieren a que el
alumno escuche e identifique una palabra o frase e identifique el fonema que se
pretende ensefiar; Los ejercicios perceptivos en cuanto al manejo de los pares mi-
nimos propone que el alumno escuche con atencion una palabra o frase e identifi-
gue el acento o el contorno de entonacién que se pretende ensefiar. Los ejercicios
pueden concretarse en técnicas como el de escribir una palabra o una letra en es-
pacios vacios, escuchar dos palabras o frases e identificar si son iguales o diferen-

tes; escuchar una palabra o frase y distinguirlos. Ejemplo

Para esta clase podemos utilizar grabaciones de palabras homoéfonas: La profesora
indica que escriban la palabra correcta en los espacios que faltan: yo.....mucho

pescado. Como-cono

La disgrafia o llamada también como escritura defectuosa no presenta trastorno
neuroldgico o intelectual que lo justifique. Los errores disgréficos o trastorno de la
escritura afectan a la forma o al significado siendo de tipo funcional. En un diag-
nostico previo para encontrar este tipo de errores dentro el aula se debe consideras

la alternacion y la frecuencia con que se presenta el error gréfico, la edad, la me-
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5.6.

todologia de la lecto-escritura empleada en la clase por el docente y el alumno, el
grado y otros factores para que puedan ser tratados como problemas y no asi co-

mo un proceso de la escritura.

Para el procedimiento se necesita corregir diariamente las producciones del nifio o
nifia destacando las fallas para reeducar con los ejercicios adecuados en forma in-
dividual. Las pruebas para la deteccion de estos problemas son el dictado, la pro-
duccion de textos de acuerdo al interés del estudiante mostrando su espontanei-
dad.

Como propuesta se utilizan los ejercicios no graficos para el entrenamiento de los
procesos de coordinacién viso motora orientaciéon espacio temporal. Estos ejerci-
cios contemplan la memoria y percepcién auditiva, memoria visual, el ritmo, la no-
cion del esquema corporal y los ejercicios de abstraccién. Los ejercicios graficos
toman en cuenta a la ortografia por el acertado empleo de las letras y de los signos
auxiliares de la escritura, la composicion de palabras, el ordenar y completar ora-

ciones, cuadros, laminas, el manejo del diccionario entre otros.

Identificacion de objetivos

Para identificar los objetivos del presente trabajo son necesarios tomar en cuenta la re-
presentacion del problema con la relacion medios-fines, donde el medio es el positivo de

la causa, y el fin es el positivo del efecto.

De esta manera examinamos que los objetivos sean precisos tomando en cuenta a los ac-

tores primordiales siendo estos los alumnos, el maestro en el aula y los padres de familia.

El beneficio que obtendran con este proyecto las escuelas del area rural, en especial los
alumnos de aulas multigrados es que tengan una calidad educativa. La practica pedagogi-
ca en las escuelas con un solo docente y aula multigrado tienen diferencias sustanciales
gue aquellas que se realizan en una aula con un solo grado. Al identificar los diferentes

objetivos que persigue este trabajo los desarrollamos con el siguiente caracter:
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5.6.1. Arbol de objetivos

Matriculacion cte los
nifios y nifias regida al Prevalencia de Capacitacion a los Produccion de textos
calendario regional equidad de género docentes en el manejo adecuados al contexto
de lenguas en el aula bilingte
Disefio curricular Elevar el nivel de Autoestima alta
adecuado a la region aprendizaje escolar

Mejorar la situaciéon Educativa

T T
Uso de estrategias de ensefianza Programas escolares cen- Consolidacion de la identi-
adecuadas al contexto del aula trados en el aprendizaje dad cultural bilingte
FIR
I I
[ I I [
Participacion de Comprensién de Profesores actuali- Existencia de materiales
los padres de familia valores y actitudes zados y motivados. educativos disefiados en
en la educacion reducido el prejuicio las dos lenguas
social.

5.6.2. Areay poblacion beneficiaria

La educacion Formal del Municipio es cubierta por 55 Unidades Educativas con
3.293 estudiantes inscritos, organizados en 6 nucleos, 12 Unidades representan el

nivel Secundario y 43 Unidades el nivel primario.

El presente trabajo toma en cuenta las escuelas del nivel primario, delimitando
primer ciclo y segundo (aproximadamente 500 estudiantes), ambos pertenecientes

a aulas multigrados.

Estas unidades en su mayoria se encuentran en zonas alejadas, dedicados a la
agropecuaria y al cuidado bovino. La lengua con mayor predominio en estas zonas
es el aymara y el espafiol. Las escuelas se localizan a lo largo del camino, la dis-

tancia media entre cada uno de los centros es de 25 minutos en transporte publico.
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La tipologia de los niveles de complejidad segun el nUmero de grados y la corres-

pondencia con el ciclo identifica los siguientes tipos de escuelas:

o Escuelas de complejidad baja: aula con dos grados que corresponden al
mismo ciclo;

o Escuelas de complejidad media: aulas conformadas por alumnos de tres
grados en las que combinan dos grados de un ciclo con uno de otro:

o Escuelas de complejidad alta: aulas de cuatro a seis grados en las que un
solo docente trabaja simultdneamente con todos ellos.

El trabajo de campo y las observaciones de aula se realizaron con el propésito de
identificar las pautas que usa el o la docente para la atencion de los diferentes gra-
dos; la organizacion de estos, el uso del espacio y de los recursos del aula y la dis-

tribucién del tiempo a lo largo de la jornada escolar.

Para el registro de las observaciones de aula, se realizaron instrumentos previa-
mente disefiados, tales como uso del espacio y uso de la pizarra, fichas de uso de
tiempo. Se realiz6 entrevistas a los docentes de las escuelas y aulas selecciona-
das con el propdsito de identificar su itinerario y experiencia laboral, sus percep-

ciones a cerca del aula, sus expectativas sobre el aprendizaje de sus alumnos.

5.7. Analisis de alternativas

El respectivo andlisis de alternativas esta enfocado en la identificacion de los objetivos re-

levantes en el desarrollo del presente trabajo:

» ALTERNATIVA
Estrategias de ensefianza adecuadas al contexto del aula multigrado intercultural
y bilingue
Duracién: Marzo 2010- Junio 2010
Objetivos:

Objetivo General
Realizar el curriculo adecuado a la region utilizando estrategias de ensefianza ade-
cuadas al contexto del aula multigrado intercultural y bilingle y a las necesidades de

aprendizaje del estudiante.
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Objetivos especificos

1. Implementar estrategias pertinentes de ensefianza en las aulas multigrado donde
los nifios y niflas presentan la lengua originaria como lengua primera.

2. Realizar un sistema de seguimiento en el aprendizaje de los nifios y nifias a través

del cual se indagara las posibles dificultades que tengan en el aprendizaje.

La diversidad de nifios de diferentes edades, grados, niveles de aprendizaje hace que
el docente deba conocer las caracteristicas, intereses y dificultades de los estudiantes,
su contexto y comunidad. El reto del docente multigrado es plantear estrategias perti-

nentes para la realidad del nifio o nifia dentro del aula.

Beneficiarios Directos e indirectos

Beneficiarios directos

50 profesores de sala y Escuelas Multigrado

500 escolares de 1ro béasico hasta sexto basico.
Beneficiarios Indirectos

32 escuelas focalizadas

Localizacion Geografica

Lugar de Ejecucion: Cobertura Municipal Jesus de Machaca

ALTERNATIVA
Produccion de textos adecuados al contexto bilingie
Duracién: Marzo 2010-Noviembre 2010

Objetivos:
Objetivo General
Desarrollar el area de lenguaje y comunicacion a través de la producciéon de textos a

partir del contexto y las experiencias previas que tengan los estudiantes.

Objetivos especificos

1. Elaborar textos de acuerdo a las necesidades de aprendizaje a partir de sus cos-
tumbres, creencias y contexto.
Utilizar estas habilidades implementando guias para su elaboracion.

3. Implementar los textos escritos por los alumnos en el aula para que los deméas es-

tudiantes puedan disfrutar de ellos.
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La diversidad de experiencias y conocimientos adquiridos deben ser rescatados por el
docente recreando este aprendizaje en la produccién de textos que sean del agrado
del que escribe y de los demés quienes participan de este proceso educativo. Es ne-
cesario incentivar la creatividad del estudiante valorando sus capacidades y su forma
de pensar dentro la sociedad a la cual pertenece.

Beneficiarios Directos e indirectos

Beneficiarios directos

50 profesores de sala y Escuelas Multigrado
500 escolares de 1ro béasico hasta sexto basico.
Beneficiarios Indirectos

32 escuelas focalizadas

Localizacion Geogréfica

Lugar de Ejecucion: Cobertura Municipal Jesis de Machaca

> ALTERNATIVA
Capacitacion _de metodologias de ensefianza de lenguas a docentes del nivel
primario
Duracion: Marzo 2010- Octubre2010

Contraparte: Convenio Interinstitucional

Objetivos:

Objetivo General

Implementar Programas de Capacitaciéon de Metodologias de ensefianza de lenguas a
docentes del nivel primario de escuelas rurales que los habilite para desempefiar un
rol de apoyo en el aprendizaje de nifios y nifias de escuelas de alta vulnerabilidad so-

cial y educativa.

Objetivos Especificos

1. Realizar programas de capacitacion de las escuelas focalizadas beneficiadas para
la regién de Jesus de Machaca.

2. Disefar e implementar una estrategia de acompafiamiento en la accion, para los
docentes participantes, a realizarse en los meses posteriores de la capacitacion
inicial y de acuerdo a los resultados del seguimiento que se realizara a los diferen-

tes actores.
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3. Implementar un sistema de seguimiento a los profesores encargados de escuelas
beneficiadas, a través del cual se indagara en informacion acerca de la experiencia
en las escuelas.

4. Informar y difundir los resultados obtenidos del disefio e implementacion de los
procesos de capacitacion del tema referente.

La diversidad con la que se cuenta asume que los docentes requieren contar con un
apoyo que les permita atender las particularidades de cada nifio y nifia, tanto en lo re-
lativo a sus diferencias de estilo y ritmos de aprendizaje, como a sus necesidades
educativas y a sus niveles de desarrollo socio-afectivo, entre otros aspectos relevan-

tes.

Beneficiarios directos e indirectos
Beneficiarios directos

50 profesores de sala y Escuelas Multigrado
500 escolares de 1ro béasico hasta sexto basico.
Beneficiarios Indirectos

32 escuelas focalizadas

Localizacién Geografica

Lugar de Ejecucién: Cobertura Municipal

ALTERNATIVA

Autoestima consolidada en alumnos del nivel primario

Duracion: Julio2010- Noviembre 2010

Contraparte: Alcaldia Municipal de Jesus de Machaca

Objetivos:

Objetivo General

Conformar talleres de capacitacion referente a la identidad cultural, el respeto, su
desarrollo y preservacion dentro la educacion comunitaria y productiva implantada en

el nuevo proyecto educativo Avelino Sifiani-Elizardo Pérez.

Objetivos Especificos
1. Fortalecer la identidad cultural en los nifios y niflas buscando igualdad, dignidad y

seguridad dentro la escuela y fuera de ella.
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2. Desarrollar sus conocimientos previos a través de la cultura a la que pertenecen.

La cultura dentro de la escuela debe potenciar la identidad de los nifios favoreciendo
experiencias que les permitan sentirse significativos, competentes y agradables para si
mismos y para el contexto social que los rodea. Asi también respetar y valorar los co-

nocimientos previos que tengan respecto a este punto.

La participacion y coordinacion con los diferentes actores sera beneficioso para lograr

los resultados esperados en cuanto a mejorar la educacion en el area rural del munici-

pio.

Beneficiarios directos e indirectos
Beneficiarios directos

50 profesores de sala y Escuelas Multigrado
500 escolares de 1ro béasico hasta sexto basico.
Beneficiarios Indirectos

32 escuelas focalizadas

Localizacion Geogréfica

Lugar de Ejecucién: Cobertura Municipal

5.8. Elaboracién de la matriz del marco l6gico

La elaboracion del presente marco l6gico, utilizado para la planificacion y gestién del pre-
sente proyecto educativo, considera las diferentes etapas de su desarrollo. Asimismo pre-
senta de forma consecuente los objetivos y sus relaciones de causalidad tomando en

cuenta los factores externos al programa que pueden influir en su logro.

Dichos objetivos requieren ser expresados de manera operativa a fin de establecer clara-
mente los parametros que orientaran la accién de los ejecutores del programa y la evalua-
cion del mismo. Los indicadores mencionados asi también son relevantes en el proceso
de disefio, seguimiento y evaluacion, por lo que nos permiten identificar los aspectos eva-

luables de la intervencion.
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5.8.1. Matriz de planificacion del proyecto

, « | INDICADORES OBJETIVAMEN- | FUENTESDE | HIPOTESIS/SU-
LOGICA DE LA INTERVENCION TE VERIFICABLES VERIFICACION PUESTOS
Objetivo general: 1. Al menos el 75% |1. Pruebas

Mejorar la situacion educa-
tiva intercultural bilingtie en
el Municipio.

de los alumnos egre-
sados de la educacion
primaria de las escue-
las publicas de Jesus
de Machaca sabrén
leer y escribir correc-
espafiol
como segunda lengua

tamente el

en el 4to afio.
2. Al menos

el 4to ano.

incre-
menta en un 40% las
peticiones de libros en

orales / escri-
tas de com-
prension y
expresion rea-
lizada por el
Comité Peda-
gogico del
Proyecto sobre
una muestra
representativa.
2.Registro de
la biblioteca

Obijetivos especificos:
Desarrollar capacidades de
lectura y escritura com-
prensiva y creativa, para su
aplicaciéon en la interpreta-
cibn 'y construccion de
mensajes orales y escritos
a partir de su lengua ma-
terna.

1. Al menos aumenta
en un 40% el namero
de aprobados en las

finales

de la educacion prima-
ria de las escuelas ru-

evaluaciones

rales en el 3er afio.

2. Las producciones
de textos en el nivel
primario se incremen-

lo menos en

tan por
50%

1. Actas oficia-

les de califica-
ciones de las
escuelas.

2. Registro de
alumnos de las
escuelas.

Los temas edu-
cativos conti-
ndan siendo
una prioridad.

El apoyo publi-
co y guberna-
mental se man-
tiene.

Resultados:

Profesorado suficientemen-
te formado y motivado

1.1
de las escuelas multi-
gradas superan con

éxito un curso comple-

to de manejo de len-
guas y estrategias de
enseflanza de las
mismas.

Se realizan un
nimero de 40 salidas

1.2

pedagdgicas fuera del

aula a partir del 2do
afo.

Los maestros / as

1.1 informes de
los respon-
sables pe-
dagdgicos
del curso.

1.2 Informes de
los profeso-
resy profe-
soras.

Los padres de
familia apoyan
las innovacio-
nes pedagogi-
cas efectuadas
en las escuelas

publicas.
Se establecen
relaciones de

colaboracion
entre antiguos y
nuevos docen-
tes

2. Disefio curricular ade-
cuado a las necesidades de
la region.

Los Centros Educativos
disponen del disefio cu-

rricular correspondiente al

nivel primario.

Aprobacion del
programa de

disefio curricu-
lar adecuado a

la region.
3. Los nifios y nifias escola- | Los nifios escolarizados | Informe del
rizados estan correctamen- | estan distribuidos por delegado edu-
te distribuidos viendo sus grupos de acuerdo a sus | cativo en el

necesidades de aprendizaje
dentro y fuera del aula.

capacidades, conocimien-

tosy aptitudes.

ambito de Mu-
nicipio.
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P . INDICADORES OBJETIVAMEN- FUENTES DE HIPOTESIS / SU-
LOGICA DE LA INTERVENCION TE VERIFICABLES VERIFICACION PUESTOS
4. Existen los materiales Al final del 3er afio todos |Informe del
escolares precisos y res- los estudiantes escolari- |delegado

ponden a las caracteristicas
culturales de los alumnos.

zados disponen de textos
bilingles y un material de
lectoescritura

Actividades:

1.1 Realizar un curso de
adaptacion pedagogica
para los profesores de las

1. docen-
tes+infraestructura+ ma-
terial educativo + viaticos.

El personal do-
cente capacita-
do permanece
en sus puestos

escuelas multigradas del de trabajo.

municipio.

1.2 Establecer un sistema | 1.2 Comision encargada Los agentes

de incentivo econémico de disefar el sistema de implicados par-

para los profesores con retribuciéon ticipan  activa-

vocacion de ensefianza. mente del pro-
yecto.

2.1 Crear una comision 2.1 Material + responsa- La comision

pedagdgica compuesta por |ble pedagogica

padres de familia, profeso-
res y educadores.

central del Mu-
nicipio aprueba
los presupues-
tos.

2.2 Disefar el programa
educativo de acuerdo a la

2.2 Pedagogos-Material

El precio de los
insumos para el

region. proyecto  per-
manece esta-
ble.

3.1 Realizar convenio con | 3.1 Convenio con las Uni- Existe el con-

la UMSA para el apoyo en
la ensefianza del aimara en

versidades Estatales para
capacitar a los docentes

venio con Na-
ciones Unidas,

escritura y lectura. en su fuente de trabajo. UMSA vy Alcal-
dia.

4.1 Crear una comision |Docentes del area de

pedagdgica para la elabo- |lenguaje + material

racion de los materiales

did4cticos en lengua nativa

4.2 Elaborar y editar los Revisar y editar ejempla- Presupuesto

materiales didacticos res aprobado

4.3 Seguimiento y evalua- | Personal + viaticos Presupuesto

cién aprobado
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5.9. Planificacién de competencias e indicadores

PLANIFICACION DE COMPETENCIAS E INDICADORES EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

CURSO PRIMERO
PRIMER TRIMESTRE

DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO ESTRATEGIAS METODOLOGIA
- Utiliza la cognicién memo- | -Participa en las diferentes acti- | LENGUAJE ORAL | Recurrencia grafica: Realiza | Realizar ejercicios de manos
ria auditiva-memoria visual- | vidades espontaneamente. Y ORALIDAD ejercicios de coordinacion | -Utilizar diferentes sonidos emi-

coordinaciéon bisomotriz a
través de actividades en la
lengua aprendida. Respe-
tando sus conocimientos
previos.

-Conoce las 5 vocales me-
diante diversos tipos de
discurso oral.

-Expresa de manera espon-
tanea didlogos breves de su
interés y de su uso cotidiano
segln su contexto

-Describe situaciones co-
municativas de acuerdo al
contexto utilizando un voca-

Presenta una coordinacién
muscular adecuada al escribir
un texto

-ldentifica las 5 vocales en dife-
rentes situaciones de la comu-
nicacion.

-Utiliza los diferentes tipos de
dialogo existentes de acuerdo a
la situacidon comunicativa.

Crea situaciones de comunica-
cién adecuadas.

-Utiliza el Iéxico para describir
las diferentes situaciones, co-
municativas de las cosas y per-

-Desarrollo de la
cognicién memoria
auditiva-memoria
visual coordinacion
bisomotriz

-El uso de las voca-
les

-Formas de dialogo
(saludo, despedida,
agradecimiento)
-textos de oratoria

-La descripcion.

muscular, memoriza rondas
adecuadas al contexto, re-
produce y ordena en secuen-
cia los gréficos presentados.
Precisién linglistica: Recibe
instrucciones para ejecutar-
las, reproduce los sonidos
adecuadamente de las pala-
bras.

Recurrencia gréafica: Presen-
tacion de la forma de las vo-
cales en palabras conocidas.
Precision _Lingiistica: Dife-
rencia el sonido y las formas
de las vocales (abiertas, ce-
rradas, fuertes, débiles)

-Recurrencia_gréfica: diferen-
tes formas de saludo, hola,
buenos dias,...

Precision lingiistica:

Utiliza el lenguaje de la corte-
sfa como medio de comuni-
cacion.

Recurrencia gréfica:

Identifica a los miembros de

tidos en su contexto, los dife-
renciay clasifica.

*Utilizar fichas de memoria a
través de juegos.

*Reproduce canciones, utiliza
la gesticulacion y la vocaliza-
cién adecuada.

*En un texto escrito completar
las vocales que faltan.
*Crucigrama de vocales.
*Adivinanzas de vocales.
*Juego de vocales en la forma-
cion de palabras como nom-
bres, otros.

*Situaciones de comunicacion
en parejas o grupos utilizando
una situacion de comunicacién
real e irreal valorando el len-
guaje oral de manera adecua-
da.

-Utilizacién del ritmo, la entona-
cion y otros.
*Utiliza imagenes predisefiadas
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bulario adecuado.

-Conoce con precisién los
diferentes tipos de letras.

-Escribe diferentes textos
usando la familia de pala-
bras

-Reconoce las letras sim-
ples en la lengua oral y es-
crita en las formas de co-
municacion escrita.

-Analiza la formacion de las
palabras.

sonas segun su interés.

-ldentifica en textos escritos las
diferentes letras existentes en el
alfabeto. (mayusculas, minUscu-
las, carta, imprenta y otros)

-Utiliza las palabras cortas y
largas, las reconoce como ele-
mentos en la formacién de ora-
ciones simples.

-Analiza las palabras simples y
compuestas en su estructura
recurriendo al contexto comuni-
cativo.

-ldentifica las clases de silabas
gue conforman una palabra, las
separa de forma correcta.

LENGUAJE
CRITO.
-Tipos de letras.

ES-

-Familia de pala-
bras

-La palabra

-La silaba

la familia relacionando ima-
gen y gréfico.

Precision lingiistica:

Utiliza el lenguaje oral pro-
nunciando correctamente las
palabras para describir per-

sonas, objetos, otros.

Recurrencia gréfica:
Escribe las letras del abece-

dario relacionandolas con
graficos

Precision lingiiistica:
Reconoce y pronuncia los

tipos de letras en diferentes
textos escritos.

Recurrencia gréfica:

Escribe sus nombres y ape-
lidos de manera legible.
Precision linguistica:
Relaciona las palabras cortas
y largas utilizando las rimas.

Recurrencia gréfica:

Escribe letras simples conso-
nante - vocal y viceversa.
Precisién linguistica:

Produce rimas en la presen-
tacion de palabras para for-
mar canciones o poesias.

Recurrencia gréfica
Separa las palabras escritas
por silabas

Precision linglistica:
Utiliza los sonidos por cada
silaba.

en forma de rompecabezas
para ser ordenadas y comple-
mentadas si fuese necesario.
-Se describe asimismo para
elevar su autoestima.

*Utiliza periédicos, revistas y
cartillas para identificar los tipos
de letras en diferentes textos
comunicativos.

-Escribe su nombre de manera
legible.

*Utiliza las rimas para comuni-
carse.

-Utiliza recortes de palabras
clasificandolas de acuerdo a la
cantidad de letras que formen.

*Completa cartillas para descri-
bir la situacién de comunicacién
-Utiliza diferentes recortes de
palabras y los clasifica.

-Utiliza los sonidos onomato-
péyicos para formar palabras.
(inicial-final)

*Utiliza diferentes recortes cla-
sificando las palabras en sila-
bas.

-Utiliza los sonidos para sepa-
rar una palabra en silabas.
-Utiliza las rimas en el silabeo.
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SEGUNDO TRIMESTRE

COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO ESTRATEGIAS METODOLOGIA
-Se comunica a través de | -Reconoce los diferentes tipos | COMUNICACION Recurrencia grafica *Utiliza la entonacién para co-
diversos tipos de discursos | de discurso orales y escritos | ORAL Escribe las palabras relacio- | municar algo a alguien.

orales tomando en cuenta
las caracteristicas contex-
tuales y linglisticas apro-
piadas.

-Interpreta el texto escrito
a través de las imagenes o
laminas.

-Produce graficamente un
hecho imaginario propio de
su comunidad.

adecuados a sus propios prop6-
sitos y a las caracteristicas de
situaciones informales -
formales.

-Descubre el significado de las
palabras relacionando con los
gréficos de forma significativa.

-Sistematiza los hechos de un
cuento de forma clara y cohe-
rente utilizando el contexto
comunicativo.

Relata de forma clara un cuento
de la region utilizando las ento-
naciones que la representen.

-Comunicaciéon en
forma oral y escrita

-El texto y el gréafico

-El cuento

nadas a su entorno de forma
correcta para comunicar.
Precisién linguistica

Habla con voz clara, natural
Oye y distingue los sonidos
que tienen las letras en las

palabras vocales-
consonantes.

Recurrencia gréafica

Escribe el nombre de los

personajes mas representati-
VOS.

Relaciona imagen y texto
significativamente.

Precision lingiistica
Relaciona significado y signi-
ficante.

Relata de forma clara el tex-
to recurriendo a las image-
nes.

Recurrencia gréfica

Utiliza las palabras mas signi-
ficativas para  escribir un
cuento.

Precision lingiiistica

Relata de forma clara un
cuento de la region utilizando
las entonaciones que la re-
presenten.

-Discrimina los sonidos.

- Relaciona las letras con las
que empiezan los dibujos
presentados de acuerdo al
conocimiento que tengan.

- Relacionan palabras con las
imagenes presentadas o en-
contradas en revistas o pe-
riédicos.

*Utiliza la rima para relatar un
cuento de la region.

-llustra un pequefio cuento
relatado por el profesor.

-Pone titulo al cuento segin su
percepcion.
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-Escribe las diferentes pala-
bras aprendidas en clase.

-Utiliza la narracion en la
comunicacion diaria segln
la situacion y el contexto.

-Analiza las diferentes par-
tes que contiene el dicciona-
rio.

-Descubre nuevas palabras, las
utiliza identificando la raiz y sus
complementos (sufijos y prefi-
jos). Las palabras nuevas con-
tienen un significado que se
encuentran en el diccionario

-Descubre en la narracién una
manera de comunicarse y narrar
hechos reales e imaginarios,
utilizando un vocabulario ade-
cuado dentro su contexto co-
municativo.

- Diferencia el diccionario de los
otros textos escritos, lo compara
y le da un uso adecuado.

-Vocabulario

-La Narracion

LENGUAJE
CRITO
-Uso del diccionario

ES-

Recurrencia gréafica

Utiliza las letras para formar
nuevas palabras.

Escribe las palabras mas
significativas y relevantes.
Precision linguistica
-Pronuncia adecuadamente
las palabras nuevas.
-Relaciona las palabras que
se pronuncian casi de forma
idéntica con diferente signifi-
cado. (pares minimos )

Recurrencia gréfica

Escribe de forma significativa
las palabras relacionando
significado y significante. En
un hecho narrativo.

Precision linglistica

-Articula de forma adecuada
las diferentes letras que tie-
nen el mismo punto de articu-
lacion

(p/b, t/d, m/b y otros) en la
narracion.

Diferencia en el contexto el
significado de cada palabra.

Recurrencia grafica

Escribe las partes del diccio-
nario.

-Reconoce la existencia del
abecedario en el diccionario.
Precision linglistica

-Utiliza el sonido fonico para
reconocer el abecedario en
las diferentes palabras dicta-
das.

*Utiliza los sonidos represen-
tando la primera letra de la
palabra.

-Empareja las palabras con las
imagenes.

-Llena los espacios que contie-
ne un dibujo con la palabra que
la representa.

*Utiliza el juego de palabras
para identificar el significado y
significante

-La imagen y el texto se en-
cuentran desordenados.
-ldentifica las palabras que
contienen el mismo punto de
articulacion.

Escucha la grabacién y repite
las palabras que indica.

*Utiliza el diccionario para re-
conocer el abecedario, lo hace
de forma ascendente y des-
cendente.

-Practica el encontrar las letras
del diccionario en un concurso.
-Utiliza la rima para el juego de
palabras de las partes del dic-
cionario.
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-ldentifica el género grama-

tical en su comunicacién
diaria
-Analiza la terminacion de

las palabras singular y plu-
ral.

-Reconoce en textos escri-
tos el uso de las mayuscu-
las y minasculas.

-ldentifica el género gramatical
gue representa al articulo dentro
la oracion.

Identifica la raiz, los sufijos y
prefijos respectivos.

-Diferencia correctamente las
palabras del sustantivo escritas
en singular y plural en un de-
terminado contexto, tanto escri-
to como oral.

-ldentifica las letras del alfabeto,
utilizando correctamente la ma-
yascula dentro un texto escrito.

-El género gramati-
cal

-El nimero singular
y plural.

-Las letras mayus-
cula y mindscula

Recurrencia gréafica

Escribe correctamente las
palabras con género mascu-
lino y femenino.

Precision linguistica

-Utiliza el sonido fénico para
diferenciar el género de las
palabras. (la terminacién en
O para masculino y A para
femenino)

Recurrencia grafica

Escribe correctamente las
palabras con terminacién en
singular y plural.

Precision linglistica

-Utiliza el sonido fénico para
diferenciar el singular y plural
de las palabras utilizadas en
Su contexto comunicativo.

Recurrencia grafica

Utiliza la grafia correcta para
identificar las mayusculas en
el texto.

-Diferencia en el texto escrito
las mayudsculas de las mi-
nusculas.

Precision lingiistica
-Reconoce las mayusculas al
emitir sonidos que diferencien
del resto del texto.

*Utiliza dos colores diferentes
para representar y diferenciar
el género.

-Escribe las palabras que sean
completadas de acuerdo al
género que le corresponda.
-Utiliza la grabacion para reco-
nocer los sonidos de cada ter-
minacién de la palabra.

*Relacionar imagen con texto
para identificar el singular o
plural de las cosas.

-Utiliza el didlogo para identifi-
car las palabras que son emiti-
das en singular y plural.

-Llenar los espacios represen-
tados con imagenes de objetos
conocidos identificando el sin-
gular y plural de las cosas.

*Utiliza el texto de un periédico,
revista, otro para reconocer las
mayusculas.

- Identificar las letras del alfabe-
to, mayusculas, mindsculas, en
los textos diferentes que se
encuentran en su contexto.
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TERCER TRIMESTRE

COMPETENCIA

INDICADOR

CONTENIDO

ESTRATEGIAS

METODOLOGIA

-ldentifica y los diferentes
sonidos de las palabras.

-Conoce los diferentes tipos
de discurso tanto oral como
escrito de acuerdo al con-
texto de comunicacion.

-Se comunica a través de
diferentes tipos de discurso
orales en su contexto.

-Realiza un escrito propio
de su interés adecuado al
contexto.

-Reconoce los diferentes
sonidos que se emiten al
realizar una lectura, pausa
en las reglas de puntuacién,
entonaciéon de las palabras
acentuadas y diferencia de
palabras que tienen el mis-
mo punto de articulacion
con grafia y significado dife-
rente.

-ldentifica los elementos
que componen la comuni-
cacion: emisor, receptor,
mensaje, cédigo, contexto.

-Diferencia los diferentes
discursos adecuados a sus
propios propésitos como ser
la entrevista, la ronda de
preguntas, otros creando
espacios y situaciones co-
municativas.

-ldentifica la escritura como
medio para componer un
texto de acuerdo al interés:
canciones, poemas, adivi-
nanzas, etc.

COMUNICACION ORAL
-Lectura en voz alta

-La comunicacion

-Dialogos breves:
expresion oral

-La composicion

RECURRENCIA GRAFICA
-Escribe las palabras que
tienen el mismo punto de
articulaciéon con un signifi-
cado diferente

PRECISION LINGUISTICA
Discriminaciéon auditiva de
los diferentes sonidos emiti-
dos en la lectura.

RECURRENCIA GRAFICA
-Se comunica a través de
un emisor-receptor y situa-
cién de comunicacion.
PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza diferentes formas de
comunicacién para expre-
sar.

RECURRENCIA GRAFICA
-Utiliza las formas de dialo-
go creando situaciones de
comunicacion.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza el dialogo como
medio de transmisién de
comunicaciéon

RECURRENCIA GRAFICA
-Utiliza la escritura para
componer un texto de
acuerdo al interés: cancio-
nes, adivinanzas, etc.
PRECISION LINGUISTICA

*Utiliza cartillas con pares
minimos.

-Lee en forma correcta pe-
guefas oraciones de acuer-
do a su situacion comunica-
tiva.

-Repite las palabras dando-
les significado.

*Crea situaciones de comu-
nicacion espontaneamente.
-Utiliza cartillas indicando
diferentes situaciones de
comunicacion.

-Utiliza las consonantes
finales para realizar juego
de palabras.

*Utiliza espacios teatrales
-crea situaciones de comu-
nicacion de acuerdo al con-
texto.

-Representa a personajes
de su entorno para comuni-
car algo.

*Arma graficos para compo-
ner un cuento breve.

-Utiliza las fechas relevan-
tes para componer una
poesia.

-Utiliza la rima para compo-
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-Reconoce las caracteristi-
cas primordiales de una
oracion simple en un con-
texto.

-Comprende los diferentes
textos de acuerdo a su for-
ma.

-Analiza las palabras y el
significado de ellas.

-Conoce la funcion que
desempefia las preposicio-
nes en la oracion.

-ldentifica las partes que
compone una oraciéon sim-
ple (el sujeto y predicado),
en los diferentes textos y
situaciones comunicativas.

-Explica y describe los dife-
rentes tipos de texto de
acuerdo a su forma y fun-
cién, identificando sus com-
ponentes.

-Reconoce la funciéon de las
palabras que tienen forma
diferente con significado
similar dentro el contexto
comunicativo.

-ldentifica a las preposicio-
nes y conjunciones existen-
tes en la produccién de
textos de forma coherente y
significativa.

LENGUAJE ESCRITO
-Partes de la oracién

-Silueta de textos instructi-
vos: titulo, sub titulo, y blo-
ques de texto

-Palabras sinénimas, ant6-
nimas y parénimas

-Las preposiciones y con-
junciones.

-Compone un pequefio texto
de acuerdo a la situacion de
comunicacion.

RECURRENCIA GRAFICA
-Escribe su nombre y adjun-
ta un calificativo con gréfico.
PRECISION LINGUISTICA
Emite una oracion identifi-
cando al sujeto y el predica-
do.

RECURRENCIA GRAFICA
-Escribe una palabra que
represente un texto gréafico
de su entorno.

PRECISION LINGUISTICA
-Emite las palabras que
representen al texto.

RECURRENCIA GRAFICA
-Escribe palabras que re-
presenten a un significante.
PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza en su comunicacion
palabras nuevas.

RECURRENCIA GRAFICA
-Utiliza las preposiciones y
conjunciones para enumerar
cosas, u otros.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza las preposiciones y

ner frases.

*Utiliza los gréaficos que
representan a las palabras
para formar una oracion.
-Arma graficos de Acuerdo
a la necesidad de comuni-
car un hecho.
*Utiliza periédico
rentes secciones.
-Crea espacios con los tex-
tos existentes en la bibliote-
ca del aula.

de dife-

*Reconoce los sinbnimos a
través de dibujos.

-Empareja palabras sueltas
con gréficos.

*Utiliza diferentes recortes
de periédico subrayando
las preposiciones y conjun-
ciones.

-Arma palabras utilizando
las preposiciones y conjun-
ciones.

-Juega con las palabras

*utiliza el periédico para
encontrar los articulos exis-
tentes.
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-Comprende la relacion del
articulo con el sustantivo

-ldentifica el articulo defini-
do e indefinido determinado
por el nombre de acuerdo a
la situacibn de comunica-
cion.

-Clases de articulos

conjunciones en las diferen-
tes situaciones de comuni-
cacion aumentando su vo-
cabulario.

RECURRENCIA GRAFICA

-Escribe el articulo seguido
de un nombre que lo requie-
ra.

PRECISION LINGUISTICA

-Utiliza el articulo en las
situaciones de comunica-
cién oral.

-Llena espacios vacios con
el articulo que corresponde
-Reconoce el articulo de las
diferentes palabras de un
texto escrito (periddico,
revista afiches, etc)
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PLANIFICACION DE COMPETENCIAS E INDICADORES EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CURSO SEGUNDO
PRIMER TRIMESTRE

COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO ESTRATEGIAS METODOLOGIA
-Utiliza la cognicion memo- | -Participa en las diferen- | LENGUAJE ORAL Y | -Recurrencia grafica: Tiene coordi- | *Realizar ejercicios de manos
ria auditiva-memoria visual- | tes actividades espon- | ORALIDAD nacion muscular al escribir su nom- | -Utilizar diferentes sonidos emi-
coordinacién bisomotriz a | thneamente. -Desarrollo de la | bre. tidos en su contexto, los dife-
través de actividades en la cognicibn  memoria | Memoriza canciones y rondas ade- | renciay clasifica.

lengua aprendida. Respe-
tando sus conocimientos
previos.

-Conoce las 5 vocales me-
diante diversos tipos de
discurso oral.

-Expresa de manera espon-
tanea didlogos breves de su
interés y de su uso cotidiano
segun su contexto

-Describe situaciones co-
municativas de acuerdo al

-ldentifica las 5 vocales
en diferentes situacio-
nes de la comunicacioén.

-Utiliza el dialogo en
diferentes  situaciones
de comunicacion.

-Utiliza el léxico para
describir las diferentes

auditiva-memoria
visual coordinacién
bisomotriz

-El uso de las vocales

-Formas de dialogo
(saludo, despedida,
agradecimiento)

-La descripcion.

cuadas al contexto.

Copia y ordena graficos y textos en
secuencia.

Precisién linguistica: Recibe ins-
trucciones y las replica en la clase
de acuerdo a la situacién comunica-
tiva.

Utiliza la gesticulacion, la entona-
cién y vocalizacion adecuada.

Recurrencia grafica:

-Escribe las vocales simples vy
compuestas completando con pala-
bras

Precisién Linguistica:

-Conoce los sonidos de las vocales
y su forma reproduciendo en carti-
llas.

-Recurrencia gréfica:

Utiliza el dialogo oral y escrito como
medio de comunicacion.

Precision linguistica:

Utiliza el lenguaje de la cortesia
como medio de comunicacion., de
acuerdo a la situacion.

Recurrencia gréfica:
Describe imagenes de su contexto

*Utilizar fichas de memoria a
través de juegos.

*Reproduce canciones, utiliza
la gesticulacion y la vocaliza-
cién adecuada.

*En un texto escrito completar
las vocales que faltan.
*Crucigrama de vocales.
*Adivinanzas de vocales.
*Juego de vocales en la forma-
cion de palabras como nom-
bres, otros.

*Sjtuaciones de comunicacion
en parejas o grupos utilizando
una situacion de comunicacién
real e irreal valorando el len-
guaje oral de manera adecua-
da.

-Utilizacién del ritmo, la entona-
cion y otros.

*Utiliza imagenes predisefiadas
en forma de rompecabezas
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contexto utilizando un voca-
bulario adecuado.

-Conoce con precisién los
diferentes tipos de letras
gue componen el abeceda-
rio.

-Escribe diferentes textos
usando la familia de pala-
bras

-Reconoce las letras sim-
ples en la lengua oral y en
las formas de comunicacion
escrita.

-Analiza la formacion de las
palabras.

situaciones, comunicati-
vas de las cosas y per-
sonas segun el interés.

-ldentifica las letras del
alfabeto.

-Reconoce imagen vy
escrito de forma légica.

-Produce diferentes
tipos de discurso oral
utiizando las letras
simples en su estructu-
ra.

- Identifica la formacién
de las palabras.

LENGUAJE ESCRI-
TO.
-Tipos de letras.

-Familia de palabras

-Las letras simples
consonante y vocal

-La silaba

colocando titulo a cada uno.
Precision lingiistica:

Relaciona grafema e imagen
Recurrencia grafica:

Reconoce los tipos de letras en los
diferentes textos escritos.

Precision linguistica:

Utiliza los tipos de letras para for-
mar nuevas palabras.

Recurrencia grafica:

Escribe sus nombres y el de su
familia de manera correcta.

Precision linguistica:

Relaciona las palabras cortas y
largas. Encuentra la raiz de la pa-
labra.

Recurrencia grafica:

Escribe palabras simples de su
entorno utilizando las letras simples
y compuestas.

Precisién lingiistica:

Forma nuevas palabras utilizando
los prefijos y sufijos.

Recurrencia gréfica

Separa las palabras escritas de
forma ordenada.

Precisién lingiistica:
Utiliza el silabeo para identificar la
formacién de las palabras.

para ser ordenadas y comple-
mentadas si fuese necesario.
-Se describe asimismo para
elevar su autoestima.

*Utiliza periédicos, revistas y
cartillas para identificar los tipos
de letras en diferentes textos
comunicativos.

-Escribe su nombre de manera
legible.

*Utiliza las rimas para comuni-
carse.

-Utiliza recortes de palabras
clasificAndolas de acuerdo a la
cantidad de letras que formen.

*Completa cartillas para descri-
bir la situacién de comunicacion
-Utiliza diferentes recortes de
palabras y los clasifica.

-Utiliza los sonidos onomato-
péyicos para formar palabras.
(inicial-final)

-Las rimas como construccion
de palabras.

*Utiliza diferentes recortes cla-
sificando las palabras en sila-
bas.

-Utiliza los sonidos para separa
una palabra en silabas.

-Utiliza las rimas en el silabeo.
-Recurre a palabras separadas
para formar nuevas.
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SEGUNDO TRIMESTRE

COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO ESTRATEGIAS METODOLOGIA
-Se comunica a través de | -Usa diferentes tipos de | COMUNICACION Recurrencia grafica *Utiliza la entonacién para co-
diversos tipos de discursos | discurso orales y escri- | ORAL Utiliza la comunicacion escrita para | municar algo a alguien.

orales tomando en cuenta
las caracteristicas contex-
tuales y linglisticas apro-
piadas.

-Interpreta el texto escrito
a través de las imagenes o
laminas.

-ldentifica y realiza grafica-
mente un hecho imaginario
propio de su comunidad.

-Escribe las diferentes pala-
bras aprendidas en la clase.

tos adecuados a sus
propios propésitos y a
las caracteristicas de
situaciones informales —
formales.

-Descubre el significado
de las palabras a través
de las imagenes.

-Sistematiza los hechos
de un cuento de forma
empirica.

-Descubre nuevas pala-
bras

-Comunicacion en
forma oral y escrita

-El texto y el grafico.

-El cuento

-Vocabulario

expresar sentimientos.

Precision linguistica

Habla con voz clara, natural

Oye vy distingue la forma de comu-
nicacion. (exclamacién, dudativa,
imperativa, etc.)

Recurrencia gréfica

Interpreta y relaciona las imagenes
y el texto escrito de forma significa-
tiva.

Precision linguistica

Relaciona significado y significante.
Relata de forma clara utilizando las
palabras adecuadas recurriendo a
las imagenes.

Recurrencia grafica

Escribe un cuento sencillo identifi-
cando la formacién de las palabras
Precisién lingiistica

Relata de forma clara un cuento de
la region utilizando las entonacio-
nes que la representen.

Recurrencia grafica

Utiliza muevas palabras son su
respectivo significado.

Escribe las palabras mas significa-
tivas y relevantes.

Precision lingiistica

-Discrimina los sonidos.
-Utiliza catrtillas con situaciones
de comunicacion

*utiliza cartillas de imagenes
relacionadas a su contexto.
-Halla diferencias de una mis-
ma imagen en dos cuadros.

*Utiliza cartillas de palabras
sueltas, las arma para formar el
cuento del burro y el raton.
-Recurre a las imagenes para
relatar el cuento.

-Llena espacios vacios donde
las palabras esta representa-
das por imagenes significativas.

*Utiliza su vocabulario para
explicar el significado de una
palabra.
-Crea adivinanzas para cons-
truir significado de ciertas pa-
labras.
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-Utiliza la narracion en la
comunicacion diaria segun
la situacion y el contexto.

-Analiza las diferentes par-
tes que contiene el dicciona-
rio

-ldentifica el género grama-

tical en su comunicacién
diaria
-Analiza la terminaciéon de

las palabras singular y plu-
ral.

-Descubre en la narra-
cion una manera de
comunicarse y narrar
hechos reales y ficticios.

- Diferencia el dicciona-
rio de los otros textos
escritos.

Diferencia el género de
las palabras adquiridas
en su contexto de co-
municacion.

-Diferencia las palabras
singulares y plurales en
un determinado contex-

-Narracion

LENGUAJE ESCRI-
TO
-Uso del diccionario

-El género gramatical

-El nimero singular y
plural.

-Encuentra la raiz de las palabras
que mas utiliza.

-Relaciona las palabras que se
pronuncian casi de forma idéntica
con diferente significado. (pares
minimos )

Recurrencia grafica

Escribe de forma significativa las
palabras relacionando significado y
significante. En un hecho narrativo.
Precision linguistica

-Utiliza el lenguaje oral para deter-
minar un hecho historico, ficticio y
real.

Arma las palabras mas utilizadas
en su contexto comunicativo.

Recurrencia gréfica

Escribe las partes del diccionario.
-Utiliza el diccionario de forma ade-
cuada.

Precisién lingiistica

-Utiliza el diccionario para identificar
la formacion de las palabras.

Recurrencia grafica
Escribe palabras
género en ellas.
Precision linglistica
-Utiliza los prefijos en las palabras
para cambiar de género (la termi-
nacion en O para masculino y A
para femenino)

identificando el

Recurrencia gréfica

Escribe correctamente las palabras
singular y plural.

*Utiliza la rima para narrar un
hecho de la regién.

-llustra la narracién relatada por
el profesor.

-Pone el titulo adecuado a la
narracion.

Utiliza el diccionario para cono-
cer el orden alfabético, encon-
trar palabras y conocer su
significado.

*Utiliza dos colores diferentes
para representar y diferenciar
el género.

-Escribe las palabras que sean
completadas de acuerdo al
género que le corresponda.
-Utiliza la grabacion para reco-
nocer la formacion de las pala-
bras.

*Relacionar imagen con texto
para identificar el singular o
plural de las cosas.
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-Reconoce en textos escri-

to.

-ldentifica las letras del

-Las letras mayuscula

Precisién lingiistica

-Utiliza las diferentes palabras para
diferenciar el singular y plural utili-
zadas en un contexto comunicativo.

Recurrencia gréafica

-Utiliza el didlogo para identifi-
car las palabras que son emiti-
das en singular y plural.

-Llenar los espacios represen-
tados con imagenes de objetos
conocidos identificando el sin-
gular y plural de las cosas.

*Utiliza el texto de un periddico,

tos el uso de las mayuscu- | alfabeto y mindscula Utiliza correctamente en los textos | revista, otro para reconocer las
las y mindsculas. escritos la mayuscula. mayusculas.
Precision linguistica - Identificar las letras del alfabe-
-Recurre al orden de las palabras | to, mayUsculas, mindsculas, en
para identificar las mayusculas. los textos diferentes que se
encuentran en su contexto.
-Utiliza la regla ortografica del
uso de las mayusculas.
TERCER TRIMESTRE
COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO ESTRATEGIAS METODOLOGIA
Identifica y los diferentes | -Reconoce los diferentes soni- | COMUNICACION RECURRENCIA GRAFICA *Utiliza cartillas con pares mi-
sonidos de las palabras. dos de las palabras. ORAL -Escribe oraciones simples | nimos.
-Lectura en voz alta | identificando sus par- | -Lee en forma correcta peque-
tes.(sujeto, verbo y predica- | flas oraciones de acuerdo a su
do) situaciéon comunicativa.

-Conoce los diferentes tipos
de discurso tanto oral como
escrito de acuerdo al con-
texto.

-Diferencia los diferentes dis-
cursos adecuados a sus pro-
pios propdésitos.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza los elementos de la
oracién para identificar la
raiz de las palabras.
RECURRENCIA GRAFICA
-Describe los textos identifi-
cando sus componentes.
PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza la silueta del texto
para escribir uno con sus

-La comunicacion

-Repite las palabras déandoles
significado.

*Crea situaciones de comuni-
cacion espontaneamente.
-Utiliza cartillas indicando dife-
rentes situaciones de comuni-
cacion.

-Utiliza la formacion de pala-
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-Se comunica a través de
diferentes tipos de discurso
orales en su contexto.

-Realiza un escrito propio
de su interés adecuado al
contexto.

-Reconoce las caracteristi-
cas primordiales de una
oraciéon simple en un con-
texto.

-Comprende los diferentes
textos de acuerdo a su for-
ma.

-Analiza las palabras y el
significado de ellas.

-Utiliza diferentes tipos de dis-
curso adecuando a sus prop6-
sitos.

-Reconoce los elementos de la
composicién de un texto escrito.

-ldentifica el sujeto y predicado
en los diferentes textos y situa-
ciones de lenguaje oral.

-Explica los diferentes tipos de
texto de acuerdo a su forma y
funcion.

-Reconoce la funcién de las

palabras dentro el contexto

-Dialogos breves:
expresién oral

-La composicion

LENGUAJE
CRITO
-Partes de la ora-
cién

ES-

-Silueta de textos
instructivos: titulo,
sub titulo, y blo-
gues de texto

-Palabras  sinoéni-
mas, antonimas y

respectivas caracteristicas.

RECURRENCIA GRAFICA
-Encuentra el mismo signifi-
cado de palabras con escritu-
ra diferente.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza los sin6nimos de las
palabras creando una situa-
cién de comunicacion.

RECURRENCIA GRAFICA
-Reconoce las preposiciones
y conjunciones en un texto
escrito.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza las preposiciones y
conjunciones dentro la ora-
cion.

RECURRENCIA GRAFICA
Escribe el articulo determina-
do por el nombre

PRECISION LINGUISTICA
Reconoce en la oracion el
tipo de articulo que es utili-
zado.

bras para realizar juego de
palabras.

*Utiliza los medios de comuni-
cacion para establecer dialo-
gos.
-Representa a personajes de
su entorno para comunicar
algo.

*Arma graficos para componer
un cuento breve.

-Utiliza las fechas relevantes
para componer una poesia.
-Utiliza la rima para componer
frases.

*Ordena las palabras para
formar una oracion.

-Crea nuevas oraciones a tra-
vés de palabras sueltas.

-Utiliza cartillas de palabras
para seleccionar.

-Arma palabras de Acuerdo a
la necesidad de comunicar un
hecho.

*Utiliza periodico de diferentes
secciones para crear un texto.
-Crea espacios con los textos
existentes en la biblioteca del
aula.

*Reconoce los sin6bnimos a
través de dibujos.
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-Conoce la funcion que
desempefa las preposicio-
nes en la oracion.

-Comprende la relacion del
articulo con el sustantivo.

-ldentifica a las preposiciones y
conjunciones existentes en la
produccion de textos.

-ldentifica los diferentes articu-
los de acuerdo a sus necesida-
des de aprendizaje

parénimas

-Las preposiciones
y conjunciones.

-Clases de articu-
los

-Empareja palabras sueltas con
gréficos.

-Recurre a la emision de sin6-
nimos donde tiene que ser
encontrados en forma escrita
por los rincones del aula.

*Utiliza diferentes recortes de
periédico subrayando las pre-
posiciones y conjunciones.
-Arma palabras utilizando las
preposiciones y conjunciones.

*Utiliza el periédico para encon-
trar los articulos existentes.
-Llena espacios vacios con el
articulo que corresponde
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PLANIFICACION DE COMPETENCIAS E INDICADORES EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION DE LA ENSENANZA DEL
ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CURSO TERCERO
PRIMER TRIMESTRE

COMPETENCIA

INDICADOR

CONTENIDO

ler ANO EN EL
CcICLO

METODOLOGIA

Utiliza la cognicion memoria
auditiva-memoria visual-
coordinaciéon bisomotriz a
través de actividades en la
lengua aprendida. Respe-
tando sus conocimientos
previos.

-Conoce las 5 vocales me-
diante diversos tipos de
discurso oral.

-Expresa de manera espon-
tanea dialogos breves de su
interés y de su el cotidiano
segun su contexto

-Describe situaciones co-
municativas de acuerdo al

Participa en las diferentes acti-
vidades espontaneamente.
Presenta una coordinacion
muscular adecuada al escribir
un texto

-ldentifica las 5 vocales en dife-
rentes situaciones de la comu-
nicacion.

-Utiliza los diferentes tipos de
dialogo existentes de acuerdo a
la situacién comunicativa.

Crea situaciones de comunica-
cién adecuadas.

-Utiliza el Iéxico para describir
las diferentes situaciones, co-

LENGUAJE ORAL
Y ORALIDAD
-Desarrollo de la
cognicion memoria
auditiva-memoria
visual coordinacioén
bisomotriz

-El uso de las voca-
les

-Formas de dialogo
(saludo, despedida,
agradecimiento)
-textos de oratoria

-La descripcion.

Recurrencia grafica: Presenta
una coordinacibn muscular
adecuada al escribir un texto.
Asimila los textos leidos (
poesias, canciones del con-
texto)

Copia, ordena y complemen-
ta correlativamente un texto
con imagen.

Precision linglistica: Recibe y
ejecuta instrucciones de
acuerdo a la situacion comu-
nicativa. Asimila canciones,
poesias y otros del contexto.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza las vocales en la for-
macién de diptongos dentro
el contexto comunicativo.

PRECISION LINGUISTICA
-Coordina  adecuadamente
sus ideas y las expresa.
-Utiliza el dialogo con el pro-
poésito de hacer conocer algo
a alguien de acuerdo al con-
texto utilizando un vocabula-
rio adecuado y simple.

PRECISION LINGUISTICA:
Relaciona imagen y grafema

*Realizar ejercicios de manos
-Utilizar diferentes sonidos emi-
tidos en su contexto, los dife-
renciay clasifica.

*Utilizar fichas de memoria a
través de juegos.

*Reproduce canciones, utiliza
la gesticulacion y la vocaliza-
cion adecuada.

*Crucigrama de vocales sim-
ples y compuestas
-Adivinanzas de vocales.
-Juego de vocales en la forma-
cién de palabras diptongadas.
-Llenado de espacios con las
vocales adecuadas.

*Dramatiza una obra de acuer-
do al contexto.

-Recurrencia de la entonacion,
el ritmo y otros en el didlogo.
-utiliza grabaciones para dis-
criminar los sonidos emitidos
en las situaciones de comuni-
cacion.

*Utiliza imagenes predisefiadas
en forma de rompecabezas
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contexto utilizando un voca-
bulario adecuado.

-Conoce con precisiéon los
diferentes tipos de letras.

-Escribe diferentes textos
usando la familia de pala-
bras

-Reconoce las letras sim-
ples en la lengua oral y es-
crita en las formas de co-
municacion escrita.

-Analiza la formacion de las
palabras.

municativas de las cosas y per-
sonas segun su interés.

-ldentifica en textos escritos las
diferentes letras existentes en el
alfabeto. (mayusculas, mindscu-
las, carta, imprenta y otros)

-Utiliza las palabras cortas y
largas, las reconoce como ele-
mentos en la formacién de ora-
ciones simples.

-Analiza las palabras simples y
compuestas en su estructura
recurriendo al contexto comuni-
cativo.

-Identifica las clases de silabas
que conforman una palabra, las
separa de forma correcta.

LENGUAJE
CRITO.
-Tipos de letras.

ES-

-Familia de pala-
bras

-La palabra

-La silaba

secuencialmente componien-
do una historia  utilizando
oraciones simples.

PRECISION LINGUISTICA
Produce textos formando
oraciones simples.

Utiliza los tipos de letras en
textos comunicativos, de
acuerdo a la situacion de
comunicacion.

PRECISION LINGUISTICA
Escribe una oracién de for-
ma ordenada y coherente.
Utiliza las palabras cortas y
largas para formar oraciones
de acuerdo a la situacion
comunicativa del contexto.

PRECISION LINGUISTICA
Escribe palabras compuestas
relacionadas con el contexto
comunicativo.

PRECISION LINGUISTICA
Utiliza el silabeo para identifi-
car las silabas ténicas y las
atonas.

Separa las palabras dipton-
gadas de forma correcta.

para ser ordenadas y comple-
mentadas si fuese necesario.
-Se describe asimismo para
elevar su autoestima.

*Utiliza periddicos, revistas vy
cartillas para identificar los tipos
de letras en diferentes textos
comunicativos.

-Llena crucigramas utilizando
las letras mayusculas.
-Encuentra palabras en la sopa
de letras, las empareja y selec-
ciona de acuerdo al tipo.

*Utiliza las rimas para comuni-
carse.

-Utiliza recortes de palabras
impresas, clasifica las palabras
cortas y largas de acuerdo a la
categoria gramatical.

-Hace una lista de palabras del
contexto, forma oraciones sim-
ples.

-Utiliza los sonidos onomato-
péyicos para formar palabras.
(inicial-final)
-Las rimas como construccion
de palabras.

*El ritmo en la separacion de la
palabra por silabas.

-La sopa de silabas para en-
contrar y formar nuevas pala-
bras.

-Expone las palabras encontra-
das y formadas en la sopa de
letras.

-utiliza el periodico para encon-
trar las silabas diptongadas.
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SEGUNDO TRIMESTRE

ler ANO EN EL

COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO CICLO METODOLOGIA
Se comunica a través de | -Reconoce los diferentes tipos | COMUNICACION PRECISION LINGUISTICA Utiliza la entonacién para co-
diversos tipos de discursos | de discurso orales y escritos | ORAL Produce cuentos sencillos | municar algo a alguien.

orales tomando en cuenta
las caracteristicas contex-
tuales y lingliisticas apro-
piadas.

-Interpreta el texto escrito
a través de las imagenes o
laminas.

-Produce graficamente un
hecho imaginario propio de
su comunidad.

-Escribe las diferentes pala-
bras aprendidas en clase.

-Utiliza la narracién en la
comunicacion diaria segun
la situacion y el contexto.

adecuados a sus propios prop6-
sitos y a las caracteristicas de
situaciones informales -
formales.

-Descubre el significado de las
palabras relacionando con los
graficos de forma significativa.

-Sistematiza los hechos de un
cuento de forma clara y cohe-
rente  utilizando el contexto
comunicativo.

Relata de forma clara un cuento
de la regién utilizando las ento-
naciones que la representen.

-Descubre nuevas palabras, las
utiliza identificando la raiz y sus
complementos (sufijos y prefi-
jos). Las palabras nuevas con-
tienen un significado que se
encuentran en el diccionario

-Descubre en la narracion una
manera de comunicarse y narrar
hechos reales e imaginarios,
utilizando un vocabulario ade-
cuado dentro su contexto co-

-Comunicaciéon en
forma oral y escrita

-El texto y el gréafico

-El cuento

-Vocabulario

-La Narracioén

para comunicar un hecho de
forma coherente y ordenada
recurriendo al contexto.

PRECISION LINGUISTICA
Interpreta y relaciona las
imagenes y el texto escrito de
forma significativa. Utiliza un
vocabulario adecuado vy
coherente.

PRECISION LINGUISTICA
Escribe y relata de forma
correcta un cuento sencillo
identificando las partes que la
compone. (titulo, introduccion
nudo, desenlace y final) y
utilizando las palabras de
forma coherente.

PRECISION LINGUISTICA
-Recurre a la raiz de la pala-
bra para formar sus deriva-
dos de forma coherente, re-
curre a su contexto comuni-
cativo.

PRECISION LINGUISTICA
Arma las palabras de forma
coherente y significativa para
expresar un hecho real o
ficticio de su interés.

-Discrimina los sonidos.

A partir de un grafico describe
en forma clara las situaciones
presentadas. Reconoce los
personajes y las acciones.

*Utiliza la rima para relatar un
cuento de la region.

-llustra un pequefio cuento
relatado por el profesor.

-Pone titulo al cuento segin su
percepcion.

*Utiliza los sonidos represen-
tando la primera letra de la
palabra.

-Empareja las palabras con las
imagenes.

-Llena los espacios que contie-
ne un dibujo con la palabra que
la representa.

*Utiliza el juego de palabras
para identificar el significado y
significante

-La imagen y el texto se en-
cuentran desordenados.
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-Analiza las diferentes par-
tes que contiene el dicciona-
rio

-ldentifica el género grama-

tical en su comunicacion
diaria
-Analiza la terminaciéon de

las palabras singular y plu-
ral.

-Reconoce en textos escri-
tos el uso de las mayuscu-
las y minasculas.

municativo.

- Diferencia el diccionario de los
otros textos escritos, lo compara
y le da un uso adecuado.

-ldentifica el género gramatical
que representa al articulo dentro
la oracién, identifica la raiz, los
sufijos y prefijos respectivos.

a través del sufijo

-Diferencia correctamente las
palabras del sustantivo escritas
en singular y plural en un de-
terminado contexto, tanto escri-
to como oral.

-ldentifica las letras del alfabeto,
utilizando correctamente la ma-
yascula dentro un texto escrito.

LENGUAJE
CRITO
-Uso del diccionario

ES-

-El género gramati-
cal

-El nimero singular
y plural.

-Las letras mayus-
cula y mintdscula

PRECISION LINGUISTICA
Utiliza el diccionario de forma
adecuada para encontrar el
significado de las palabras
gue va asimilando paulati-
namente.

PRECISION LINGUISTICA
En el articulo se determina la
raiz —L- a la cual se le agrega
la vocal A para el género
femenino, E para el género
masculino y O para determi-
nar el género neutro.

PRECISION LINGUISTICA
Identifica la raiz del sustanti-
Vo Yy agrega el sufijo que de-
termina el nimero, utiliza las
reglas correspondientes.

PRECISION LINGUISTICA
Utiliza e identifica correcta-
mente la regla ortografica del
uso de la mayuscula en los
textos escritos.

-ldentifica las palabras que
contienen el mismo punto de
articulacion.

Escucha la grabacién y repite
las palabras que indica.

*Utiliza el diccionario para re-
conocer el abecedario, hazlo
de forma ascendente y des-
cendente.

-Practica el encontrar las letras
del diccionario en un concurso.
-Utiliza la rima para el juego de
palabras de las partes del dic-
cionario

*Utiliza dos colores diferentes
para representar y diferenciar
el género.

-Escribe las palabras que sean
completadas de acuerdo al
género que le corresponda.
-Utiliza la grabacion para reco-
nocer los sonidos de cada ter-
minacién de la palabra.

*Relacionar imagen con texto
para identificar el singular o
plural de las cosas.

-Utiliza el dialogo para identifi-
car las palabras que son emiti-
das en singular y plural.

-Llenar los espacios represen-
tados con imagenes de objetos
conocidos identificando el sin-
gular y plural de las cosas.
*Utiliza el texto de un periddico,
revista, otro para reconocer las
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mayusculas.

- Identificar las letras del alfabe-
to, mayusculas, mindsculas, en
los textos diferentes que se
encuentran en su contexto.

TERCER TRIMESTRE

ler ANO EN EL

COMPETENCIA INDICADOR CONTENIDO CICLO METODOLOGIA
-ldentifica y los diferentes | -Reconoce los diferentes soni- | COMUNICACION PRECISION LINGUISTICA *Utiliza cartillas con pares mi-
sonidos de las palabras. dos que se emiten al realizar | ORAL Recurre a la lectura en voz | nimos.

-Conoce los diferentes tipos
de discurso tanto oral como
escrito de acuerdo al con-
texto de comunicacion.

-Se comunica a través de
diferentes tipos de discurso
orales en su contexto.

-Realiza un escrito propio
de su interés adecuado al
contexto.

una lectura, pausa en las reglas
de puntuacion, entonacién de
las palabras acentuadas y dife-
rencia de palabras que tienen el
mismo punto de articulacién con
grafia y significado diferente.

-ldentifica los elementos que
componen la comunicacion:
emisor, receptor, mensaje, c6-
digo, contexto.

-Diferencia los diferentes dis-
cursos adecuados a sus pro-
pios propésitos como ser la
entrevista, la ronda de pregun-
tas, otros creando espacios y
situaciones comunicativas.

-ldentifica la escritura como
medio para componer un texto
de acuerdo al interés: cancio-

-Lectura en voz alta

-La comunicacion

-Dialogos breves:
expresion oral

-La composiciéon

alta para identificar la con-
cordancia de los elementos
de la oracion.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza la comunicacién para
expresar sentimientos, pen-
samientos y otros en diferen-
tes contextos.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza el dialogo como me-
dio de expresion y creacion
de nuevas palabras adecua-
das a su contexto.

PRECISION LINGUISTICA
-Compone un pequefo texto
de acuerdo a la situacién de

-Lee con ritmo.

-Lee el diario de la semana
dentro el curso.

-Utiliza figuras para representar
palabras en la lectura expuesta
en el pizarrén.

*Crea situaciones de comuni-
cacion espontdneamente.
-Utiliza cartillas indicando dife-
rentes situaciones de comuni-
cacion.

-Utiliza situaciones de comuni-
cacion para identificar su esta-
do animico.

*Representa a personajes de
su entorno para comunicar
algo.

-Prepara diadlogos con diferen-
tes situaciones comunicativas.
-Dialoga un hecho o suceso
importante de su entorno bus-
cando lo positivo y negativo.

*Utiliza y ordena gréaficos para
componer un cuento breve.
-Utiliza sus emociones para
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-Reconoce las caracteristi-
cas primordiales de una
oracién simple en un con-
texto.

-Comprende los diferentes
textos de acuerdo a su for-
ma.

-Analiza las palabras y el
significado de ellas.

-Conoce la funcion que
desempefa las preposicio-
nes en la oracion.

-Comprende la relacion del
articulo con el sustantivo

nes, poemas, adivinanzas, etc.

-ldentifica las partes que com-
pone una oracion simple (el
sujeto y predicado), en los dife-
rentes textos Yy situaciones co-
municativas.

-Explica y describe los diferen-
tes tipos de texto de acuerdo a
su forma y funcién, identificando
sus componentes.

-Reconoce la funcién de las
palabras que tienen forma dife-
rente con significado similar
dentro el contexto comunicativo.

-ldentifica a las preposiciones y
conjunciones existentes en la
produccion de textos de forma
coherente y significativa.

-ldentifica el articulo definido e
indefinido determinado por el
nombre de acuerdo a la situa-
cién de comunicacion.

LENGUAJE
CRITO
-Partes de la ora-
cién

ES-

-Silueta de textos
instructivos: titulo,
sub titulo, y blo-
ques de texto

-Palabras  sinéni-
mas, anténimas y
parénimas

-Las preposiciones
y conjunciones.

-Clases de articu-
los

comunicativa utilizando las

palabras adecuadas.

PRECISION LINGUISTICA
-Comprende y describe en
los textos la importancia de la
concordancia de los elemen-
tos para la comunicacion.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza la silueta del texto
para identificar sus caracte-
risticas.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza los sin6bnimos de las
palabras creando una situa-
cién de comunicacion.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza adecuadamente las
preposiciones y conjunciones
gue requiere la oracion en el
texto.

PRECISION LINGUISTICA
Reconoce en la oracion el
tipo de articulo que es utili-
zado

componer un escrito.
-Utiliza la rima para componer
frases.

*Ordena las palabras para
formar una oracion.

-Crea nuevas oraciones a tra-
vés de palabras sueltas.

-Utiliza cartillas de palabras
seleccionando cual esta demas
dentro el grupo gramatical.

*Utiliza periddico de diferentes
secciones para crear un texto.
-Crea espacios con los textos
existentes en la biblioteca del
aula.

-Diferencia los tipos de textos
de acuerdo a la silueta.
*Reconoce los sindénimos a
través de dibujos.

-Empareja palabras sueltas con
gréficos.

-Recurre a la emision de sin6-
nimos donde tiene que ser
encontrados en forma escrita
por los rincones del aula.

*Utiliza diferentes recortes de
periédico subrayando las pre-
posiciones y conjunciones.
-Arma oraciones utilizando las
preposiciones y conjunciones.

*Utiliza el periédico para encon-
trar los articulos existentes.
-Llena espacios vacios con el
articulo que corresponde.
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PLANIFICACION DE COMPETENCIAS E INDICADORES EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CURSO CUARTO
PRIMER TRIMESTRE

COMPETENCIA

INDICADOR

CONTENIDO

ESTRATEGIAS

METODOLOGIA

-Describe y reconoce las
clases y caracteristicas de
los diferentes medios de
comunicacion mas usuales
de su entorno.

-Analiza los diferentes tipos
de programas, sus caracte-
risticas y el impacto que
tiene en el medio.

-Define el concepto de dis-
curso de forma clara y prac-
tica en su formacién educa-
tiva como medio de comuni-
cacion.

-Define e interpreta el len-
guaje poético.

-Utiliza los medios de co-
municacion oral o escrita
como forma  expresiva
acuerdo a sus intereses de
caracter especifico y a te-
mas de la realidad.

Analiza la funcién del len-
guaje en los diferentes me-
dios de comunicacion.

-ldentifica la propaganda y
las compara con otras.

-Reconoce los tipos de dis-
curso Y los relaciona con su
entorno.

-Analiza e identifica el len-
guaje poético y sus caracte-
risticas.

AREA DE LENGUAJE Y

COMUNICACION

-Los medios de comunica-

cién, clases.

-La propaganda.

-El discurso y sus géneros

-La poesia

PRECISION LINGUISTICA

-Hace referencia a la pren-
sa, sus secciones, la infor-
macién que presenta.

PRECISION LINGUISTICA

-Analiza la propaganda y
compara los diferentes tipos
gue existe.

PRECISION LINGUISTICA

-Utiliza su produccion lin-
glistica en la definicion de
los géneros del discurso.

PRECISION LINGUISTICA
-ldentifica a la poesia como
género literario.

*Crea un programa radial
utilizando frases adecuadas.
-Elabora un suplemento con
un tema transversal de ac-
tualidad y relevancia en su
contexto.

-Opina en grupo acerca de
la prensa de su entorno.

*Produce textos realizando
un fotomontaje.

-utiliza cuadros y afiches
para hacer propaganda de
un evento educativo.

-En grupo  exponen las
propagandas de su entorno,
utilizando la oratoria.

*En grupo producen juegos
linglisticos como ser la
adivinanza, los trabalen-
guas, chistes y graffitis.

-Crea y produce juegos
linglisticos.
- Crea trabalenguas con

palabras homdénimas.

*utiliza metaforas en la
creacion de poesias.

-utiliza la rima en la creacion
de poesias acuerdo a su
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-ldentifica los tipos de ora-
cion segun la actitud del
hablante en diferentes si-
tuaciones de comunicacion.

-Analiza las diferentes pala-
bras existentes en el texto
desde el punto de vista de
la morfosintaxis y la seman-
tica.

-Define el concepto de la
acentuacion e identifica la
regla que le corresponde.

-Define el concepto de texto
y discurso relacionando la
teoria con la practica de
acuerdo al contexto comu-
nicativo.

-Describe
emociones

sentimientos 'y

-Diferencia entre los tipos
de oracién existentes seguln
la estructura interna de las
mismas, compone y ordena
oraciones utilizando su con-
texto comunicativo.

-ldentifica las palabras utili-
zadas en el texto para la
comunicacion oral y escrita.
-Crea textos utilizando las
diferentes palabras de for-
ma coherente y sencilla.

-ldentifica y diferencia la
acentuacion ténica de la
atona de las palabras exis-
tentes en su entorno.

-Reconoce los tipos de dis-
curso y de texto existentes y
los relaciona con el contex-
to.

LENGUAJE ESCRITO
-La oracién

-Las palabras en el texto

-La acentuacion

-El texto

Analiza el lenguaje subjetivo
de la poesia, asume una
posicion critica en cuanto a
la forma de expresién que
tiene la poesia hispanoame-
ricana y la boliviana.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza las clases de ora-
ciones desde el sentido
morfosintactico y semantico,
segun la estructura interna.
-Recurre a la actitud del
hablante.

PRECISION LINGUISTICA
-Representa el sustantivo y
su funciéon dentro el texto.
(Perspectiva semantica y
morfosintactica).

PRECISION LINGUISTICA
-Acentla las palabras de
acuerdo a las reglas orto-
gréficas.-(agudas, graves,
esdrljulas y sobresdrijulas)

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza los tipos de texto
de acuerdo a su funcion y
referencia.

contexto.

*Arma oraciones para for-
mar un texto sencillo.

-utiliza recortes separados
en partes de un texto, arma
adecuadamente, y crea un
final diferente.

-Reconoce una oracion
simple y la oracién de una
sola palabra.

*Utiliza una lista de palabras
las selecciona de acuerdo a
la funcién.

-El acertijo de palabras
-Expone el significado de
las palabras encontradas en
la clase.

*Utiliza las revistas, periodi-
COS y otros textos para en-
contrar las palabras acen-
tuadas.

-Selecciona las palabras
acentuadas agrupandolas.

- Utiliza la entonacién, iden-
tificar donde recae el mayor
tono de voz.

*Realiza un tipo de texto en
grupo, lo expone.

-Utiliza recortes de periédi-
cos, revistas y otros para
identificar la clase de texto.
-utiliza el discurso de acuer-
do al texto que representa.

*En grupo realiza un texto
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-Escribe textos narrativos y
expositivos.

-Usa las técnicas adecua-
das para escribir textos
narrativos y expositivos de
acuerdo al contexto comu-
nicativo.

Produccién de textos

PRECISION LINGUISTICA
Produce textos narrativos
utilizando el entorno comu-
nicativo.

Narra hechos de importan-
cia e interés recurriendo al
discurso como estrategia.

donde narra los sucesos
mas importantes de la vida
escolar durante el primer
semestre.

-Utiliza mapas referenciales
para narrar un hecho hist6-
rico de la regién. (subleva-
cion de Jesus de Machaca)

SEGUNDO TRIMESTRE

COMPETENCIA

INDICADOR

CONTENIDO

ler ANO EN EL

METODOLOGIA

CICLO
- Analiza la definicion y la | - Comprende la importancia | AREA DE LENGUAJE Y | PRECISION LINGUISTICA | *Crea un pequefio programa
funcion del medio de comu- | del lenguaje oral y escrito | COMUNICACION -Describe la radio como | radial con temas de interés.

nicacion.

- Define el concepto de
teatro de acuerdo a su es-
tructura y caracteristicas.

-Realiza una critica sobre
los fundamentos tedricos
elementales del lenguaje y
la comunicacion.

como medio de comunica-
cion.
-Conoce las funciones de
los medios de comunica-
cion.

-ldentifica el teatro como un
arte escénico donde se
transmite  sucesos de la
vida real o imaginarios con
un mensaje de contenido.

-Diferencia y analiza las
caracteristicas del lenguaje
humano y animal.
-Diferencia lenguaje, lengua
y habla.

-La radio

-El teatro

-El lenguaje

medio de comunicacion, sus
elementos y caracteristicas.

PRECISION LINGUISTICA
-Reconoce la estructura y
las caracteristicas del tea-
tro.

PRECISION LINGUISTICA
-Define la importancia del
lenguaje y su funciéon comu-
nicativa.

-En grupo elabora un guién
de radio con un breve rela-
to.

-Escucha y analiza una
cancion.

-En grupo crea una radiono-
vela de acuerdo al contexto
comunicativo e interés de
los participantes.

*Representa una obra tea-
tral de su agrado e interés.
-Crea un guién para un obra
teatral de acuerdo a su con-
texto.

-Utiliza su expresion corpo-
ral y gestual.

*utiliza el lenguaje gesticular
para comunicar algo al gru-
po y tiene que ser interpre-
tado de forma correcta.

-En grupo recurre a la mimi-
ca.

-Realiza juego de las manos
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-Describe las caracteristicas
del cuento de forma clara
utilizando la semantica.

-Analiza y explica las estruc-
turas especificas del texto
oral y escrito.

-Conoce la importancia del
verbo en la oracién para la
produccion de textos orales
y escritos.

-Analiza los diferentes pro-
nombres en los textos escri-
tos y en los textos orales.

-ldentifica los elementos
gue componen una palabra
en la oracion.

-Explica las caracteristicas
del cuento y las adecua a la
realidad.

-ldentifica los elementos
para textuales del texto.
Descubre la macro y micro
estructura del texto.

-ldentifica el verbo en la
formacion de la oracion que
la requiere.

-utiliza adecuadamente los
diferentes pronombres des-
de la perspectiva semantica
y morfolégica.
-Conoce el
pronombre.

concepto de

-Elabora una lista de pala-
bras que son modificadas
por los prefijos y sufijos en
relacion a las demés pala-

-El cuento

LENGUAJE ESCRITO

-La oracién compuesta.

-El verbo

-El pronombre

-Los Sufijos- prefijos.

PRECISION LINGUISTICA
-Define y clasifica el cuento
de forma clara utilizando su
entorno comunicativo.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza e identifica las ora-
ciones coordinadas con las
diferentes proposiciones
copulativas, disyuntivas,
adversativas, consecutivas,
utilizadas de forma adecua-
da para formar un texto
sencillo.

PRECISION LINGUISTICA
-ldentifica la clasificacion
sintactica del verbo. (la con-
jugacion.

PRECISION LINGUISTICA
-ldentifica la funcion sintac-
tica de los diferentes pro-
nombres.

PRECISION LINGUISTICA

-Utiliza los sufijos diminuti-
vos en la conformacion de
palabras con significado (ito,

largas y cortas como len-
guaje de sefias.

-Utiliza los signos del lu-
gar.

*Produce cuentos sencillos
utilizando su vocabulario y
sus conocimientos previos.
-Arma un cuento con carti-
llas de oraciones.

-Utiliza mapas conceptuales
para su explicacion.

*Reconoce las preposicio-
nes utilizadas en las diferen-
tes oraciones de un texto
escrito, las clasifica.
-Produce texto utilizando las
diferentes tipos de oracio-
nes.

-Utiliza cartillas con oracio-
nes simples y compuestas,
las arma y selecciona para
formar un texto coherente.

*Utiliza palabras sueltas con
diferentes funciones.
-Clasifica los verbos conju-
gados en los diferentes
tiempos.

-Realiza juego de palabras
con relacién al verbo.

*Completa oraciones con
los pronombres respectivos.
-utiliza las palabras sueltas
para completar y formar un
texto sencillo.

*El juego de palabras con
terminaciones en diminuti-
VO- aumentativo

-Utiliza cartillas con sufijos y
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-Describe y reconoce los
diferentes signos de pun-
tuacion utilizados en los
diferentes medios de comu-
nicacion escrita y en su
entorno.

-Analiza los origenes de la
television, observa los pro-
gramas de television.

-Comprende la importancia
de la comunicacién humana
analizando las funciones del
lenguaje en diferentes me-
dios de comunicacion.

-Define el concepto de lec-
tura en la comunicacion.

-Define el concepto de ad-
verbio reflexionando sobre
la posicion dentro la ora-
cion.

bras en concordancia y de
forma coherente.

-Utiliza de manera adecua-
da los signos de puntuacion
en su lenguaje escrito y en
los diferentes momentos de
comunicacion.

-Utiliza los diferentes pro-
gramas de television los
cuales son reproducidos por
los nifios y niflas de las
escuelas

-Analiza las funciones del
lenguaje en una situacion
de comunicacion.

-Elabora diferentes textos
en relacién a las funciones
del lenguaje.

-Reconoce los tipos de lec-
tura y sus componentes en
la comunicacion.

-Reconoce los tipos de ad-
verbios existentes en la
lengua y la comunicacion.

-Uso de signos de puntua-
cion.

AREAS DE LENGUAJE Y
COMUNICACION

-Medio de comunicacion
La television

-La comunicacién

-La lectura

LENGUAJE ESCRITO
-El adverbio

cillo)

PRECISION LINGUISTICA
-ldentifica los signos de
puntuacion en el texto escri-
to de forma adecua-
da(coma, punto, dos pun-
tos, punto y coma

PRECISION LINGUISTICA
-Presenta las caracteristicas
y el origen de la television.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza la comunicacion
oral y escrita y los factores
que intervienen(emisor,
receptor, mensaje, contexto,
cédigo, canal)

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza los componentes de
la lectura de forma significa-
tiva.

(Fonética, fluidez, desarrollo
del vocabulario, estrategias
de comprension)

PRECISION LINGUISTICA
-Usa el adverbio en la ora-
cién reconociendo con las
preguntas cémo, cuando,
dénde.

prefijos que conformen nue-
vas palabras.

-Relaciona texto y grafico
para los prefijos y sufijos.

*Completa un texto con los
signos de puntuacion.
-Encuentra y coloca los
signos de puntuaciéon en
desorden.

*Elabora un programa de
informacion.

-Elabora un programa con
tema de | medio ambiente.
-Adecua un programa tele-
visivo al medio contextual.
-Compara la publicidad,
hace una critica acerca de
los mensajes que se envian.

*utiliza cuadros para identi-
ficar los elementos de la
comunicacion.

-El acertijo de palabras
identificando los elementos
de la comunicacion.

*Lee un texto de su interés.
- utiliza la lectura compren-
siva como estrategia.
-Utiliza la lectura veloz para
la adquisicién de vocabula-
rio y la vocalizacion ade-
cuada.

*Encuentra los diferentes
tipos de adverbios en el
periodico u otro texto.
-Clasifica los adverbios se-
gun las preguntas realiza-
das.

-Completa oraciones con los
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-Define y analiza el concep-
to del articulo que existe en
la lengua aprendida como

-Analiza y define el concep-
to de pronombre usado en
la comunicacion.

-Describe las reglas del uso
de los fonemas /b/ v/ sus
caracteristicas fonéticas
valorando la correcta utiliza-
cién en los textos.

-Analiza y juzga con criterio
el uso personal del lenguaje
aprendiendo de sus errores.

-ldentifica los diferentes
articulos y la posicién que
tienen en la oracién de la
lengua aprendida como L2.

-Explica los diferentes pro-
nombres y las estructuras
en las que se presentan
dentro la comunicacion.

-Explica las reglas de uso
de los fonemas /b/ y v/ de
forma clara, en los textos
dando relevancia a su im-
portancia.

-Revisa sus productos lin-
glisticos con responsabili-
dad.
-Reconoce
los enmienda.

Sus errores y

-El articulo

-El pronombre en la oracién

-Las reglas gramaticales

-La cohesién léxica

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza la funcién e impor-
tancia del articulo en la
oracion.

-ldentifica adecuadamente
el articulo en la oracion.

PRECISION LINGUISTICA
-Reconoce e identifica los
pronombres y la funcion
que cumple en la oracién.
(nivel morfosintactico y se-
mantico)

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza las reglas ortografi-
cas de los pares minimos
Iy Ibl.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza la sinonimia en la
coherencia textual es decir

en las relaciones de las
estructuras internas  del
texto.

adverbios respectivos.

*Utiliza El periédico u otro
texto para encontrar los
articulos.

Llena los espacios vacios
con el articulo correspon-
diente.

-Utiliza la morfologia y la
semantica para determinar
al articulo.

*Utiliza los textos para iden-
tificar los pronombres, los
selecciona y realiza oracio-
nes utilizando su contexto.
-Completa los espacios de
un texto con los pronombres
adecuados.

-Reconoce dentro el discur-
so al pronombre. Utiliza la
radio y las conversaciones,
las grabadoras, megéafonos.

*Utiliza la radio como medio
de escuchar y diferenciar
los sonidos de los fonemas
en su composicion.

-utiliza su articulacion para
una adecuada pronuncia-
cién de los fonemas en los
textos.

*Utiliza las palabras de su
entorno, las reemplaza por
otras de igual significado.
-Juego de palabras, cambia
palabras por otras.

-Uso del diccionario.
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TERCER TRIMESTRE

COMPETENCIA

INDICADOR

CONTENIDO

ESTRATEGIAS

METODOLOGIA

-Analiza, describe y explica
las estructuras del cuento
oral y escrito utilizando su
contexto comunicativo.

-Produce textos recono-
ciendo las caracteristicas
textuales, contextuales vy
linguisticas propias de la
oracion.

-Fundamenta sus referen-
cias cuando elige textos
orales y escritos.

-Se comunica adecuada-
mente a través de los dife-
rentes tipos de discursos
orales y escritos haciendo
uso adecuado de las reglas
de acentuacion y sus dife-
rentes.

-Reconoce adecuadamente
la entonacién de las pala-
bras.

-ldentifica los tipos de cuen-
to existentes en la literatura
segun al tiempo comparan-
do con el contexto comuni-
cativo.

-Lee y escribe textos de
comunicacion haciendo uso
de las caracteristicas pro-
pias de una oracion.
Organiza sus ideas para
escribir un texto toma en
cuenta las caracteristicas
morfolégicas y sintacticas
de la lengua.

-Utiliza adecuadamente la
entonacion de las palabras
mediante una lectura en voz
alta.

-Utiliza de manera adecua-
da las reglas ortograficas en
diferentes situaciones de
comunicacion.

-Utiliza adecuadamente la C
y Z en diferentes palabras

-El cuento

-Usos y formas de comuni-
cacion escrita

-Analisis morfosintactico
basico(sujeto predica-
do)(nombre adjetivo y ver-
bo)(concordancia de genero
y numero)

-La entonacion.

-El acento: Clases de pala-
bras sin acento.

-Uso de la letra “m” antes de
laByP.

-Uso de la letra “Z” en sin-
gular y en plural.
-Uso de la diéresis.

-Usos y formas de comuni-
cacion oral

-Intercambio verbal.

-Lectura y comprension de
textos:

-Lectura de una leyenda.

PRECISION LINGUISTICA

-Usa las técnicas apropia-
das para escribir un cuento.

-Utiliza adecuadamente los
tiempos verbales

-La comunicacion.

-Formas de comunicacion.
-La prensa.

-La imprenta.

-La carta.

-Elementos de la comunica-
cion.

-El lenguaje.

-Estructuras de la gramatica
v -Usodela“B".
v' -Uso de las mayus-
culas.
-Partes de un libro.
-Tipos de libro.
v -Usodela“C” “S"y
AR
-Poesia.

-Familia de palabras.
v' -El nombre del sus-
tantivo.
v'  -Las silabas.
v -Usodela’G"y"“J".
v' -El acento

-La descripcién.
-La narracion.
-El sustantivo.

-Adjetivo.
v' -El articulo.
v -El verbo.

Los pronombres.
-Uso de los conectores
v -Clases de oracio-
nes.
v' -El acento.
v' -Signos de puntua-
cion.
v" -Composicién y cla-
sificacion de pala-
bras.

Expresion escrita.
-Redaccion de actas.
-Redaccion de una citacion.
-Redaccion de noticias.
-Redaccion de actas.
-Redaccion de oficios.
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-Reconoce el uso de la re-
gla ortografica en su lengua-
je oral y escrito.

-Reconoce e identifica de
manera adecuada el cambio
de las palabras segun el
namero.

-Conoce y usa los diferentes
formas de comunicacion.
-Utiliza formas de expresion
reconociendo las caracteris-
ticas importantes de un
intercambio verbal.
-Reconoce y comprende las
caracteristicas objetivas vy
subjetivas de las palabras
gue utiliza en su comunica-
cion.

-Comunica sus ideas, ex-
presiones y su forma de
pensar haciendo uso de las
diferentes formas de comu-
nicacion.

-Analiza y reflexiona sobre
la importancia del uso de la
lengua en su contexto.

-Describe la importancia y
las caracteristicas propias
de las lenguas en su con-
texto valorando las mismas.

-Describe y conoce los dife-
rentes tipos de diccionario
gue existe y sus caracteris-

de acuerdo al nimero.

-Se comunica usando las
habilidades lingiisticas y no
linguisticas en distintas si-
tuaciones de comunicacion.

-Describe las diferentes
formas de comunicacién y
las utiliza de acuerdo a sus
necesidades e intereses.

-utiliza adecuadamente las
palabras en sus formas de
comunicacién cotidiana.

-Utiliza adecuadamente el
diccionario en diferentes
situaciones y respondiendo

-Lectura de un cuento.
-Lectura de una fabula.
-Lectura e interpretacion de
poemas.

-El dialogo, entrevistas,
debate.

-Exposicion, expresion de
ideas y narraciones.
-posibilidades de la expre-
sion oral. Expresion de
ideas, opiniones, sentimien-
tos, recuerdos.

-Narracion de anécdotas
divertidas.

-Sistema de comunicacion
verbal y no verbal(comic,
carteles, publicitarios)
-Valoracion y cuidado de la
lengua escrita.

-Andlisis y reflexion sobre la
lengua.

-Manejo del diccionario.

-Interpretacién de imagenes
con textos escritos.

v' -Clases de palabras
segln su acentua-
cion.

-Lexemas y morfemas.

v -Uso de la“H”
-El cuento
-Estructuras del cuento.
-Produccion de cuentos.
-La leyenda del desaguade-
ro.
-Leyenda de la coca.
-La leyenda de la quinua.
-La fabula “El gato y el ra-
ton”.
-Diferencia entre cuento,
fabula y leyenda.
-Palabras por su significa-
cion.
-Sentido figurado y propio.
- Lectura
-Estrategias de lectura.

-El articulo.
-Clases de articulo.
-El verbo y su tiempo.

v' -El adjetivo.

v' -Los adverbios.
-Las frases.
-La oracion y sus partes.
-Clases de oracion.
-Estructura del sujeto.
-Estructura del predicado.
-Preposiciones.

-Pronombres.
-Signos de puntuacion.
-El diptongo e hiato.
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ticas propias.

-Analiza las diferentes ima-
genes para producir textos
haciendo uso de la interpre-
tacion de acuerdo a las
caracteristicas del grafico.
-Representa e interpreta
personajes y discursos ha-
ciendo uso de las caracte-
risticas propias de un teatro,
desarrollando los diferentes
tipos de expresiones verba-
les y no verbales.

-Lee diversos tipos de tex-
tos sistematizando sus ca-
racteristicas. Utiliza diferen-
tes estrategias de interpre-
tacion en situaciones de
lectura y reflexion.

a sus necesidades textua-
les, contextuales y linglisti-
cas para enriguecer su vo-
cabulario.

-Produce textos escritos
apoyandose en la interpre-
tacion de las imagenes.

-Realiza un teatro utilizando
las diferentes formas de
expresién corporal oral y
escrita destacando sus apti-
tudes, destrezas y habilida-
des tomando en cuenta su
contexto.

-Explica las ideas centrales
de los textos que lee consi-
derando las caracteristicas
contextuales y textuales.

-Hagamos teatro.
-Dramatizacion.

-Expresion corporal.
-Palabras, versos, rimas y
canciones.

-Lectura
-Estrategias de lectura si-
lenciosa, en voz alta.

-El acréstico.

-Uso de la “H”.
-Palabras terminadas
“sion”

-Palabras compuestas.
-Composicién

-Textos auténticos.
-Tipos de textos.
-Produccion de textos.
-La autobiografia.

en
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PLANIFICACION DE COMPETENCIAS E INDICADORES EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION
CON ESTRATEGIAS DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CURSO QUINTO
PRIMER TRIMESTRE

COMPETENCIA INDICADORES CONTENIDOS ESTRATEGIAS METODOLOGIA
AREA DE LENGUAJE Y CO- i Crea un programa radial
MUNICACION PRECISION LINGUISTICA utilizando frases adecuadas.

-Describe y reconoce las cla-
ses y caracteristicas de los
diferentes medios de comu-
nicacién mas usuales en su
entorno.

-Analiza los diferentes tipos
de programas, sus caracteris-
ticas y el impacto que tiene
en el medio.

-Define el concepto de dis-
curso de forma clara y practi-
ca en su formacion educativa
como medio de comunica-
cion.

-Define e interpreta el len-
guaje poético.

-Utiliza los medios de comu-
nicacion oral o escrita como
forma expresiva acuerdo a
sus intereses de caracter
especifico y a temas de la
realidad.

Analiza la funcion del lengua-
je en los diferentes medios de
comunicacion

-Identifica la propaganda y
las compara con otras.

-Reconoce los tipos de dis-
curso y los relaciona con su
entorno.

-Analiza e identifica el len-
guaje poético y sus caracte-
risticas.

-Describe
emociones

sentimientos y

-Los medios de comunica-
cidn, clases.

-La propaganda.

-El discurso y sus géneros

-La poesia

-Analiza los titulares, la noti-
cia y el cuerpo de la noticia
de la prensa.

PRECISION LINGUISTICA

-Explica y relaciona los ele-
mentos de la propaganda,

PRECISION LINGUISTICA

-Analiza el discurso desde los
niveles de significado.
-Utiliza la trama y la fabula.

PRECISION LINGUISTICA
-Identifica el ritmo y la musi-
calidad de las palabras en la
poesia. Identificada como
género literario.

-Elabora un suplemento con
un tema transversal de actua-
lidad y relevancia en su con-
texto.

-Opina en grupo acerca de la
prensa de su entorno.

Utiliza el primer parrafo de la
noticia para encontrar la idea
principal.
*Produce textos
un fotomontaje.
-utiliza cuadros y afiches para
hacer propaganda de un
evento educativo.

-En grupo exponen las pro-
pagandas de su entorno utili-
zando laoratoria.

*En grupo producen juegos
lingtiisticos.

-Crea y produce juegos lin-
glifsticos con los trabalen-
guas utilizando palabras
homoénimas.

-Utiliza ejemplos del contexto
en relacién a cada género del
discurso.

realizando

*utiliza metaforas en la crea-
ci6én de poesias.

-utiliza la rima en la creacion
de poesias segun su contex-
to.
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-Identifica los tipos de ora-
cién segun la actitud del ha-
blante en diferentes situacio-
nes de comunicacion.

-Analiza las diferentes pala-
bras existentes en el texto
desde el punto de vista de la
morfosintaxis y la semantica.

-Define el concepto de la
acentuacion e identifica la
regla que le corresponde.

-Define el concepto de texto y
discurso relacionando la
teorfa con la practica de
acuerdo al contexto comuni-
cativo.

-Escribe textos narrativos y
expositivos.

-Diferencia entre los tipos de
oracién existentes segin la
estructura interna de las
mismas, compone y ordena
oraciones utilizando su con-
texto comunicativo.

-Identifica las palabras utili-
zadas en el texto para la co-
municacién oral y escrita.
-Crea textos utilizando las
diferentes palabras de forma
coherente y sencilla.

-Identifica y diferencia la
acentuacion ténica de la ato-
na de las palabras existentes
en su entorno.

-Reconoce los tipos de dis-
curso y de texto existentes y
los relaciona con el contexto.

-Usa las técnicas adecuadas
para escribir textos narrati-
vos y expositivos de acuerdo
al contexto comunicativo.

LENGUAJE ESCRITO
-La oraciéon

-Las palabras en el texto

-La acentuacion

-El texto

Produccién de textos

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza la oracién tomando
las clases y estructura del
sujeto desde el sentido mor-
fosintactico y semantico,
segun la estructura de la
oraciéon bimembre (sujeto y
predicado)

PRECISION LINGUISTICA
-Representa el adjetivo, cla-
ses y su funciéon dentro el
texto. (Perspectiva semantica
y morfosintactica).

PRECISION LINGUISTICA
-Acentia las palabras com-
puestas de acuerdo a las re-
glas ortograficas existentes
en la lengua.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza los tipos de texto de
acuerdo a su funcién y refe-
rencia.

PRECISION LINGUISTICA
Produce textos narrativos
utilizando el entorno comu-
nicativo.

Narra hechos de importancia

-Declama una poesia de su
agrado.

-Utiliza el lenguaje gestual
para la interpretaciéon de la
poesia.

*Arma oraciones para formar
un texto sencillo.

-utiliza recortes separados en
partes de un texto, arma ade-
cuadamente, y crea un final
diferente.

-Reconoce una oraciéon sim-
ple y la oraciéon de una sola
palabra.

*Utiliza una lista de palabras
las selecciona de acuerdo a la
funcioén.

-El acertijo de palabras
-Expone el significado de las
palabras encontradas en la
clase.

*Utiliza las revistas, periodi-
cos y otros textos para en-
contrar las palabras acentua-
das.

-Selecciona las  palabras
compuestas acentuadas
agrupandolas.

- Utiliza la entonacién, identi-
fica donde recae el mayor
tono de voz.

*Realiza un tipo de texto en
grupo, lo expone.

-Utiliza recortes de periodi-
cos, revistas y otros para
identificar la clase de texto.
-utiliza el discurso de acuer-
do al texto que representa.

*En grupo realiza un texto

148




e interés recurriendo al dis-
curso como estrategia.

donde narra los sucesos mas
importantes de la vida esco-
lar durante el primer semes-
tre.

-Utiliza mapas referenciales
para narrar un hecho histéri-
co de la regidén. (sublevacion
de Jesus de Machaca)

SEGUNDO TRIMESTRE
COMPETENCIA INDICADORES CONTENIDOS ESTRATEGIAS METODOLOGIA
AREA DE LENGUAJE Y CO- i *Crea un pequefio programa
-Analiza la definicion y la | - Comprende la importancia | MUNICACION PRECISION LINGUISTICA radial con temas de interés.

funcion del medio de comu-
nicacion.

- Define el concepto de tea-
tro de acuerdo a su estructu-
ray caracteristicas.

-Realiza una critica sobre los
fundamentos tedricos ele-
mentales del lenguaje y la
comunicacion.

del lenguaje oral y escrito
como medio de comunica-
cion.

-Conoce las funciones de los
medios de comunicacion.

-Identifica el teatro como un
arte escénico donde se
transmite sucesos de la vida
real o imaginarios con un
mensaje de contenido.

-Diferencia y analiza las ca-
racteristicas del lenguaje
humano y animal.

-Diferencia lenguaje, lengua y
habla.

-La radio

-El teatro

-El lenguaje

-Analiza las funciones que
tienen la radio.

-Compara la radio en Lati-
noamérica, en Bolivia y en su
contexto.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza los tipos de teatro,
los clasifica de acuerdo a sus
caracteristicas.

PRECISION LINGUISTICA
-Interpreta las funciones del
lenguaje existentes en la
comunicacién, las ejemplifica
de acuerdo a su realidad.

-En grupo elabora un guién
de radio con un breve relato.
-Escucha y analiza una can-
cion.

-En grupo crea una radiono-
vela de acuerdo al contexto
comunicativo e interés de los
participantes.

*Representa una obra teatral
de su agrado e interés.

-Crea un guién para un obra
teatral de acuerdo a su con-
texto.

-Utiliza su expresion corporal
y gestual.

*utiliza el lenguaje gesticular
para comunicar algo al grupo
y tiene que ser interpretado
de forma correcta.

-En grupo recurre a la mimi-
ca.

-Realiza juego de las manos
largas y cortas como lenguaje
de sefias.

-Utiliza los signos del lugar.

149




-Describe las caracteristicas
del cuento de forma clara
utilizando la semantica.

-Analiza y explica las estruc-
turas especificas del texto
oral y escrito.

-Conoce la importancia del
verbo en la oracién para la
produccion de textos orales y
escritos.

-Analiza los diferentes pro-
nombres en los textos escri-
tos y en los textos orales.

-Identifica los elementos que
componen una palabra en la
oracion.

-Explica las caracteristicas
del cuento y las adecuadas a
la realidad del contexto.

-Identifica los elementos para
textuales del texto.

Descubre la macro y micro
estructura del texto.

-Identifica el verbo en la for-
macién de la oracién que la
requiere.

-utiliza adecuadamente los
diferentes pronombres desde
la perspectiva semantica y
morfoldgica.

-Elabora una lista de palabras
que son modificadas por los
prefijos y sufijos en relacion a
las demas palabras en con-
cordancia y de forma cohe-
rente.

-El cuento

LENGUAJE ESCRITO

-La oracién compuesta.

-El verbo

-El pronombre

-Los Sufijos- prefijos.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza la estructura del
relato los compara de acuer-
do a las caracteristicas socio-
culturales del cuento.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza e identifica las ora-
ciones subordinadas y sus
clases (sustantivas, adjetivas,
adverbiales) de forma ade-
cuada para formar un texto
sencillo.

PRECISION LINGUISTICA
-Identifica y clasifica las for-
mas verbales personales y no
personales.

PRECISION LINGUISTICA
-Clasifica los diferentes pro-
nombres utilizados en la
comunicacion.

*Produce cuentos sencillos
utilizando su vocabulario y
sus conocimientos previos.
-Arma un cuento con carti-
llas de oraciones.

-Utiliza mapas conceptuales
para su explicacion.

*Reconoce una oracién sim-
ple de una compuesta.
-Utiliza diferentes textos para
reconocer y armar las ora-
ciones subordinadas.

-Utiliza cartillas con oracio-
nes simples y compuestas, las
arma y selecciona para for-
mar un texto coherente.
*Utiliza palabras sueltas con
diferentes funciones.
-Clasifica los verbos conjuga-
dos en los diferentes tiempos.
-Realiza juego de palabras
con relacién al verbo.
*Completa oraciones con los
pronombres respectivos.
-utiliza las palabras sueltas
para completar y formar un
texto sencillo.
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-Describe 'y reconoce los
diferentes signos de puntua-
ci6on utilizados en los diferen-

-Utiliza de manera adecuada
los signos de puntuacién en
su lenguaje escrito y en los

-Uso de signos de puntuacion.

tes medios de comunicacién | diferentes momentos de
escrita y en su entorno. comunicacién.
TERCER TRIMESTRE
COMPETENCIA INDICADORES CONTENIDOS ESTRATEGIAS METODOLOGIA
AREAS DE LENGUAJE Y CO- | PRECISION LINGUISTICA - Elabora un programa de
-Analiza los origenes de la | -Utiliza los diferentes pro- | MUNICACION -Analiza los programas infan- | informacién.

television, observa los pro-
gramas de television.

-Comprende la importancia
de la comunicacién humana
analizando las funciones del
lenguaje en diferentes me-
dios de comunicacion.

-Define el concepto de lectu-
ra en la comunicacion.

-Define el concepto de adver-

gramas de television los cua-
les son reproducidos por los
nifios y nifias de las escuelas

-Analiza las funciones del
lenguaje en una situacion de
comunicacion.

-Elabora diferentes textos en
relacion a las funciones del
lenguaje.

-Reconoce los tipos de lectura
y sus componentes en la co-
municacion.

-Reconoce los tipos de adver-
bios existentes en la lengua y

-Medio de comunicacién La
television

-La comunicacion

-La lectura

LENGUA]JE ESCRITO
-El adverbio

tiles, juveniles, los dibujos
animados y el horario en los
que son emitidos.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza y explica las partes
del signo utilizados en la
comunicacién. (significado y
significante)

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza los componentes de
la lectura de forma significa-
tiva.

(fonético, fluidez, desarrollo
del vocabulario, estrategias
de comprension)

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza la clasificacion del

-Elabora un programa con
tema de |l medio ambiente.
-Adecua un programa televi-
sivo al medio contextual.
-Compara la publicidad, hace
una critica acerca de los men-
sajes que se envian.

*utiliza cuadros para identifi-
car los elementos de la co-
municacion.

-El acertijo de palabras iden-
tificando los elementos de la
comunicacién.

*Lee un texto de su interés.

- utiliza la lectura comprensi-
va como estrategia.

-Utiliza la lectura veloz para
la adquisicién de vocabulario
y la vocalizacién adecuada.

*Encuentra los diferentes
tipos de adverbios en el pe-
riddico u otro texto.
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bio reflexionando sobre la
posicion dentro la oracion.

-Define y analiza el concepto
del articulo que existe en la
lengua aprendida como L2

-Analiza y define el concepto
de pronombre usado en la
comunicacién.

-Describe las reglas del uso
de los fonemas /b/ /v/ sus
caracteristicas fonéticas valo-
rando la correcta utilizacién
en los textos.

-Analiza y juzga con criterio
el uso personal del lenguaje
aprendiendo de sus errores.

la comunicacion.

-Identifica los diferentes
articulos y la posicién que
tienen en la oraciéon de la
lengua aprendida como L2.

-Explica los diferentes pro-
nombres y las estructuras en
las que se presentan dentro
la comunicacion.

-Explica las reglas de uso de
los fonemas /b/ y /v/ de
forma clara, en los textos
dando relevancia a su impor-
tancia.

-Revisa sus productos lin-
giiisticos con responsabili-
dad.

-Reconoce sus errores y los
enmienda.

-El articulo

-El pronombre en la oracién

-Las reglas gramaticales

-La cohesion léxica

adverbio en la oracion.
(perspectiva sintactica, se-
mantica, morfoldgica)

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza el articulo o deter-
minante y sus clases.

PRECISION LINGUISTICA

-Reconoce e identifica los
pronombres y la funcién que
cumple en la oracién. (nivel
morfosintactico y semantico)

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza adecuadamente las
reglas del uso de la /s/ /z/

/c/.

PRECISION LINGUISTICA
-Determina la homonimia de
las palabras y los tipos.

-Clasifica los adverbios segiin
las preguntas realizadas.
-Completa oraciones con los
adverbios respectivos.

*Utiliza El periddico u otro
texto para encontrar los ar-
ticulos.

Llena los espacios vacios con
el articulo correspondiente.
-Utiliza la morfologia y la
semantica para determinar al
articulo.

*Utiliza los textos para iden-
tificar los pronombres, los
selecciona y realiza oraciones
utilizando su contexto.
-Completa los espacios de un
texto con los pronombres
adecuados.

-Reconoce dentro el discurso
al pronombre. Utiliza la radio
y las conversaciones, las gra-
badoras, megafonos.

*Utiliza la radio como medio
de escuchar y diferenciar los
sonidos de los fonemas en
su composicion.

-utiliza los pares minimos
como ejercicio de articula-
cién

*Utiliza las palabras de su
entorno, las reemplaza por
otras de igual significado.
-Juego de palabras, cambia
palabras por otras.

-Uso del diccionario.
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PLANIFICACION DE COMPETENCIAS E INDICADORES EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION
CON ESTRATEGIAS DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CURSO SEXTO
PRIMER TRIMESTRE

COMPETENCIA INDICADORES CONTENIDOS ESTRATEGIAS METODOLOGIA
AREA DE LENGUAJE Y CO- ) *Crea un programa radial
MUNICACION PRECISION LINGUISTICA utilizando frases adecuadas.

-Describe y reconoce las cla-
ses y caracteristicas de los
diferentes medios de comu-
nicacién mas usuales en su
entorno.

-Analiza los diferentes tipos
de programas, sus caracteris-
ticas y el impacto que tiene
en el medio.

-Define el concepto de dis-
curso de forma clara y practi-
ca en su formacion educativa
como medio de comunica-
cion.

-Define e interpreta el len-
guaje poético.

-Utiliza los medios de comu-
nicacién oral o escrita como
forma expresiva acuerdo a
sus intereses de caracter
especifico y a temas de la
realidad.

Analiza la funcién del lengua-
je en los diferentes medios de
comunicacion

-Identifica la propaganda y
las compara con otras.

-Reconoce los tipos de dis-
curso y los relaciona con su
entorno.

-Analiza e identifica el len-
guaje poético y sus caracte-
risticas.

-Describe
emociones

sentimientos y

-Los medios de comunica-
cion, clases.

-La propaganda.

-El discurso y sus géneros

-La poesia

-Analiza y compara la es-
tructura del periddico mural,
el suplemento, la revista.

PRECISION LINGUISTICA

PRECISION LINGUISTICA
-Explica el discurso como
técnica oratoria en la comu-
nicacion.

-Utiliza y ejemplifica los gé-
neros del discurso.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza la poesia boliviana.
(la metafora y metonimia)

-Elabora un suplemento con
un tema transversal de actua-
lidad y relevancia en su con-
texto.

-Opina en grupo acerca de la
prensa de su entorno.

Utiliza el primer parrafo de la
noticia para encontrar la idea
principal.

*Produce textos realizando
un fotomontaje.

-utiliza cuadros y afiches para
hacer propaganda de un
evento educativo.

-En grupo exponen las pro-
pagandas de su entorno, uti-
lizan la oratoria.

*En grupo producen juegos
lingtiisticos.

-Creay produce juegos lin-
gliisticos con los trabalen-
guas utilizando palabras
homoénimas.

-Utiliza ejemplos del contexto
en relacién a cada género del
discurso.

*utiliza metaforas en la crea-
ci6én de poesias.

-utiliza la rima en la creacion
de poesias segin su contex-
to.
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-Identifica los tipos de ora-
cién segun la actitud del ha-
blante en diferentes situacio-
nes de comunicacion.

-Analiza las diferentes pala-
bras existentes en el texto
desde el punto de vista de la
morfosintaxis y la semantica.

-Define el concepto de la
acentuacion e identifica la
regla que le corresponde.

-Define el concepto de texto y
discurso relacionando la
teorfa con la practica de
acuerdo al contexto comuni-
cativo.

-Escribe textos narrativos y
expositivos.

-Diferencia entre los tipos de
oracién existentes segun la
estructura interna de las
mismas, compone y ordena
oraciones utilizando su con-
texto comunicativo.

-Identifica las palabras utili-
zadas en el texto para la co-
municacion oral y escrita.
-Crea textos utilizando las
diferentes palabras de forma
coherente y sencilla.

-Identifica y diferencia la
acentuacion tdnica de la ato-
na de las palabras existentes
en su entorno.

-Reconoce los tipos de dis-
curso y de texto existentes y
los relaciona con el contexto.

-Usa las técnicas adecuadas
para escribir textos narrati-
vos y expositivos de acuerdo
al contexto comunicativo.

LENGUAJE ESCRITO
-La oracién

-Las palabras en el texto

-La acentuacion

-El texto

Produccién de textos

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza las clases de sintag-
mas.

PRECISION LINGUISTICA
-Representa el adjetivo y su
funcion dentro el texto.
(Perspectiva semdntica y
morfosintactica).

PRECISION LINGUISTICA
-Acentua los verbos regulares
segun las reglas existentes en
la lengua.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza la estructura del
contenido del texto , las fun-
ciones que representan.

PRECISION LINGUISTICA
Produce textos referenciales
utilizando el entorno comu-
nicativo.

Narra hechos de importancia

-Declama una poesia de su
agrado.

-Utiliza el lenguaje gestual
para la interpretacion de la
poesia.

*Arma oraciones para formar
un texto sencillo.

-utiliza recortes separados en
partes de un texto, arma ade-
cuadamente, y crea un final
diferente.

-Reconoce una oracién sim-
ple y la oracién de una sola
palabra.

*Utiliza una lista de palabras
las selecciona de acuerdo a la
funcioén.

-El acertijo de palabras
-Expone el significado de las
palabras encontradas en la
clase.

*Utiliza las revistas, periodi-
cos y otros textos para en-
contrar las palabras acentua-
das.

-Selecciona las palabras
compuestas acentuadas
agrupandolas.

- Utiliza la entonacion, identi-
fica donde recae el mayor
tono de voz.

*Realiza un tipo de texto en
grupo, lo expone.

-Utiliza recortes de peri6di-
cos, revistas y otros para
identificar la clase de texto.
-utiliza el discurso de acuer-
do al texto que representa.

*En grupo realiza un texto

154




e interés recurriendo al dis-
curso como estrategia.

donde narra los sucesos mas
importantes de la vida esco-
lar durante el primer semes-
tre.

-Utiliza mapas referenciales

para narrar un hecho histori
co de la regidn. (sublevacién
de Jesus de Machaca)

SEGUNDO TRIMESTRE

COMPETENCIA

INDICADORES

CONTENIDOS

ESTRATEGIAS

METODOLOGIA

-Analiza la definicién y la
funcion del medio de comu-
nicacion.

- Define el concepto de tea-
tro de acuerdo a su estructu-
ray caracteristicas.

-Realiza una critica sobre los
fundamentos teodricos ele-
mentales del lenguaje y la
comunicacion.

- Comprende la importancia
del lenguaje oral y escrito
como medio de comunica-
cion.

-Conoce las funciones de los
medios de comunicacion.

-Identifica el teatro como un
arte escénico donde se
transmite sucesos de la vida
real o imaginarios con un
mensaje de contenido.

-Diferencia y analiza las ca-
racteristicas del lenguaje
humano y animal.

-Diferencia lenguaje, lengua y
habla.

AREA DE LENGUAJE Y CO-
MUNICACION
-La radio

-El teatro

-El lenguaje

-El cuento

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza los programas de la
radio: informativos, musica-
les, radionovelas, el guion.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza y compara el teatro
clasico, contemporaneo y de
Bolivia.

PRECISION LINGUISTICA-
Interpreta las funciones del
lenguaje y los factores exis-
tentes en la comunicacién, las
ejemplifica de acuerdo a su
realidad.

PRECISION LINGUISTICA

*Crea un pequefio programa
radial con temas de interés.
-En grupo elabora un guion
de radio con un breve relato.
-Escucha y analiza una can-
cion.

-En grupo crea una radiono-
vela de acuerdo al contexto
comunicativo e interés de los
participantes.

*Representa una obra teatral
de su agrado e interés.

-Crea un guién para un obra
teatral de acuerdo a su con-
texto.

-Utiliza su expresion corporal
y gestual.

*utiliza el lenguaje gesticular
para comunicar algo al grupo
y tiene que ser interpretado
de forma correcta.

-En grupo recurre a la mimi-
ca.

-Realiza juego de las manos
largas y cortas como lenguaje
de sefias.

-Utiliza los signos del lugar.

*Produce cuentos sencillos
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-Describe las caracteristicas
del cuento de forma clara
utilizando la semantica.

-Analiza y explica las estruc-
turas especificas del texto
oral y escrito.

-Conoce la importancia del
verbo en la oraciéon para la
produccion de textos orales y
escritos.

-Analiza los diferentes pro-
nombres en los textos escri-
tos y en los textos orales.

-Identifica los elementos que
componen una palabra en la
oracion.

-Explica las caracteristicas
del cuento y las adecuadas a
la realidad del contexto.

-Identifica los elementos para
textuales del texto.

Descubre la macro y micro
estructura del texto.

-Identifica el verbo en la for-
macion de la oracion que la
requiere.

-utiliza adecuadamente los
diferentes pronombres desde
la perspectiva semantica y
morfoldgica.

-Elabora una lista de palabras
que son modificadas por los
prefijos y sufijos en relacién a
las demas palabras en con-
cordancia y de forma cohe-
rente.

LENGUAJE ESCRITO
-La oracion compuesta.

-El verbo

-El pronombre

-Los Sufijos- prefijos.

-Uso de signos de puntuacion.

-Analiza y compara el cuento
latinoamericano y el cuento
boliviano.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza e identifica las ora-
ciones subordinadas y sus
clases (sustantivas, adjetivas,
adverbiales) de forma ade-
cuada para formar un texto
sencillo.

PRECISION LINGUISTICA
-Identifica y clasifica las for-
mas verbales personales y no
personales.

PRECISION LINGUISTICA
-Clasifica los diferentes pro-
nombres utilizados en la
comunicacion.

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza los prefijos con signi-
ficado negativo en la cons-
truccion de palabras: a, i.

utilizando su vocabulario y
sus conocimientos previos.
-Arma un cuento con carti-
llas de oraciones.

-Utiliza mapas conceptuales
para su explicacion.

*Reconoce una oracién sim-
ple de una compuesta.
-Utiliza diferentes textos para
reconocer y armar las ora-
ciones subordinadas.

-Utiliza cartillas con oracio-
nes simples y compuestas, las
arma y selecciona para for-
mar un texto coherente.
*Utiliza palabras sueltas con
diferentes funciones.
-Clasifica los verbos conjuga-
dos en los diferentes tiempos.
-Realiza juego de palabras
con relacién al verbo.
*Completa oraciones con los
pronombres respectivos.
-utiliza las palabras sueltas
para completar y formar un
texto sencillo.

*El juego de palabras con
terminaciones en diminutivo-
aumentativo

-Utiliza cartillas con sufijos y
prefijos que conformen nue-
vas palabras.

-Relaciona texto y grafico
para los prefijos y sufijos.

*Completa un texto con los

156




-Describe y reconoce los
diferentes signos de puntua-

-Utiliza de manera adecuada
los signos de puntuacién en
su lenguaje escrito y en los

PRECISION LINGUISTICA
-Identifica los signos de pun-
tuacion en el texto escrito de

signos de puntuacién.
-Encuentra y coloca los sig-
nos de puntuacién en desor-

cion utilizados en los diferen- | diferentes momentos de forma adecuada (coma, pun- | den.
tes medios de comunicacién | comunicacion. to, dos puntos, punto y coma,
escrita y en su entorno. signos de exclamacion, las
comillas.
TERCER TRIMESTRE
COMPETENCIA INDICADORES CONTENIDOS ESTRATEGIAS METODOLOGIA
) *Elabora un programa de
-Analiza los origenes de la | -Utiliza los diferentes pro- | AREAS DE LENGUAJE Y CO- | PRECISION LINGUISTICA informacion.

television, observa los pro-
gramas de television.

-Comprende la importancia
de la comunicacién humana
analizando las funciones del
lenguaje en diferentes me-
dios de comunicacion.

-Define el concepto de lectu-
ra en la comunicacion.

-Define el concepto de adver-
bio reflexionando sobre la

gramas de television los cua-
les son reproducidos por los
nifios y nifias de las escuelas

-Analiza las funciones del
lenguaje en una situacién de
comunicacion.

-Elabora diferentes textos en
relaciéon a las funciones del
lenguaje.

-Reconoce los tipos de lectura
y sus componentes en la co-
municacion.

-Reconoce los tipos de adver-
bios existentes en la lengua y
la comunicacidn.

MUNICACION
-Medio de comunicaciéon La
television

-La comunicacién

-Lalectura

LENGUAJE ESCRITO
-El adverbio

-Analiza los programas in-
formativos, deportivos, tele-
novelas, la publicidad.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza y explica los tipos
de signo: simbolo, indicio,
icono, utilizados en la comu-
nicacion.

PRECISION LINGU{STICA
-Analiza los tipos de lectura
existentes en la comunica-
cion.

PRECISION LINGUISTICA

-Elabora un programa con
tema de | medio ambiente.
-Adecua un programa televi-
sivo al medio contextual.
-Compara la publicidad, hace
una critica acerca de los men-
sajes que se envian.

*utiliza cuadros para identifi-
car los elementos de la co-
municacion.

-El acertijo de palabras iden-
tificando los elementos de la
comunicacion.

*Lee un texto de su interés.

- utiliza la lectura comprensi-
va como estrategia.

-Utiliza la lectura veloz para
la adquisicién de vocabulario
y la vocalizacién adecuada.

*Encuentra los diferentes
tipos de adverbios en el pe-
riddico u otro texto.
-Clasifica los adverbios segiin
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posicién dentro la oracidn.

-Define y analiza el concepto
del articulo que existe en la
lengua aprendida como L2

-Analiza y define el concepto
de pronombre usado en la
comunicacién.

-Describe las reglas del uso
de los fonemas /b/ /v/ sus
caracteristicas fonéticas va-
lorando la correcta utiliza-
cion en los textos.

-Analiza y juzga con criterio
el uso personal del lenguaje
aprendiendo de sus errores.

-Identifica los diferentes
articulos y la posicion que
tienen en la oracién de la
lengua aprendida como L2.

-Explica los diferentes pro-
nombres y las estructuras en
las que se presentan dentro
la comunicacién.

-Explica las reglas de uso de
los fonemas /b/ y /v/ de
forma clara, en los textos
dando relevancia a su impor-
tancia.

-Revisa sus productos lin-
giiisticos con responsabili-
dad.

-Reconoce sus errores y los
enmienda.

-El articulo

-El pronombre en la oracién

-Las reglas gramaticales

-La cohesion léxica

-Analiza los tipos de adver-
bios en determinados tipos
de texto.

PRECISION LINGUISTICA
-Analiza el articulo o deter-
minante y sus clases. En la
construccion de oraciones.

PRECISION LINGUISTICA

-Reconoce e identifica los
pronombres y la funcién que
cumple en la oracidon. (nivel
morfosintactico y semantico)

PRECISION LINGUISTICA
-Utiliza adecuadamente las

reglas del uso de la /b/y
la/v/
PRECISION LINGUISTICA

-Determina la antonimia de
las palabras y los tipos.

las preguntas realizadas.
-Completa oraciones con los
adverbios respectivos.

*Utiliza El periddico u otro
texto para encontrar los ar-
ticulos.

Llena los espacios vacios con
el articulo correspondiente.
-Utiliza la morfologia y la
semantica para determinar al
articulo.

*Utiliza los textos para iden-
tificar los pronombres, los
selecciona y realiza oraciones
utilizando su contexto.
-Completa los espacios de un
texto con los pronombres
adecuados.

-Reconoce dentro el discurso
al pronombre. Utiliza la radio
y las conversaciones, las gra-
badoras, megafonos.

*Utiliza la radio como medio
de escuchar y diferenciar los
sonidos de los fonemas en
su composicion.

-utiliza los pares minimos
como ejercicio de articula-
cion

*Utiliza las palabras de su
entorno, las reemplaza por
otras de igual significado.
-Juego de palabras, cambia
palabras por otras.

-Uso del diccionario.
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EVALUACIONES DEL APRENDIZAJE ESCRITO

La evaluacion es un elemento fundamental del proceso educativo la cual debe ser analizada de
forma constante y sistematica. Par dicha definicién Albo (1991:94) conceptualiza la evaluacion
como “un proceso complejo de reflexion y andlisis critico y sintesis conceptual valorativa, a par-

tir de la cual se conoce, comprende y valora:

-El origen y desarrollo de un proceso o situacion social.

-Su conformacion estructural.

-La interrelacién de ambos aspectos, esto es, entre su estructura y su devenir’

En cuanto a la evaluacion de la capacidad ortografica, los métodos que se menciona utilizar

son: los test semanales y los test de repaso, esto con el fin de determinar las necesidades or-
togréficas y disgraficos inmediatos de un estudiante. Se observa la forma que escribe el estu-
diante en oraciones dictadas. Asimismo, se proporciona ejercicios para que el nifio y nifia des-
cubra el correcto manejo ortogréfico, asi también se examina su capacidad de seleccion de las

palabras sin errores de ortografia en un test de seleccién multiple.

Para la evaluacién de los errores disgraficos se debe apreciar la exactitud de sus conocimientos
por medio de un test de copia, se debe comprobar los diferentes errores disgréaficos a través de

un test de escritura de letras.

Todas estas evaluaciones deben efectuarse mediante observaciones, entrevistas, aplicacion de

pruebas preparadas al resultado, entre otros.

En cuanto a la evaluacién del aspecto morfosintactico se recomienda realizar a través de con-
textos escritos: reconociendo el sujeto, verbo y complemento. La concordancia de los elemen-
tos de la oracion, el uso adecuado de los pronombres y los conectores entre otros. Para ello se

empieza por lo mas sencillo.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

El presente trabajo realizado nos muestra que la educacion que se brinda en el area rural
requiere de un cambio pedagdgico el cual mejore el proceso de ensefianza-aprendizaje.
De acuerdo al contexto y al las necesidades del estudiante. Asimismo es necesaria la
elaboracion de materiales didacticos especificos para la ensefianza del espafiol como
segunda lengua. Si solamente docentes y estudiantes actuasen solos para mejorar la
educacién, esto no seria la solucion, se requiere de una vision donde todos los entes so-

ciales participen.

Al respecto la gestién educativa, basados en un tradicional caracter normativo, no prioriza
aln la respuesta a las necesidades educativas individuales y sociales de la comunidad

donde se encuentra la o las Unidades Educativas.

En cuanto a las aulas educativas, ain no se percibe un proyecto educativo que contemple
la ensefianza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua, es decir, al realizar el traba-
jo pudimos encontrar problemas en cuanto a la produccion de textos donde se presentan
interferencias con relacion a la estructura, es decir: omisiones, discordancias de género y
namero, confusion de vocales; asi también encontramos errores ortograficos de mayor
frecuencia en el uso de las consonantes: S/C/Z; M/IN; H; B/V; J/G; por otro lado, se pre-
sentan los errores disgraficos. Todo esto nos indica que al no recibir una pronta solucién
a los problemas hallados en la produccion de textos de los estudiantes de tercero y sexto
de primaria, tendrdn consecuencias negativas en un futuro para ellos, es decir: falta de
comprension de la lectura, escritura dudosa, falta de coordinacion de ideas plasmadas en
el papel, incomprension en la produccién de textos, entre otros, son los casos que dificul-

tarian el aprendizaje.

Actualmente, por lo general, dentro el aula no existe un diagnéstico de la situacioén, plan-
teamiento de objetivos, prevision de los recursos, tiempo de ejecucion, parametros de
evaluacion para identificar y valorar el progreso de los nifios y nifias, monitoreo, entre

otros. En tal sentido tampoco se observan posibles soluciones a los problemas que pre-
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sentan los nifios y nifias bilinglies, al adquirir el espafiol sea éste como primera o segun-

da lengua.

En relacion a los recursos humanos, es decir los profesores y profesoras, con el que
cuenta el sistema educativo del municipio, son bilinglies aymara-castellano. Sin embargo,
ellos en su mayoria carecen de un conocimiento referente a las estrategias que se deben
utilizar en la ensefianza de lenguas en contextos bilingles, esto nos indica que a lo largo
de la educacién que reciben los nifios y nifias de las escuelas rurales, siempre ha sido la
tradicion empezar de cero, es decir no reconocer los conocimientos previos gque ellos tie-
nen, pese a que se da la razén (en forma escrita) que los aprendices tienen una lengua

materna y que la mayoria de ellos presentan diferentes grados de bilingliismo.

Es asi que al desarrollar el presente trabajo, de acuerdo al objetivo general planteado,
que es el realizar una propuesta de disefio curricular de la region para el mejoramiento de
la ensefianza del espafiol como segunda lengua, se la pudo efectuar tomando en cuenta
el contexto bilinglie como ser la escuela y el hogar, asi también la realidad del trabajo que
presentan las aulas multigrado, es decir diferentes niveles, grados, reunidos en un mismo

ambiente.

En cuanto al primer objetivo especifico que es identificar los errores disgréaficos que pre-
sentan los nifios y nifias bilingties del nivel primario, (tercer y sexto curso) en cuanto a la
produccion de textos, se lo pudo realizar a través de un analisis el cual demuestra claros
errores como ser: de rotacion, inversion, confusion, omisién, agregados, contaminaciones,
disociaciones, confusion de vocales. Este estudio nos demuestra que estos errores dificul-
tan el desarrollo del aprendizaje del estudiante, lo que traeria como consecuencia el
abandono y la repeticion escolar por parte del nifio o nifia, si en su caso no se buscase

estrategias para solucionar estos problemas.

El segundo objetivo planteado que hace referencia a mejorar la ensefianza-aprendizaje
del espafol como segunda lengua en el aspecto morfosintactico en la produccion de tex-
tos en estudiantes bilingtes del nivel primario fue desarrollado primero, encontrando las
dificultades morfosintacticas que presenta en espafiol por el contacto de lenguas, ayma-
ra-espafiol. Los casos de mayor relevancia realizados por los estudiantes de ambos cur-
S0s, en cuanto a los textos escritos, fueron: la omision del articulo, la discordancia de gé-
nero entre complementos oracionales, el uso del determinante del nombre, los casos de
convergencia como la anteposicion del adverbio con respecto al verbo, la anteposicion del

adjetivo con respecto al sustantivo, la estructura de sustitucibn como ser el uso del pro-
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nombre LE en lugar del pronombre LO/LA, uso del pronombre LO en lugar del pronombre
LA, discordancia de numero entre verbo y sujeto, discordancia de género entre nombre y
adjetivo, estructura de elision de la preposicion A como marca del complemento. Segui-
damente estos casos fueron expuestos como contenidos en el disefio curricular para utili-

zar estrategias de ensefianza para cada uno.

En cuanto al siguiente objetivo de realizar un analisis de los errores ortogréaficos de mayor
frecuencia que se presentan en la ensefianza-aprendizaje, cometidos por los estudiantes
bilingles del curso tercero de primaria y sexto respectivamente, se pudo cumplir por lo
gue se encontré con mayor frecuencia de errores en el uso las siguientes letras: uso de
la B/V, S, Z, C, uso de la H, R/RR, M/N, G/J, errores en el uso de los diptongos, falta de
acentuacion de las palabras ignorando las reglas establecidas para su uso. Con referen-
cia a este objetivo, no se demuestra la utilizacion de métodos para solucionar esta dificul-
tad ya que como resultado encontramos que los alumnos del curso sexto de primaria co-
meten mas errores ortograficos en comparacion a los de tercer curso. Es por tal razén
gue se realizé una propuesta de aplicacion para cada caso, esto con el fin de mejorar la

ensefianza.

Con relacion al siguiente objetivo de establecer estrategias de ensefianza del espafiol
como segunda lengua, segun las necesidades de aprendizaje que presenta el estudiante,
se la pudo realizar dentro el disefio curricular, es decir con una propuesta de ensefianza

de lenguas tomando en cuenta los aspectos linguisticos.

La educacion juega un papel importante en el desarrollo individual y social, especialmente
en el desarrollo cognitivo y las habilidades linguisticas (escuchar-entender; hablar- escri-
bir), sugerimos que la practica en la produccion de textos ayudara a aminorar estos pro-
blemas de acuerdo al curso que van superando los estudiantes con el monitoreo respecti-
vo. De no aminorar estas dificultades hablariamos de retraso escolar donde el nifio, nifia
con coeficiente normal no se adapta y no responde a los requerimientos pedagégicos. La
creatividad, del docente sera esencial en el aprendizaje del nifio o nifia el cual requiere

ser motivado a través de juegos, actividades ludicas, ferias exposiciones y otros.

La ensefianza del castellano en un ambiente bilingtie (aymara-castellano) se ha caracteri-

zado por la falta de la ensefianza de segundas lenguas y lenguas extranjeras.
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6.2. Recomendaciones

Para lograr avances en cuanto a la enseflanza-aprendizaje del espafiol como segunda
lengua en el area rural, es necesario que los docentes sean capacitados de forma siste-
matica y con un seguimiento, monitoreo y evaluacion para ver los resultados a los que

gueremos llegar.

En el contexto bilinglie se debe dar cuenta de cdmo se da el proceso de aprendizaje de
lengua por parte de los alumnos. Se debe considerar la ensefianza de lenguas de acuer-
do al contexto es decir, el castellano como primera o segunda lengua segun sea la situa-

cion sociolinglistica y cultural para dar oportunidad a tener una educacion de calidad.

Para promover la lengua escrita en el aula, antes que todo, se debe motivar y ensefar a
planificar, releer, corregir y reescribir. El propdsito general en la ensefianza del espafiol
como segunda lengua en la educacién primaria es propiciar el desarrollo de la competen-
cia comunicativa de los nifios y nifias, es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje habla-

do y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones.

Es necesario tomar en cuenta que todas las actividades de lectura y escritura, desde las
mas elementales y cotidianas deben ser significativas, muchas veces se pide a los nifios
y nifias copiar del pizarrén oraciones vacias de significado, o copiar textos de su propio li-
bro con el dnico fin de practicar la escritura, o cuando se realizan dictados con el objeto
de detectar sus errores y asignarle como ejercicio repetir cinco o0 mas veces cada palabra
mal escrita. En estos casos la escritura y la lectura resultan ser indtiles. Es necesario uti-
lizar nuevas estrategias y realizar actividades que motiven al estudiante a aprender. Con
el transcurso del tiempo se ha verificado que hacer lo mismo no resulta, es necesario in-

novar para mejorar la educacion.
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TRANSCRIPCION DE TEXTO ESCRITO
CURSO TERCERO DE PRIMARIA
PRIMER CICLO

1. un zorro quere agarar a un llama el zorro se parecio se asusto.

2, habia 3 llama y aparecio un zorro y queria comer (a) las llama y las llamas se espacaro y la
liamita pequefio no se espaco.......... y el zorro se espaca.

3. Havia tres llamas y un zorro se escaparon tres llamas un zorro quere agarar a un llama. El zorro sé
parecio se asusto el perro mero y lo salbo.

4. El zorro queria come al llamita y el perro ladraba al zoro.

5. habia unaves un zorro ciere a eses come.

6. En el pueblo hay tres llama y ataca el zoro.

7. El zorro queria atrapar a 19ama el perro agarado a zorro.

8. Habia una zorroy tres llamas y separecio una zorro y el zorro queria comer al llama y salvo el pe-
rro.

9. €1 pero salbo al llamita.

10. El zorro quere atrapar la llama ..el zorro quere atrapa ala llamita..

11. avia un zorro queria a comer llama.., el llama ecaoa al zorro..

12. ...y un pequefia llamita etava sotila y pirsigia un sorro y lo salba El perro. 13. ...le queria comer el
sorro ala llama el,pero le defendia.

14. El soro que re komer al llaAmale soro grande quiere comer al pequefio llamita El perito le salba. 15.
...y las llamas estavan triste.

16. avia una llama zoro que llama. Gato jugava zorro asutase queria comere...zorro quer comer llami-
ta ..le pero ladra al jenete.

17....... de pronto paresio el zorro y le queria comerle a las llamita y te salvo las llamitas el perro. 18.
...un pero ladra al jente el llama mira (a) pasté.

19. Lallamay el zorro y el perro estaba corriendo por las casas y a lamas chiquita y luego el pero le
salvo.

20. El zorro come al llama...

21. ... Las gallinas flacas lloravan un dia el cosinero les escogio a cosinar..

22. ... avia gallinero de unas gallinas gorbas y flacas... las gallinas flacas estavan feliz. 23. .., El coci-
nero klevavanpuras gallinas gordas para cocinarlo.

24. ...cocinero estaban felices.

25. ...llevamos a pastear ovejas y una en su casa...

26........ el lobo comia ovejas..

27. Habia una vez un lobo que espiaba a una oveja y lo que ria deborar.

28. avia una vez un lobo que queria comerselo Is oveja y la oveja estaba espiando. 29 el lobo es muy
enojado.

30. abia una bes un lobo que le comia al la oveja.

31. El zorro se lo ha comido a todo las ovejas

32. ...1e queria comer y oveja no se daba cuenta.

33 ..el zorro se lo ha comido a toda las ovejas.

34. El pequerio llama donde. ...

35 ...el soro quedia comer el pero latro.

36. Los animale que vive en difent lugares.

37.Disigue una llama a pisado a un cero un perro ladra a un llama.

38. Los animales viben didferetes.

39. habia 3 llama y aparecio un zorro y queria comer a las llamay las llama se escaparo llama. 40. El
yorro se pareso se asuto el pero resbo.

41. El zoro queria pescaral al llama y el pero coria y ladraba ...

42. El zorro queria come al llamita y el perro ladraba al zoro.

43. Habia un a vez un pastorcito mentiroso que se mentia a la jente y se reyya... y el sorro comia al



pastor mentiroso.
44. Habia una vez un pasto
r mentiroso que se mentia y otra bes y verdad comiyo a sus obejas. 45.., habia unnifio pastorcita en
an lugar deserto gritatra el zorro ....
46 ....a llatengo un idea..vasteava asus ovejas jvenia el soro....
47. Habia un nifio pastorcita....
48. En un pueblo soro queria comer (a) la llamita...
49 ... benian las jentes....
50... y dia segente...
51... un dia avia un sapo que queria ser un estrella....
52... el sapo un noche miro alas estre desia quero...
53 ..y miro unas luciernagas eses luciérnagas brillaVar...
54... brillaba como el estrella y se suvia al sielo. _.
55....y el gallo le vi al sapo....
56. Habia una hoveja viviva en su casa y nosotros llevamos a pastear ovejas y una en su casa emos
metido a un nosotros emo bimido...
57. Abia una ves un lobo y el lobo es muy enojada..y despus pasa mucho tiempo y murio el lobo.
58. Abia una ves un lovo que queria comerse{o la oveja y la oveja estava espiando ... avia un lovo
que

estada leon y era muy enojados y después para mucho tiempo y nunca el lovo y podia le abla
molestado siempre.
59....e( soro no tiene que comer a la oveja...cuando la oveja Es ta so lo no tiene que comer el so-
ro...e4 soro dise como u oeja comer y la oveja se escapa...
60... abia una bes un lobo y el lobo an matado en el comunario y el lobo murio.
61. Habia una vez el lobo y la oveja el zorro se lo ha comido a todo las ovejas....y al zorro las gentes
lian matado su bariga estaba artada:
62... habia un dia una oveja cumiendo en las panpas...y un dia le persigio le queria comer y oveja no
se daba cuenta .... se cayo por percegir a la oveja.
63... habia una ves el lobo y la oveja el zorro se lo a comids un dia ya estada artado y se durmié y
ese rato se aprovecho.
64 ...el zorro se lo ha comido (a) toda la ovejas...
6& ...nosotros llevamos a pastear ovejas....
66. Habia una vez unas gallinas las flacas caminaban feliz...
67... las gallinas gordas les ensuitava y las gallinas flacas lloravan..un dia el cosinero les escogio a
cosinar (a) las gallinas gordas y las gallinas flacas se alegravan....
68. ..les isultaban a las gallinas flacas y estas lloraban mucho ... las gallinas gordas no le dejan comer
a las flacas ... el cosinero llevaba alas gordas.
69. Habia una ves unas gallinas gordas y las gallinas flacas.. las gallinas gordas llebaban a cosinar
cosinero estaban felices.
70.... el gallinero escojia gordos ....... y las gallinas gordas no le dejavan comer a las gallinas flacas
.......................................................... el cosinero llevavan puras gallinas gordas para cosinarlo.
71. Habia una vez unas gallinas gordas y una gallinas flacas que vivian en gallinero no nos dejava
comer y una gallinas flacos lloravan de ambre....y un dia se escoje las gallinas gordas para cocinar...
72... avia gallinero de unas gallinas gorbas y flacas... las gallinas gordas lioradan y nos los defadan a
comer y e cosinero lo escofida a las gallinas gorda y se lo llevo ... y las gallinas flacas estavan felis.
73,,,.n0 dejaban comer a las gallinas flacas lloraban y un dia benio el cocinero llevaban alas galli-
nas gordas y gallinas flacas felis etaban....
74.... un lobo que espiaba a una oveja y lo que ria deborar.... uno de esos dias el lobo se lo deboro a
la
oveja y muy artado fue a descansar los comuneros lo mataron al lobo y el lobo murio.
75... abia una ves un lobo y una oveja el lobo comia ovejas y le atrapa los comanes.
76... abia un lobo que comia alas ovejas y comio a una oveja gorda y se...adrape a una ovejay el loyo
dormio.



TRANSCRIPCION DE TEXTO ESCRITO
CURSO SEXTO DE PRIMARIA
SEGUNDO CICLO
1.E1 zorro abia asustado aydo correindo en su casa en nelsirro y llama una pirro si escucha el perro-
ladraba dispues
2.... las llamas caminaban y caminaban y un de repente aparecio el zorro y queria atrapar a la peque-
fia ((emite... .(as llamas se asustaron de su criata 4a cr'sata corio mucho y no dejo atraparce....el pe-
rro corno grave y le hasusto la zorro ...e! perro defendio a las llamas y las llamas quedaban felices,
3.- Habia una vez el zorro que era bonito y las llamas que era tres llamas ...y las llamas tenia dos
oreja y}as llamas era de color café y elmotro el color negro y el otro de color blanco y era amigos y el
zorro sigue pecieguiendo las llamas ...y el zorro a un llama ya comido y su duefio ya lloraba sim-
pre...ya erava dos llamas y una llamas su duefio simpre lloraba buscando simpre en el pampa. 4,-..el
zorro persigia al 3 llama.
5-...el pero esta cuidado i un llama solita caminaba.
C--e4 zorro esta mirando al llama y un llama esta atajara ...e! perro eta cuidando y un llama sola lla-
mita ..y el zorro eta atajando a( llama y quere comer.
7-.Habia una ves las llamas estaba parando y el zorro ...estaba acercando queria comer y justamente
se aparecio un perrito ala llamita lo de defendio
8.-Cierto ves un zorro queda comer alas llamas vivo y las llamas se ponia tristes y un perro aparecio
de alguna pampas .......cccccceeeennnn. el perro le salbo las llamas y salvando las llamas se ponian fieti-
ces....ei mas vueno le salva al amigo o al amiga el mas malos no le salva al amigo o amiga. 9.-Cierto
dia en el corral habia los tres llamas yel zorro viro y las j[amas viraron al zorro .... y finalmente el zo-
rro es escapo ylas llamas se sintieron feliz en el corral. 10.-nabia una ves las llamas estavan en el
serro... un zorro queria atacar alas 3 llamas y las llamita escurrieron... el zorro le queria comer las
llamas se escaparon la pequefiito sequedo en el serro. 11.-1-{abian tres (lamitas que mira al zorro
gue guerian atrapar alas llamita.
12.-Habia una ves tres llamitas que le queria comerle un zorro le asia espantar..y la jenta salia y de-
sia quenis y no ablaba.
13.-Las llamas comen pasto pareso an hido a un lugar basio y pareso apareci un zorro y las llamas
sean escapado..y el zorro le a seguido a las llamas y el mas pequefio no podia correr.
14.-Habia una ves una llama y le queria comer el leon y se espaco la llama el pero le queria matar y
zorro queria comer al llama.
15.-habia una ves las llamas estavan en el serra... un zorro queria atacar alas 3 llamas y las llamita
escurrieron... el zorro le queria comer las llamas se escaparon la pequefiito sequedo en el serro. 16.-
Habian tres 4lamitas que mira al zorro que querian atrapar alas llamita.
17.-Habia una ves una llama y le queria comer el leon y se espaco la flama el pero le queria matar y
zorro queria comer al llama.
18.-El perro esta ladrando a la llama el llama espaco a la ceros... el llama esta asustado..
19.-las llamas se asustava viendo al zorro y las llamasgrabe le miro ...el zorro maldito sin miedo le
gueda agarrar a la llamita pequefia...y la llamita sea ydo donde su mamay el zorro grabe renegado.
20.-El zorro vandido tres llamas queda atrapar... el zoro le quiere comer a ese liamitay el perro le
quiere defender a ese llamita.
21 Habian tres llamas que miran al zorro y el zorro le querian atrapar a las llamas ...el perro le salbo y
el zorro se quedo ay y la llamita le encontro a su mama.
22.-Las llamas se asusto el zoro quiere comer a un {lamita.
23.-El zorro quiere atrapar al llamita y el pero le salvo ...y el pero benio a salbar a la Namita..el zorro
guere entrar al coral...
24.-Una mafiana una llamita abia nasido y esta va pasando y las llamas se escaparon..
25.-avia una vez en un comunidad unas llamitas y el zorro le queria atrapar ala llamay las llamas se
asusto.
26.-Avia una vez en un comunidad el zorro genio y las llamas se escap6 y el pequefio no escapoé y el
zorro le atrapo a la llamita y el perro le salbo.
27.-Cuando le atage el zorro la llama y la llama es asusta y la mas pequeifiita no puede eorer...el pe-



rro le salba a la llama.

28.-Habia en un comunidad de cuipa Espafia que havia tres llamas que estava mirado... el zorro qui-
ria comer a un llamita i la llamita critatra disiendo mamé-mama ... la llamita se escapio donde su ma-
ma.

29.-El perro le ladro a zorro disiendo (cia) y su mama te estubo buscando en el bosque como loca.
30.-el pequefiito llamita corio donde su mama.

31.-el zorro queria pescar la llama... su guabita ciaperdido abuelto a buscar yanoaencontrado a ui
timodia sus mamas tristes eran guabita estaba caminando al sigente dia el zorro le geria comer la
llamita.

32.-habia una ves que un zorro que le asustavan alas llamas, y'as llamas le miravan al zorro....se
encontrd con su mama y vivian fielis.

33.-habi una bes tres llanas echados sarmiento cuando se levantaron sus hijo cuando su mama bus-
caba los otrose escapava...

34.-habia 3 Ramas que y van a [0s pastisales ... avia un perro que queria casar aunattama.

35.-Una ves avia una llamita que caminava con su mama ..un zorro que caminava por posque que un
perro que aviado a correr al zorro.

36.-los animales semiravan entriellos el pero mirava alos llamas y caminava.

37.-un dia abia tres llamas que miraba al zorro mafiudo queria cazar a las llamas pero un llama le
escupio de la cara... el zorro que riendo casar a su hijo coreo en busca de ella'y unca carecio y quedo
griste y zorro le mato perro lo dejo comer a su hijo.

38.-abia una ves tres llamas y el zoro jesta mirando y la llamas estan tristes... una llama grande era
su mama del pequefio y luego a ydo a vuscar a su bebe.

39.-una vez avia un lobo y espiaava ala oveja cuando la ovejita era solo el zorro se comio y al lobo le
mataron del obejita su duefio.
40.-Abia una ves un lobo que queria comer un oveja ...las ovejitas quedaron feliz
41.-en la pampa que queria comer a la oveja y le pesco a la oveja y el lobo le comio y los comunarios
le mataron al lovo por que comio a la ovejita.

42.- en el puebloabia unaves una ovejita..ta ovejita estaba solo el lobo le combaba ovejita. 43.-una
ves avia una ovejita que estava sola y el lovo se le ha comido. 44 et lovo se comi6 ala oveja y la oveja
guedo muerta.

45.-abia una vez lobo que queria comer a una obeja que la obeja era gordo.

46.-abia unabes un lobo que atacaba ala oveja y una bes la obeja estaba solito y se le comio a la ove-
jay los comurios (comunarios) no dejaron que corra y lo mato.

47 .-Abia unabes un lobo que te queria comer en la pampay la ovejita estaba sola y el lobo te comio
ala ovejita.

48.-habia una vez un lobo que queria comer a una oveja...y el lobo se lo estaba casi por pescar y fi-
nalmente el lobo le deboro a la pobre ovejita ... los comunarios le mataron para que no coman a las
ovejas y el lobo murio.

49.-..el lobo le agaro a la oveja y se lo comio el lobo a la oveja y el lobo ya estaba artado y se durmié
en su cueva y las personas aprovecharon de matarle al lobo. 50.-Habia una vez el lobo que comia a
las ovejitas y de un dirigente le comio a una ovejita. 51.-..el lobo vio una oveja que era favorito politico
gue se lo comio el lobo. 52 abia una ves un lovo que atacaba ala oveja cuando estava solito y le co-
mia el lovo. 53.- Habia una vez el lobo que comia a las ovejitas y de un deripente le comio a una ove-
jita. 54 el lobo vio a una oveja que era favorito el lobo y estaba muy artado que se durrrrié. 55 que la
oveja era muy gordita porque comia mucho pasto verde en las pampas.

............. ei lobo le agaro a la oveja.

... el lobo ya estaba artado por que le comia a la oveja gorda.

....las personas aprovecharon de matarle al lobo...

56.- Una gallina es muy imbidioso.

57...... la gallina gorda no la deja de alimentarse.

58 su coinero se la yebo para cosinar para sus inbitadas y otras bien para comer los pollos gordos y

su duefo.
I



59 en un coral vivian gordas y flacas cada vis peliando no le ligaba comer tranquelo. las gallinas gor-
dos comian todos los dia.

61.-..6 hay engordaron hay crecieron y este cuento hay termina.

62.- Habia una ves unas gallinas gordas que no acian comer alas flacas...

63........ una ves viene el cocinero alas gallinas gordas y entra al coral de gallinas para cocinar y entra
al coral de gallinas y las gordas se lo llevo para cocinar.

64.- Vivia una vez un coral de las gallinas y avia unas gorda y flacas

65........ las gallina se murieron... .y nisiquera les pegaba.

66.- Una vez la gallina gorda no ace comer alas gallina flacas.

...las gallinas gordas eran mala.

... y las gallina gorda se pone triste .... boy cosinar este gallina flaca... las gallinas flaca tiena hambre.
67.-..hi un dia el cosinero venia a traer la gallinas gorda... Las flacas se quedaron feliz.

68.- El gaVlena gordas y flacas.. .cada vis pediando no le ligaba comer tranqui4o...1as gallenas gor-
das quedo feliz....un dia un cosinero vinia coral....

69........ una gallina es muy imbidioso....La gallina gorda no la dejo de alimentarse... su cosinero se la
yebo rara cosinar para sus inbitadas y otras bien para comer las pollos gardos y su duefio...
70......... abia una ves un lava que atacaba ala oveja cuando estava solito y le comia el lava.

71.- En el pueblo abia una ves ...y la ovejita estaba solo..ei lobo le comio ala oviejita y el lobo comu-
narios lo mataron al lobo comiendo ala ovejita.

72.-..abia un lobo que queria comer a la oveja en la pampa. El lovo que queria comer a la ovejay le
pesco a la oveja y el lava le comio y(os comunarios le mataron al lava porque comio a la ovejita. 73.-
Habia una vez un lava y una oveja Jesus de machaca la ovejita coomia y un dia paz6 que el lava se
comio a la oveja y la oveja quedo murio.

74.- una ves avia un ovejito que estaba sola y el lovo se le ha comido ...y los comunarios al lovo le
atrapavan al pargue el lava se lo comia ala ovejita.

75.- Habia una vez un tovo y una oveja Jesus de machaca la ovejita comia y un dia pazé que el lovo
se comio a la oveja y la oveja quedo muerta.

76_- abia una vez lobo que queria comer a una abeja que la abeja era gordo ...y le pescaron al lobo y
le mataron.

77.- abia unabes un lobo que atacaba ala oveja... tos congrios no dejaron que cono y lo mato.

78.- abia Unabes un lobo que le queria comer en la panpa...el lobo le comia ala ovejita...y el lobo co-
munario ala ovejita..y el lobo comunario le mataban lobo comiendo ala abeja. 79 cuando el lobo
estaba durmiendo los camunarios te mataron y el lobo murio.

80.- Abia una ves un lobo que queria comer un oveja y varias veses el lobo comio ata alas ovejitas y
estava muy artada la loba vieja comiendo tantas ovejas.

81.- Abia unabes un sapo

82......... fas luciernagas estava vivo y impieso a bolar y se cayo una estanca y los peses le desian..::
83........ otra buelta bolava y ha ido ef campo.., otra buelta impieso a brillar se encontro con el zorro...
84 y otra buelta se comieron las luciernagas..

85.- El pastor mentiroso benian las gentes y dia sigente el pastor mentiroso critaba el lobo esta di-
ciendo mis ovejas y el pastor mentiroso se lo comio.

85 y otra vez y verdad comiyo a sus abejas y empiezo a rerir el pastor mentiroso inbano se gritava y
el sarro se !o ha comido a la oveja y al pastor mentiroso.

87.- una vez avia un lobo y espiava ala oveja cuando la ovejita era solo. El zorro se comio y al loba le
mataron del ovejita su duefio.



