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Resumen

La presente investigacion, plantea estudiar la correlacion existente entre el estilo
cognitivo y la preferencia de estrategias didacticas en estudiantes de 5to afio de la
Escuela Superior de Formacion de Maestros Tecnoldgico Humanistico EI Alto en el afio
2015. Para proponer lineamientos respecto al disefio de secuencias didacticas en la
formacion superior de maestros y maestras, considerando particularidades cognitivas en

el procesamiento de informacidn sin desmarcarse del actual modelo educativo.

Con este proposito se establecieron cuatro objetivos, a partir del primer y segundo
objetivo se identificd el estilo cognitivo y la preferencia de estrategia didactica tomando
como criterio distintivo al estilo cognitivo Dependiente — Independiente de Campo. Los
resultados indican que, en la muestra estudiada, existe un mayor numero de estudiantes
con estilo cognitivo Independiente de campo y preferencias de estrategias relacionadas a

la generacion y adquisicion de conocimientos.

El tercer objetivo dirigio su atencion a la correlacidn entre variables. Registrandose que
el estilo cognitivo Dependiente o Independiente de campo y las preferencias de
estrategias didacticas se correlacionan de forma significativa. A partir de los resultados
se atendi6 al cuarto objetivo sobre la propuesta de lineamentos para el disefio de

secuencias didacticas.

Para alcanzar los objetivos se optd por la investigacion de caracter correlacional, con disefio
no experimental de corte transversal, aplicado a una muestra no probabilistica de 60

estudiantes.

En general, las correlaciones entre el estilo cognitivo Dependiente o Independiente de
campo Y las preferencias de estrategias didacticas son comprensibles considerando que
cada estrategia didactica requiere una forma de proceso y estructuracion cognitiva en

correspondencia con un determinado estilo cognitivo.

Palabras claves: Estilo cognitivo, Dependencia-Independencia de campo, preferencia

de, estrategias didacticas.



Abstract

The presented research, presents the relationship between cognitive style and the
preference of didactic strategy in students in their fifth year of the Teacher's Training
College the humanistic Technological of El Alto in 2015. To propose guidelines for the
design of didactic sequences on the advanced training of teachers and teachers,
considering particularities in the processing of information without to disassociate

themselves from current educational model.

To achieve the purposes established four goals, from the first and second goal was
identified the cognitive style and the preference of didactic strategy taking as
distinguishing criterion to the cognitive style dependent - independent field. The results
indicate that in the sample studied, there is a preponderance of the cognitive style of
field independent and preferences related to the generation and acquisition of

knowledge.

The third goal directed his attention to the correlation between variables. It was found
that variables of a personal nature, such as the cognitive style and preferences of didactic
strategies correlated significantly according to the nature of the information and its
processing. This configures the objective four in relation to a proposal of lodging of
didactic sequence.

To achieve the objectives, we opted for a research of correlational nature, with a non-

experimental design of sectional.

The correlations between the cognitive style dependent or independent of field and the
preferences of didactic strategies are understandable considering that each didactic
strategy requires a process shape and cognitive structuring in correspondence with a

certain cognitive style.

Keywords: Cognitive style, in field dependence-independence, preference, didactic

strategies.
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Introduccion

La presente investigacion, estudid la correlacion existente entre variables propias del
sujeto como el estilo cognitivo en la dimensién Dependiente-Independiente de campo y
la preferencia de estrategia didactica en estudiantes de quinto afio de la Escuela Superior
de Formacion de Maestros Tecnolégico Humanistico ElI Alto (ESFMTHEA) de la
ciudad de El Alto, capital de la cuarta seccion de la provincia Murillo del departamento
de La Paz.

Para ello, se consideraron diferentes investigaciones relativas al tema, dentro del
contexto internacional y nacional, que fundamentan la investigacion respecto al estilo
cognitivo Dependiente- Independiente de Campo considerando su papel en el contexto
educativo, al permitir identificar formas particulares de percibir, procesar y almacenar la

informacién; asi como también de relacionamiento individual y grupal.

De la misma forma, se presentan los fundamentos sobre las preferencias dentro del
ambito de las motivaciones considerando su rol en la orientacion del comportamiento
hacia actividades, objetos, situaciones o personas Yy en particular la preferencia de
estrategias didacticas , considerando cuatro tipos de estrategias: Estrategias para generar
0 activar conocimientos, estrategias para facilitar la adquisicion del conocimiento,
estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales y estrategias para la

adquisicion de actitudes, valores y normas.

Es importante sefialar que a partir de los resultados de la presente investigacion se
plante6 una propuesta de lineamientos de secuencias didacticas que presta atencion a
particularidades de los estudiantes en relacion al estilo cognitivo Dependiente-
Independiente de campo y la preferencia de estrategias didacticas.



De esta manera, la investigacion se halla estructurada en VI capitulos. En el capitulo | se
expone el enunciado del problema y los objetivos de la investigacion en relacion a la

identificacion y relacion entre el estilo cognitivo y la preferencia de estrategia didactica.

En el capitulo 1, se desarroll6 el marco teérico necesario para la presente investigacion,
sobre el estilo cognitivo de Dependiente-Independiente de campo, y la preferencia de
estrategia didactica.

El capitulo 11, que corresponde a la metodologia utilizada, sefiala que la investigacion se
enmarcé dentro del método hipotético-deductivo, considerando un tipo de investigacién
correlacional, para lo cual se eligi6 el disefio de investigacion no experimental aplicado

a una muestra no probabilistica.

El capitulo 1V, contiene la presentacion y analisis de los resultados donde se presentan
las relaciones halladas entre las variables de estudio. En ese sentido, en el capitulo V, se

presenta la propuesta de lineamientos de secuencias didacticas.

Finalmente, en el capitulo VI se exponen las conclusiones y recomendaciones de
acuerdo a los estilos cognitivos identificados, las preferencias, su correlacion y la

propuesta.



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

La educacion boliviana busca “desarrollar la formacion integral de las
personas...orientada a la formacién individual y colectiva, sin discriminacion alguna,
desarrollando potencialidades y capacidades fisicas, intelectuales, afectivas, creativas e

innovadoras...” (Ley Educativa Avelino Sifiani y Elizardo Pérez, 2010, p. 8).

Este objetivo trascendental tiene como uno de sus puntos de partida a la formacién
integral de las y los estudiantes en las Escuelas de Formacion de Maestras y Maestros,
las cuales, en la actualidad otorgan titulos en el grado de licenciatura y hasta el
momento, “han graduado a 6.600 maestros de las 47 Escuelas Superiores de Formacion
de Maestros y van en proceso de graduacion de la segunda promocion dentro del modelo
educativo Sociocomunitario Productivo” (Viceministerio de Educacion Superior en

Formacion Profesional, 2015).

Llama la atencion que, en esta sefialada formacion integral, que indudablemente
involucra aspectos colectivos como individuales, no se consideren plenamente estos

ultimos, en particular los constructos psicolégicos de los futuros maestros y maestras.

En la actualidad el docente de las Escuelas de Formacion planifica sus clases
considerando el Proyecto Sociocomunitario Productivo de la institucion (PSP), los
momentos metodoldgicos (préactica, teoria, valoracion y produccion), las dimensiones
del ser, saber, hacer y decidir, los ejes articuladores, los enfoques (descolonizador, el
integral y holistico, el comunitario y productivo) y los objetivos de la asignatura o
unidad de formacién. Una planificacion que ademas de no tomar en cuenta plenamente

las particularidades psicoldgicas de los estudiantes, no esta disefiada especificamente



para la educacién superior en formacién profesional de maestras y maestros, ya que es

simil a la planteada para la educacion regular.

Considerando los puntos anteriores, es importante sefialar que, dentro del campo de la
psicologia cognitiva, existen diferentes aproximaciones, como el de la teoria de la
psicologia diferencial y del procesamiento de informacion, que sefialan que las personas
poseen estilos cognitivos que deben ser tomados en cuenta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, debido a que estos implican modos caracteristicos y autoconscientes de
recepcion, procesamiento y emisién del conocimiento. Asimismo, por su caracter
selectivo, estos pueden tener relacién o correlacion con aspectos motivacionales como

las preferencias a estrategias didacticas, en el caso educativo.

De este modo, cuando se habla del estilo cognitivo Yy la preferencia de estrategia
didactica de estudiantes de quinto afio de la Escuela Superior de Formacion de Maestros
Tecnoldgico Humanistico de ElI Alto (ESFMTHEA) no existen estudios que hayan
considerado estas variables y su correlacion pese a que con el actual modelo educativo
se plantea desarrollar la formacion integral de la maestra y el maestro boliviano, y esto
no es posible sin considerar variables tan importantes como el estilo cognitivo y las

preferencias didacticas, entre otras variables.

Asimismo, de acuerdo a una encuesta en mayo del 2015, para obtener datos de respaldo
para la presente investigacion, realizada a estudiantes de quinto afio de cuatro carreras
(Matematica, Artes Plasticas, Educacion Musical y Ciencias Sociales) de las seis
existentes en la ESFMTHEA, se pudo apreciar que los estudiantes de quinto afio
consideran que se encuentran en un momento de transicion hacia la aplicacion plena de
la educacion bajo el modelo Sociocomunitario Productivo. También, esta transicion, por
ser la segunda promocion formada de acuerdo al actual modelo educativo, les permitié a
lo largo de cuatro afios experimentar varias estrategias didacticas que por supuesto les

posibilitd definir sus preferencias respecto a las mismas.



También, los estudiantes de la Escuela Superior de Formacién de Maestros Tecnoldgico
Humanistico El Alto, que participaron en la encuesta, manifestaron sus preferencias o
rechazos por una u otra estrategia didactica entre las cuales se encuentran las
estrategias grupales preferidas por 40% de los estudiantes, las individuales preferidas
por 60% de los estudiantes, de facil aplicacion como la lluvia de ideas preferidas por un
50%, de compleja elaboracion como las de trabajo de campo aceptadas por un 50% de

los estudiantes, entre otras. Advirtiéndose polaridad en las preferencias.

En ese sentido, hay que considerar que las preferencias por estrategias didacticas no son
elecciones arbitrarias que realizan los estudiantes, debido a que son constructos
motivacionales que se forman desde la infancia y van muy ligadas a constructos
psicolégicos superiores como los estilos de procesamiento de informacion o estilos
cognitivos, por ello su correlacidn requiere ser investigada, para ser tomada en cuenta
por los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje, de este modo, no solo
considerar en la eleccion de estrategias, aquellas que respondan a un modelo educativo,
sino también, tomar en cuenta a aquellas estrategias que respondan a las caracteristicas
cognitivas de los estudiantes dentro del proceso de formacién como maestros y maestras.

Asi, se podra contribuir a su formacion integral.

Por supuesto, analizar la correlacion entre los estilos cognitivos y la preferencia de
estrategias didacticas implica delimitar esta primera variable, siendo una de las mas
pertinentes para la presente investigacion y de interés particular como investigador, la
propuesta sobre la dimension de estilo cognitivo conocida como Dependencia-
Independencia de campo (DIC) enunciado por Herman Witkin; que puede tener una

amplia relacién con tendencias relacionadas con la motivacion como las preferencias.

El estudio de esta correlacién fortalecerd la postura de la necesidad de considerar

constructos psicoldgicos de los estudiantes en la planificacion y aplicacion de secuencias



didacticas propias para la educacion superior, para realmente dar respuesta a la

formacion integral de maestras y maestros, propugnada por la actual ley educativa.

1.1.1. Formulacién del problema de investigacion

A partir de lo sefialado, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Cudl es la correlacion que existe entre el estilo cognitivo y la preferencia de estrategias

didacticas, tomando como criterio distintivo las dimensiones del estilo cognitivo

Dependiente-Independiente de campo en estudiantes de quinto afio de la Escuela

Superior de Formacion de Maestros Tecnologico Humanistico EI Alto en el afio 2015?

Preguntas secundarias:

¢Cuales son los estilos cognitivos de acuerdo a la dimension Dependiente-
Independiente de campo de estudiantes de quinto afio de la Escuela Superior de

Formacién de Maestros Tecnoldgico Humanistico EI Alto?

¢Cudles son las preferencias de estrategias didacticas dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje de estudiantes de quinto afio de la Escuela Superior de

Formacion de Maestros Tecnoldgico Humanistico?

¢Como se correlaciona el estilo cognitivo en la dimension Dependiente de campo

y la preferencia de estrategias didacticas?

¢Como se correlaciona el estilo cognitivo en la dimension Independiente de

campo Y la preferencia de estrategias didacticas?

¢Qué lineamientos de disefio de secuencias didacticas se pueden plantear a partir
de la identificacion y correlacion del estilo cognitivo en la dimension

Dependiente-Independiente de campo y la preferencia de estrategias didacticas?



1.2. Objetivos
1.2.1. Objetivo General

e Identificar la correlacion existente entre el estilo cognitivo y la preferencia de
estrategias didacticas tomando como criterio distintivo las dimensiones del estilo
cognitivo Dependiente-Independiente de campo en estudiantes de quinto afio de
la Escuela Superior de Formacion de Maestros Tecnologico Humanistico EI Alto

en el afio 2015.
1.2.2. Objetivos Especificos

o Identificar los estilos cognitivos de acuerdo a la dimensién Dependiente-
Independiente de campo de estudiantes de quinto afio de la Escuela Superior de

Formacidn de Maestros Tecnoldgico Humanistico EI Alto.

e Identificar las preferencias de estrategias didacticas dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje de estudiantes de quinto afio de la Escuela Superior de

Formacién de Maestros Tecnoldgico Humanistico El Alto.

e Analizar la correlacién entre el estilo cognitivo en la dimension Dependiente de

campo Y la preferencia de estrategias didacticas.

e Analizar la correlacion entre el estilo cognitivo en la dimension Independiente de

campo Y la preferencia de estrategias didacticas.

e Elaborar una propuesta de lineamientos de disefio de secuencias didacticas de
acuerdo a los resultados respecto al estilo cognitivo en la dimension Dependiente

—Independiente de campo y la preferencia de estrategias didacticas.



1.3.0bjeto de estudio

Asumiendo como orientacion tedrica a la psicologia cognitiva del procesamiento de la
informacién, la clasificacion del estilo cognitivo en la dimension Dependencia-
Independencia de campo y la clasificacion de las estrategias didacticas de Marcela
Vargas (2013), se llevo a cabo esta investigacion en estudiantes de quinto afio de la
Escuela Superior de Formacion de Maestros Tecnolégico Humanistico ElI Alto cuya

accion formativa esta guiada por el Modelo educativo Sociocomunitario Productivo.

En ese marco, el objeto de la presente investigacion apunto al establecimiento de la
correlacion entre el estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo y las
preferencias de estrategias didacticas, para formular lineamientos de secuencias
didacticas acordes a los resultados, los cuales conllevan importantes aportes para el
crecimiento profesional del investigador y en beneficio de la institucion tomada como

referencia para esta investigacion.



1.4. Justificacién

Como se sefial6 en el planteamiento del problema, la educacion boliviana busca
desarrollar la formacion integral de las y los bolivianos considerando su formacion
individual y colectiva, desplegando potencialidades y capacidades fisicas, intelectuales,
afectivas, creativas e innovadoras, entre otros elementos, que se aplican a la educacion

superior de formacion profesional.

En ese sentido, dicho objetivo y orientacidn implica el reconocimiento de los constructos
psicolégicos como los estilos cognitivos y las preferencias de estrategias didacticas de
las y los estudiantes participantes del proceso de formacion profesional. Aspectos, que
quiza, es uno de los retos que tiene la educacién superior en formacion de maestras y

maestros.

Por supuesto, no basta con el reconocimiento de los estilos cognitivos y las preferencias
de estrategias didacticas, sino también es importante conocer cuél es su relacién, ya que
ningun constructo psicoldgico se configura y manifiesta de forma aislada.

De ahi, que la presente investigacion tiene el proposito de conocer la correlacion entre el
estilo cognitivo en la dimension Dependiente-Independiente de campo v la preferencia
respecto a determinadas estrategias didacticas en estudiantes de quinto afio de la Escuela
de Formacién de Maestros Tecnoldgico Humanistico EI Alto en la gestién 2015 y, a
partir de ello, obtener informacion que permita el disefio de secuencias didacticas que
aporten al mejoramiento continuo y progresivo en la formacion integral de los futuros

maestros y maestras del Estado Plurinacional de Bolivia.

En ese sentido, se busca que los resultados permitan el planteamiento de lineamientos
para el disefio de secuencias didacticas propios para la educacién superior y que en el
marco del actual modelo educativo Sociocomunitario Productivo, fortalezcan el objetivo
de la formacion integral del futuro maestro y maestra de Bolivia. Busqueda que parte de

un interés personal por haber sido beneficiaria de esta formacion.
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De este modo, a nivel tedrico, la investigacion permite conocer mas sobre constructos
psicoldgicos y su funcionamiento interdependiente, considerandos como el resultado de
una historia y caracteristicas que han sido entrelazadas en la experiencia de vida de cada

sujeto y que por tanto deben priorizarse en el disefio de sus acciones formativas.

A nivel préctico, los resultados permiten precisar sobre las variables que deben ser
tomadas en cuenta en la formacidn superior de maestras y maestros. Reconociendo, que
variables como los estilos cognitivos y la preferencia por estrategias didacticas no son
plenamente consideradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje del futuro profesional
en educacion, y que no se ha desarrollado una investigacion especifica que contemple

las mencionadas variables.

En este sentido, es oportuno realizar este tipo de investigaciones debido a que estamos
ante la segunda promocién de maestras y maestros que se graddan a nivel de licenciatura
de acuerdo al modelo educativo Sociocomunitario Productivo y, por tanto, en las
distintas Escuelas de Formacion las unidades de formacion de las distintas
especialidades, sus contenidos y por supuesto las secuencias didacticas se encuentran en

proceso de estructuracion y reestructuracion.

Asimismo, a nivel practico se considera que los constructos psicolégicos y su
correlacion, deben ser uno de los elementos referentes en el proceso ensefianza
aprendizaje para guiar la planeacion de estrategias didacticas acordes a un nivel de
educacion superior, ya que hasta el momento las planificaciones en las Escuelas de
Formacion de Maestras y Maestros son similares a las planificaciones de educacién

regular.

También, los resultados obtenidos buscan aportar a nivel social en la formacion integral
de los futuros maestros y maestras cuya labor tiene un papel innegable en la

configuracion de la sociedad boliviana.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

En este apartado se presenta el sustento tedrico que respalda la investigacion,

exponiendo las categorias relacionadas al tema de estudio.
2.1. Marco de investigaciones

Entre los estudios realizados sobre las variables planteadas se pueden citar los

siguientes:
A nivel internacional se puede citar:

Diaz-Granados, Cantillo y Polo en el afio 2000 realizaron una investigacién titulada
“Relacion entre el nivel de pensamiento y el estilo cognitivo Dependencia-
Independencia de campo en estudiantes universitarios” la cual surgié después de realizar
varios estudios sobre los niveles de pensamiento en estudiantes de secundaria y
universidad, advirtiéndose la necesidad de buscar otros factores que puedan explicar el
desempefio cognitivo de estudiantes universitarios. Para ello escogieron estudiantes de
ocho programas académicos de la Universidad del Norte de Colombia y se les aplicé dos
pruebas: la prueba de pensamiento formal, TOLT, y el test de figuras enmascaradas para
adultos, GEFT. Se establecié como hipotesis de trabajo la existencia de relacién entre el
nivel de pensamiento y el estilo cognitivo DIC en la muestra estudiada. Para ello se
utilizo el coeficiente de correlacion de Pearson. Si bien no fue hallada correlacion
importante, los autores plantean en la investigacién la necesidad de considerar las
diferencias individuales de los estudiantes, en cuanto a su estilo cognitivo, a la hora de la
intervencion educativa, por ser de gran ayuda, ya que supone conocer qué modos o
formas de funcionamiento intelectual le son propias, qué habilidades pueden ser las mas
caracteristicas de estos sujetos, cuales son sus estrategias de aprendizaje preferidas, entre

otros (Diaz, Cantillo y Polo, 2000, passim.).
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Hederich entre los afios 2001 y 2004 en el marco de su tesis doctoral realizé la
investigacion titulada: “Estilo cognitivo en la dimension de Dependencia de campo e
Independencia de campo”; en la cual hace referencia a diferentes estudios realizados en
Colombia desde el afio 1995 hasta el afio 2004. En ese sentido, el autor presenta una
sintesis critica de sus los principales resultados de la investigacion, evaluando el estado
del conocimiento alcanzado sobre este constructo del estilo cognitivo y propone rumbos
para investigaciones futuras basados en el estudio de los estilos cognitivos entre ellos las

preferencias por un tipo de trabajo en el aula. (Hederich, 2004, passim.).

Acevedo, Acevedo y Granados en el afio 2011 realizaron la “Caracterizacion de los
estilos cognitivos y de los estilos de aprendizaje para evaluar en y desde la diversidad
del colegio basico Mi Pequefio Mundo de Tunja”. Este estudio partié del examen de los
estilos cognitivos. El proposito de este estudio fue generar un modelo evaluativo
diferencial basado en los estilos cognitivos de los estudiantes. Al abordar los procesos
cognitivos y los procesos de aprendizaje confrontados con el factor evaluativo, se
visibilizan las formas diferenciadas de acuerdo al estilo cognitivo. (Acevedo, Acevedo y

Granados, 2011, passim).

Se rescata de esta investigacion que se ven no solamente la evaluacién de logros
académicos de los estudiantes, sino que se intenta mediatizar en la evaluacion de los
docentes, las dindmicas, las metodologias de clase, la forma en que se presentan los
contenidos curriculares y a su vez luego de evaluar se sugieren procesos de creacion de
sistemas evaluativos diferenciales que se reflejen en el desempefio y logro académico de

los estudiantes.

Este estudio confirma la tendencia de los planes curriculares disefiados para un tipo de
estilo cognitivo, lo cual se traduce en un sistema educativo y evaluativo excluyente que

no ha podido disefiarse diferencialmente.
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Respecto al estudio en el contexto internacional sobre la relacion entre el estilo cognitivo
Dependiente-Independiente de campo y la preferencia de estrategia didactica se pueden

sefialar los siguientes estudios:

En el afio 2009, Becerra, Parra y Vargas, realizaron la investigacion denominada “Estilo
cognitivo predominante en estudiantes universitarios de nutricion y dieteética,
universidad nacional de Colombia- Bogota, 2009” en la cual plantearon determinar los
estilos cognitivos de aprendizaje de estudiantes de la carrera de Nutricion y dietética de
la Universidad Nacional de Colombia, para identificar su correspondencia con las
habilidades cognitivas explicitas en el programa académico y para determinar el estilo
cognitivo en la dimensién de Independencia-Dependencia de campo. Para ello,
utilizaron la prueba de figuras enmascaradas GEFT y un auto reporte para identificar
preferencias de aprendizaje y estudio, resultando que los estudiantes muy independientes
de campo manifestaron preferir realizar actividades solamente de tipo académico y
realizar actividades artisticas y deportivas; por su parte los dependientes de campo
preferian escuchar masica, chatear y ver television mientras estudiaban y se destaca que
casi siempre preparaban sus evaluaciones teniendo en cuenta sélo lo sugerido por el

profesor. (Becerra, Parra 'y Vargas, 2009, passim.).

Barrios y Vera en el 2012 en la tesis de grado presentada para optar al titulo de Magister
en Educacion “Relacion entre los estilos cognitivos y las estrategias didacticas en un
grupo de docentes de la ciudad de Bogota” buscd conocer los estilos cognitivos
predominantes en un grupo de docentes de fisioterapia, con el fin de establecer la
relacién con las estrategias didacticas aplicadas en la ensefianza en una universidad en la
ciudad de Bogota, logrando establecer que el estilo cognitivo predominante en los
docentes si se relaciona con el uso de algunas estrategias didacticas en particular por

cada uno de los grupos. (Barrios y Vera 2012, p. 144).

Tinajero y Paramo, en el afio 2013 realizaron una investigacion descriptiva documental

en Colombia en la ciudad de Bogota sobre la incidencia del estilo cognitivo
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Dependencia—Independencia de campo en el proceso de ensefianza—aprendizaje respecto
a la preferencia de materiales y métodos educativos por universitarios, que fue titulada
“El estilo cognitivo Dependencia—Independencia en el proceso de ensefianza—
aprendizaje”, entre los resultados sefialados por las autoras se destaca que en general,
segun los estudios realizados, los sujetos dependientes de campo parecen mostrarse
igualmente competentes que los independientes de campo de manipular o utilizar y
preferir los distintos tipos de estrategias de aprendizaje y sacar provecho de ellas,
aunque los primeros se muestran menos inclinados a hacerlo de forma auténoma.
También, las autoras sefialan a modo de recomendacion que se debe suponer que la
combinacidn de tacticas instruccionales orientadoras y estructuradoras, combinadas con
facilidades para un funcionamiento autonomo por parte de los estudiantes, resulta lo mas
adecuado para atender a las caracteristicas de dependientes e independientes de campo.

(Tinajero y Paramo, 2013, passim).

Asimismo, respecto a investigaciones sobre la preferencia de las estrategias didacticas
se puede sefialar a Paula Stephanie quien en el 2014 en la investigacion “Estrategias
didacticas y estilos de aprendizaje: Una mirada al interior de las aulas del programa de
Administracion de empresas del sector Privado de la ciudad de Santiago de Cali” busco
caracterizar los estilos de aprendizaje de los estudiantes de Administracion de Empresas
y conocer las estrategias didacticas de los docentes del mismo programa. Entre los
resultados logrados se encuentra la apreciacion de importante relacion entre el estilo de
aprendizaje de los estudiantes y las estrategias didacticas usadas por los docentes.
(Stephanie, 2014, p. 2).

Dentro del contexto nacional se pueden citar:

La tesis de licenciatura, denominada “Estilo cognitivo Dependiente-Independiente de
campo Y estilo atributivo-Implicaciones en el rendimiento académico de estudiantes de
tercero de secundaria” desarrollada por Carmen Nina en el 2009, una investigacion

cuantitativa que identificd relaciones significativas entre las variables de estudio,
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considerando que cada estilo conlleva una serie de caracteristicas que concuerdan o
contradicen el estilo atributivo y las exigencias académicas de las asignaturas en

educacion secundaria (Nina, 2009, passim.).

Asimismo, dentro de las investigaciones se considera en la tesis de maestria denominada
“la percepcion de los estudiantes en cuanto al uso de estrategias didacticas de los
docentes de asignaturas bésicas de la carrera de odontologia de la UPEA en la gestion
2012” realizado por Melissa Miranda en la misma desde una mirada constructivista se
buscé conocer la percepcion de los estudiantes en cuanto las estrategias didacticas que
son aplicadas por los docentes de las materias basicas de la Carrera de Odontologia en la
Universidad Publica El Alto. Llegando a sefialar que mas del 80% de los estudiantes
tiene una percepcién que desaprueba las estrategias didacticas usadas por los docentes y
que para la mejora de la misma formacion las estrategias didacticas deben ser
contempladas constantemente y repensadas con el objetivo de desarrollar tareas
comunes y ampliar el horizonte de la ensefianza en la educacién superior. (Miranda,
2012, passim.).
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2.2. Marco tedrico contextual
2.2.1. Formacion Superior de Maestras y Maestros en Bolivia

De acuerdo con la Ley de educacion Avelino Sifiani y Elizardo Pérez en su articulo 31,
la formacion Superior de Maestras y Maestros “Es el proceso de formacién profesional
en las dimensiones pedagdgica, sociocultural y comunitaria, destinada a formar maestras
y maestros para los subsistemas de Educacion Regular, y Educaciéon Alternativa y
Especial” (Ley 070, 2010, p. 25).

2.2.2. Objetivos de la formacidn superior de maestras y maestros

La formacion superior de maestras y maestros, considerando el modelo educativo
boliviano Sociocomunitario Productivo, busca formar profesionales reflexivos y cuya
actuacion impacte positivamente a la sociedad. Es en este sentido, que el Articulo 33 de

la Ley 070 sefiala:

Formar profesionales criticos, reflexivos, autocriticos, propositivos, innovadores,
investigadores; comprometidos con la democracia, las transformaciones sociales,

la inclusion plena de todas las bolivianas y los bolivianos

Desarrollar la formacion integral de la maestra y el maestro con alto nivel
académico, en el &mbito de la especialidad y el &mbito pedagdgico, sobre la base
del conocimiento de la realidad, la identidad cultural y el proceso socio-histdrico
del pais. (Ley 070, 2010, p. 26).

Es importante marcar que entre los objetivos se nota que no se considera plenamente el
conocimiento y potencializacion de caracteristicas psicologicas particulares de los

futuros maestros ya que en gran medida se hace hincapié a aspectos contextuales.
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2.2.3. Curriculo en la formacion de maestras y maestros

La formacidn inicial de maestras y maestros en las Escuelas Superiores de Formacion se
enmarca de acuerdo a un curriculo Unico en la que se presenta la formacién general y

especializada con grado de licenciatura.

Asimismo, de acuerdo al articulo 35 de la Ley 070, en su paragrafo IV “El curriculo est4
organizado en campos de conocimiento y ejes articuladores, basados en los principios
generales de la educacién descolonizadora, intracultural e intercultural, comunitaria,
productiva desarrollando el ambito de la especialidad y el ambito pedagogico, sobre la
base del conocimiento de la realidad, la identidad cultural y el proceso socio-histérico
del pais.” (Ley 070, 2010, p. 27).

2.2.3.1. Campos de saberes y conocimientos

Los Campos de saberes y conocimientos son un constructo que agrupa areas de saberes
y conocimientos (como por ejemplo Artes Plasticas, Ciencias Sociales, Educacion
Musical) de tal manera que se tenga una perspectiva integral

Constituyen una categoria distinta a la forma disciplinar de organizar los
contenidos; es una categoria ordenadora y articuladora de las areas y contenidos
de un modo no fragmentario. Busca establecer vinculos y lazos entre los
conocimientos disciplinares para evitar que éstos mantengan su condicion
fragmentaria y especializada que ha caracterizado a la educacién moderna.

(Viceministerio de Educacion Regular, 2013, p. 15).
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Los campos de saberes y conocimientos son cuatro:

Figura 1. Campos y areas de saberes y conocimientos

SER

+ Ciencias Maturales
(Biclogia-Geografia-Fisica-
Juirmica)

+ Cosmovisiones ¥ Filosofia
+ Espiritualidad v Religiones

COSMOSY
PEMSAMIEMNTO

SABER DECIDIR

+ Educacion Musical

+ Ciencias Sociales

+ Comunicacién y Lengua-
jes

+ Artes Plasticas y'isuales

+ Educacion Fisica, Depor-

tes ¥ Recreacion

* Matemdtica
+ Areas Téanicas ¥ Tecno-
lSgicas

HACER

Fuente: Programa de Formacién Complementaria para Maestros y Maestras del Ministerio de
Educacion. (2014, p. 19).

De acuerdo a la figura 1, En el campo de saber y conocimiento Vida Tierra Territorio se
encuentran las areas de Fisica-Quimica, Biologias y Geografia. EI campo de saber y
conocimiento Ciencia, tecnologia y produccion esta comprendido por Matematica y
areas técnicas. ElI campo Comunidad y Sociedad estd comprendido por las areas de
Educacion Musical, Ciencias Sociales, Lenguaje, Artes Plastificas y visuales vy
Educacion fisica. Finalmente, en el campo Cosmos y Pensamiento se encuentran las

areas de Cosmovisiones y Filosofia, Espiritualidades y religiones.
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2.2.3.2. Dimensiones de Ser, Saber, Hacer y Decidir

Como se pudo ver en la figura 1, el Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo
plantea las dimensiones humanas del SER, SABER, HACER y DECIDIR. Se llaman
dimensiones “porque son aspectos del ambito integral del ser humano, y cubren los
aspectos basicos para formarse como ser humano pleno...es parte de lo holistico, que es
ya una relacion del ser humano con otras dimensiones de la vida, es decir, la educacion
en la convivencia arménica y complementaria con la Madre Tierra” (Ministerio de
Educacién, 2014, p. 14).

De acuerdo al Modelo Sociocomunitario Productivo:

La propuesta y las nociones de las dimensiones humanas que se traducen en las
dimensiones ordenadoras del curriculo educativo pueden errobneamente
confundirse con el enfoque manifestado por J. Delors. Pero en el caso de su
propuesta se enfatizan los saberes (saber ser, saber conocer, saber hacer y saber
convivir) que en su operativizacion se traducen en contenidos: conceptuales,

procedimentales y actitudinales (Ministerio de Educacion, 2014, p. 14).

Las dimensiones son complementarias y apuntan a considerar la integralidad del ser

humano en su aspecto afectivo, cognitivo y social.

El cuadro 1 resume el significado de cada dimension de acuerdo al actual modelo

educativo:
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Cuadro 1. Dimensiones del Ser-Saber-Hacer-Decidir.

DIMENSION CONCEPTO

La dimension del Ser se refiere a los principios y
SER valores que estdn expresados en practicas y vivencias,
en la cotidianidad, en interacciones donde tienen lugar

sentimientos, actitudes y pensamientos.

Esta dimension hace referencia al aspecto cognitivo en
sentido de conocer, clasificar, ordenar, conceptualizar,
SABER ) o
analizar, comprender saberes y conocimientos en

términos de contenidos.

Esta dimension hace referencia a las capacidades y
HACER . . .
habilidades para realizar alguna actividad.

El Decidir es la educacion de la voluntad con sentido
comunitario hacia la vida, lo que se expresa en acciones
DECIDIR _ _ _ .
de impacto social con pensamiento critico y

propositivo.

Fuente: Elaboracion propia con base en el Programa de Formacién Complementaria para
Maestros y Maestras del Ministerio de Educacién. (2014, p. 16-20).

2.2.4. La planificacion curricular en el actual modelo educativo

De acuerdo al actual modelo educativo, en la planificacion Curricular (plan de clase) el o
la docente debe contemplar los elementos curriculares del proceso de ensefianza y
aprendizaje, responder al Proyecto Socio comunitario productivo, el plan bimestral y los

objetivos de la especialidad.
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Hasta el momento no existen lineamientos especificos sobre la planificacion en

educacion superior en la formacion de maestras y maestros, las directrices son similares

a las existentes en la educacion regular.

2.2.4.1. Elementos curriculares

Entre los elementos curriculares se encuentra la tematica orientadora, el objetivo

holistico, los contenidos y ejes articuladores, las orientaciones metodoldgicas, los

criterios de evaluacién y los resultados o productos.

Cuadro 2. Elementos curriculares del Modelo Sociocomunitario productivo

Elementos curriculares

Tematica

orientadora

Las Tematicas Orientadoras responden a las necesidades y
probleméticas de caracter nacional, operativizando los ejes
articuladores, lo que permite que los contenidos de cada area
sean trabajados de manera secuencial y progresiva.

articuladores

Objetivo Los objetivos holisticos se constituyen en orientaciones

holistico pedagogicas de procesos educativos que desarrollan cualidades
y capacidades del ser humano en las dimensiones del Ser-
Saber-Hacer-Decidir.

Contenidos De acuerdo al area o especialidad.

Ejes Son 4:

e Educacion para la Produccion

e Educacion en Valores Sociocomunitarios

e Educacion en Convivencia con la Naturaleza y Salud
Comunitaria

e Educacion Intracultural, Intercultural y Plurilingle

Orientaciones

Para el desarrollo del proceso educativo se plantea acciones que
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metodoldgicas | se centran en la Préctica, Teoria, Valoracion y Produccion.

La practica como momento metodolégico comprende tres
posibles puntos de partida: 1) partir desde la experiencia, 2) del
contacto directo con la realidad y 3) la experimentacion.

La teoria es el ejercicio de resignificacion, a partir de la
problematizacion de la realidad, que con el uso de herramientas
como los conceptos o categorias permite generar explicaciones
de la vida.

La valoracion como actividad metodoldgica permite generar
capacidad de discernimiento a lo largo del desarrollo del
contenido.

La produccion es el momento de la elaboracion de algo tangible
0 intangible considerando su pertinencia, innovacion y

transformacion.

Criterios de | Criterios conformados de acuerdo al objetivo holistico y a las

evaluacion dimensiones del Ser-Saber-Hacer-Decidir.

Resultados o | La produccion es el momento de la elaboracion de algo tangible

productos 0 intangible.

Fuente: Elaboracién propia con base en el Programa de Formacion Complementaria para
Maestros y Maestras del Ministerio de Educacién. (2014, p. 27-37).

2.2.5. Escuela de Formacion de Maestros Tecnoldgico Humanistico EI Alto

La Escuela de Formacién de Maestros Tecnoldgico Humanistico ElI Alto (ESFMTHEA)
se encuentra ubicada en la zona Alto Chijini del distrito 12 de la ciudad de El Alto del

departamento de La Paz, Bolivia.

Fue creada mediante el Decreto Supremo 28625 de 6 de marzo de 2006, elevado a rango
de Ley N° 3441, con el nombre de Instituto Normal Superior Tecnol6gico y
Humanistico de la ciudad de El Alto, y mas tarde paso a ser denominada como “Escuela
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Superior de Formacién de Maestros Tecnologico Humanistico El Alto”, de acuerdo a la
Ley educativa 070 (Prensa Senado, 2014).

De acuerdo al Proyecto Educativo Institucional de la Escuela Superior mencionada, la
visioén de esta institucion es “ser una institucion de formacion de maestras y maestros
con excelencia académica, cientifica, tecnologica que desarrolle el pensamiento
pedagogico socio critico y descolonizador, acreditada a nivel nacional e internacional en
el marco del respeto a la diversidad sociocultural y el medio ambiente para la

consolidacion de la educacion en el Estado Plurinacional” (PEIC, 2013, p. 1).

En ese sentido, la institucion busca formar maestras y maestros investigadores,
comunitarios y productivos en los ambitos tecnoldégico y humanistico a través de la

articulacion préactica y tedrica de los principios del Sistema Educativo Plurinacional.
2.2.5.1. Especialidades

En la oferta académica se encuentran carreras o especialidades de secundaria como:
Matematica, Cosmovision-Filosofia y Psicologia, Fisica — Quimica, Ciencias Sociales,

Artes Plasticas y Educacién Musical.
2.2.5.1.1 Matematica

En el actual Modelo Educativo Sociocomunitario Productivo, la especialidad de

Matematica esta orientada a:

La aplicacion y la interpretacion de la realidad para su transformacién, por lo que
tiene incidencia directa en las ciencias, tecnologias y de forma pertinente en la
produccién. Asimismo, a través de la a investigacion se recupera saberes y
conocimientos matematicos de nuestros pueblos y de la diversidad cultural, hacia
una educacion integral y holistica de las y los estudiantes, con los valores

sociocomunitarios que permitan la adquisicién y desarrollo de una educacién
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matematica para comprender la realidad. Desde esta perspectiva, decodifica los
fendmenos de la realidad a través del lenguaje matematico, caracterizado por
numeros, letras, simbolos, formas y el calculo, contribuyendo al desarrollo
tecnoldgico y productivo de la comunidad en relacion armoénica con la Madre

Tierra 'y el Cosmos. (Viceministerio de Educacion Regular, 2013, p. 4).

En ese sentido, la formacion de los futuros profesionales dentro de la especialidad de
Matematica, esta orientada a desarrollar la tecnologia, la produccion de bienes tangibles
o0 intangibles y emprendimientos socioproductivos desde la investigacion, para resolver

necesidades socioculturales y econdmicas de la sociedad.
2.2.5.1.2. Fisica-Quimica

Esta especialidad comprende dos areas fisica y quimica ambas desde la mirada del

Modelos Sociocomunitario Productivo implica el aporte:

Al conocimiento investigativo, critico, reflexivo, y creativo de los estudiantes,
para la comprension y produccion intelectual tangible e intangible. Al espiritu
emprendedor, desarrollador de manejo técnico tecnoldgico generando procesos
socioproductivos comunitarios. A la formacion integral y holistica del estudiante
en los valores sociocomunitarios. En la sensibilidad y valoracién a toda
manifestacion de vida, con sustentabilidad y complementariedad arménica con la
Madre Tierra y el Cosmos. En los procesos de aprendizaje a partir de los saberes
y conocimientos de la diversidad cultural de los pisos ecoldgicos de la region.
(Op. Cit. p. 36).
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2.2.5.1.3. Ciencias Sociales

El futuro maestro, dentro de la especialidad de Ciencias Sociales es formado para
comprender, explicar y promover el desarrollo sociocomunitario, las relaciones e ideas
que configuran la vida social, recurriendo a la historia, antropologia, sociologia,
economia politica, ciencia politica y educacion ciudadana respectivamente. Esta
formacion es recibida considerando que la especialidad promueve:

El andlisis critico de la realidad boliviana articulando, reelaborando y
produciendo conocimientos pertinentes. Las ciencias sociales no deben servir
solo para describir y estudiar la realidad boliviana, sino fundamentalmente para
transformarla, fortaleciendo las identidades culturales de la plurinacionalidad,
desarrollando procesos de autodeterminacion y despatriarcalizacion como parte
de la descolonizacion. (Ministerio de Educacion, Unidad de formacion N° 3,
2014, p. 18).

2.2.5.1.4. Artes plésticas y Visuales

La especialidad de Artes Plasticas y Visuales, en el Modelo Educativo Sociocomunitario

Productivo, se orientan al:

Desarrollo de la formacion integral y holistica, a partir de la revalorizacion de los
saberes y conocimientos de nuestras culturas y de la diversidad. Al mismo
tiempo expresan procesos socioculturales relacionados a la comunidad y la
identidad cultural, respondiendo a las necesidades y las vocaciones productivas
en la expresion plastica, para hacer este vinculo social de fuerza espiritual, a
partir de las vivencias, que promuevan la revitalizacion de los valores
sociocomunitarios orientados al Vivir Bien (Viceministerio de Educacion
Regular, 2013, p. 98).
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2.2.5.1.5. Educacién Musical

Asimismo, la especialidad de Educacion musical, en el Modelo Educativo

Sociocomunitario Productivo, se orientan al desarrollo de:

Habilidades y destrezas creativas valorando las culturas musicales de los pueblos
indigenas originarios y del mundo, donde la musica es un elemento vital y
fundamental en la comunidad (celebraciones, actividades agricolas, funerarias,
curaciones, ritos y otros); ademas, se posesiona como medio de comunicacion
directa de los sentimientos, emociones personales y comunitarias. Asimismo,
tiene una funcion educativa importante para el desarrollo de la intuicion, el
fortalecimiento de los valores y la constitucion de la identidad. (Ministerio de
Educacidn, Unidad de formacién N° 3, 2014. p. 18).

2.2.5.1.6. Cosmovisiones-filosofia

Esta especialidad dentro del marco del actual modelo educativo “recupera el estudio de
diversas tradiciones filosoficas del mundo para facilitar el reconocimiento,
interpretacion y comprensién del Cosmos desde diversas logicas de pensamiento,
generando las condiciones para el fortalecimiento del pensamiento dialégico y el

desarrollo de pensamiento filos6fico propio” (Op. Cit., p. 19).
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2.3. Marco tedrico
2.3.1. Psicologia cognitiva del procesamiento de la informacion

La Psicologia Cognitiva que ha afrontado el estudio de la actividad mental con una
importante elaboracion tedrica se presenta como la teoria mas relevante para el estudio

de las diferencias humanas en relacion a la cognicion.

En la actualidad, las investigaciones sobre los estilos cognitivos, en particular sobre el
estilo cognitivo Dependiente—Independiente de campo y su correlacion o relacion con
constructos psicoldgicos como las preferencias se desarrollan en el marco de la

psicologia cognitiva del procesamiento de la informacion.

Entre los planteamientos de esta teoria se encuentra el aceptar que el ser humano no
responde de forma automatica ante los estimulos, sino que “entre las entradas sensoriales
y la conducta explicita del organismo suceden muchos procesos internos, procesos

cognoscitivos” (Puente, Poggioli y Navarro, 1998, p. 19).

De acuerdo con Puente, Poggioli y Navarro (1998), Esta teoria considera que el estudio
de las actividades de procesamiento de la informacion ayuda a responder interrogantes
como: ¢(Cémo seleccionamos y focalizamos ciertos estimulos?, ;cOmMo reconocemos
objetos y pautas?, (Como percibimos el mundo?, ¢;cémo interpretamos y usamos el
lenguaje?, ¢,como comprendemos ideas?, ;como pensamos y resolvemos problemas?,

entre otras.
2.3.2. Estilo cognitivo

La nocion de “estilo” en la psicologia es entendida como “un conjunto de regularidades
consistentes en la representacion y forma de la actividad humana que establece

caracteristicas distintivas” (Palacios, 2005, p. 26).
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La nocidén de estilo conlleva varias caracteristicas, como ser: “l) Esencialmente
diferenciadora, en la medida en que se establece caracteristicas distintivas entre las
personas; 2) relativamente estable en cada individuo; 3) en alguna medida integradora de

las diferentes dimensiones del sujeto” (Hederich, 2004, p. 10).

En ese sentido, el estilo cognitivo hace referencia a aquellas “variaciones individuales en
el modo de percibir, recordar y pensar, es decir, de emplear la informacion” (Kogan,
como se citod en Fernandez, 2006, p. 25). Es decir, se trata de las maltiples posibilidades
en gque cada individuo puede aprender en su proceso de formacion educativa, sea dentro

o fuera del aula.

El estilo cognitivo “puede ser definido como una modalidad individual de procesamiento
de la informacion, diferenciadora, relativamente estable, integradora y valorativamente

neutral” (Hederich, como se cit6 en Lopez, 2007, p. 1).

Asimismo, se considera que el estilo cognitivo se sitla en una generalidad conceptual
tomando en cuenta que “el estilo cognitivo es un "estilo de organizacion" que no sélo
caracteriza fendmenos de naturaleza perceptiva, sino que llega a abordar el tipo general
de relacién que cada individuo mantiene con su medio ambiente, siendo posible

identificar ciertos rasgos basicos en el individuo”. (Klein, como se cité en Pantoja, 2006,
p5).

Es decir, se trata de identificar el tipo de relacién que el estudiante mantiene con su
entorno inmediato, asi como las operaciones mentales y concretas que desarrolla para
adquirir sus conocimientos. Es importante recalcar el hecho de que se vinculan la
percepcion con la abstraccion que hace el sujeto de la nueva informacién. En cuanto a
los rasgos basicos a los que hace alusién Pantoja, se observa que el primero de ellos, es
gue cada estilo cognitivo es un enfoque de procesamiento simbolico y / o perceptual que
se mantiene de manera consistente y estable a lo largo de la vida de la persona (Pantoja,
ibid.).
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La teoria revisada resalta el hecho de que un individuo puede, a lo largo de su vida,

manifestar un solo estilo cognitivo, y sélo la conciencia de aquello, el entrenamiento y la

conveniencia de cambiar de estilo, lo obligarian a adoptar uno diferente.

2.3.3. Estilos cognitivos y estilos de aprendizaje

Para aclarar la presente investigacion es importante realizar la distincion entre los estilos

cognitivos y los estilos de aprendizaje constructos que ocupan una determinada posicion

dentro del esquema de los procesos implicados en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El estilo cognitivo (ver figura 2) se encuentra en un punto superior de la personalidad a

diferencia de los estilos de aprendizaje y llega a relacionarse con cada uno de sus

componentes.

Figura 2. Estilos cognitivos y estilos de aprendizaje

FACTORES PERSONALES
Inteligencia, atribuciones, expectativas...

v

ESTILOS COGNITIVOS

. : .

Esfera Esfera Afectivo- Esfera
Cognitiva maotivacional Social

A * Y

‘ ESTILOS DE APRENDIZAIE ‘

. v .

Estrategias de Inclinaciones Preferencias
aprendizaje motivacionales situacionales

FACTORES CONTEXTUALES
Docente, iguales, materiales...

Fuente: Tinajero y Paramo (2013).
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Como se sefald, “los estilos cognitivos se situan en la cuspide del sistema de
personalidad, puesto que son modos de funcionamiento que se revelan a través de
nuestras actividades perceptivas e intelectuales y se manifiestan también en las esferas
afectivo—motivacional y social del individuo” (Tinajero y Paramo, 2013, p. 63). Son
dimensiones que otorgan unidad y coherencia al comportamiento del individuo,

organizando e integrando los niveles de funcionamiento méas concretos.

En ese sentido, la predisposicion de uso estrategias de aprendizaje, las inclinaciones

motivacionales y las preferencias estan relacionadas con los estilos cognitivos.

De ahi que existe una diferencia entre ambos estilos, el estilo cognitivo “se refiere
basicamente al constructo desarrollado para explicar parte de los procesos que median
entre el estimulo y la respuesta, incluyendo los aspectos cognitivos y no cognitivos o
afectivo — dindmicos del individuo” (Camargo, et al., 2012 p. 40) mientras que el estilo
de aprendizaje suele ser considerada como “una predisposicion a utilizar una estrategia
particular de aprendizaje, al margen de las demandas especificas de la tarea” (Beltran,

1996, p. 62).
2.3.4. Tipos de estilo cognitivo

Existen varios planteamientos que contemplan diferentes dimensiones de estilo
cognitivo, cada uno responde al planteamiento tedrico de distintos autores, entre ellos se
encuentran: la dimension reflexividad-impulsividad, divergencia-convergencia, holismo-

serialismo y la de Dependencia-Independencia al medio o campo:

La dimension de convergencia- divergencia, fue desarrollada por Kolb y Richard,
Guilford y se centra en mostrar como un individuo aborda una situacion, por un
lado, de manera abierta o convergente al relacionar multiples aspectos de

exploracion y de registro, y por el otro de manera divergente, al tomar en
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consideracion aspectos especificos del fendmeno centrdndose en determinados
elementos (Cortés, 2011, p 11).

La dimension holista-serialista, desarrollada por Gordon Pask, contempla, por
una parte, que el individuo tiende a organizar cualquier tipo de informacion de
manera sistematica y basado en datos exactos y por la otra como se acerca a las
ideas y formas de aprendizaje desde diferentes perspectivas (Pantoja, 2006, p. 6).

El planteamiento del estilo cognitivo de la impulsividad y reflexividad es
planteado por Kagan, Pearson y Welch quienes sefialan que dentro de los estilos
cognitivos se entienden como estilos inherentes en la personalidad de cualquier
individuo. En este sentido aquellos que tienden a la impulsividad son
espontaneos frente a cualquier situacion, responden lo que primeramente se les

ocurre, lo que los hace mas imprecisos en sus respuestas (Cortes, 2011, p. 12).

Por tanto, se acepta que existen varios planteamientos sobre tipos de estilos cognitivos,
técnicamente conocidos como «dimensiones». Casi todas estas dimensiones se nombran
por medio de polaridades que reflejan los extremos a los que cada estilo cognitivo
tenderia en los individuos. La presente investigacion se centra en una dimension que

tiene inmediata aplicacion en la ensefianza y el aprendizaje.
2.3.5. Estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo
2.3.5.1. Definicion

El estilo cognitivo en la dimension Dependiente- Independiente de campo es definido
como: “La tendencia de una persona a asignar una organizacion y estructura propia a la
informacion disponible para realizar una tarea o resolver un problema con independencia
de la forma como ha sido presentada o, en contraste, la tendencia a resolver la tarea o el

problema manejando la informacidn disponible sin desprenderse del contexto en que ha
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sido presentada y sin cambiarle su estructura y organizacion inicial” (Hederich, 2001,

como se citd en Pantoja, 2006, p. 8).

Haciendo un analisis de la definicion, al hablar de tendencia, se identifica una
preferencia o predileccion del sujeto por hacer las cosas de determinada forma. Como
siguiente punto, y tomando en cuenta que esto se aplica a la organizacién y estructura
propia, es importante considerar que al hablar de organizacion se referira al orden en que
se procede a hacer cualquier tarea manejando la informacion disponible sin desprenderse
del contexto en que ha sido presentada y sin cambiarle su estructura y organizacién
inicial o, todo lo contrario, lo que implica la capacidad del sujeto de adaptarse al

contexto.

2.3.5.2. Origenes y desarrollo de la concepcidn de estilo cognitivo Dependiente-

Independiente de Campo (DIC)

El término tiene origen en el afio de 1948 en los trabajos realizados por Herman Witkin
sobre la percepcion de la verticalidad. En dichos trabajos se observd la presencia
constante de dos diferentes modalidades de uso de la informacion disponible para la
determinacion de lineas verticales. Por un lado, estaban aquellas personas que utilizaban
la informacidn presente en el campo visual para la determinacion de la verticalidad v,
por el otro lado, encontramos un grupo de sujetos que no recurren a la informacion
visual para determinar la verticalidad, sino que privilegian la informacién interna de tipo
kinestésico, provocada por el registro de la direccion del peso en el oido interno,
concretamente en un grupo de pilotos en vuelo, habiendo notado el referido investigador
que algunos pilotos dependian de la posicion del suelo para determinar su propia
ubicacion, cosa que no sucedia con otros. A la primera modalidad de procesamiento de
la verticalidad se la denomind dependiente del campo visual y a la segunda

independiente del campo visual. (Hederich, 2004, p. 12-13 ss.).
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Posteriormente, estas modalidades perceptuales fueron vinculadas con diversas
caracteristicas distintivas del funcionamiento cognitivo, como diferencias en las
capacidades perceptuales generales (la capacidad de reestructuracion perceptual), en la
modalidad de construccion de conceptos, en el tipo de informacion priorizada para la
resolucion de problemas, e incluso con diferencias de comportamiento social de los

sujetos. Caracteristicas que seran detalladas en el siguiente punto.

2.3.5.3. Caracteristicas diferenciales del estilo cognitivo Dependiente-

Independiente de Campo

Como se pudo notar el estilo cognitivo Dependiente- Independiente de Campo plantea
una polaridad con caracteristicas diferenciadas que proyectan formas de procesar la
informacion que se manifiestan desde la percepcion de la informacion hasta el uso de la

informacidn para la resolucion de problemas y la eleccion misma de la informacion.

El siguiente cuadro resume varias de las caracteristicas diferenciales entre ambos polos

del estilo cognitivo Dependiente- Independiente de Campo:

Cuadro 3. Comparacién entre estilos

Dependientes de Campo Independientes de Campo

1. Confian en el campo perceptual del [ 1. Perciben los objetos como separados

entorno del entorno en el que se encuentran

2. Experimentan su entorno de una | 2. Abstraen los elementos del campo en el

manera global, ajustdndose a los que se encuentran y solucionan
efectos del campo o contexto mas problemas reorganizandolos en
inmediato contextos diferentes.

3. Dependen de la autoridad 3. Son independientes de la autoridad, lo

que los lleva a depender de sus propios

estandares y valores

35




Dependientes de Campo

Independientes de Campo

4. Buscan claves faciales en los que | 4. Estdn muy interesados en el propio
lo rodean como fuente de esfuerzo para lograr objetivos
informacion

5. Esttn muy interesados en las| 5. Parecen personas frias y distantes
personas

6. Establecen facilmente contacto | 6. Son socialmente lejanos.
interpersonal.

7. Prefieren trabajos en grupo 7. Prefieren trabajos individuales.

8. Atencion preferente a informacion | 8. Atencion preferente a informacion de
de caréacter externo (visual y social) naturaleza interna (vestibular)

9. Dificultades para la| 9. Facilidad para la reestructuracion de
reestructuracion de campos campos perceptivos complejos en
perceptivos complejos en ausencia ausencia de referentes externos.
de referentes externos.

10. Tendencia a tomar la informacion | 10. Acercamiento analitico a la
tal y como se les presenta; en lo informacion, que les  permite
que parece ser un intento por captar descomponerla en sus distintas partes y
la estructura de dicha informacion, reestructurarla segln sus necesidades
suelen atender a los aspectos
globales de la misma

11. Su atencidn a aspectos globales es [ 11. Emprenden o intentan, de manera

entorpecedora en aquellas tareas

intelectuales que exigen
concentrarse en elementos aislados
de una totalidad perceptiva y/o

simbolica o en las que presentan

espontanea multiples operaciones con
la informacion, como clasificarla si han
de almacenarla, acudir a pistas diversas
extraer lo

si han de recuperarla,

esencial durante su elaboracion vy
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Dependientes de Campo Independientes de Campo

requisitos de reestructuracion realizar inferencias, generar hipotesis o

relacionarla con conocimientos previos

12. Preferencia  por  instrucciones | 12. Preferencia por resolver problemas sin
explicitas sobre la forma de instrucciones y orientaciones explicitas

resolver problemas

13. Dificultad para descubrir [ 13. Mayor capacidad para descubrir
caracteristicas sobresalientes en un caracteristicas sobresalientes en un

campo complejo. campo complejo.

14. Asume posturas mas subjetivas que | 14. Es un sujeto con altas capacidades en

criticas frente a lo aprendido. el analisis critico.

15. La aproximacién global propicia [ 15. Todo ello ha llevado a considerar a los
una actitud pasiva, expectante ante sujetos independientes de campo como
las tareas intelectuales procesadores activos.

Fuente: Saracho, 2003 (como se cité en Lopez, 2007, p. 3).

2.5.5.3.1. Estilo cognitivo Dependiente de campo

Las personas con un estilo cognitivo Dependiente de campo confian en el medio y en lo
perceptual del entorno en sus distintos aspectos. “Esto implica que su principal respaldo
para la accion y la toma de decisiones ante un problema esta4 dado por lo que pueden
percibir en su entorno, sea fisico, afectivo o emocional, lo cual les dara la seguridad
necesaria para dar los siguientes pasos en las diferentes actividades” (Giménez, 2004, p.
22).
Asimismo, los dependientes de campo, considerando lo sefialado por Gimeénez (2004, p.
23-24):

e Experimentan su entorno de una manera global, ajustandose a los efectos del

campo o contexto mas inmediato. Al hablar de la manera global, se hace alusion
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a la importancia que asignan al conjunto antes que a los elementos. Por lo que

son poco deductivos.

Dependen de la autoridad. En gran medida, estos sujetos no pueden tomar una
decision si no esta avalada o aprobada por un superior. En el caso de los

estudiantes, el educador es fundamental para dar cualquier paso.

Buscan claves faciales en los que lo rodean como fuente de informacion. Al
referirse a claves faciales, se alude a la informacion que puede proporcionar un
gesto cualquiera del interlocutor, incluidas la posicion de las manos, la
expresividad de la mirada, una sonrisa complice o cualquier otro signo por el que
el estudiante se pueda guiar respecto a la correccion o incorreccion de sus

acciones.

Establecen facilmente contacto interpersonal. En base a la anterior caracteristica,
les resulta més facil socializar con extrafios, e incluso ahondar viejas relaciones

de amistad.

2.5.5.3.2. Estilo cognitivo Independiente de campo

Asimismo, las personas con estilo cognitivo Independiente de campo de acuerdo con
Giménez (2007, p. 26-27):

Perciben los objetos como separados del entorno en el que se encuentran. Es
decir, son mas analiticos, prestando tanta atencion como sea posible a los
elementos, aunque en ocasiones les cueste identificar las relaciones existentes

entre los mismos.
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e Abstraen los elementos del campo en el que se encuentran y solucionan
problemas reorganizandolos en contextos diferentes. Esta facultad les permite
plantear soluciones diferentes a las previsibles, lo cual les otorga mayor

experiencia analitica y a la vez generalizadora.

e Estan muy interesados en el propio esfuerzo para lograr objetivos. Esto se puede
considerar altamente positivo, por la valoracion que se hace del trabajo cotidiano

Y SUS recompensas.

e Parecen personas frias y distantes al preferir actividades individuales que
grupales. ElI hecho de que aparenten ser frias no les resta sentimientos ni
emociones, s6lo que son menos expresivos. Esto suele convertirse en un serio

obstaculo en la socializacion.

2.3.5.4. El estilo cognitivo Dependiente- Independiente de Campo (DIC)y el
Procesamiento de la informacion.

Actualmente, se considera que los estilos cognitivos se relacionan con patrones
especificos, inconscientes y automaticos (la percepcion, el juicio, la atencion y la
memoria son elementos indicados en estos patrones) importantes en la adquisicién de
conocimiento; el énfasis reside en los procesos involucrados en todo el manejo de la
informacién. De aqui que se deriven implicaciones en el aprendizaje debido a estas
tendencias cognitivas de las personas en lo referente a la percepcion, procesamiento,
almacenamiento y recuperacion de la informacion (Lozano 2000, como se citd en Garcia
2006, p. 11).

Al respecto, se presenta una sintesis de los principales aspectos del procesamiento de la

informacion relacionados al estilo cognitivo DIC:
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Estilo cognitivo dependiente- independiente de campo y la Atencion

Con respecto a la atencion a la informacion:

Iniciando por la entrada de la informacion a través de los canales sensoriales
existen diferencias entre sujetos DC e IC respecto de la fuente de informacion a
la que se atiende o la que se da mayor peso [...] los sujetos mas dependientes de
campo atienden preferentemente a informacion de caréacter externo (visual y
social), los sujetos IC prefieren atender a informacion de naturaleza interna
(vestibular). (Hederich, 2004, p. 46).

Respecto a la fuente de informacion a la que el sujeto atiende o da mayor peso:

La mayor o menor confianza de los sujetos en el entorno segin su estilo
cognitivo determina, ademas de su orientacion social, su grado de apoyo en la
organizacion inherente a la informacion que han de manejar. Los Dependientes
de campo, en lo que parece ser un intento por captar dicha organizacién, suelen
atender a aspectos globales de la informacion. Los Independientes de campo, sin
embargo, tienden a adoptar un acercamiento analitico, atendiendo

preferentemente a aspectos parciales. (Tinajero, 1998, p. 417).

DIC, codificacion, almacenamiento y recuperacion de la informacion

Una vez que ha entrado la informacidn al sistema, (Hederich, Op. Cit) esta es codificada

en la memoria de corto plazo (MCP). En este proceso, las diferencias asociadas a la DIC

son: Por un lado, la codificacion de la informacion en la memoria a corto plazo de las

personas Independientes de campo se caracteriza por la recepcion de la informacion y la

reestructuracion -en el caso de que sea necesario-, de acuerdo a la naturaleza cognitiva

de la tarea, mientras que los sujetos Dependientes de campo mantienen la informacién

con la misma estructura en que fue presentada
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Continuando con la secuencia de procesamiento, podemos sefialar que no existen
hallazgos conclusivos sobre la existencia de diferencias entre los estilos cognitivos en su
dimensién Dependiente-Independiente de campo y la velocidad de operacion en la

memoria operativa y en la busqueda de informacién en la memoria a largo plazo.

Finalmente, respecto a la recuperacion de la informacion, “la mayor o menor autonomia
del entorno que caracteriza a los sujetos segun su estilo cognitivo influiria en la medida
en que estos recurririan a un esquema de informacion propio 0 a un esquema externo

durante la recuperacion” (Tinajero, 1998, p. 422).

2.3.5.5. El estilo cognitivo Dependiente- Independiente de Campo (DIC) y las

preferencias

Ademas de su caracterizacion cognitiva, el estilo cognitivo DIC puede describirse en

términos de preferencias tanto a nivel didactico como a nivel social. En este sentido:

Los sujetos independientes de campo establecen una clara separacion entre ellos
y su entorno; incluidas las personas que los rodean, los dependientes de campo;
por su parte, son personas que se definen a si mismas como parte de su entorno,
en estrecha conexion con las personas que los rodean. Asi, los sujetos
independientes de campo son mas autdbnomos, centran su interés en objetos,
hechos o fendmenos (no en personas) y presentan tendencia al trabajo individual,
situacién que los hace parecer personas socialmente aisladas, mientras que los
dependientes de campo estan méas supeditados a las figuras de autoridad, estan
fuertemente interesados en las personas que los rodean y prefieren trabajar en
grupo” (Lopez, et al, 2012, p. 4).

Estas caracteristicas estan relacionadas tanto a preferencias de interaccion social y a
preferencias didacticas ya que varias de las estrategias didacticas requieren trabajo

grupal, de interaccion entre individuos o el trabajo individual. Por ello, las diferencias
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entre los sujetos independientes y dependientes de campo han sido consideradas como
estrechamente asociadas con el aprendizaje y, por tanto, el estilo cognitivo se ha
planteado como un factor que ha de tenerse en cuenta en el andlisis de los procesos

educativos.

Asimismo, a partir de las caracteristicas sefialadas y las influencias que establece el
estilo Dependiente- Independiente de campo en el ambito del procesamiento de la
informacidn, descritas en los puntos precedentes, se presenta el siguiente esquema,
propuesto por Tinajero y Paramo (1998), que delimita algunos puntos centrales y
permite comprender la relacion que existe entre la Dependencia-Independencia de

campo Y las preferencias:
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Figura 3. DIC y procesamiento de la informacion

FREFFREMCIA POR
= FEFERENTES TNTERIMOS
YVERSIIS FYXTERNOS
ATENCION APROXIMALCION
SELECTIVA A LA GLOBAL YERSUS
INFORMACIOMN DE ANALITICA
TIPD SOCIAL
PROCES DS c lmcm&um Emﬁh Y RIQUELA TE
: TEATOE
DE CONTROL SIMBOLICAS EN LAS QUE LA MNEMICOS
INFORMACION RELEYANTE SE
HALLA ENHASCARADA

COMPRENSIOMN

Fuente: Tinajero, (1998).

De hecho, la aproximacion analitica resulta mas adecuada para manejar ciertas
configuraciones perceptivas y simbdlicas en las que la informaciéon relevante se
encuentra enmascarada por informacion irrelevante por lo que no es de extrafiar que los
sujetos independientes de campo muestran mejores resultados en las tareas que utilizan
dichas configuraciones y cuyo ejemplo mas claro son las propias pruebas de figuras

enmascaradas.
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La dimension de aproximacion analitica vs. global podria modular la riqueza que
adquieren los trazos mnémicos de dependientes e independientes de campo durante la
codificacion. La aproximacion analitica de los independientes de campo les inclina a
descomponer los ejemplos proporcionados en sus distintos rasgos, lo que posibilita que
no descarten ninguno de partida, en tanto que la aproximacion global de los
dependientes de campo provoca que estos se centren en los rasgos més llamativos.

La misma dimension de aproximacion global vs. Analitica podria muy bien determinar,
la menor eficacia que en ciertas circunstancias, presentan los procesos atencionales de

control de los dependientes de campo.

Las lineas de influencia descritas parecerian estar en la base de la mayor o menor aptitud
reestructuradora de los sujetos con implicaciones para tareas complejas como las de
pensamiento y comprension En la medida en que la aptitud reestructuradora sea
requerida en tareas, aflorara diferencias de rendimiento entre los sujetos de diferente

estilo.
2.3.6. Preferencias

Las preferencias se encuentran dentro de la estructura motivacional de las personas,
estas son la base de los constructos motivacionales al igual que los intereses. Por ello las
preferencias pueden ser consideradas como predilecciones o primacias en la eleccién de

un determinado elemento.

Las preferencias dentro de la jerarquia motivacional son parte de los motivos objetales
que “son aquellos que se expresan como intereses o inclinaciones por determinadas
actividades, situaciones, personas y objetos. Es la preferencia orientada a realizar,
poseer, conocer 0 experimentar sensaciones de bienestar, una tendencia a prestar
atencion selectiva a algo, ocuparse de una actividad por la gratificacion que implica

desempenarse en ella” (Tintaya, 2002, p. 160).
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En este sentido el siguiente cuadro ilustra la ubicacion de las preferencias dentro de la

jerarquia motivacional:

Cuadro 4. Jerarquia Motivacional

Autovaloracién

Ideales
Formaciones o
o ] Convicciones
motivacionales complejas

Motivaciones Psicoldgicas Valores

Intenciones

Intereses
Motivos objetales
Preferencias

Instintos

Pulsiones
Motivaciones Bioldgicas
Deseos de comer, beber, descansar.

Fuente: Tintaya, (2002).

2.3.6.1. Cualidades de las Preferencias

Las preferencias se desarrollan desde los primeros momentos de la vida a medida que el
ser humano va experimentando o vivenciado diferentes situaciones que le permiten
configurar un historial de sensaciones de agrado y desagrado, de este modo las

preferencias van adquiriendo deferentes cualidades.
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Al ser las preferencias motivaciones psicologicas objetales posee cualidades
estructurales, funcionales y de contenidos.

Con relacion a las cualidades, Tintaya (2002) realizé una descripcion detallada de las

mismas (ver Cuadro 5), las cuales seran presentadas a continuacion.

Cuadro 5. Motivaciones

MOTIVACIONES ELEMENTALES
- Interés por actividades por actividades, objetos, situaciones y personas.
- Preferencias y elecciones
MOTIVACIONES COMPLEJAS
Busqueda de nuevas experiencias y sensaciones
- Conocimientos
- Vinculo emociona
- Logroy poder
— Horizontes de autorrealizacion

ESTRUCTURA FUNCIONES CONTENIDOS
COGNITIVA )
~ Pensamiento sobre el | INDUCCION REFLEJA LA REALIDAD
futuro
- Elaboracion de
objetivos, metas,_ ORIENTACION
planes y expectativas
AFECTIVA
- Vinculo afectivo
hacia las metas

ORGANIZACION PROYECTA LA
REALIDAD

Fuente: Basado en Tintaya (2012).

Considerando el cuadro 5, estructuralmente, tanto las motivaciones como las

preferencias son el resultado de la integracion de procesos cognitivos y afectivos.

Asimismo, dinamicamente, las motivaciones, entre ellas las preferencias, tienen las
funciones de induccidn, organizacion de las elaboraciones del pensamiento y orientacion

de las operaciones cognoscitivas y secuencia de comportamientos. La orientacion otorga
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sentido a la activad humana, organiza los procesos psicoldgicos en una determinada

direccion.

En su contenido, en las motivaciones y en las preferencias se organizan o configuran
realidades, se reflejan aspectos de la realidad, experiencias, conocimientos, vivencias y
significados. Asimismo, componen lo vivido y lo posible, proyectan el devenir de la
realidad, las condiciones formativas de la realizacién personal, la estructura de

competencias, experiencias, conocimientos y cualidades.
2.3.7. Didactica
Se considera que la didactica de manera general es tanto ciencia como arte:

Es ciencia en cuanto investiga y experimenta nuevas técnicas de ensefianza,
teniendo como base principalmente, la biologia, la psicologia, la sociologia y la
filosofia. Es arte, cuando establece normas de accion o sugiere formas de
comportamiento didéctico basandose en los datos cientificos y empiricos de la
educacidn; esto sucede porque la didactica no puede separar teoria y practica
(Hernandez, 2007, p. 10).

Asimismo, la didactica hace referencia a los procedimientos y técnicas de ensefiar

aplicables en todas las disciplinas o areas, en ese sentido:

La didactica, esta destinada al estudio de todos los principios y técnicas validas
para la ensefianza de cualquier materia o disciplina. Estudia el problema de la
ensefianza de modo general, sin las especificaciones que varian de una disciplina
a otra. Procura ver la ensefianza como un todo, estudidndola en sus condiciones
mas generales, con el fin de iniciar procedimientos aplicables en todas las
disciplinas y que den mayor eficiencia a lo que se ensefia. La didactica esta

constituida por la metodologia abordada mediante una serie de procedimientos,
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técnicas y deméas recursos, por medio de los cuales se da el proceso de
ensefianza-aprendizaje. (Torrez y Giron, 2009, p. 11).

2.3.7.1. Objetivos de la didactica

De acuerdo con el planteamiento de Imideo G Nérici (como se cité en Torrez y Giron

2009, p. 13), los principales objetivos de la didactica son:

e Llevar a cabo los propésitos de la educacion.

e Hacer el proceso de ensefianza- aprendizaje mas eficaz.

e Aplicar los nuevos conocimientos provenientes de la biologia, la psicologia, la
sociologia y la filosofia que puedan hacer la ensefianza mas consecuente y
coherente.

e Adecuar la ensefianza y el aprendizaje, a las posibilidades y necesidades del
alumnado.

e Inspirar las actividades en la realidad y ayudar al alumno (a) a percibir el
fendmeno del aprendizaje como un todo, y no como algo artificialmente dividido
en fragmentos.

e Orientar el planeamiento de actividades de aprendizaje de manera que haya
progreso, continuidad y unidad, para que los objetivos de la educacion sean
suficientemente logrados.

e Guiar la organizacion de las tareas escolares para evitar pérdidas de tiempo y
esfuerzos inutiles.

e Hacer que la ensefianza se adecue a la realidad y a las posibilidades del o la
estudiante y de la sociedad.

e Llevar a cabo un apropiado acompafiamiento y un control consciente del
aprendizaje, con el fin de que pueda haber oportunas rectificaciones o

recuperaciones del aprendizaje.
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De acuerdo a los objetivos, se puede decir que la didactica estd orientada por las
finalidades educativas y comprometidas con el logro de la mejora de todos los seres
humanos, mediante la comprension y transformacion permanente del proceso educativo

de ensefianza-aprendizaje.
2.3.7.2. Didactica y Andragogia

Cuando se habla de didactica dentro del contexto de la educacion superior es importante
hablar de la Andragogia que se considera como la disciplina educativa que trata de
comprender al adulto, desde todos los componentes humanos, es decir como un ente

psicoldgico, bioldgico y social.:

Es la ciencia y el arte que, siendo parte de la Antropogogia y estando inmersa en
la Educacion Permanente, se desarrolla a través de una praxis fundamentada en
los principios de Participacion y Horizontalidad, cuyo proceso, al ser orientado
con caracteristicas sinérgicas por el Facilitador del aprendizaje, permite
incrementar el pensamiento, la autogestion, la calidad de vida y la creatividad del
Participante adulto, con el proposito de proporcionarle una oportunidad para que

logre su autorrealizacion. (Alcala, 1999, p. 43).

A partir de la definicion se puede sefialar que al hablar de didactica en relacion a una
poblacion adulta es importante tomar en cuenta a la andragogia, la cual tiene entre sus

finalidades:

Formular los conceptos que permitan reconocer las particularidades de la
personalidad de los seres humanos en su edad adulta y la especificidad de sus
procesos educativos. Disefiar los lineamientos de una metodologia didactica
apropiada para establecer procesos de ensefianza y de aprendizaje entre adultos.
(Pérez y Martinez, 2009, p. 14).
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Asimismo, en la actividad andragdgica también esta presente el pensamiento de que el
adulto sabe perfectamente por qué y para qué participa en un proceso educativo, por lo
tanto, puede apreciar las consecuencias de sus actos educativos. Es importante subrayar
que el adulto estudia, aprende, se forma en torno a finalidades que el mismo ha
establecido y que en muchas ocasiones ignora el propio educador. “A diferencia de los
nifios y jovenes, el adulto promueve su educacion, la planea y la lleva a cabo en funcion

de sus propias necesidades e intereses inmediatos” (Mendoza, 2008, p. 20).
2.3.7.2.1. Didactica en educacion superior

Dentro de los componentes esenciales que permite que la educacion superior pueda
lograr sus objetivos se encuentra la didactica que por supuesto debe estar en el contexto

de la andragogia. En ese sentido:

La educacion superior tiene su propia concrecion, por tanto, requiere una
didactica distintiva que posibilite el aprendizaje de los alumnos, en su mayoria
adultos, con conocimientos y experiencias previas, motivaciones y expectativas
diversas respecto a su proyecto personal y profesional. Aunque existen distintos
enfoques y propuestas didacticas, hay ciertos planteamientos que parecen mas
acordes con las exigencias que se plantea actualmente a las instituciones de

educacion superior en todo el mundo (Moreno, 2011, p. 27).

La Didéactica en educacion superior o a Nivel Superior, es una disciplina cientifica, es
una didactica especifica, especializada, cuyo objeto de estudio es la ensefianza en el aula

universitaria o de formacion superior y de instituciones terciarias.

Asimismo, puede sefialarse en general que, en el plano de la tarea docente, el curriculum
de nivel superior exige al profesor la organizacion de estrategias metodoldgicas de
ensefianza y de evaluacion que permitan “la articulacion en el desarrollo de las clases de

momentos tedricos y de momentos practicos; que permitan la recuperacion de la posible
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experiencia laboral (en general o de la especialidad) que posean los alumnos, asi como

introducirlos en el campo de la futura practica profesional” (Lucarelli, 1999, p. 25).
2.3.7.3. Estrategias didacticas
2.3.7.3.1. Definicion

De acuerdo con Bixio (1999) la estrategia didactica es el “conjunto de acciones,
ordenadas y secuenciadas conscientemente por el educador, con un propoésito o
intencionalidad pedagdgica determinado, responden a decisiones pertinentes basadas en
una reflexion sobre la mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje” (como se citd en
Vargas, 2013, p. 8).

Asimismo, se considera que las estrategias didacticas son ‘“caminos pensados y
conscientes hechos para alcanzar resultados que estan claramente planteados en

intencionalidades educativas” (Armenta, 2010, p. 42).

En ese sentido las estrategias didacticas son acciones secuenciales que requieren ser
planificadas de acuerdo a los objetivos educativos.

2.3.7.3.2. Elementos de las estrategias didacticas

Como conjunto de acciones ordenadas, las estrategias didacticas guardan dentro de si
diferentes elementos que en algunas ocasiones pueden ser confundidos o usados
equivocadamente como sindnimos de las estrategias didacticas. De acuerdo, con Vargas
(2013), entre los elementos de las estrategias didacticas se encuentran: el método, las

técnicas y procedimientos, medios y recursos didacticos.
e Método

El método como elemento de la estrategia didactica “responde a un enfoque

educativo y se fundamenta en principios psicologicos, pedagdgicos y/o
51



socioldgicos que permiten argumentar las razones por las cuales determinados

pasos son seleccionados para el proceso de ensenanza y aprendizaje” (Armenta,

2010, p. 45).

Considerando la presente investigacion, el método a considerar en las estrategias

didacticas sera de acuerdo al modelo educativo Sociocomunitario Productivo.
Técnicas y procedimientos

Las técnicas didacticas son un “conjunto ordenado y articulado de actividades o
procedimientos concretos, que permiten hacer efectivo un determinado propdsito

u objetivo dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje” (Vargas, 2013, p. 42).

Las técnicas al ser parte de los elementos de las estrategias didacticas responden
a los tipos de estrategias existentes, pero en general se puede mencionar como
ejemplos a: Técnica de los objetivos o propoésitos, Técnica de la actividad focal,
Técnica de las pre-interrogantes, Técnica lluvia de ideas, Técnica del cuchicheo,

Técnica de las llustraciones, Técnica de frases incompletas, entre otras.

Tanto las técnicas y sus procedimientos son variados, por lo que su presentacion
se realizara en acépites posteriores de acuerdo al tipo de estrategias didacticas.

Medios y recursos didacticos

Los medios didacticos “son aquellos elementos materiales cuya funcion estriba
en facilitar la comunicacion que se establece entre educadores y educandos”
(Bravo, 1998, p. 3).

Asimismo, un medio didactico es “cualquier material elaborado con la intencion

de facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por ejemplo, un libro de
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texto o0 un programa multimedia que permite hacer practicas de formulacion

quimica” (Marquez, 2000, p. 2).

El concepto de recurso aparece abarcando desde un instrumento concreto hasta un plan
de actuacion articulada y orientada a una situacion determinada, como el caso de una
data displey o retroproyector. Pero “recurso didactico es también la prevision de una
serie de acciones sobre un sujeto integrando instrumentos distintos con un objetivo
determinado” (Rodriguez, 1995, p. 25).

Asimismo, se entiende por recurso didactico a todo material que se utiliza en un proceso
de aprendizaje. Es decir, es “cualquier material que, en un contexto educativo
determinado, sea utilizado con una finalidad didactica o para facilitar el desarrollo de las

actividades formativas” (Marquez, 2000, p. 3).

En ese sentido, un video para aprender qué son los volcanes y su dinamica serd un
material didactico (pretende ensefiar), en cambio un video con un reportaje sobre los
volcanes del mundo a pesar de que pueda utilizarse como recurso educativo, no es en si

mismo un material didactico (sélo pretende informar).

Es asi, que el hablar de medio o recurso didactico no es lo mismo, pero también, existen

puntos comunes entre ellos:

Ambos términos conllevan en comdn, al material, ya sea elaborado por expertos,
con caracteristicas pedagdgicas y didacticas, especificamente orientado al nivel
cognitivo del alumno, al contexto, a las actividades y al contenido; o referentes a
objetos presentes en el entorno, los cuales asumen un sentido didactico y
pedagdgico cuando el docente los introduce en diversas actividades de
aprendizaje. (Vargas, 2013, p. 46).
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2.3.7.3.2.1. Clasificacion de los medios didacticos

Los medios didacticos se clasifican en convencionales, audiovisuales y nuevas
tecnologias (Marqués 2000, p. 4):
Convencionales:

e Impresos (textos): libros, fotocopias, periodicos, documentos...

e Tableros didacticos: pizarra, franelograma, paneles.

e Materiales manipulativos: recortables, cartulinas.

e Juegos: arquitecturas, juegos de sobremesa.

e Materiales de laboratorio.

Audiovisuales:

e Imégenes fijas (fotos): diapositivas, fotografias.

e Materiales sonoros (audio): casetes, discos, programas de radio.

e Materiales audiovisuales (video): montajes audiovisuales, peliculas, videos.

Nuevas tecnologias:

e Programas informéaticos (CD u on-line) educativos: videojuegos, lenguajes de
autor, actividades de aprendizaje, presentaciones multimedia, enciclopedias,
animaciones y simulaciones interactivas.

e Servicios telematicos: paginas web, weblogs, tours virtuales, webquest, cazas del
tesoro, correo electronico, chats, foros, unidades didacticas y cursos on-line.

e TV yvideo interactivos.
2.3.7.4. Tipos de Estrategias Didacticas

Existen diferentes clasificaciones de estrategias unas que plantean a la estrategia como,
una técnica otras nos plantean como proceso, pero en realidad las estrategias didacticas

deberian considerar tanto la técnica como el procedimiento.
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De acuerdo con Vargas (2013), las estrategias que se consideraran son las siguientes:

e Estrategias para generar 0 activar conocimientos previos.

e Estrategias para facilitar la adquisicion del conocimiento.

e Estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales, habilidades
cognitivas y habilidades psicomotrices.

e Estrategias para la adquisicion de actitudes, valores y normas.

2.3.7.4.1. Estrategias para generar o activar conocimientos previos

Las estrategias para generar conocimientos se relacionan con el area del reconocimiento
de uno mismo, ya que al ser aplicadas por el educador, no sélo le permiten a éste
recobrar e identificar las nociones, conocimientos, costumbres, habilidades, destrezas y
sentimientos que traen consigo sus estudiantes; sino también generan en ellos, un
proceso mental que los invita a reconocer qué saben, sienten o con qué experiencias

personales se relaciona el tema que se trabajara en clase (Vargas, 2013, p. 67-68)

Asi también, “son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de
los alumnos o incluso a generarlos cuando no existan. En este grupo podemos incluir
también a aquellas otras que se concentran en el esclarecimiento de las intenciones

educativas que el profesor pretende lograr al término del ciclo o situacion educativa”

(Diaz y Hernandez, 1999, p. 82).

La aplicacion de estas estrategias puede ser apropiada para el esclarecimiento de las
intenciones educativas que se busca con la sesion de clase, el docente puede aprovechar
las estrategias para hacer el enlace entre el tema de la sesion de aprendizaje que

enmarcard el desarrollo de las demas actividades.
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Entre las estrategias para generar conocimientos se encuentran la lluvia de ideas, técnica
del cuchicheo, técnica de frases incompletas, objetivos-propositos, técnica concordar-

discordar, entre otras.
A continuacion, se describen algunas de las estrategias mencionadas

e Lluvia de ideas: Es una estrategia breve que busca “desarrollar la participacion
democrética, las habilidades personales, recuperar los conocimientos previos,
solucionar problemas sociales a través del razonamiento l6gico y ayudar a los
alumnos a experimentar examinando Sus reacciones, autorregularse,
comprenderse e ir adquiriendo el habito de tomar decisiones” (Vargas, 2013, p.
68).

Asimismo, permite la libre presentacion de ideas, sin restricciones ni
limitaciones, con el objetivo de producir ideas originales o nuevas en medio de
una atmosfera de ideas y de comunicacion que permita la consideraciéon de un

tema, desde diferentes puntos de vista.

e Técnica de pre-interrogantes: “Consiste en realizar preguntas a los estudiantes
cuyas respuestas no tienen por qué conocerlas, pero que estén vinculadas unas a
otras a fin de provocar la reflexion alrededor del asunto que se desarrollara en la

sesion de aprendizaje” (Vargas, 2013, p. 69).
2.3.7.4.2. Estrategias para la adquisicion del conocimiento

Este tipo de estrategias desarrollan caracteristicas del reconocimiento de si mismo, el
reconocimiento de su medio social inmediato, el reconocimiento de su medio natural
inmediato desde el desarrollo constructivista de los contenidos conceptuales que las

sustentan.
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Estas estrategias pueden ser utilizadas por el educador y permiten al estudiante
establecer enlaces entre los conocimientos previos y la nueva informacién, asi como

mejorar la clasificacion y distribucion de la informacién a aprender.

También, son denominadas como Estrategias para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva informacion que se ha de aprender, es decir “son
aquellas estrategias destinadas a crear o potenciar enlaces adecuados entre los
conocimientos previos y la informacion nueva que ha de aprenderse, asegurando con
ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados...se recomienda utilizar
tales estrategias antes o durante la instruccion para lograr mejores resultados en el

aprendizaje” (Diaz y Hernandez, 1999, p. 83).

Entre estas estrategias se encontrarian: las preguntas intercaladas, el debate, los mapas

COHCGth&|€S, resimenes, entre otras.

e Técnica del debate: Es una estrategia de intercambio de ideas, puntos de vista y
objeciones sobre un tema formulado. La labor del docente debe ser dinamica y
de dominio de la misma. Para ello, el docente debe haber planificado con
anterioridad las cuestiones debatibles primando en las interrogantes que planteen
lo inquietante, lo cuestionable y los diversos enfoques del tema seleccionado.
“Para ello, los estudiantes deben conocer previamente el tema, a fin de garantizar

su participacion, debate y conclusion” (Vargas, 2013, p. 70).

e Técnica de preguntas intercaladas: Es una estrategia que implica plantear
preguntas a lo largo del material o situacion de ensefianza. “Tales preguntas son
incorporadas en las partes mas importantes de un texto o situacion de ensefianza,
a fin que los estudiantes centren su atencion en tales aspectos y realicen

conexiones internas (estructuras mentales)” (Diaz y Hernandez, 1999, p. 95).
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2.3.7.4.3. Estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales

Son estas estrategias permiten que los estudiantes “sepan hacer” e incluye fases como la
aplicacion de conocimientos (analice situaciones, sintetice informacion, aplique técnicas,
formulas, etc.), la utilizacion de herramientas, el desarrollo de destrezas, la transferencia
de lo aprendido a situaciones diversas, el auto-aprendizaje y la reflexion del estudiante
(Vargas, 2013, p. 72).

Asimismo, estas estrategias permiten a los estudiantes reconocer sus habilidades,
expresar sus percepciones, identificar como razonan para resolver una situacion, etc.
Igualmente, favoreceran a que los estudiantes reconozcan y actden sobre su medio social

e inmediato.

Las estrategias para adquirir contenidos procedimentales deben diferenciarse de la

actividad docente considerando que, de acuerdo con, Rajadell (2000, p. 575).

¢ No son actos que realiza o aplica el formador, es el alumno quien los tiene que
aprender.

¢ No deben confundirse con las actividades de aprendizaje que realiza el alumno;
los procedimientos equivalen a contenidos. Se refieren a conocimientos con los

que se puede actuar.

Entre estas estrategias se pueden encontrar las simulaciones, el Role Playing,
dramatizaciones, aprendizaje por exploracion, estudio de campo, actividades ludicas,

actividades manuales, entre otros.
2.3.7.4.4. Estrategias para la adquisicion de actitudes, valores y normas

Estas estrategias didacticas, estan orientadas hacia la conceptualizacion del valor, la
emisién de juicios valorativos y la atencion a todas las dimensiones del ser humano de
este modo, permitirdn a los estudiantes desarrollar el reconocimiento de si mismo, su
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autoestima y moral, puesto que fomentardn en el estudiante el autoconocimiento, el
autocontrol, el pensamiento critico, el juicio moral, la empatia, la capacidad de dialogar,
el desarrollo de habilidades sociales para la adecuada convivencia, etc. Todos estos
procesos sOlo se consiguen en interaccion con otros y en la interseccion de aspectos

racionales, afectivos y conductuales (Vargas, 2013, p. 78-79).

Este tipo de estrategias favorecerd en el desarrollo del reconocimiento de si mismo y de
su entorno social inmediato, por ello involucran técnicas en las que existe el dialogo, la

discusion dirigida, el trabajo en grupos, entre otros.

e Dialogo: Son estrategias una estrategia que permite promover la cuestion; es
decir, temas para cuya solucién o explicacion se requiera articular la informacién

procedente de diferentes fuentes, elaborar argumentos y presentar evidencias.

e Discusion dirigida: “Consiste en un intercambio informal de ideas e
informacion sobre un tema, realizado por un grupo bajo la conduccion
estimulante y dinamica de una persona (profesor) que hace de guia e
interrogador” (Hernandez, 2007, p. 110).

2.3.7.5. Preferencias de estrategias didacticas

La preferencia por la estrategia didactica puede considerase como la “primacia en la
eleccion de tareas y actividades que se ponen en marcha en el aula de forma sistematica
para lograr determinados objetivos de aprendizaje en los estudiantes” (Pérez y Reich,
1994, p. 65).
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CAPITULO Il
METODOLOGIA
3.1. Enfoque

El enfoque de la presente investigacion es cuantitativo considerando que este enfoque,
“usa la recoleccion de datos para probar hipétesis, con base en la medicion numérica y el
analisis estadistico para establecer patrones de comportamiento y probar teorias”

(Hernandez, et al., 2010, P. 4).
3.2. Método de investigacion

El método de la investigacion es el hipotético deductivo, el cual “trata de establecer la
verdad o falsedad de las hipétesis (que no podemos comprobar directamente, por su
caracter de enunciados generales, o sea leyes, que incluyen términos tedricos), a partir
de la verdad o falsedad de las consecuencias observacionales, unos enunciados que se
refieren a objetos y propiedades observables, que se obtienen deduciéndolos de las
hipotesis y, cuya verdad o falsedad estamos en condiciones de establecer directamente”

(Rivero, 2008, p. 40).

Ese método, implica caracteristicas como la observacion del fenémeno a estudiar, la
creacion de una hipétesis para explicar dicho fendmeno, la deduccion de proposiciones
mas elementales que la propia hipétesis, y la comprobacion de lo deducido
comparandolo con la experiencia, aspectos que compatibilizaron con la presente

investigacion.
3.3. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es correlacional, ya que estos estudios tienen “como finalidad

conocer la relacién o grado de asociacién que exista entre dos 0 mas contextos,
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categorias o variables en un contexto particular” (Hernandez, et al., 2010, p. 81). En este
caso, se establecerdn relaciones entre las variables estilo cognitivo dependiente-

independiente de campo y la preferencia de estrategia didactica.
3. 4. Disefio de investigacion

El disefio utilizado es no experimental, basado en un enfoque transversal o transeccional
correlaciona. “Estos disefios describen relaciones entre dos o mas categorias, conceptos
0 variables en un momento determinado. A veces, Unicamente en términos
correlacionales, otras en funcion de la relacion causa-efecto” (Hernandez, et al. 2010, p.
154).

En el caso de la presente investigacion se considerd una medicion al estilo cognitivo y
una medicién a preferencia de estrategia didactica, a partir de la cual se establecieron

las correlaciones entre variables.

Posteriormente con base en los resultados y su analisis se establecid la propuesta de

lineamientos de secuencia didactica.

3.4. Poblacion

La Escuela de Formacién de Maestras y Maestros de EI Alto cuenta con estudiantes de

tres niveles: Primer afio, tercer afio y quinto afio.

La investigacion presente contempla a la poblacion estudiantil de 5to afio de la Escuela
Superior de Formacion de Maestros Tecnoldgico Humanistico de EI Alto, como se
menciono anteriormente, se eligié esta poblacién considerando que es el referente de una
formacion de cinco afios dentro del modelo educativo Socio Comunitario Productivo, es
la segunda promocion de acuerdo a dicho modelo, el cual, tiene la particularidad de
tener el caracter de los enfoques descolonizador, integral y holistico, comunitario y

productivo, enfoques que implican priorizar, el uso de estrategias didacticas de
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aprendizaje de contenidos procedimentales, de caracter grupal o en equipo y de
desarrollo de valores y actitudes en los distintos momentos metodoldgicos. Un aspecto
aun no experimentado ampliamente en estudiantes de primer afilo y en proceso de

desarrollo por estudiantes de tercer afio.

En ese sentido, el total de los estudiantes que comprende la poblacion son 327 de
acuerdo a las listas de Equipos Comunitarios de Trabajo de Grado ECTG. La edad de la

poblacién oscila entre 22 a 30 afios.

La distribucion de la poblacion, de acuerdo a especialidades y tipo de sexo, es la

siguiente:
Cuadro 6. Estudiantes de quinto aiio ESFMTHEA
CARRERA O
N° HOMBRES N° MUJERES TOTAL
ESPECIALIDAD
EDUCACION MUSICAL | 32 5 37
COSMOVISIONES-
: 22 39 61
FILOSOFIA
CIENCIAS SOCIALES 37 47 84
ARTES PLASTICAS Y
25 29 54
VISUALES
FISICA-QUIMICA 22 18 40
MATEMATICA 29 22 51
167 160 327
TOTAL

Fuente: Elaboracion propia con base en listas de equipos comunitarios
de trabajo de grado.

Respecto a la poblacién de investigacién, en ella existen estudiantes que ademas de
estudiar en la Escuela de Formacion de Maestros de EIl Alto, cursan una segunda carrera
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en universidades como la Universidad Mayor de San Andrés, en la Universidad Publica
de El Alto o en otros institutos de educacion superior. Las razones referidas para el
estudiar en mas de una institucion de educacion superior son varias: tener mayores
oportunidades de trabajo al tener dos carreras, tener un trabajo con la seguridad de un
sueldo fijo y estudiar una carrera de mayor agrado, vocacion docente descubierta
después de haber elegido la carrera en la universidad, considerar la formacion como
maestro 0 maestra como un puente preparatorio para la universidad. En ese sentido, es
inevitable que estos estudiantes comparen las estrategias experimentadas en la

universidad con las de la Escuela de Formacion de Maestros y Maestras (ver anexo 4).

Existen también estudiantes, que ya son egresados o graduados de otras carreras a nivel
licenciatura o técnico superior, que trabajan en areas relacionadas con la docencia, como
docentes en colegios particulares e incluso en instituciones de educacion superior como
institutos. Las razones, por las que contintan sus estudios en la formacion de maestros y
maestras, estan relacionadas a la consecucién con su vocacion y la posibilidad de contar

con un trabajo formal que cuente con todos los beneficios sociales.

Por supuesto, también esta la presencia de estudiantes que en la actualidad so6lo estan
inscritos en la Escuela de Formacion de Maestros, a quienes les es mas facil dar su
preferencia sobre las estrategias didacticas impartidas en la ESFMTHEA.

Por ello, para obtener datos especificos sobre las preferencias de estrategias didactica de
estudiantes de quinto afio de la ESFMTHEA se seleccion6 una muestra que manifieste
preferencias y no comparaciones entre estrategias didacticas vivenciadas o impartidas en
diferentes instituciones de educacion. En ese sentido, en términos generales se
selecciond a estudiantes de quinto afio que no ejercen la docencia en otra institucion y

gue no cursan actualmente otra carrera.
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3.5. Muestra

Considerando las caracteristicas de la poblacién, el método de muestreo que se eligio es
el no probabilistico conformada con sujetos voluntarios que cumplen determinados

criterios.

Es no probabilistica considerando que “en las muestras no probabilisticas, la eleccion de
elementos no depende de la probabilidad, sino con causas relacionadas con
caracteristicas de la investigacion o de quien hace la muestra...desde luego, las muestras
seleccionadas obedecen a otros criterios de investigacion” (Hernandez, et al., 2010, p.
176).

Asimismo, es no probabilistico tomando en cuenta que “en este caso los elementos son
escogidos con base en criterios o juicios preestablecidos por el investigador” (Arias,

2006, p. 85).

La muestra no probabilistica de sujetos voluntarios estd integrada por sujetos “que

voluntariamente acceden a participar en un estudio” (Tintaya, 2008, p. 210).

En este caso se incluye en la muestra a las personas o sujetos que sean estudiantes de
quinto de la Escuela Superior de Formacion de Maestros Tecnol6gico Humanistico El
alto (ESFMTHEA), que en la actualidad no cursen una segunda carrera en una
institucion de educacion superior y que no ejerzan la profesion de docentes en Unidades
Educativas u otras instituciones. Considerando que la presencia de estas dos
caracteristicas influenciaria en las repuestas de los sujetos en relacion a las preferencias
de estrategias didacticas las cuales tienen que ser exclusivamente referentes a las

estrategias usadas en el proceso de ensefianza aprendizaje en la ESFMTHEA.

Considerando los criterios sefialados, (ver cuadro 7) la muestra estuvo compuesta por 60

estudiantes que dieron su disposicion de tiempo para realizar las pruebas.

En ese sentido la muestra fue de la siguiente manera:
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Cuadro 7. Distribucion de la Muestra de Investigacion

ESPECIALIDAD NUMERO DE MUJERES | VARONES CRITERIOS DE
ESTUDIANTES SELECCION
DE LA MUESTRA
1 [ Artes Plasticas y 10 6 4 e Estudiantes que no
Visuales cursan una
2 | Educacion 10 - 10 segunda carrera en
Musical una institucion de
3 | Ciencias sociales 12 6 6 educa_cmn
superior.
4 | Matematica 10 5 5
5 | Quimicay Fisica 9 5 4 e Estudiantes que no
6 | Cosmovisiones- 9 6 3 elerza'j], la
N profesion de
Filosofia
docentes en
Unidades
Educativas u otras
instituciones.
TOTAL 60 28 32

Fuente: Elaboracion propia

Con respeto a datos como el sexo y la edad estos no se consideraron prioritarios, ya que

se busco acceder a una muestra que cumpla con los requisitos sefialados y que esté

dispuesta a realizar las pruebas. Se considera que ambos aspectos podrian considerarse

en investigaciones posteriores.

De modo general, se puede sefialar accedié a una muestra de 28 mujeres y 32 varones,

un dato que sera considerado como referencia, pero no como dato crucial para el

analisis, ya que no esta dentro de los objetivos de la investigacion.
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3.6. Instrumentos de recoleccion de los datos

Para alcanzar los objetivos planteados en la presente investigacion, se utilizaron las

siguientes pruebas:

Prueba de figuras enmascaradas GEFT: De Witkin, Oltman, Raskin y Karp (1971),
denominado originalmente Group Embedded Figures Test (GEFT).

Es un instrumento usado para la determinacion del estilo cognitivo en su dimension
Dependencia-Independencia de campo. La prueba mide la reestructuracion cognitiva un
subconstructo del estilo cognitivo DIC.

Esta prueba consta de tres secciones diferentes: La primera, de entrenamiento, contiene
elementos de entrenamiento féciles de resolver, la segunda y la tercera incluyen nueve

figuras complejas cada una.

En esta prueba el sujeto debe localizar una figura simple que estd enmascarada en una
figura compleja, en condiciones que no permiten comparar ambas, ya que el sujeto

nunca podra contemplar simultdneamente las dos figuras (simple y compleja).

De acuerdo a Hederich (2004) la confiabilidad del GEFT (grado en que un instrumento
produce resultados consistentes y que su aplicacion repetida resultados iguales) es de
0.82. Obtenido a partir de la férmula de Sperman- Brow, en el que se consideraron los

items de forma independiente en 29 sujetos.

Respecto a la validez de contenido es importante citar el aval de Herman Witkin,
psicologo estadounidense quien elabord la teoria de los estilos cognitivos DIC vy la
prueba GEFT en su version individual, reforzada en el trabajo realizado con
Goodenough en 1981 el cual titul6 “Cogntive styles. Essence and origins” (como se Cit0
en Hederich 2004, p. 3).
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En este mismo sentido, hay que citar a Cristian Hederich Martinez, doctor en psicologia,
quien en su tesis doctoral del 2004 titulada “Estilo cognitivo en la dimension de
independencia-dependencia de campo - Influencias culturales e implicaciones para la
educacion-" manifiesta la validez de contenido para medir la reestructuracion cognitiva

como subconstructo de la DIC.

Respecto a la validez de criterio del GEFT, a partir de medicion y comparacién con
algin criterio externo que pretende medir el mismo constructo, fue ampliamente
estudiada por Hederich (2004) el cual encontré una correlacion de 0.79 entre el GEFT,
EFT (Embedded Figures test) y el EFT en la forma Sawa-Gottschaldt (version
simplificada del EFT).

En relacion a la confiabilidad, el estudio piloto realizado por Nina (2009) obtuvo una
confiabilidad de 0.70 obtenido mediante el test — retest, aplicado a una muestra de 30

estudiantes, 17 mujeres y 13 varones.

Respecto a la correccion y puntuacion de la prueba se adjunta al documento el manual
del GEFT Group Embedded Figures Test. (Ver anexo 1).

Cuestionario de preferencia de estrategias didacticas: Se utilizd un cuestionario
basado en el elaborado por Eliseo Pic, Gemma Verdes, Albert Vila en el 2008 para

valorar las preferencias de estrategias didacticas.

El cuestionario es tipo Likert y consta de 16 afirmaciones que buscan identificar la
preferencia de estrategias didacticas de acuerdo a cuatro escalas de preferencia donde a
cada escala le corresponde 4 items. El puntaje va de 1 a 5, la puntuacién minima posible
en cada escala es de 4 (1+1+1+1) y la maxima es de 20 (5+5+5+5), porque hay 4

afirmaciones. (Ver Anexo 2):
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Cuadro 8. Escalas de preferencia didactica

ESCALA: items que corresponden

E 1: Estrategias para generar o activar | 1,3,5,8
conocimientos previos

E 2: Estrategias para facilitar la 79,11, 16
adquisicion del conocimiento

E 3: Estrategias para el desarrollo de 2,6,12,13
contenidos procedimentales

E 4: Estrategias para la adquisicion de | 4,10,14,15
actitudes, valores y normas.

Fuente: Elaboracion propia.

El procedimiento de validacion consistio en la aplicacion del cuestionario a 10
estudiantes con las mismas caracteristicas que los sujetos de investigacion. El
cuestionario en una primera instancia costaba de 26 afirmaciones, entre 6 a 7

afirmaciones por tipo de estrategia.

Los estudiantes marcaron los items que no consideraron pertinentes o0 que no
correspondian a los que experimentaban dentro de su formacién, reformulando algunos

items. Una vez corregidas todas las observaciones se valido el instrumento.

Es importante sefialar que el cuestionario recibid6 modificaciones a sugerencia de la
doctora Pilar Chavez y de la licenciada en psicologia Beatriz Fernandez quien ademas es
licenciada en el Programa de Formacion Complementaria para Maestras y Maestros en
Ejercicio (PROFOCOM) titulo alcanzado en su formacion en la Escuela Superior de
Formacién de Maestros Tecnoldgico Humanistico El Alto, lo cual respalda su experticia

y pericia.

Como respaldo al cuestionario, se presenta la validacion de la profesional (ver anexo 2).
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3.7. Andlisis de la informacién

Considerando el tipo de andlisis que requiere una investigacion correlacional en el que
existen variables nominales o de intervalo reducidas a ordinales con méas de dos
categorias, se recurrié a la prueba de Chi-cuadrada recurriendo al apoyo de coeficientes
para tablas cruzadas como la prueba o test exacto de Fisher. Pruebas que fueron
procesadas por medio del programa SPSS.

Asimismo, para presentar los estilos cognitivos dependiente — independiente de campo y
las preferencias de estrategias didacticas identificadas, se utilizd la distribucion de los

resultados por medio de porcentajes.
3.7.1. Prueba Chi Cuadrada

Es una prueba estadistica que permite “evaluar hipotesis acerca de la relacién entre dos

variables categéricas” (Hernandez, 2010, p. 327).

Asimismo, da a conocer si dos criterios de clasificacion son independientes o
dependiente (no relacion o relacion) cuando se aplican al mismo conjunto de datos. Se

emplea cuando hay dos criterios de clasificacion y un grupo (1 muestra).

Con el Chi cuadrado se pueden comparar dos tipos de distribuciones de frecuencias o
proporciones: Cuando las dos variables tienen cada una dos valores (2 X 2) y cuando
alguna o las dos variables tiene méas de dos valores.

La prueba Chi cuadrada tiene seis pasos (Lopez, 2011, p. 5):
e Paso 1: Plantear hipotesis.
Hipdtesis nula: Las variables X e Y son independientes

Hipdtesis alternativa: Existe relacion entre X e Y
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En ese sentido se “parte del supuesto de que las variables (X y Y) son
independientes; es decir, que no existe ninguna relacion entre ellas. El objetivo
de esta prueba es contrastar la hipdtesis mediante el nivel de significacién, por lo
que si el valor de la significacion es mayor que el Alfa (0.05), se acepta la
hipotesis; pero si es menor, se rechaza y se acepta la hipdtesis alternativa”
(Lépez, 2011, p. 6)

2
e Paso 2: Estadistico de prueba: J = iz (n‘i" _e‘i") ~ 2 [t =1k -D)]

=

e Paso 3: Establecer un nivel de significacion:

=l €;

o = P(Rechazar H, / H, es verdadero)

e Paso 4: Region de rechazo de la hipotesis nula:

Para H,v/s Hy = R={x/ x> 2% o woni]

e Paso 5: Decision: Si 7, R—=se rechaza la hipotesis nula al nivel de
significacion alfa. El nivel de significancia que se establece en ciencias sociales

normalmente es 0.05
e Paso 6: Conclusion: Se debe interpretar la decision tomada en Paso 5.
3.7.2. Prueba Exacta de Fisher

Prueba estadistica “ideada para el caso de tablas dicotdmicas en las que no se pueda
aplicar el test Chi-cuadrado por ser la frecuencia o frecuencias de alguna de sus casillas
mas bajas que lo permitido por dicho test, es decir, inferiores a cinco” (Lopez, 2011, p.
7).
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3.8. Hipotesis

Tomando en cuenta lo planteado en la pregunta y objetivo general de investigacion
respecto al criterio distintivo del estilo cognitivo sus dimensiones Dependiente e

Independiente de campo se plantea la siguiente hipotesis:
Hipotesis de investigacion

e La correlacion entre el estilo cognitivo y la preferencia de estrategias
didacticas presenta distinciones de acuerdo a la dimension de estilo
cognitivo, en ese sentido, el estilo cognitivo Dependiente de campo se
relaciona con la preferencia de estrategias para desarrollar contenidos
procedimentales y aquellas para adquirir valores-actitudes; y el estilo
cognitivo Independiente de campo se relaciona con la preferencia de

estrategias didacticas para generar y adquirir conocimientos.

Hipétesis nula
e No se halla distincion en la correlacion entre las dimensiones de estilo
cognitivo Dependiente-Independiente de campo y las preferencias de
estrategias didacticas, en ese sentido, el estilo cognitivo Dependiente de
campo Y el estilo cognitivo Independiente de campo no se relacionan con la

preferencia de estrategias didacticas especificas.
3.9. Variables

V1. Estilo cognitivo Dependiente-Independiente decampo

V2. Preferencia de estrategias didacticas
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3.9.1. Definicion conceptual

Estilo cognitivo DIC: Tendencia a asignar una organizacién y estructura, a la
informacién disponible, para realizar una tarea o resolver un problema con
independencia de la forma como ha sido presentada o, en contraste, la tendencia a
resolver la tarea o el problema manejando la informacion disponible sin desprenderse
del contexto en que ha sido presentada y sin cambiarle su estructura u organizacion

inicial.
Preferencia de estrategia didactica: Primacia en la eleccion de actividades que se

ponen en marcha en el aula de forma sistematica para generar y adquirir conocimientos,

desarrollar contenidos procedimentales y adquirir actitudes.
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3.9.2. Definicion operacional

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

ESCALA

INSTRUMENTO

Estilo cognitivo

Reestructuracion  de

Puntaje obtenido

1 a 9 puntos (Estilo cognitivo

Prueba de figuras

dependiente- campos  perceptivos | en la prueba de | dependiente de campo) enmascaradas
independiente complejos en ausencia | figuras GEFT
de campo de referentes externos. | enmascaradas 10 a 18 puntos (Estilo
GEFT. cognitivo independiente de
campo)
Eleccidn de estrategias 1. Totalmente en desacuerdo
. . . 2. Endesacuerdo . .
Preferencia de para g_e ngrar Puntaje obtenido Cuestionario  de
. conocimiento. . . |3. Neutral .
estrategia en el cuestionario preferencias  de
didactica de preferencias 4. De Acuerdo estrategias
P 5. Totalmente de acuerdo g

Eleccion de estrategias
para facilitar la
adquisicion del
conocimiento.

Eleccion de estrategias
para el desarrollo de
contenidos
procedimentales

Eleccion de estrategias
para la adquisicién de
actitudes.

didacticas.

Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

ESTILO COGNITIVO DEPENDIENTE-INDEPENDIENTE DE CAMPO Y
PREFERENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En el presente capitulo se describen los resultados del Estilo cognitivo y preferencias de
Estrategias Didacticas en estudiantes de quinto afio de la Escuela Superior de Formacién
de Maestros Tecnoldgico Humanistico ElI Alto, presentando las descripciones de las

variables de investigacion y las correlaciones entre las mismas.

Es importante sefialar que los resultados se dividen de acuerdo a los grupos de estilo
cognitivo hallados en la muestra de estudio, considerando que este es el criterio

distintivo sefialado en el objetivo general de investigacion:
1. Grupo dependiente de campo (DC)
2. Grupo independiente de campo (IC)

Asimismo, los resultados se dividen en cuatro partes de acuerdo a los objetivos

especificos de investigacion:
La primera parte da a conocer los resultados de la prueba de figuras enmascaradas
(GEFT) con los correspondientes estilos cognitivo identificados.

Se presentaran los resultados de forma general, por sexo y por carreras sin distincion de

SEeXO0.

Respecto a la no distincion por sexo, se toma esta postura, considerando que en la
muestra no existen diferencias entre sexos respecto a poseer un estilo cognitivo

independiente de campo o dependiente de campo.
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Asimismo, no se hace una distincion por sexo, considerando que no es parte de los

objetivos de la investigacion, ni de la seleccion muestral.

La segunda parte da a conocer las preferencias de estrategias didacticas identificadas
en los sujetos de investigacion, por grupo de estilo cognitivo dependiente —

independiente de campo.

En la tercera parte se presenta la correlacion simple entre el estilo cognitivo

dependiente — independiente de campo y las preferencias de estrategias didacticas.

En la cuarta parte se presenta un resumen de resultados.
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4.1. Estilos cognitivos identificados en estudiantes de ESFMTHEA

La dimension de estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo plantea un
acercamiento a las diferencias en el procesamiento de la informacion, manifestando
formas de funcionamiento que se presentan de manera consistente en la esfera cognitiva.
Asi, el estilo cognitivo se constituye en un constructo para explicar las diferencias

individuales en la forma de organizar y procesar la informacion.

En ese sentido, los estilos cognitivos identificados son correspondientes a 60 estudiantes
de quinto afio de la ESFMTHEA que pertenecientes a 6 carreras o especialidades:
Matemaética, Fisica-quimica, Artes Plasticas, Cosmovisiones-filosofia, Educacion

Musical y Ciencias sociales.

En la figura 4, se observan que el 33% (20 estudiantes) de la muestra posee un estilo
cognitivo Dependiente de campo (DC) y el 67% (40 estudiantes) tienen un estilo

cognitivo Independiente de campo (IC),

Figura 4. Estudiantes con estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo
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Fuente: Elaboracién propia con base en la prueba GEFT
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Teniendo en cuenta el resultado obtenido y la teoria existente sobre el estilo cognitivo
Dependiente-Independiente de campo, se puede sefialar que en una proporcion
importante los estudiantes de quinto afio, dentro de su esfera cognitiva se caracterizan
por ser analiticos, ser mas eficientes en la seleccion y puesta en marcha de estrategias
cognitivas de recuperacion, organizacion y elaboracion para el procesamiento de la
informacion y, en esta medida, son mas selectivos para tomar la informacion relevante
para el desarrollo de las tareas de aprendizaje. Caracteristicas que repercutiran en su

preferencia de estrategia didactica.

Si consideramos la esfera social del estilo cognitivo Independiente de campo se puede
hablar de una inclinacion, en este grupo, de preferencia por resolver problemas sin
instrucciones y orientaciones explicitas, mayor capacidad para descubrir caracteristicas
sobresalientes en un campo complejo desde el trabajo individual y ser estudiantes con

altas capacidades en el andlisis critico.

Con respecto, al grupo de estudiantes con estilo cognitivo Dependiente de campo, estos
se caracterizarian por poseer un pensamiento global, ser mas receptivos a las claves
sobresalientes, sin importar si estas son relevantes o irrelevantes para el desarrollo de la
tarea y, en consecuencia, son menos estratégicos en su procesamiento cognitivo.

Aspecto que guiarian sus preferencias de estrategias didacticas.

Asimismo, si hablamos de la esfera social, del estilo cognitivo Dependiente de campo,
tedricamente, se denotaria en ellos la preferencia por instrucciones explicitas sobre la
forma de resolver problemas, la inclinacion al trabajo grupal y la atencién preferente a
informacion de carécter externo (visual y social), entre otros aspectos que al igual que

los anteriores guiarian sus preferencias de estrategias didacticas.

En adelante se presentaran los resultados en el marco o criterio distintivo de estos dos

grupos de estilos cognitivos identificados.
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4.1.1. Estudiantes con estilo cognitivo Independiente de Campo (1C)
En el grupo de Independientes de campo el porcentaje de estudiantes de cada carrera es

el siguiente:

Figura 5. Estudiantes Independientes de Campo por carreras
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Fuente: Elaboracion propia con base en la prueba GEFT

Como se puede ver en la figura 5, haciendo un detalle por carreras de 40 estudiantes con
estilo cognitivo Independiente de campo, 10 (25%) son de la carrera de Matematica, 9
(22.5%) de Educacion Musical, 8 (20 %) de Fisica-Quimica, 6 (15%) de Cosmovisiones-
Filosofia, 6 (15%) de Ciencias sociales y 1 (2.5%) de Artes Plasticas y Visuales.

De acuerdo a los resultados, los estudiantes con estilo cognitivo Independiente de campo
corresponden en mayor porcentaje a especialidades que requieren de acuerdo a la teoria
una alta capacidad de analisis y reestructuracion de los problemas que permitan tener

eficiencia en el uso de cadigos, simbdlicos y gréaficos.

Tres son las carreras o especialidades que abarcan el mayor porcentaje de estudiantes
con estilo cognitivo Independiente de campo: Matematica, Educacion Musical y Fisica-
Quimica. Posiblemente, llame la atencion la presencia de la especialidad de Educacion
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Musical en el grupo del estilo cognitivo independencia de campo, con un ndmero de
estudiantes casi a la par de Fisica-Quimica y Matematica. En ese sentido, es posible
pensar que eso es contradictorio ya que son areas diferentes, cuando en realidad, desde

la psicologia cognitiva del procesamiento de informacién es todo lo contrario.

Respecto a la anterior afirmacion, es importante sefialar que “la musica y las
matematicas ocupan areas similares en el cerebro, como las del hemisferio derecho, lo
que implica que compartan los mismos elementos, tales como Proporciones, Radios

Espaciales y Patrones Recurrentes” (Ibarra, 2009, p. 39).

En la musica se utilizan habilidades matematicas menores para contar los ritmos en una
medida, y habilidades matematicas mayores para analizar la forma, la estructura musical
y el como pueden repetirse o transformarse los patrones musicales. Asimismo, “casi
todos los elementos externos de la Musica se definen numéricamente: 12 notas por
octava; compas de 3/4, 7/8, 5 lineas en el pentagrama; n decibeles; semitono de raiz
duodécima de dos; altura de 440 hz; lo horizontal y lo vertical en la textura musical;

arriba y abajo en la escala” (Puebla, 2006, p. 35).

En ese sentido, ciencias que aparentemente estan separadas, desde la teoria de la
psicoldgica del procesamiento de la informacidn y de los estilos cognitivos Dependiente-
Independiente de campo, se ven relacionadas. “Estan relacionadas en el sentido de que la
Matematica provee una base cientifica para comprender la Musica y la Musicologia y
para que esta Ultima pueda considerarse una ciencia, no una rama de la literatura poética

comun y corriente” (Puebla, 2006, p. 41).

En si, el estilo cognitivo identificado permitiria a los estudiantes de Matematica,
Educacion Musical y Fisica-Quimica abstraer los elementos del campo en el que se
encuentran y solucionar problemas reorganizandolos en contextos diferentes. Esta
facultad les permitiria plantear soluciones diferentes a las previsibles, lo cual les otorga
mayor experiencia analitica y a la vez generalizadora, guiando sus preferencias dentro de

la esfera motivacional del estilo cognitivo Independiente de campo.
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4.1.1.1. Estudiantes con estilo cognitivo Independiente campo de acuerdo al sexo
Respecto a la identificacion del estilo Independiente de campo de acuerdo al sexo la
diferencia no es mayor a dos estudiantes, debido a que de los 40 estudiantes con este tipo

de estilo cognitivo 19 (47.5%) son mujeres y 21 son varones.

4.1.2. Estudiantes con estilo cognitivo Dependiente de campo (DC)
Asimismo, en el grupo de dependientes de campo, compuesto por 20 estudiantes, el

porcentaje de estudiantes de cada carrera es el siguiente:

Figura 6. Estudiantes Dependientes de Campo por carreras

45%

45% -

40% -

35% - 20% u MAT
30% - m EMUS
25% - FQUIM
20% - 150 COSFIL
15% - csoc
10% - ART

5% 5%
5% | Oon -
a— l

0%

MAT EMUS FQUIM COSFIL  CSOC ART

Fuente: Elaboracion propia con base en la prueba GEFT

De acuerdo a la figura 6, tres son las carreras que abarcan el mayor porcentaje de
estudiantes con estilo cognitivo Dependiente de campo, Artes Plasticas, Cosmos-
Filosofia y Ciencias Sociales. Hay que destacar que de los 20 estudiantes con estilo DC

el 45% son de Artes plasticas, es decir 9 estudiantes.

Respecto a las otras carreras, el 30% (6 estudiantes) de Ciencias Sociales, el 15% (3

estudiantes) que corresponde a la carrera de Cosmovisiones-Filosofia, 5% (1 estudiante)
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a Fisica-Quimica, 5% (1 estudiante) de Educacion Musical y 0% (ningun estudiante) de
Matematica.

Considerando los resultados hallados respecto a los estudiantes con estilo cognitivo
dependiente de campo es importante sefialar que los contenidos desarrollados en estas
carreras requieren de confianza en los referentes externos ya que en su esencia son
especialidades con mayor orientacion social que se manifiesta en su atencion selectiva a
la informacién de tipo social. Aunque la informacion de tipo social no esté directamente
implicada en la tarea que se les encomiende a los sujetos, los Dependientes de campo
tienden a utilizarla, siempre que esté disponible, a modo de apoyo en sus ejecuciones.
(Tinajero, 1998, p. 417).

4.1.2.1. Estudiantes con estilo cognitivo Dependiente campo de acuerdo al sexo
Respecto a la identificacion del estilo Dependiente de campo de acuerdo al sexo la
diferencia no es mayor a dos estudiantes, debido a que de los 20 estudiantes con este tipo

de estilo cognitivo 9 (45%) son mujeres y 11 (55%) son varones.

Al igual que en la anterior descripcion relacionada con el sexo (4.1.1.1) no se puede
sefialar notables diferencias, por ello, y por no estar contemplado en los objetivos de

investigacion, este dato no sera considerado en los posteriores andlisis.
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4.2. Preferencia de estrategia didactica de estudiantes de quinto afio ESFMTHEA
Considerando los dos grupos de estilo cognitivo, las preferencias de estrategias

didécticas registradas son:

a) Grupo estilo cognitivo Dependiente de campo DC
En los estudiantes con estilo cognitivo Dependiente de campo se presenta en un
nivel alto, 2 tipos de preferencias: Preferencia por estrategias para el desarrollo
de contenidos procedimentales; y Preferencia por estrategias para la adquisicion

de actitudes, valores y normas.

Con respecto a las estrategias para a generar 0 activar conocimientos previos; y
facilitar la adquisicién del conocimiento, la preferencia por la mismas se

encuentra en un nivel entre moderado y bajo.

Figura 7. Preferencia por estrategias para desarrollar contenidos
procedimentales en estudiantes DC
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Fuente: Elaboracidn propia con base al cuestionario de preferencias
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Considerando la preferencia de los estudiantes Dependientes de Campo por
estrategias de tipo procedimental se puede sefialar que esto responde a algunos
rasgos caracteristicos de este estilo cognitivo, como la aproximacion global a la
informacidn y disposicion a aquellas situaciones en que se requiere de claves
sociales. De este modo, es razonable que los Dependientes de campo prefieran
estrategias que les posibiliten reconocer y actuar sobre su medio social y natural

inmediato.

En este mismo sentido, la preferencia de estos estudiantes por estrategias para
adquirir actitudes y valores se justifica en tanto son estrategias relacionadas al

medio social, al cual, el dependiente de campo es sensible cognitivamente.

Figura 8. Preferencia por estrategias para adquirir de actitudes, en estudiantes DC
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Fuente: Elaboracidn propia con base en el cuestionario de preferencias

En este sentido, la preferencia del grupo de estudiantes con estilo cognitivo
Dependiente de campo por este tipo de estrategias se comprende en tanto esta
preferencia esta ligada a la eleccion de estrategias que permitan percibir al

estudiante situaciones de su entorno e intercambiar opiniones para obtener
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diferentes puntos de vista y finalmente poner en practica acciones a nivel

personal y colectivo.

b) Grupo estilo cognitivo Independiente de campo IC

En los estudiantes con estilo cognitivo Independiente de campo se presentan 3

tipos de preferencias: Preferencia por estrategias para facilitar la adquisicién del

conocimiento, preferencia por estrategias para generar 0 activar conocimientos

previos y del mismo modo preferencia por estrategias para el desarrollo de

contenidos procedimentales.

En este sentido, en la figura 9 se puede ver como en mas del 90% de los

estudiantes IC existe una preferencia por estrategias para generar o activar

conocimientos previos.

Figura 9. Preferencia por estrategias para generar conocimientos en estudiantes IC
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Fuente: Elaboracion propia con base al cuestionario de preferencias

La preferencia de estudiantes con estilo cognitivo Independiente de campo por

estrategias para generar conocimientos es compresible en tanto las mismas requieren por
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parte del estudiante un proceso mental que los invita a reconocer sus experiencias, lo que
saben o sienten y relacionarlas con el tema que se trabajard en clase. Aspecto que
sugiere que quien posea el estilo cognitivo sefialado, de acuerdo a sus caracteristicas
cognitivas, prefiere estrategias que le permitan reestructurar la informacién disponible y

relacionarla con el tema desarrollado en clases.

Asimismo, se puede ver en la figura 10, la preferencia por estrategias para facilitar la
adquisicién del conocimiento por parte de los estudiantes con el estilo cognitivo

Independiente de campo.

Figura 10. Preferencia por estrategias para adquirir conocimiento en estudiantes I1C
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Fuente: Elaboracidn propia con base al cuestionario de preferencias.

Las estrategias para adquirir conocimientos se caracterizan por contener tareas que
requieren para su resolucion o realizacion un alto caracter analitico ya que requieren la
reestructuracion de la informacion y el uso de informacién de forma parcial y no global,
por ello existiria dicha preferencia por parte de los estudiantes con estilo cognitivo

Independiente de campo.
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Asimismo, de acuerdo a la figura 11, también se ha advertido que el grupo de
estudiantes con estilo cognitivo Independiente de campo presenta preferencia por
estrategias para el desarrollo contenidos procedimentales y habilidades cognitivas, que
también, como se vio, es una preferencia presente en los estudiantes con estilo cognitivo

Dependiente de campo.

Figura 11. Preferencia por estrategias para el desarrollo de contenidos

procedimentales en estudiantes IC
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Fuente: Elaboracion propia con base al cuestionario de preferencias.

Por supuesto, esta preferencia conduce a la interrogante de qué aspectos hacen que esta
estrategia sea elegida por los estudiantes IC. Ante esta cuestion surge el hecho de que si
bien las estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales tienen
caracteristicas que responden al estilo cognitivo Dependiente de campo, estas también
requieren de un procesamiento de la informacion analitico que implica mantener varios

focos de atencion hasta lograr la solucién a la cuestion a resolver.
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4.3. Correlacion entre el estilo cognitivo y la preferencia por estrategias didacticas

A través de la prueba Chi cuadrado, se observan los siguientes resultados respecto a la
relacién entre el estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo y la preferencia

por estrategias didacticas.

Es importante sefialar que se recurrio a estadisticos adicionales para reforzar el analisis
como el Prueba exacta de Fisher. Estadistico que es proporcionado por el SPSS junto

con el analisis del Chi cuadrado.

4.3.1. Correlacion entre el estilo cognitivo dependiente-independiente de campo y

la preferencia por estrategias para generar o activar conocimientos previos

Para evaluar la relacion entre el estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo y
estrategias para generar o0 activar conocimientos previos, considerando la prueba Chi

cuadrado, se relaciono las variables partiendo de las siguientes hipotesis:

Ho: No hay relacién entre las variables Estilo cognitivo Dependiente-
Independiente de campo y la preferencia por estrategias didacticas para generar o
activar conocimientos previos, es decir, la preferencia por la estrategia sefialada
se presenta independientemente del tipo de estilo cognitivo que posean los
estudiantes.

Ha: Si hay relacion entre las variables Estilo cognitivo Dependiente-
Independiente de campo y la preferencia por estrategias didacticas para generar o
activar conocimientos previos, es decir, la preferencia por la estrategia sefialada

se relaciona con el tipo de estilo cognitivo que posean los estudiantes.

De esta manera, la prueba Chi Cuadrado presenté el resultado ilustrado en el cuadro 9,
segun el cual se rechaza la hipétesis nula (p =0.000 menor que 0.05). Se deduce que las

variables son dependientes, es decir se relacionan.
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Cuadro 9. Correlacion entre estilo cognitivo DIC y preferencia de estrategias para

generar 0 activar conocimientos previos

Pruebas Chi Valor Gl Sig. Significaci | Significaci
cuadrado asintética | O6nexacta | Onexacta
(2 caras) (2 caras) (1 cara)

Chi-cuadrado de 51,818 1 ,000
Pearson
Prueba exacta de ,000 ,000
Fisher
N de casos validos 60

0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. EI recuento minimo esperado es 7,33.

Fuente: Elaboracion propia

En ese sentido, de acuerdo al cuadro 9, se hallé relacién entre la preferencia por
estrategias didacticas para generar o activar conocimientos previos y el Estilo cognitivo

que posean los estudiantes.

De esta manera, la relacién encontrada, indica que la preferencia o no preferencia por
estrategias para activar conocimientos esta relacionada con la presencia de determinado

estilo cognitivo Dependiente o Independiente de campo.

Asimismo, el aceptar la hipotesis alternativa refuerza los resultados encontrados respecto
a la preferencia por estrategias para activar conocimientos previos por parte del grupo de
estudiantes con estilo cognitivo Independiente de campo y que esta preferencia no sea
preponderante en el grupo de estilo cognitivo Dependiente de campo.

Es importante tomar en cuenta que las estrategias correspondientes a la generacion o
activacion de conocimientos permiten a los estudiantes expresar sus ideas sobre lo que
saben respecto a un tema y estas estrategias requieres, en lo que concierne al
procesamiento de informacion, recuperar los conocimientos previos de manera eficaz,
un aspecto propio del estilo cognitivo Independiente de campo.
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4.3.2. Correlacion entre el estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo y
la preferencia por estrategias para facilitar la adquisicion de conocimientos

Considerando la prueba Chi cuadrado, para evaluar la relacion entre el estilo cognitivo
Dependiente-Independiente de campo y la preferencia por estrategias para facilitar la
adquisicién de conocimientos, se relaciond las variables partiendo de las siguientes

hipdtesis:

Ho: No hay relacién entre las variables Estilo cognitivo Dependiente-
Independiente de campo Yy la preferencia por estrategias didacticas para facilitar
la adquisicidn de conocimientos previos, es decir, la preferencia por la estrategia
sefialada se presenta independientemente del tipo de estilo cognitivo que posean

los estudiantes.

Ha: Si hay relacion entre las variables estilo cognitivo Dependiente-
Independiente de campo y la preferencia por estrategias didacticas para facilitar
la adquisicién de conocimientos previos, es decir, la preferencia por la estrategia
sefialada se relaciona con el tipo de estilo cognitivo que posean los estudiantes.

De esta manera, la prueba Chi Cuadrado presenta el resultado ilustrado en el cuadro 10,

segun el cual se rechaza la hipétesis nula (p =0.000 menor que a 0.05). Se deduce que

las variables son dependientes, es decir se relacionan.
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Cuadro 10. Correlacion entre estilo cognitivo DIC y preferencia de estrategias para

facilitar la adquisicion del conocimiento

Pruebas de Chi- Valor Gl Sig. Significaci | Significaci

cuadrado asintética | Onexacta | Onexacta
(2 caras) (2 caras) (1 cara)

Chi-cuadrado de 55,714 1 ,000

Pearson a

Prueba exacta de ,000 ,000

Fisher

N de casos validos 60

0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 7,00.

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo al cuadro 10, se hallé relacion entre la preferencia por estrategias didacticas
para facilitar la adquisicion de conocimientos y el estilo cognitivo presente en los

estudiantes.

La relacion encontrada, indica que la preferencia o no preferencia por estrategias para
facilitar la adquisicion de conocimientos estd relacionada con la presencia de
determinado estilo cognitivo en el estudiante, ya sea, Dependiente o Independiente de

campo.

Asimismo, el aceptar la hipdtesis alternativa refuerza los resultados encontrados respecto
a la preferencia por estrategias para facilitar la adquisicion de conocimientos por parte
del grupo de estudiantes con estilo cognitivo Independiente de campo y que esta

preferencia no sea predominante en el grupo de estilo cognitivo Dependiente de campo.

El que la preferencia por estrategias para facilitar la adquisicién de conocimientos sea
predominante en el grupo de estilo cognitivo independiente de campo es razonable en

tanto estas estrategias permiten al estudiante establecer enlaces entre los conocimientos
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previos y la nueva informacidn, una de las caracteristicas propias de este grupo de estilo

cognitivo.

Por ejemplo, en el andlisis de textos o la construccion de mapas conceptuales, es
probable que el estudiante con estilo cognitivo Independiente de campo tenga mayor
éxito debido a que estas estrategias requieren identificar y poner énfasis en los aspectos
mas relevantes de un texto, distinguiendo sus peculiaridades para ampliarlas o
profundizarlas en el analisis con el fin de exponer las ideas claras y precisas.

Asimismo, los procedimientos que implican estas actividades en su mayoria hallan
correspondencia con el estilo cognitivo Independiente de campo, considerando que estas
estrategias implican “observacion, andlisis, lectura, ejemplificacion, comparacion,

resumen, expresion verbal, expresion escrita y toma de apuntes” (Vargas, 2013, p. 71).

4.3.3. Correlacion entre el estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo y

la preferencia por estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales

En el caso de la relacion entre el estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo y
la preferencia por estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales, esta se
evalu6 partiendo de las siguientes hipotesis:

Ho: No hay relacion entre las variables estilo cognitivo Dependiente-
Independiente de campo y la preferencia por estrategias didacticas para el
desarrollo de contenidos procedimentales, es decir, la preferencia por la
estrategia sefialada se presenta independientemente del tipo de estilo cognitivo

que posean los estudiantes.
Ha: Si hay relacion entre las variables estilo cognitivo Dependiente-

Independiente de campo y la preferencia por estrategias didacticas para el

desarrollo de contenidos procedimentales, es decir, la preferencia por la
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estrategia sefialada se relaciona con el tipo de estilo cognitivo que posean los

estudiantes.

En el caso de la evaluacion de la relacion de estas variables no se cumplié el requisito
del Chi- cuadrado respecto a no tener mas del 20% de casillas esperadas con un recuento
menor a 5, por ello se recurrio a considerar los datos de la Prueba exacta de Fisher De
esta manera, se obtuvo el resultado ilustrado en el cuadro 11, segun el cual no se rechaza
la hipotesis nula (p =1.000 mayor que 0.05). Se deduce que las variables son

independientes.

Cuadro 11. Correlacion entre estilo cognitivo DIC y preferencia de estrategias para el
desarrollo de contenidos procedimentales

Pruebas de Chi- Valor gl Sig. Significaci | Significaci

cuadrado asintética | O6nexacta | Onexacta
(2 caras) (2 caras) (1 cara)

Chi-cuadrado de ,259° 1 611

Pearson

Prueba exacta de 1,000 ,559

Fisher

N de casos validos 60

2 casillas han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,67.

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo al cuadro 11, no se hallo relacion entre la preferencia por estrategias
didacticas para el desarrollo de contenidos procedimentales y el estilo cognitivo

Dependiente o Independiente de campo.
Los datos encontrados indican que la preferencia o no preferencia por la mencionada

estrategia no esta relacionada con la presencia en el estudiante de determinado estilo

cognitivo.
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De este modo, el resultado hallado refuerza los resultados encontrados respecto a la
preferencia por estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales en ambos
grupos de estilo cognitivo, tanto en el Dependiente como en el Independiente de campo.
En otras palabras, la preferencia por estrategias procedimentales de los estudiantes es
independiente del estilo cognitivo que posean, en el caso de esta investigacion, en ambos
grupos de estilo cognitivo existe preferencia por este tipo de estrategias.

4.3.4. Correlacion entre estilo Dependiente-Independiente de campo y la

preferencia por estrategias para adquirir actitudes, valores y normas

Para evaluar la relacion entre el estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo y
la preferencia por estrategias para para adquirir actitudes, valores y normas, mediante la

prueba estadistica Chi cuadrado se parti6 de las siguientes hipotesis:

Ho: No hay relacion entre las variables estilo cognitivo Dependiente-
Independiente de campo v la preferencia por estrategias didacticas para adquirir
actitudes, valores y normas, es decir, la preferencia por la estrategia sefialada se
presenta independientemente del tipo de estilo cognitivo que posean los

estudiantes.

Ha: Si hay relacion entre las variables estilo cognitivo Dependiente-
Independiente de campo Y la preferencia por estrategias didacticas para adquirir
actitudes, valores y normas, es decir, la preferencia por la estrategia sefialada se

relaciona con el tipo de estilo cognitivo que posean los estudiantes.
Es asi que la prueba Chi Cuadrado presento el resultado ilustrado en el cuadro 11, segun

el cual se rechaza la hipotesis nula (p =0.000 menor que 0.05). Deduciéndose que las

variables son dependientes, es decir, se relacionan.
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Cuadro 12. Correlacion entre estilo DIC y preferencia de estrategias para adquirir

actitudes, valores y normas

Pruebas de Chi- Valor gl Sig. Significaci | Significaci
cuadrado asintética | O6nexacta | Onexacta
(2 caras) (2 caras) (1 cara)

Chi-cuadrado de 60,000 ,000

Pearson a

Prueba exacta de ,000 ,000
Fisher

N de casos validos 60

0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 6,67.

Fuente: Elaboracion propia

De este modo, se hallé relacién entre la preferencia por estrategias didacticas para

adquirir actitudes, valores y normas y el tipo de estilo cognitivo que posean los

estudiantes. Es decir, la preferencia o no preferencia por estrategias para adquirir

actitudes, valores y normas esta relacionada con la presencia de determinado estilo

cognitivo en los estudiantes, ya sea, Dependiente o Independiente de campo.

En este sentido es importante considerar que la preferencia por estrategias para adquirir

actitudes, valores y normas es predominante en el grupo de estudiantes con estilo

cognitivo Dependiente de campo y que esta preferencia no es sobresaliente en el grupo

de estilo cognitivo Independiente de campo.
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4.4. Resumen de resultados

A modo de resumen, en el cuadro 13 se presentan los estilos cognitivos identificados y
de acuerdo a ello las preferencias por estrategias didacticas identificadas entre las

cuales, como se pudo ver, existen correlaciones significativas.

Cuadro 13. Resumen de los resultados

GRUPO DE Preferencia por estrategia Estrategias especificas de preferencia
ESTILO didactica
COGNITIVO
Preferencia por estrategias | Actividades manuales, investigacion y
para el desarrollo de exploracién, dramatizaciones y
Estilo contenidos procedimentales. estrategias lUdicas.
cognitivo
DC
Preferencia por estrategias Discusion de dilemas morales o de
para la adquisicion de actitudes, estrategias grupales,
actitudes, valores y normas. didlogos y reflexiones sobre valores.
Preferencia por estrategias | Lluvia de ideas, planteamiento de pre-
para generar o activar interrogantes, casos ilustrativos y
conocimientos previos. frases o enunciados incompletos
Estilo : - -
e Preferencia por estrategias Mapas conceptuales, resimenes,
cognitivo P 9 ‘
IC para facilitar la adquisicion preguntas guias y debates.
del conocimiento.
Preferencia por estrategias | Actividades manuales, investigacion y
para el desarrollo de exploracién, dramatizaciones y
contenidos procedimentales. estrategias lUdicas.

Fuente: Elaboracion propia.

Considerando los resultados obtenidos se elaboro la propuesta de lineamientos para

el disefio de secuencias didacticas considerando la poblacion y el proceso formativo

de la poblacién en la que se realiz6 la investigacion.
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CAPITULO V
PROPUESTA
LINEAMIENTOS PARA EL DISENO DE SECUENCIAS DIDACTICAS
5.1. Introduccion

A partir de los resultados obtenidos se proponen los lineamientos que se consideran
necesarios para el disefio o planificacion de secuencias didacticas como sistema que
permite articular, organizar y estructurar el conjunto de actividades que el docente ha
pensado incorporar en el desarrollo de su estrategia didactica, a través de momentos que
respeten las caracteristicas de procesamiento de informacion o estilo cognitivo de los
estudiantes y sus preferencias de estrategias didacticas, permitiendo a su vez presentar
diversos grados de complejidad y profundidad en los contenidos y procedimientos, para

lograr los objetivos educativos.

Esta propuesta, no intenta alejarse de los lineamientos de secuencia didactica planteada
por el modelo educativo del Estado Plurinacional de Bolivia, pero si fortalecerlo,
considerando que en las escuelas de Formacion de Maestras y Maestros no se aplica una
secuencia didactica propia para la educaciéon superior considerando caracteristicas

cognitivas de la poblacion estudiantil.

Asimismo, la propuesta de lineamientos para el disefio de secuencias didacticas o
estrategias metodoldgicas a partir de la consideracion de caracteristicas propias de los
estudiantes, surge para dar un marco referencial pertinente para el desarrollo de clases en
la formacién de maestros y maestras tomando en cuenta que es un proceso de
asimilacion activo y consciente en el que se requiere que se tomen en cuenta los

constructos psicoldgicos de los estudiantes y su relacion.
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Esta propuesta busca fortalecer el cumplimiento de los objetivos de formacién de
maestros y maestras dentro de la estructura de formacion inicial con grado de

licenciatura.

5.2. Lineamientos propuestos

Los lineamientos son:

1. Reconocimiento de los constructos psicoldgicos de los estudiantes en relacién

a sus estilos cognitivos y sus preferencias de estrategias didacticas.

2. Definir las caracteristicas del estilo cognitivo Dependiente- Independiente de
campo que se requiera fortalecer y tomar en cuenta para el desarrollo de los

objetivos de la unidad temaética y sus contenidos.

3. ldentificar las estrategias didacticas acordes a los estilos cognitivos de los

estudiantes.

4. Articular el objetivo holistico, el estilo cognitivo identificado en los

estudiantes, sus preferencias y las estrategias didacticas acorde a los mismos.

5. Atrticular, de acuerdo a los momentos metodoldgicos: estilos cognitivos,
estrategias didacticas. Aclarando los puntos de coincidencia como
componente de la estrategia.

6. Finalmente disefar la secuencia didactica o estrategia metodoldgica.

A continuacién, se presenta el desarrollo y fundamento de cada uno de los lineamientos

propuestos:
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5.2.1.  Reconocimiento de constructos psicoldgicos

Se considera que para el disefio de secuencias didacticas es importante el
reconocimiento de constructos psicolégicos de los estudiantes como: los estilos

cognitivos y las preferencias de estrategias didacticas.

Los estilos cognitivos tienen un gran papel en el quehacer o proceso educativo debido a
que su reconocimiento permite favorecer la identificacion de caracteristicas relacionadas
al procesamiento de la informacion desde el punto de vista cognitivo, afectivo-
emocional y social en los estudiantes y puede redundar en el disefio de estrategias
metodoldgicas que aseguren en cierta medida el alcance de objetivos de aprendizaje y

formacion integral.

Esta consideracién, es una alternativa a supuestos de disefio Unico y ejecucion de
secuencias didacticas que suponen que los aprendices presentan uniformidad en la forma
como procesan y organizan la informacion y en sus preferencias hacia situaciones de
aprendizaje. “Es decir, los educadores llegan a asumir que los estudiantes aprenden de
manera similar. Con esta afirmacién se ignora la importancia dada a las diferencias
individuales de los estudiantes y su impacto en el aprendizaje” (Hederich y Camargo,

2001, como se cit6 en Lopez, 2007, p. 2).

Por ello, la identificacion de los estilos cognitivos de los estudiantes en el nivel de
educacion superior puede permitir determinar con coherencia las estrategias didacticas a

utilizar.

Este reconocimiento requerird el uso de instrumentos como el GEFT para identificar
los estilos cognitivos en la dimension Dependiente e Independiente de campo y en el
caso de las preferencias de estrategias didacticas se sugiere como base el disefiado para

la presente investigacion.
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5.2.2. Definicion de caracteristicas del estilo cognitivo Dependiente-

Independiente de campo a fortalecer

El siguiente lineamiento implica definir las caracteristicas del estilo cognitivo
Dependiente- Independiente de campo que se requiera fortalecer y tomar en cuenta para

el desarrollo de los objetivos de la unidad tematica y sus contenidos.

La consideracién del estilo cognitivo Dependiente-Independiente (DIC) en el disefio de
secuencias didacticas y la eleccion de las estrategias didacticas apropiadas, debe
considerar, que en general, la mayoria de los estudios muestran que existe diferencias en
el aprendizaje de estudiantes Independientes de campo y Dependientes de campo, siendo
los primeros mas aventajados, por supuesto estos estudios sugieren que el aprendizaje
de los sujetos Independientes 0 Dependientes de campo se puede equiparar al diferenciar

el tratamiento pedagogico dado a cada cual.

Ademas de las caracteristicas ya mencionadas en el capitulo del marco tedrico, se

pueden considerar las siguientes:

Cuadro 14. Caracterizacién de Estilo Cognitivo Independiente y Dependiente de

Campo

Independientes de Campo Dependientes de Campo

- Perciben la informacion de manera | - Perciben la informacién de manera global
analitica

- No se dejan influir por el contexto - Son influidos por el contexto y el entorno
-Necesitan menos estructura externa e | - Prefieren mayor estructura externa,
informacion del entorno direccion e informacion del entorno
-Resolucién personal de los problemas - Resolucion grupal de los problemas

- Socialmente son distantes y formales -Socialmente son relajados e informales

- Aproximacion al aprendizaje analitico, | - Aproximacion al aprendizaje holistico,
aprende mejor asignando al material una | aprende mejor si el material estd muy bien
estructura propia organizado y no tiene que asignarle una
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Independientes de Campo

Dependientes de Campo

estructura propia

- Manejo verbal esquemético: habla
poco y da mucha informacion en cada
frase

- Manejo verbal muy fluido y anecddtico

- Tiende a la abstraccion y a la busqueda
de nuevas formas de organizar la
informacion

- Tiende hacia la concrecion y hacia la
busqueda de situaciones de la vida real para
comprender ideas 0 conceptos

- Aprenden a su propio ritmo y solo
aquello que les interesa

- Aprenden en compafiia

- Perciben la informacion de manera
analitica

- Perciben la informacion de manera global

- No se dejan influir por el contexto

- Son influidos por el contexto y el entorno

-Necesitan menos estructura externa e
informacion del entorno

- Prefieren mayor estructura externa,
direccion e informacion del entorno

-Resolucidn personal de los problemas

- Resolucion grupal de los problemas

- Socialmente son distantes y formales

-Socialmente son relajados e informales

- Motivacioén intrinseca

- Motivacidn extrinseca

Fuente: Gonzéalez, Pareja y Tabares (2006).

5.2.3.  Estrategias didacticas acordes a los estilos cognitivos

Otra tarea fundamental es el identificar las estrategias didacticas acordes a los estilos

cognitivos de los estudiantes.

Para esta tarea existen diferentes clasificaciones se sugiere la de Vargas (2013) las

cuales fueron desarrolladas en el marco teérico:

e Estrategias para generar o activar conocimientos previos.

e Estrategias para facilitar la adquisicion del conocimiento.

e Estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales

e Estrategias para la adquisicion de actitudes, valores y normas.
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5.2.4.  Articulacion: Objetivo holistico-estilo cognitivo- preferencias-estrategias

didacticas.

Asimismo, es necesario articular el objetivo holistico de acuerdo al modelo educativo
actual, el estilo cognitivo identificado en los estudiantes, su preferencia y las estrategias

didacticas acorde a los mismos

Como sugiere la planificacion curricular del modelo educativo actual, este objetivo debe
integrar los ejes articuladores, contemplar el Proyecto Sociocomunitario Productivo de
la institucién, la unidad didactica que se quiere desarrollar y por supuesto las

dimensiones del Ser, Saber, Hacer y Decidir.

Generalmente dentro del objetivo holistico se sefialan en lineas generales las estrategias

didacticas a utilizar en el marco de la dimension del Hacer.
Para esta articulacion se sugiere el siguiente cuadro:

Cuadro 15. Articulacion Objetivo holistico- estilo cognitivo-preferencia y estrategia

ANO DE FORMACION

CARACTERISTICAS

CARACTERISTICAS

Y CARRERA DE LOS DE LAS
ESTUDIANTES ESTRATEGIAS
DIDACTICAS
Estilo cognitivo:
OBJETIVO

Preferencias:

Estilo cognitivo:
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Preferencias:

PUNTO
ARTICULACION

DE

Fuente: Elaboracion propia.

En el caso de la muestra estudiada la caracteristica coincidente fue la de la preferencia

por estrategias didacticas de tipo procedimental, presente tanto en el grupo Dependiente

e Independiente de campo.

Cuadro 16. Ejemplo de articulacion de caracteristicas

ANO DE FORMACION Y
CARRERA

CARACTERISTICAS DE
LOS ESTUDIANTES

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS
PERTINENTES

Fisica-quimica 5to Afio

“(Saber) Reconocemos las
caracteristicas quimico-fisicas
del suelo, formas de cultivo y
propiedades de las semillas de
las plantas alimenticias, a
través del (Hacer) desarrollo de
actividades......................

........ , asumiendo valores (Ser)
de trabajo comunitario y de
respeto mutuo para (Decidir)
promover la importancia de su
consumo en la alimentacion

Estilo cognitivo:
Independiente de campo
Preferencias:

Estrategias para generar y
activar conocimientos.
Estrategias para  adquirir
conocimientos.

Estrategias para el desarrollo
de contenidos
procedimentales.

eLluvia de ideas
sobre el tema

e Mapas
Conceptuales

Estilo cognitivo: Dependiente
de campo

Preferencias:
Estrategias para el desarrollo

Discusion de la
responsabilidad
comunitaria
sobre el cultivo
de semillas.
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diaria ” de contenidos

procedimentales.

Estrategias para la
adquisicion  de  actitudes,
valores y normas.

PUNTO DE ARTICULACION | Estrategias para el desarrollo de contenidos

procedimentales: Trabajo de campo y exploracion

5.2.5.

Fuente: Elaboracion propia

Momentos metodoldgicos y caracteristicas de los estudiantes

Posteriormente, que ordenar las estrategias seleccionadas de acuerdo a los momentos

metodoldgicos: estilos cognitivos, estrategias didacticas. Aclarando los puntos de

coincidencia como componente de la estrategia.

De acuerdo a los documentos de Formacion Complementaria de Maestras y Maestros

PROFOCOM las Orientaciones metodoldgicas son un conjunto de acciones que se

centran basicamente en la Practica, Teoria, Valoracion y Produccion. En ese marco se

citan las descripciones de las distintas orientaciones (Ministerio de Educacién, 2014, p.

33-37).

La practica como momento metodolégico del nuevo modelo educativo
comprende tres posibles puntos: 1) partir desde la experiencia, 2) desde el

contacto directo con la realidad y 3) la experimentacion.

La teorizacion, dentro del modelo educativo actual, es un ejercicio de
resignificacion, a partir de la problematizacién de la realidad, que, con el uso de
herramientas como los conceptos, categorias, debe permitir generar

explicaciones y comprensiones de los problemas y fendmenos de la vida.
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e Lavaloracion, es considerada como una postura ética que se expresa en todos los

momentos metodoldgicos del proceso, educativo. Los procesos educativos, sus

contenidos, précticas y sentidos, se deben valorar en funcion de la reproduccién

y ampliacion de la vida. La valoracion como actividad metodoldgica permite

generar una capacidad de discernimiento en los estudiantes.

e La produccion es el momento de la elaboracion de algo tangible o intangible

considerando su pertinencia, innovacion y transformacion de la realidad mediata

e inmediata.

Para ello se sugiere el siguiente cuadro:

Cuadro 17. Articulacion momentos metodoldgicos y caracteristicas de los estudiantes

MOMENTOS
METODOLOGICOS

COMPONENTE

ESTRATEGIAS

PRACTICA

TEORIA

VALORACION

PRODUCCION

Fuente: Elaboracion con base a los momentos metodoldgicos del Programa de Formacion

Complementaria para Maestros y Maestras del Ministerio de Educacion (2014).
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Cuadro 18. Ejemplo Articulaciéon momentos metodolégicos y caracteristicas de los

estudiantes

MOMENTOS
METODOLOGICOS

COMPONENTE

ESTRATEGIAS

Vinculacion del tema con

e Lluvia de ideas.

la experiencia y la realidad e Estrategia de
: generando conocimientos investigacion y
PRACTICA .

(IC) 'y poniendo en exploracion del

practica  procedimientos contexto.

(DC, IC).

Introduccion  tedrica al e Realizacion de

tema, presentacion del mapas conceptuales

material ~ de trabajo. en grupo y de forma

TEORIA Actividades  para el individual.

conocimiento

procedimental, cognitivo y

actitudinal

Didlogo  reflexivo vy e Discusion sobre el

valorativo tema desarrollado
VALORACION Activi.dalees para el

conocimiento

procedimental, cognitivo y

actitudinal

Estructuracion  de  lo | Informes de investigaciones
PRODUCCION aprendido de forma fisica | grupales e individuales

y textual.

Fuente: Elaboracion con base a los momentos metodolégicos del Programa de Formacion

Complementaria para Maestros y Maestras del Ministerio de Educacion (2014).
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5.2.6.

Disefio final de la secuencia didactica o estrategia metodoldgica

De esta manera se configura una secuencia didéctica que contemple los constructos

psicoldgicos de estilo cognitivo y preferencia de estrategias didacticas en la formacion

de maestras y maestros, la cual, al ser integrada a la utilizada hasta el momento, sin

distincién de educacion regular o superior, adquiere otras caracteristicas:

Cuadro 19 Secuencia didactica o estrategia metodoldgica

Tematica Orientadora: Descolonizacion y consolidacién sociocultural, econémica y tecnoldgica de
nuestros pueblos y naciones.

Proyecto Sociocomunitario Productivo: Ambiente Sano y Vida Saludable

Obijetivo Holistico: “(Saber) Reconocemos las caracteristicas del quimico-fisicas del suelo, formas de
cultivo y propiedades de las semillas de las plantas alimenticias, a través del (Hacer) desarrollo de
actividades como lluvia de ideas, exploracion del contexto y mapas conceptuales, asumiendo valores
(Ser) de trabajo comunitario y de respeto mutuo para (Decidir) promover la importancia de su
consumo en la alimentacion diaria”

Contenido y ejes articuladores: Caracteristicas del quimico-fisicas del suelo, formas de cultivo y
propiedades de las semillas de las plantas alimenticias

ORIENTACIONES | COMPONENTE | ESTRATEGIAS | RECURSOS Y CRITERIOS
METODOLOGICAS DE
MATERIALES }
EVALUACION

Vinculacion del Lluvia de ideas.

tema con la _
PRACTICA experiencia y la !Estrat_eg|a_c!e SER

realidad |nvest|gaC|0n Yy

generando exploracion del

conocimientos contexto.

(IC) y poniendo

en practica

procedimientos

(DC, IC).

Realizacion de SABER

Introduccion

mapas
conceptuales en
grupo y de forma
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TEORIA tedrica, individual.
presentacion del
material de
trabajo.
Discusion sobre HACER
VALORACION el tema
Didlogo y desarrollado
discusion
PRODUCCION
OIES 6 DECIDIR
investigaciones
Actividades para grupales e
el conocimiento individuales
procedimental,
cognitivo y
actitudinal.
Estructuracién de
lo aprendido.
PRODUCTO:

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA:

Fuente: Elaboracion con base en la Planificacion Curricular del Programa de Formacion
Complementaria para Maestros y Maestras del Ministerio de Educacion. (2014).
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

Tomando como criterio distintivo al estilo cognitivo Dependiente —Independiente de
campo. Los resultados indican que existe un mayor nimero de estudiantes con
estilo cognitivo Independiente de campo pertenecientes principalmente a las carreras
0 especialidades de Matematica, Fisica-Quimica y Educacion Musical. Asimismo,
dentro de la muestra, s6lo 20 estudiantes poseen un estilo cognitivo Dependiente de
campo, los cuales predominantemente pertenecen a las carreras de Artes Plasticas y

Visuales, Ciencias Sociales y Filosofia.

Las estrategias didacticas identificadas de acuerdo al grupo de estilo cognitivo
Dependiente o Independiente de campo, son distintivas en cada grupo. Los
estudiantes con estilo cognitivo Dependiente de campo presentan preferencias por
estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales; y preferencia por

estrategias para la adquisicion de actitudes, valores y normas.

Las estrategias de mayor preferencia por el grupo de estudiantes con estilo cognitivo
Independiente de camp6 son las relacionadas a la generacion y adquisicion de

conocimientos y las estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales.

Las correlaciones entre el estilo cognitivo Dependiente-Independiente de campo y
las preferencias por estrategias didacticas identificadas son significativas y
comprensibles considerando que cada estrategia didactica requiere una forma de
estructuracion cognitiva que puede hallar correspondencia con el determinado estilo

cognitivo.
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La preferencia de los estudiantes por estrategias de tipo procedimental no esta
correlacionada con el tipo de estilo cognitivo que posea el estudiante, debido
posiblemente a que estas estrategias responden a las caracteristicas de ambos estilos.

La propuesta planteada permite que los docentes visibilicen las caracteristicas
particulares de los estudiantes para el pertinente disefio de secuencias didacticas o
estrategia metodoldgica en la educacion superior de Maestras y Maestros, sin

desmarcarse del Modelo Sociocomunitario Productivo.

6.2. Recomendaciones

Se pone en consideracion el conocimiento del estilo cognitivo de los estudiantes,
para que el docente opte (en la medida de lo posible) por la ampliacion del conjunto
de posibilidades en material y metodologia en el aula, para conseguir una formacion

que refleje realmente las potencialidades de los estudiantes.

Igualmente, se debe enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje con un mayor
abanico de actividades que faciliten al estudiante la potenciacién de sus estilos

cognitivos y la respuesta apropiada a sus preferencias de estrategias didacticas.

A partir de los resultados obtenidos, se sugiere el desarrollo futuro de estrategias de
intervencion que tomen en cuenta las caracteristicas individuales de los estudiantes.
Estas intervenciones no deben ser guiadas por la idea de cambiar el estilo cognitivo
de los estudiantes, sino todo lo contrario, para aumentar su eficiencia y generar

mayor flexibilidad.

Esta investigacion abre nuevas perspectivas para el desarrollo de planes y
programas educativos a nivel institucional a partir de una viable aplicacion de la

propuesta en el disefio de secuencias didacticas.
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ANEXO 1

PRUEBA DE FIGURAS ENMASCARADAS
APLICACION Y PUNTUACION
Puntuacion

Cada problema bien resuelto se califica con un punto. La puntuacion total seré el nimero
de formas bien marcadas en las secciones segunda y tercera. Los items de la primera
Seccion no se incluyen en la puntuacién total. Se utilizaran para comprobar que el sujeto

ha comprendido las instrucciones de la prueba.
Correccion

La méxima puntuacién alcanzable por un sujeto en el test es 18 puntos. Cada item vale
un punto, si la respuesta del sujeto coincide con la respuesta correcta que aparece en las
tablas adjuntas y cero si la respuesta no coincide exactamente con la respuesta correcta
que nos muestra la clave de correccion. Se entiende que una puntuacién alta indica una
mayor capacidad para encontrar figuras simples enmascaradas en figuras complejas, lo
que se traduce en un mayor grado de Independencia de Campo Perceptivo; las
puntuaciones bajas indican menor capacidad para desenmascarar figuras simples
incorporadas en figuras complejas y por tanto mayor grado de dependencia de campo
perceptivo.

El parametro para determinar la dependencia e independencia es la media del puntaje
total, es decir, de 1 a 9 puntos indica dependencia de campo y de 10 a 18 indica
independencia de campo. A mayor puntaje mayor es la independencia de campo y a

menor puntaje mayor es la dependencia de campo.

Nota: Debido a permisos de autorizacion para la impresion y digitalizacion de la
prueba de manera abierta por parte de la empresa Mind Garden, no se incluye en el

anexo el conjunto de los elementos para la correccion y aplicacion.



Prueba De Figuras
Enmascaradas

Copyright @ 1971, 2002 by H. A. Witkin, et al. All
Rights reserved. Published by Mind Garden,
Line. www.mindgarden.eom

FIGURAS PRINCIPALES




Instrucciones:

Esta es una prueba de su habilidad para encontrar una
forma simple que esta oculta dentro de un modelo
complejo.

Cada forma simple tiene el nombre de una letra como
por ejemplo, ala siguiente figura la llamaremos "3
X

Esta forma simple, llamada 3", estd abajo. oculta
dentro de la figura mas compleja:

\//

Intente encontrar la forma simple (llamada “X™) enla
figura compleja ¥ marcar directamente encima de la
figura compleja. Del mismo tamafio, en las mismas
proporciones, caras ¥ en la misma direccion dentro de la
figura compleja.



Primera seccion

(De entrenamiento no se puntia)

A I
SN
/ [ “
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W ¥

En esta figura halle 1a forma simple “B”

En esta figura halle la forma simple “F~



Segunda seccion

N

En esta figura halle la forma simple “G™ En esta figura halle la forma simple “E”

En esta figura halle la forma simple “G” En esta figura halle la forma simple “B”



En esta figura halle la forma simple “C” En esta figura halle 1a forma simple “D”

En esta figura halle la forma simple “E” En esta figura halle la forma simple “H”




Tercera seccion

En esta figura halle la forma simple “G™ B csla figma hatle fa: smmple 55

En esta figura halle la f simple “B” En esta figura halle la forma simple “°C
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ANEXO 2
CUESTIONARIO DE PREFERENCIAS

Edad:.. oo Sexo: Vardn Mujer

Instrucciones: A continuacidn, encontraras una lista de preferencias que los estudiantes suelen
tener respecto a estrategias didacticas usadas en clases por los docentes.

Por favor. para cada afirmaciéon. marca con una X la alternativa que mejor indica tu
preferencia. Solo puedes elegir una opcion en cada pregunta:

(1) Totalmente en desacuerdo (2) En desacuerdo  (3)Neutral  (4) De Acverdo  (5) Totalmente de acuerdo

PREFERENCIAS 1

[ ]
L]
#‘
Lh

1. | Prefiero que el docente imnicie la clase con una lluvia de ideas

[ ]

Es de mi preferencia las clases con actividades manuales

3. | Al inicio de una clase me agrada que el docente plantee preguntas o pre
interrogantes.

4. | Prefiero que en clases se planteen discusiones sobre temas de actitudes y
normas.

5. | En clases es de mu preferencia que el docente presente casos ilustrativos

6. | Prefiero actividades en las que haya mvestigacion y exploracion

Para sintetizar un tema prefiero realizar mapas conceptuales

8. | Prefiero que el docente plantee frases o enunciados incompletos para
guiar la clase.

9. | Para comprender un tema prefiero realizar analisis de textos

10.| Prefiero aprender en grupos o equipos.

11.| En el desarrollo de la clase prefiero que ¢l docente plantee preguntas que
guien el aprendizaje.

12.| Para aprender contenidos son preferibles las dramatizaciones.

13.| Prefiero aprender de forma ludica que solo trabajando con textos.

14.| En clases prefiero dialogar sobre experiencias de vida respecto al tema
tratado.

—_
L

Con respecto a las actividades en clases prefiero aquellas que permiten

reflexionar sobre los valores sociales.

16.| Los debates son una adecuada opcidn para aprender en clases.




PUNTUACION

ESCALA: ITEMS
E 1: Estrategias para generar o activar 1.3.5.8
conocimientos previos
E 2: Estrategias para facilitar la 7.9.11, 16
adquisicién del conocimiento
E 3: Estrategias para ¢l desarrollo de 2.6.12.13
contenidos procedimentales, habilidades
cognitivas v habilidades psicomotrices
E 4: Estrategias para la adquisicion de 4,10.14.15

actitudes, valores y normas.




ANEXO 3

CONJUNTO DE DATOS DE LA MUESTRA

IDENTI | CARRERA | SEXO | PUNTAJE | PUNTAJE | PUNTAJE | PUNTAIJE | PUNTAJE
El E2 E3 E4 GEFT
1 MAT M 20 17 14 7 15
2 MAT M 15 19 15 8 16
3 MAT M 14 17 14 7 15
1 MAT M 20 19 18 6 17
5 MAT M 15 20 20 8 18
6 MAT % 7 13 9 8 10
7 MAT v 20 19 15 7 16
3 MAT v 13 18 14 7 15
9 MAT % 17 19 18 8 17
10 MAT v 14 20 17 7 18
11 EMUS v 18 17 14 7 15
12 EMUS v 17 19 17 8 17
13 EMUS % 18 20 20 1 18
14 EMUS % 15 16 16 10 10
15 EMUS v 3 19 15 8 16
16 EMUS v 14 18 14 7 15
17 EMUS % 15 19 15 8 16
18 EMUS v 17 19 17 8 17
19 EMUS v 14 20 20 5 18
20 EMUS v 6 7 19 18 )
21 COSFIL M 20 18 14 8 15
22 COSFIL M 14 17 14 8 15
23 COSFIL M 12 17 13 7 12
24 COSFIL M 13 18 14 8 15
25 COSFIL M 14 17 14 8 15
26 COSFIL v 20 20 20 7 18
27 COSFIL M 6 7 15 18 8
28 COSFIL v 6 7 15 18 8
20 COSFIL v 7 7 13 18 ]
30 FQUIM M 17 19 17 6 17
31 FQUIM M 13 17 16 8 14
32 FQUIM M 12 16 13 8 12
33 FQUIM M 12 16 13 7 12
34 FQUIM M 12 19 13 7 12
35 FQUIM v 13 17 16 9 14
36 FQUIM v 15 17 14 8 15
37 FQUIM % 14 17 13 7 15
38 FQUIM % 7 7 13 17 3
39 ART M 15 19 15 7 16
10 ART M 7 7 16 17 )
41 ART M ] 7 16 17 8
2 ART M 5 5 12 18 7




43 ART M 5 3 16 17 8
44 ART M 5 3 16 14 8
45 ART v 5 3 16 14 8
46 ART v 4 4 15 18 7
47 ART v 5 4 9 19 6
48 ART v 5 5 14 18 7
49 CSOC M 6 7 15 17 8
50 CsSOC M 5 5 17 17 8
51 CsSOC M 7 7 16 11 9
52 CsSOC M 6 6 15 14 8
53 CsSOC v 6 6 10 17 8
54 CSOQC vV 6 7 14 17 8
55 CsocC M 17 19 17 7 17
56 CsocC M 15 19 16 8 16
57 CsSOoC Vv 13 20 20 8 18
58 CcsocC v 20 20 20 5 18
59 CsSOoC v 15 18 15 8 16
60 CsocC v 14 17 18 7 14




CODIFICACION UTILIZADA PARA

LA PRUEBA CHI CUADRADO
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ANEXO 4. ENCUESTA PRELIMINAR

ESTADO DE LA FORMACION DE MAESTROS Y MAESTRAS

DESDE LA PERSPECTIVA DE SUS ACTORES
Este informe presenta los resultados de una encuesta con cuestiones abiertas y
cerradas que busco la perspectiva de estudiantes de quinto afio sobre el estado
de la formacién de maestros y maestras en la Escuela Superior de Formacion
de Maestros Tecnoldgico Humanistico El Alto. Fue realizada con la intencion de
contar con datos de referencia para futuras investigacion respecto a los temas
de la encuesta.

Los estudiantes participantes fueron seleccionados de forma no probabilista,
solicitando su participacion voluntaria. EI numero de estudiantes voluntarios
fueron veinte de las carreras de Matematica, Artes Plasticas y Visuales,
educacién musical y Ciencias Sociales entre las edades de 24 y 35 afios, 17
varones y 3 mujeres.

Los voluntarios fueron divididos en dos grupos 10 estudiantes (grupo A) que
poseen formacion en otras instituciones de educacion superior y que trabajan
en rubros relacionados a su formacion de estudio y 10 estudiantes (grupo B)
que sélo estudian en la ESFMTHEA. En el grupo B se encuentran las tres
mujeres voluntarias.

La encuesta estuvo dividida en 5 bloques: motivos de eleccion de la formacion
de maestra y maestros; nivel de formacion del estudiante; aplicacion del modelo
sociocomunitario productivo; estrategias de preferencia aplicadas en la
formacién de maestras y maestros; comparacion de la formacién en universidad
y la impartida en Escuela de Formacién. Se adjunta al informe de la encuesta y
el cuestionario.

Respecto al motivo de eleccién por la formacién de maestras y maestros, en el
grupo A resaltan los motivos de: Tener mayores oportunidades de trabajo al
tener dos carreras, tener un trabajo con la seguridad de un sueldo fijo y estudiar
una carrera de mayor agrado, vocacion docente descubierta después de haber
elegido la carrera en la universidad, considerar la formaciébn como maestro o
maestra como un puente preparatorio para la universidad, posibilidad de contar
con un trabajo formal que cuente con todos los beneficios sociales



El grupo B sefiala tres motivos: por la vocacion, mayores oportunidades de trabajo y la
posibilidad de contar con un trabajo formal que cuente con todos los beneficios
sociales.
Respecto al nivel de formacion de los estudiantes, el grupo A y el grupo B comparten
que en la ESFMTHEA existen:
e Estudiantes que ademas de estudiar en la Escuela de Formacion de Maestros
de EIl Alto, cursan una segunda carrera en universidades como la Universidad
Mayor de San Andrés, en la Universidad Publica de EIl Alto o en otros institutos
de educacion superior.
o Egresados o graduados de otras carreras a nivel licenciatura o técnico superior,
que trabajan en areas relacionadas con la docencia.
e Estudiante con una primera y Unica carrera en la ESFMTHEA.

Respecto a la aplicacién del modelo sociocomunitario productivo: cuatro fueron las
opciones que se dieron a los encuestados: aplicacién plena, aplicaciébn en proceso o
transicion, no hay aplicacion y otro aplicacion. Ambos grupos A y B eligieron la
aplicacion en proceso o transicion.

Con relacion a las estrategias de preferencia los estudiantes en general los 20
estudiantes indican que prefieren estrategias grupales o dindmicas como las
dramatizaciones en un 40% (8) de los estudiantes, las de trabajo individual preferidas
por 60% (12) de los estudiantes, de facil aplicacion como la lluvia de ideas preferidas
en un 50% (10), de compleja elaboracion como los debates preferidas por un 50% (10),
las de trabajo de campo preferidas por un 50% (10) de los estudiantes, la clase
magistral preferida en 40% (8) de los estudiantes.

El grupo A: el 90% (9 de 10) sefala el trabajo individual como estrategia de
preferencia, el 70% (7 de 10) sefiala la clase magistral como estrategia de preferencia,
el trabajo de campo citada por 50% (5 de 10) de los estudiantes, lo debates por el 50%
(5 de 10), lluvia de ideas 80% (8 de 10) y 20% (2 de 10) prefieren las estrategias
grupales.

Grupo B: los estudiantes con exclusiva formacién en la ESFMTHEA sefialan preferir
estrategias grupales 60% (6 de 10), 30% (3 de 10) prefieres estrategias individuales
como elaboraciéon de mapas conceptuales, 20% (2 de 10) prefieren estrategias de facil
aplicacion como la lluvia de ideas, 50% (5 de 10) prefiere estrategias de compleja
elaboracion como



los debates, 50% (5 de 10) prefiere trabajo de campo de contacto con la
sociedad, y el 10% (1 de 10) prefiere la clase magistral.

Ademas, entre las preferencias se citaron estrategias como la proyeccion de
videos (que no es una estrategia sino un medio), las preguntas guia,
exposiciones y la clase magistral. Es importan sefialar que la clase magistral es
una “estrategia” citada por los estudiantes con formacioén en otras instituciones
de educacion superior.

También, se pregunto si el estudiar en una segunda carrera en universidades u
otros institutos influye en la formacion recibida en la ESFMTHEA. Ante esta
cuestion, el total (100%) de los encuestados respondieron que si. Los dos
grupos dieron razones como:
Grupo A:
e En la universidad se recibe otra educacion mas formal que se
complementa con la normal.
e La universidad brinda otras formas de ensefiar, se aprende mas.
e Launiversidad complementa a la formacién en la normal en la
profundizacién de contenidos.

Grupo B:

e Sicreo ,los que estan en universidades la comparan siempre

e Siel que esté en la universidad domina mas los contenidos

¢ Siinfluye pero negativamente porque ellos critican mas al modelo
sociocomunitario.

Finalmente se pregunto sobre la diferencia entre la educacién en universidades
o institutos y la ESFMTHEA. Las respuestas fueron claras, existen diferencias,
pero las razones son opuestas por grupo, como por ejemplo:
e En las universidades hay mejor formacién por la experiencia que tienen,
en las normales (ESFM) aln estan en proceso (grupo A)
e Launaes tradicional y se centra en los contenidos y la otra busca aplicar
el modelo (grupo B)



CONCLUSIONES

Los motivos de eleccion por la formacion para ser maestras o maestros
coinciden en la vocacién y en la oportunidad de trabajo. Respuestas
complementadas con otros motivos de acuerdo a los grupos
establecidos.

Existen estudiantes con formacion en otras instituciones, que trabajan en
rubros ligados a la educaciéon y también estudiantes que sélo estudian en
la ESFM.

La aplicacion del modelo sociocomunitario productivo esta en proceso o
transicion.

Las preferencia por estrategias aplicadas en la formacion de maestras y
maestros son variadas hay una notable diferencia entre el grupo Ay B,
de los primeros se desataca por la preferencia de clases magistrales.

La comparacion de la formacion en la universidad y la recibida en la
Escuela de Formacion es evidente, principalmente en el grupo A, que
compara la ensefianza entre instituciones, resaltando de forma positiva la
formacion recibida en la universidad.



ENCUESTA

A continuacién se te presenta una serie de cuestiones respecto a motivos de eleccion de
la formacion de maestra y maestros; nivel de formacion del estudiante; aplicacion del
modelo sociocomunitario productivo: estrategias de preferencia aplicadas en la formacion
de maestras y maestros; presencia de comparacion de la formacion en la universidad y

en la Escuela de Formacion.

La informacion brindada sera totalmente andnima.

DATOS GENERALES:

Carreral.............................. Edad:.................... Sexo: M \
Formacién en ofras instituciones de educacion Superior: Sl NO

Trabaja: Sl NO Lugar detrabajo.. ... ... ...

MOTIVOS DE LECCION PARA ELEGIR LA CARRERA COMO MAESTRA O MAESTRO
1. ¢ Cual fue tu motivo para inscribirte en la ESFMTHEA?

1. Vocacion
2. Oportunidad de trabajo
3. Ambos
4

. Otros (indique por favor cual) ...

2. En el curso, carrera y afio de formacion en el que se encuentran, existen estudiantes
que:

1. Estudian en la universidad  (por favor indique cual). ... ...

2. Trabajan y estudian en la universidad
3. Solo estudian en la ESFMTHEA
4

. Todas las anteriores

3. En la ESFMTHEA la aplicacion del Modelo Sociocomunitario Productivo es:



Plena,
Aplicacion en proceso o transicion

No hay aplicacion

i

Otro aplicacion de modelos

4 Respecto a la formacion que recibe, que estrategias didacticas usadas por los docentes

son de su preferencia:

5. La educacion recibida en otras instituciones de educacion superior (universidades o

institutos) puede influir en la formacion en la ESFMTHEA

Sl NO

6. Existen diferencia en la formacion en las universidades y en la ESFMTHEA
| NO

P Or U



