UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDRES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA
EDUCACION
CARRERA DE LINGUISTICA E IDIOMAS

Tesis de grado para obtener el titulo de Licenciatura en Linguistica Castellano

NEURODIDACTICA APLICADA A LA ENSENANZA DE LA
ACENTUACION Y LOS SIGNOS DE PUNTUACION A
ADOLESCENTES DEL INSTITUTO DE LA JUVENTUD DEL
GOBIERNO AUTONOMO DE LA CIUDAD DE LA PAZ

POR: QUISPE SUNAGUA MARY CRISTINA

TUTOR: LIC. FLORES MIRANDA LARRY FERNANDO
La Paz — Bolivia

Mayo, 2024



UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDRES
FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
CARRERA DE LINGUISTICA E IDIOMAS

TESIS DE GRADO:

NEURODIDACTICA APLICADA A LA ENSENANZA DE LA ACENTUACION
Y LOS SIGNOS DE PUNTUACION A ADOLESCENTES DEL INSTITUTO DE
LA JUVENTUD DEL GOBIERNO AUTONOMO DE LA CIUDAD DE LA PAZ

Presentado por:
Univ. Mary Cristina Quispe Sufiagua

Para optar el grado académico de Licenciatura en Linguistica e Idiomas
Mencion Castellano

INOTA NMUMEBTAL: ..ottt s s s s e e ssn s snnnnennennnnnnnnn
INOTA TIEEIAL: .ottt e e e e e e e e e ettt e e e e e e e e e e eeeeeeeeaans

H ST ettt e et et e e e e e e e e e e

Director de la Carrera

TULOT.
Lic. Flores Miranda Larry Fernando
Tribunal .......................................................
Lic. Maria Luz Gémez
Tribunal- .......................................................

Mg. Sc. Mirta Elina Martinez Salvatierra

La Paz, 24 de mayo de 2024



DEDICATORIA

Mi tesis va dedicado a mi padre Adolfo, por creer
en mi y no soltar mi mamo en este camino. A mi
madre Victoria, por acompafiarme en cada paso
que doy y brindarme todo su amor incondicional.
Dedico y agradezco infinitamente a Dios y a mis
padres por haberme forjado como la persona que

soy y ensefiarme a caminar por la vida.



AGRADECIMIENTOS

A Dios y a mi familia por el apoyo incondicional
que me han brindado, asimismo quedo agradecida
a la Universidad Mayor de San Andrés y a los
docentes que formaron parte de mi instruccion
académica.  También  quedo  agradecida
infinitamente a mi tutor: Lic. Flores Miranda Larry
Fernando, mis tribunales: Mg. Sc. Mirta Elina
Martinez Salvatierra y Lic. Maria Luz Gomez,
quiénes me apoyaron y me orientaron en la
elaboracion del documento. Gracias por formar

parte importante de este proceso.



INDICE

DEDICATORIA . ..ttt e et e e e e e st e e anbe e e esaeeaneeeas ii
AGRADECIMIENTOS ... iv
INDICE DE TABLAS ..ottt enas sttt sttt Xi
INDICE DE CUADROS......coooutiuiimiieinsesessissesessssssssssssss st asssesssssasssssssssssnns Xi
INDICE DE IMAGENES.......ccoiiiiiiiiieiseeeeseessisssss st ssssssssasssessssens Xii
INDICE DE ANEXOS.......ooiiiereiieeiieiesetesessessses s sssesss s sssssenss s s nssssssenssssnsans xiii
RESUMEN ... Xiv
INTRODUGCCION ...ooiiiiaiieiseseiseesesees sttt assessasesas 1
CAPTTULDO Lottt 3
PROBLEMA ettt b et e bt et sbe e s e e beeanneen 3
1.1. Planteamiento del problema..........cccooiiiiiiicie e 3
1.2. Formulacion del problema ... 4
1.2.1. Preguntas SECUNUAITAS .........coueierierieriesiesiesieseeie et sbe e sieas 5

IS I O] o] 1] £ 1Yo 1SS 5
1.3.1. ODJEtiVO QENETAL ......ccuviiiieie e 5
1.3.2. ObjetiVOSs ESPECITICOS. ......eiuiiiiiieieite st 5

O 100} (= £ SR 6
1.5, JUSTIFICACION ..o 6
1.51. JUStIficaCiON SOCIAL..........ooiiiiiiiie e 6



1.5, 2. JUSHITICACION PrACHICA. .. ..ottt 7

1.5.3. Justificacion MetodolOgiCa ........cceeveieiiiiiieicre e 8

1.6. Viabilidad de 12 INVESIgACION .........cccciiieiieiece e 9
1.7, DEIMITACION ...t ettt bbb b 9
1.7.1 Delimitacion tEMALICA .......ccvcvverierieiesie e ereas 9
1.7.2. Delimitacion tEMPOTal.........ccooiiiiiiieie e 9
1.7.3. Delimitacion €SPACIAl .........cc.ccveieeiiiiiese e 10
CAPITULO T oottt 11
MARCO TEORICO ...ttt 11
2.1. MArCO NISTOFICO ...evvevieieie sttt sttt re e raeneas 11
2.2. MArco referenCial...........cooiiiiiiicieee e 13
2.3. MArCO CONCEPLUAL........cc.eeiiiieie et 18
2.3.1. Fundamentos de la neurociencia en la educacion ............ccccoceovroeneiincieninerene 18
2.3.1.1. NEUIOCIENCIAS ...e.vvevverieeriesieesieaseesieeeesseestaestessaessaeaessaesseeeesseessaensesneesseeneens 18
2.3.1.2. Funciones de 1S NEUIOCIENCIAS ........evverieeieiieiieie et 19
P20 T 0 O NN =T T o T=To (W Tot=Tod o o OSSP 20
2.3.1.4. Principios de la NeuroeduCaCion ...........ccceveiereneneniseeeeesee e 21
2.3.1.5. Ventajas y desventajas de la Neuroeducacion...........cccccevvvveiveresiiennennns 23

[V 41 T ST 23
DY o - T TR 24

Vi



2.3.1.6. NEUIOIAACTICA .coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 24

2.3.1.7. Principios Béasicos de la NeurodidactiCa ...........ccovvererrineiencnecenee 25
2.3.1.8. Beneficios de 1a NeurodidactiCa............coevveererreieiiiesese e 25
2.3.2 Estrategias Educativas Basadas en la Neurodidactica ...........cccccoevvviveivciiesnenne. 26
2.3.2. 1. LA INTEIIGENCIA ... 27
2.3.2.2. Inteligencias MUILIPIES. ..o 28
2.3.2.3. Tip0s de INtElIgENCIAS.......ceciveiieieeie et 29
2.3.3. Aprendizaje activo Y eXPerienCial...........ccccvevveiiiiiieese e 31
2.3.3.1. Taxonomia de BIOOM ..o 31
2.3.3.2. APreNdiZaj ACHIVO......cueviiiiieiii sttt 34
2.3.3.3. Aprendizaje EXPeriencial ...........ccooeiiiiieiiic e 36
2.3.4. MEt0dOS € BNSEAANZA .....cveuveieiiiieeeiisie e 37
2.3.4.1. MEtOdO EXPOSITIVO.....cueiviieiieiieiiiie ettt 38
Objetivo de MEtod0o EXPOSITIVO. .......ccveiieiiiiiieieie et 38
2.3.4.2. GAMITICACION ....eviiiiiiiciie e 39
2.3.4.3. El MALOAO SOCTALICO ... .cvevinieieiiisieieiieie e 41
2.3.5. Habilidades lINQUISTICAS ........ccoeiiiriiiiicieie e 43
2.3.5.1 OrtOQrafia ...ccveeeeiieieece et 43
2.3.5.2. LA ACENTUACION. .....ceviieiiiieteeee sttt 44
2.3.5.3. Reglas de aCentUacCion ...........ccocveeiieieieienie e 44

vii



Palabras polisilabas ..o 44

MONOSTIADOS ... s 45
D] 1] T 0TS OSSR 45
HIBLOS. ... s 46
THIPEONGOS. .ttt bbbttt n bbb 47
2.3.5.4. Tilde DIACITLICA ....ecveuveieitiieieie et 48
MONOSTIADOS ... s 48
DEMOSEIALIVOS ...ttt 51
INEEITOQALIVOS. ... ettt bt 51
Otros casos de tilde diaCritiCa..........ccovverereeieieese e 52
Adverbios terminados 8N —MENTE .........coieiiirieieiee e 54
2.3.5.6. SIgN0S A€ PUNTUACION .......ecvviiieieeiecte ettt nas 54
PUNTO ... 55
COMIA. bbbt 56
[ 1013 01U (0 1 PR 59
PUNTO Y COMA ..ttt sttt e e sna e e e nree e e 60
PUNEOS SUSPENSIVOS ...ttt sttt sttt 60
Signos de interrogacion y Signos de exclamacion ............cccocvevevieerveiesieese e 61
PAIBNTESIS ... ettt 62
COMCRBLES ...ttt 63



COMUIIAS. ...t b e 65
CAPTTULO Tttt 66
MARCO METODOLOGICO ..o eeieses s ssessesaess s 66

3.1. Metodo de INVESTIGACION .......oiveiiiiieieieie e e s 66
3.2. Enfoque de 12 INVESTIGACION ........cviiiiiiiieee e s 67
3.3. Tip0 de INVESTIGACION ......ccueeiiicie e 68
3.4. Disefio de 1a INVESLIGACION .........cceeiviiieiiece e 68
3. 5 PODIACION Y MUESIIA ...ttt 69
35,1, POBIACION ... e 69
3.0, 2. IMIUBSIIA. ... 70

3.6. TECNICA € INSIIUMENTO ......ovitiiiiieiiieee e 70
T 1= o o OSSPSR 70
3.6.2. INSEIUMENTO. ...t 71

3.7. Operacionalizacion de variables ..o 72
BT L VArTADIES. ... 72
CAPITULO IV 1ottt 75
ANALISIS DE DATOS ...ooooieeeeieeteee e ves st es s ests s sssas s st seesesaasess 75
CAPTTULO V ot 100
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES........ccooiiieieeeie e 100



5.1. Conclusiones

5.2. Recomendaciones

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS



INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Capacidades mentales segin BIOOM..........cocooeveiiiiiiin e 31
Tabla2. Las dimensiones del CONOCIMIENTO .........ccviieiieiiriiiiiesieeie e 32
Tabla 3. Habilidades iNteleCtUAIES ..o 33
Tabla 4. Aprendizaje experiencial y formas de crecimiento.............cccccevvevvevieseereennenn, 36
Tabla 5. Tilde Diacritica en Mmon0Silabos ...........coiviiiiiieiee e 49
Tabla 6. VariabIes ..o 72
Tabla 7. Timidez inicial en 1a Clase 1 .......cccooiiiiiiiiic e 85
Tabla 8. Abandono e incorporacion en 1a clase 2 ...........ccovecvevieiieie e 86
Tabla 9. Incremento de la confianza y la participacion clase 9 ........cccccoceveviiicienennn. 88
Tabla 10. Aprendizaje significativo Clase 9..........cccevveviiieieie e 89
Tabla 11. Trabajo en equipo ClaSe 3 .........ccovciiiii i 90
Tabla 12. Resultados del diagnostico inicial y final ............ccccoooeeiiiiiiccce e, 98

INDICE DE CUADROS

Cuadro 1. Porcentajes del diagnOStiCo. ........ccooeiiiiriiiiieie e 96

Cuadro 2. Dificultad de aprendizaje..........ccooveiieiiiieiiiiii e 97

Xi



INDICE DE IMAGENES

Imagen 1. Tipos de Inteligencias MUIIPIES ...........ccooiiiiiiniiie e 29
Imagen 2. Circulos de EMOCIONES ........c.ccviieerieiie et eie e e e e e sreenee s 76
P To T o TR T @ LY (o I (=N o] 1o SRR 77
Imagen 4. Elaboracion del Separador. ...........cocoeiiiieiieneneee e 77
JAmagen 5. Actividad del OTgaMI ........ccooiiiiiiiiie s 78
Imagen 6. Sonido del ruido BIANCO .........c.coveiiie e 79
Imagen 7. El juego de palabras...........ccoceiieiiiic i 79
Imagen 8. Préctica 8 (signos que indiCan PAUSA) .........cererererereeieeeeiesieseesesresressennens 80
Imagen 9. EJErciCio €N 1a PIZAITA .......ccooeiiiiiiiiiieiee e 81
Imagen 10. Actividad de Juegos eNn 1INEa..........cccccveviiiiiieie e 82
Imagen 11. Tablero del QUSANITO.........c.ccviiieiiic e 83
Imagen 12. DiagnOStiCO L1ra PAME ......cceoveieirieieiceie et 92
Imagen 13. DiagnOStiCO 2da PAITE ........ccveiviriiiiiirieiee e 93
Imagen 14. DiagndstiCo 3ra PArte .........cccveveeiieeiieieecie e 9
Imagen 15. DiagndstiCo 4ta PArte ........c.ccveieeiieiiieiieee e e 9

xii



Anexo 1.

Anexo 2.

Anexo 3.

Anexo 4.

Anexo 5.

Anexo 6.

Anexo 7.

Anexo 8.

Anexo 9.

INDICE DE ANEXOS

Ubicacion, Centro de informacion para jovenes Pampahasi ...........ccccceevenee. 114
Estructuras de CONTENIAO ..........oviiiiiiiiieie et 115
(O70] 01 (<] 01 o [0 F USROS S PR PTTPTRURPR 116
VT3 (0T [ 150 [ To 1ot A o <SSP 119
Materiales y aCtiVIdades..........ccooiiiiiriiieiee e 120
Cron0grama € AVANCE..........ccueiueerieeieireesieeieseeste e st e steeeeseesteeeesreesreaneens 126
PIan 08 ClASE......iieie et 128
Diario de ODSEIVACIONES .........veiuierieeieseeieeie e sie e sre e sree e ee e sre e e sneeneas 166
Diagnostico inicial Y fiNal.........cooo i 170

Xiii



RESUMEN

La neurodidactica es una disciplina que integra los conocimientos de la
neurociencia en el campo educativo, con el objetivo de mejorar los procesos de ensefianza
y aprendizaje. En este estudio, se investigo el impacto de la neurodidéactica en la ensefianza
del uso correcto de la tilde y los signos de puntuacion en estudiantes del Centro de
Juventud del Gobierno Auténomo Municipal de la Ciudad de La Paz.

Se emplearon estrategias neurodidacticas para la ensefianza de la ortografia,
teniendo en cuenta los principios de funcionamiento del cerebro y disefiando actividades
que estimularan la atencién, la memoria y el razonamiento de los estudiantes. La
metodologia utilizada fue de enfoque cualitativo, recopilando datos a través de

observaciones, entrevistas y andlisis de los resultados de evaluaciones escritas.

Los resultados obtenidos demostraron que la aplicacién de estrategias
neurodidacticas en la ensefianza de la tilde y los signos de puntuacién tuvo un impacto
positivo en el aprendizaje de los estudiantes. Se observo un incremento significativo en el
conocimiento ortografico de los estudiantes, asi como una mejora en su capacidad de

aplicacion de las reglas aprendidas.

Este estudio también evidencidé que la neurodidactica proporciona ventajas en
comparacion con enfoques tradicionales de ensefianza. Las estrategias neurodidacticas
estimulan areas cerebrales relacionadas con la memoria y la atencion, lo que favorece un
mejor procesamiento de la informacion y una retencion mas duradera del conocimiento
ortografico. Las conclusiones obtenidas en este estudio respaldan la importancia de

integrar la neurociencia en la préctica educativa.

Palabras clave: neurodidactica, ensefianza-aprendizaje, tilde, signos de puntuacion,

estrategias neurodidacticas, neurociencia educativa, conocimiento ortografico.
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INTRODUCCION

La educacion es un campo en constante evolucion, donde los docentes buscan
estrategias innovadoras para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje y lograr un mayor
impacto en el desarrollo de los estudiantes. En este contexto, la neurodidactica ha surgido
como un enfoque que integra los conocimientos de la neurociencia con la practica educativa,
con el objetivo de optimizar el aprendizaje y promover una educacién mas efectiva y

significativa.

En el presente trabajo, se abordd especificamente el tema del uso correcto de la tilde
y los signos de puntuacién, elementos fundamentales de la ortografia en el idioma espafiol.
Estos aspectos linguisticos representan un desafio para muchos estudiantes, ya que requieren
comprender y aplicar reglas especificas. Una correcta utilizacion de la tilde y los signos de
puntuacion es esencial para una comunicacion escrita efectiva, asi como para la comprension

adecuada de textos.

El objetivo general de esta investigacion fue determinar el impacto de la
neurodidactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje del uso correcto de la tilde y los
signos de puntuacién en estudiantes del Instituto de Juventud del Gobierno Auténomo
Municipal de la ciudad de La Paz. Para lograr el objetivo, se plantearon objetivos especificos
como: emplear estrategias neurodidacticas en la ensefianza de estos aspectos ortograficos,
evaluar las ventajas y desventajas de su aplicacion y finalmente, demostrar la eficacia de

estas estrategias en el aprendizaje de los estudiantes.

La implementacidn de estrategias neurodidacticas en la ensefianza de la ortografia
ofrecio beneficios significativos, puesto que fomentan la activacion de areas cerebrales
relacionadas con la memoria, la atencion y la concentracion, lo que contribuye a un mejor
procesamiento de la informacion y a una retencion mas duradera. Ademas, la neurodidactica
promueve un enfoque pedagdgico personalizado, teniendo en cuenta las caracteristicas

individuales de los estudiantes y adaptando las estrategias a sus necesidades especificas.



Es importante destacar que la aplicacion de la neurodidactica en la ensefianza del uso
correcto de la tilde y los signos de puntuacion no solo impact6 en el &mbito académico, sino
también en el desarrollo integral de los estudiantes. Al adquirir habilidades ortogréaficas
solidas, los estudiantes mejoraron su autoconfianza en la expresion escrita, fortalecen su

capacidad de comunicacion y aumentan su competencia linguistica.

El trabajo se dividi6 en cinco capitulos. En el primer capitulo se plantea el problema
de investigacion, se delimita el contexto y se formulan las preguntas de investigacion. En el
segundo capitulo se present6 el marco tedrico, donde se revisan los fundamentos de la
neurodidactica, los aspectos ortogréaficos y los procesos cognitivos relacionados con el
aprendizaje de la tilde y los signos de puntuacion. El tercer capitulo abordd el marco
metodoldgico, donde se describe la metodologia cualitativa empleada, los participantes y los
instrumentos de recoleccién de datos. En el cuarto capitulo se presentaron los resultados
obtenidos a partir del analisis de las observaciones realizadas. Se destacaron los hallazgos
mas relevantes y se establecen relaciones entre los datos recopilados.

Finalmente, en el quinto capitulo se presentaron las conclusiones y recomendaciones
derivadas del estudio. Se sintetizan los resultados obtenidos, se discuten los hallazgos y se
brindan orientaciones para futuras investigaciones y practicas educativas. El presente trabajo
busca contribuir al campo de la neurodidactica y a la mejora de la ensefianza de aspectos

ortograficos en los estudiantes, promoviendo un aprendizaje més efectivo y significativo.



CAPITULO |

PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

En la actualidad, los errores de ortografia se han convertido en uno de los problemas
mas frecuentes en la escritura, tanto en jévenes como en adultos. Dentro de estos errores, uno
de los més comunes es el de la acentuacion. Como explica Zamudio (2018), “el problema de
la tilde en la lengua espafiola es muy comun, no solo para extranjeros, sino también para los

propios hablantes nativos” (p. 1).

Por otro lado, un problema recurrente en la escritura de los adolescentes es el uso
inadecuado de los signos de puntuacién. Segun explica Gracia (2015), “En general, los
alumnos no prestan la atencion suficiente a la correccion de sus propios textos, y mucho

menos a la puntuacion que estos deben tener” (p. 1).

En el contexto boliviano, datos provenientes del Ministerio de Educacion de Bolivia
(2019) sefalan que el 61,5% de los estudiantes no alcanzan los niveles de competencia
esperados en comprension lectora ni en escritura, segun la evaluacion de PISA 2018.
Asimismo, en el &mbito de La Paz, el Instituto Nacional de Estadistica de Bolivia (2019)
informa que el 49% de los estudiantes de nivel secundario no logran aprobar las pruebas de
comprension lectora y escritura. Estos datos reflejan una problematica generalizada en todo
el pais y subrayan la necesidad urgente de implementar estrategias efectivas para mejorar la

calidad educativa.

Con el objetivo de abordar estas problematicas, se propone la implementacion de
estrategias neurodidacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje del uso de la tilde y los
signos de puntuacion, ya que podria ayudar a los adolescentes a superar las dificultades que

presentan en la escritura. Al utilizar enfoques pedagogicos basados en el funcionamiento del



cerebro, se pueden disefiar actividades y recursos didacticos que se ajusten a sus intereses y

motivaciones, fomentando asi un aprendizaje més significativo y duradero.

En este sentido, la neurodidactica proporciona una variedad de estrategias que pueden
ser aplicadas en el aula para potenciar la ensefianza, por ejemplo: el uso de técnicas de
aprendizaje activo, como juegos interactivos o actividades grupales que podrian estimular la
participacion y el interés; la utilizacion de recursos visuales, tales como infografias o
diagramas, podria facilitar la comprensidn; las técnicas de mnemotecnia o asociacion de ideas

para facilitar la memorizacion de las reglas y su correcta aplicacion en la escritura.

Para esta investigacion se opto por seleccionar a los adolescentes que participan en
los talleres del Instituto de la Juventud como poblacién objetivo, lo cual se fundamenta en
varias razones. La principal: los Centros de Informacion y Formacién Juvenil (CH1J) tienen un
papel crucial en la formacion integral de los jovenes en diversas areas, ya que no solo se
enfocan en fortalecer el ambito académico, sino que también tienen como objetivo
proporcionar a los jovenes herramientas esenciales para afrontar los desafios de la era

contemporanea.

En este contexto, la eleccion de colaborar con el Instituto de la Juventud adquiere
relevancia debido a su pertinencia y alineacion con los propositos y la mision de la
institucion. Aunque este centro ya cumple una funcién significativa en la educacion vy el
desarrollo juvenil, se ha identificado un desafio particular en cuanto a las habilidades de
acentuacion y puntuacion en algunos de los estudiantes que participan en sus programas, lo

que subraya la necesidad de intervenir en este aspecto.

1.2. Formulacion del problema

¢Cual es el impacto de la aplicacion de la neurodidactica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del uso correcto de la acentuacion y los signos de puntuacion en los estudiantes
del Instituto de la Juventud del Gobierno Auténomo de la ciudad de La Paz?



1.2.1. Preguntas secundarias

¢De qué manera la aplicacion de las estrategias neurodidacticas ayudard al
aprendizaje del correcto uso de la tilde como de los signos de puntuacion en estudiantes del

Centro de Juventud del Gobierno Auténomo Municipal de la ciudad de La Paz?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Determinar el impacto de la neurodidactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje
del uso correcto de la tilde y los signos de puntuacion en estudiantes del Centro de Juventud

del Gobierno Auténomo Municipal de la ciudad de La Paz.

1.3.2. Objetivos especificos

e Emplear estrategias neurodidacticas para la ensefianza del uso de la tilde y de los
signos de puntuacién a estudiantes del Centro de Juventud del Gobierno Auténomo

Municipal de la ciudad de La Paz.

e Demostrar las ventajas y desventajas de la aplicacion de las estrategias
neurodidacticas para la ensefianza del uso correcto de la tilde y de los signos de
puntuacion en estudiantes del Centro de Juventud del Gobierno Auténomo Municipal

de la ciudad de La Paz.

e Evaluar la efectividad de las estrategias neurodidacticas en el aprendizaje del uso
correcto de la tilde y de los signos de puntuacion en estudiantes del Centro de

Juventud del Gobierno Auténomo Municipal de la ciudad de La Paz.



1.4. Hipdtesis

La aplicacion de la neurodidactica en la ensefianza de la acentuacion y los signos de
puntuacion contribuye a la reduccion de errores ortograficos en los estudiantes del Instituto

de la Juventud de La Paz.

1.5. Justificacién

1.51. Justificacién Social

Se centra en los beneficios significativos que esta metodologia puede brindar a los

estudiantes en su desarrollo académico y personal.

En primer lugar, al implementar la neurodidactica, los adolescentes tendran la
oportunidad de mejorar sus habilidades en acentuacién y puntuacién, lo cual es fundamental
para una correcta expresion escrita. Estas competencias linguisticas les permitiran
comunicarse de manera mas clara y efectiva, tanto en el &mbito académico como en su vida
cotidiana. Al adquirir una mayor fluidez en la escritura, los adolescentes podran expresar sus

ideas con precision y coherencia, lo que contribuiré a fortalecer su confianza y autoestima.

Ademas, la aplicacion de la neurodidactica en el aprendizaje estimulara el desarrollo
cognitivo de los adolescentes. Al comprender los principios y las reglas que rigen el uso
adecuado de estos elementos, se activaran diferentes areas del cerebro relacionadas con la
memoria, la atencion y el procesamiento del lenguaje. Esto favorecera la capacidad de
concentracion y el razonamiento logico de los estudiantes, potenciando su capacidad de

analisis y comprension de textos escritos.

Otro beneficio importante es su enfoque activo y participativo, lo cual promovera el
trabajo colaborativo entre los adolescentes. A través de actividades, practicas, debates y
ejercicios interactivos. Asimismo, los estudiantes podran: compartir conocimientos,

intercambiar ideas y construir conjuntamente su aprendizaje. Esto no solo fortalecera sus



habilidades sociales y de trabajo en equipo, sino que también fomentara la empatia y el
respeto hacia las opiniones y perspectivas de sus comparfieros.

Por ultimo, la aplicacién de la neurodidactica en la ensefianza de la acentuacion y los
signos de puntuacion despertara el interés y la motivacion hacia el proceso de aprendizaje.
Al comprender como funciona su cerebro y como se relaciona con el proceso de adquisicion
de conocimientos, los estudiantes se sentirdn méas involucrados y comprometidos con su
propio aprendizaje. Esto generard un ambiente propicio para el desarrollo de su autonomia,

la busqueda activa de informacion y el deseo de superar los desafios que se les presenten.

1.5.2. Justificacion Préctica

Se basa en los beneficios concretos que esta metodologia puede aportar en la vida

diaria de los estudiantes.

El uso adecuado de la tilde y los signos de puntuacion es fundamental para una
comunicacion efectiva y comprension lectora. Estas habilidades no solo son necesarias en el
ambito académico, sino también en situaciones cotidianas, como la redaccion de mensajes,
correos electronicos, informes, documentos formales, etc. Al implementar la neurodidactica,
se promueve un aprendizaje activo y significativo que estimula el funcionamiento 6ptimo del
cerebro de los adolescentes. Esta metodologia se basa en la comprension de coémo aprende el
cerebro y busca aprovechar su plasticidad para facilitar la adquisicion y consolidacion de

conocimientos.

Mediante el andlisis y la aplicacidn de estrategias neurodidéacticas, se busca mejorar
la concepcion y el uso de la tilde y los signos de puntuacion en los textos escritos por los
estudiantes. Esto les permitira expresarse con claridad, coherencia y precision, mejorando su

capacidad de comunicacion tanto en el &mbito personal como en el académico y profesional.

Ademas, la neurodidactica fomenta la participacion activa y colaborativa de los

estudiantes, promoviendo relaciones sociales positivas y un entorno de aprendizaje



estimulante. Al implementar esta metodologia, se busca motivar a los adolescentes,
despertando su interés y curiosidad por el correcto uso de la acentuacién y la puntuacion, lo

cual contribuira a su desarrollo integral como personas y como estudiantes.

Finalmente, al proporcionar a los estudiantes las herramientas y estrategias
adecuadas, impulsa su desarrollo linguistico, comunicativo y social, preparandolos para
enfrentar con éxito los desafios de la vida diaria y su futuro académico.

1.5.3. Justificacion Metodologica

Se fundamenta en la necesidad de aprovechar los beneficios que esta disciplina ofrece

en el proceso de aprendizaje.

En primer lugar, la neurodidactica representa un enfoque innovador y prometedor en
el campo educativo. Su base en los principios de la neurociencia y su aplicacion en el disefio
de estrategias pedagdgicas pueden revolucionar la forma en que se abordan los desafios de
ensefianza-aprendizaje, particularmente en areas complejas como la acentuacion y los signos
de puntuacion. Al explorar las posibilidades de este enfoque, se abre la puerta a metodologias
mas efectivas y adaptativas, capaces de mejorar la retencion y comprension de conceptos

fundamentales.

En segundo lugar, abordar las dificultades en acentuacion y puntuacion entre los
adolescentes es esencial para su desarrollo linglistico y comunicativo. Estas habilidades son
pilares fundamentales en la escritura efectiva y la comprension lectora, habilidades que
trascienden las aulas y son cruciales en la vida cotidiana como en el futuro de los jovenes.
Capacitarlos en estas areas no solo les proporciona herramientas para una comunicacion mas

clara y precisa, sino que tambien influye en su exito profesional.

Finalmente, al optar por una metodologia de investigacion solida y basada en la
literatura especializada en neurodidactica, se garantiza la calidad y credibilidad de los
hallazgos. Este enfoque respalda la construccion de conclusiones confiables sobre la eficacia



de las estrategias neurodidacticas. Estas conclusiones, a su vez, pueden servir como punto de

partida para mejoras curriculares y metodoldgicas en el sistema educativo en general.

1.6. Viabilidad de la investigacion

1. Recursos disponibles: Existen recursos educativos, tecnolégicos y bibliograficos que
respaldan el estudio de la neurodidactica y su aplicacion en la ensefianza de la
acentuacion y los signos de puntuacion. Ademas, se cuenta con el acceso a la
poblacién objetivo, es decir, los adolescentes del Instituto de la Juventud del

Gobierno Autonomo de la ciudad de La Paz.

2. Interés y relevancia: EI tema de la investigacion, estd centrado en mejorar las
habilidades de escritura en los adolescentes, es de gran importancia tanto a nivel
educativo como social. Existe un interés y una necesidad evidente de abordar y
mejorar el uso de la acentuacion y los signos de puntuacién, lo cual asegura la

relevancia del estudio.

1.7. Delimitacion

1.7.1 Delimitaciéon tematica

El alcance de esta investigacion se centra en la aplicacion de la neurodidéactica en la
ensefianza de la acentuacion y los signos de puntuacion en adolescentes. Se ha decidido
limitar la investigacion a este enfoque particular para garantizar un analisis exhaustivo y
profundo de la efectividad de la neurodidactica en la mejora del aprendizaje de la acentuacion

y los signos de puntuacion en esta poblacion especifica.

1.7.2. Delimitacién temporal

La aplicacion del método de neurodidactica se realizard del lunes 09 de enero del
2023 al viernes 10 de febrero del 2023 (durante 5 semanas).



1.7.3. Delimitacion espacial

La aplicacion se desarrollara en los predios de la zona de Pampahasi del Instituto de

Juventudes del Gobierno Autonomo de la ciudad de La Paz, Bolivia.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Marco historico

La ortografia ha desempefiado un rol fundamental en los estudios de linguistica
espafola, como lo demuestra la abundancia y calidad de obras que se han dedicado a esta
materia a lo largo de los siglos. “Desde los inicios del espafiol, se hizo evidente la necesidad
de establecer reglas para su forma escrita con el propoésito de facilitar la comunicacion en la
lengua vulgar” (Martinez, 1992, p. 126). Este empefio se tornaba aun mas crucial en los
primeros tiempos del castellano, pues su codificacion escrita equivalia en importancia a lo
que habia ocurrido previamente con las lenguas clasicas. Es por ello que la ortografia adquirid

un lugar de primacia en el panorama gramatical durante el Renacimiento.

La obra de diversos eruditos destaco en la disciplina ortografica al abordar con rigor
y profundidad distintos aspectos como: las letras, la acentuacion, la puntuacion, el uso de
abreviaturas y las mayusculas. Esta atencién integral subraya la correcta concepcién de la
escritura como un acto linguistico. No obstante, lo paraddjico radica en que, a pesar de este
enfoque comprensivo, gran parte de la tradicion historiografica y linglistica espafiola
moderna ha restringido la ortografia al ambito de las letras, adoptando un planteamiento
evidentemente limitado y soslayando el auténtico alcance de la labor realizada por los
ortografistas espafioles del Siglo de Oro.

La importancia de establecer reglas ortograficas quedod patente en los primeros siglos
de la evolucion del castellano, ya que esta normalizacion se perfilaba como el medio mas
eficaz para permitir una comunicacion efectiva en la lengua vulgar, paralelamente a como se
habia desarrollado en las lenguas clasicas. El impacto de este proceso de fijacion linguistica
en la escritura fue tan significativo que la ortografia se erigié como la disciplina linglistica
pionera durante el Renacimiento. “Un ejemplo representativo de esta importancia es el

trabajo de Antonio de Nebrija, quien consagro una de las partes de su Gramatica al estudio
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ortogréfico, demostrando la preeminencia de esta materia en comparacion con otras areas

gramaticales como la prosodia, etimologia y sintaxis, que la siguen” (Martinez, 1992, p. 126).

Una caracteristica notable de la evolucion ortografica radica en la comprension de
que esta no se limita Unicamente a la representacion grafica de las palabras mediante letras y
acentos, sino que también abarca aspectos esenciales como la puntuacion. A lo largo del
tiempo, la regulacion de la ortografia fue completandose y profundizéndose, llegando a
adoptar en el siglo XVIII la forma moderna que constituye la base de la ortografia actual
(Martinez, 1992).

El mismo autor sefiala que:

El desarrollo de la ortografia espafiola se ha caracterizado por una tension constante
entre distintos enfoques, en particular entre la primacia de la pronunciacion,
respaldada por una corriente que defiende criterios fonoldgicos, y la importancia
otorgada al enfoque etimoldgico y de uso. La Academia Espafiola, en su “Discurso
proemial de la orthographia” del Diccionario de autoridades, propugné el
etimologismo, lo que influy6 en la prevalencia de planteamientos mas abarcadores.
Esta rivalidad de criterios también se manifestd en la valoracion de la acentuacion,
donde el énfasis en la intensidad del acento espafiol como criterio fundamental para
la regulacion, ha coexistido con la teoria prosddica latina. La Gramatica castellana de
C. de Villalon (1558) represento una novedad al empezar a considerar la puntuacion

como elemento ortogréfico importante. (Martinez, 1992, p. 128).

Distinguir la puntuacion como un componente crucial de la ortografia llevo a la
creacion de terminologia para los diversos aspectos involucrados en la puntuacion de textos.
La nomenclatura evoluciond desde el término ‘“sefiales” hacia el término “notas”, y
finalmente a “signos de puntuacién”, como lo recoge la Ortografia de la Academia Espafiola
(Martinez, 1992, p. 129). En cuanto al nimero y tipos de signos de puntuacion, las diferencias

entre gramaticos de la época también sefialan un entendimiento de la funcién especial de
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algunos de estos signos, como el de interrogacién, admiracion y parrafo. Villalon destacé por

considerar la puntuacion en la organizacion del contenido de los textos.

La acentuacion, por su parte, fue tema de constante analisis y caracterizacion en la
ortografia espafiola. Los esfuerzos por definir el acento castellano se manifiestan en los
trabajos de los principales ortografos de la época, como Nebrija, Lopez de Velasco y Correas.
Se palpaba una influencia de la teoria prosddica latina, aunque no contenian reglas explicitas
de acentuacion. El énfasis en el acento basado en la intensidad, unido a la distincion del valor
diacritico del acento grafico en vocablos homografos, contribuyé al desarrollo y
consolidacién de reglas a lo largo del tiempo. Desde la edicion de la Gramatica académica
de 1880, se establecieron las reglas fundamentales sobre la acentuacién de palabras agudas,
Ilanas y esdrujulas, configurando asi la base doctrinal que ha perdurado hasta la Ortografia
de 1969.

2.2. Marco referencial

- Ortografia de la puntuacién en la Educacion Secundaria Obligatoria

Los estudios consultados evidencian los problemas recurrentes en la puntuacién entre
los estudiantes de educacion secundaria. Por ejemplo, Molina Maldonado (2013), en su
investigacion sobre la ortografia de la puntuacion en la Educacion Secundaria Obligatoria,
destaca que los errores de puntuacion se cometen cada vez con mayor frecuencia y que
muchos estudiantes no son conscientes de la importancia de una correcta puntuacion.
Ademas, menciona que la falta de atencion por parte de otros profesores ajenos al area de
lengua espafiola contribuye a la indiferencia de los propios estudiantes hacia la correccion de

SuUsS errores.
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- Andlisis de los signos de puntuacion en textos de estudiantes de educacion
secundaria, realiz6 un exhaustivo estudio teérico sobre la naturaleza del sistema

ortogréfico puntual

Por su parte, Rosellé Verdeguer (2010), en su tesis doctoral sobre el analisis de los
signos de puntuacion en textos de estudiantes de educacion secundaria, realizé un exhaustivo
estudio tedrico sobre la naturaleza del sistema ortogréfico puntual. Aunque su investigacion
no contempld la normativa académica actualizada, logro establecer relaciones entre el uso de
los signos de puntuacién y variables como el tipo de texto, el sexo, el nivel sociocultural,
entre otras. Sus conclusiones revelaron que los textos narrativos presentaban un mayor uso
y, por ende, més errores en la puntuacion. También encontrd diferencias en el desempefio
entre alumnos de bachillerato y de la ESO, asi como variaciones segun el nivel sociocultural

y el género.

- Laensefianza de la puntuacién en la I y Il etapas de educacion basica

Ademas, el articulo de Barboza (2008) titulado “La ensefianza de la puntuacion en la
I y Il etapas de educacion basica” revela una metodologia de ensefianza basada en el
aprendizaje memoristico de reglas normativas asociadas a la entonacién. Segun este estudio,
se considera que los nifios no tienen la madurez suficiente para comprender el uso de los
recursos de puntuacién. Entre las conclusiones, se destaca que los estudiantes de la Il Etapa
de la Educacién Basica venezolana no dominan completamente el conjunto de signos basicos

de puntuacién.

Estos antecedentes evidencian la existencia de problemas en el uso y dominio de la
puntuacion entre los estudiantes de educacion secundaria, tanto a nivel regional como
internacional. Estos hallazgos respaldan la relevancia del presente trabajo, con el objetivo de

brindar propuestas educativas que contribuyan a mejorar su competencia en este aspecto.

Por otra parte, a través de la revision de diversas fuentes se encontraron trabajos

relacionados con la Neuroeducacion que tienen conexiones relevantes con el tema de
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investigacion, aunque no se centran especificamente en la Neuroeducacion; no obstante,

estos trabajos han servido como base para el desarrollo de esta investigacion.

- Avances de la neuroeducacion y aportes en el proceso de ensefianza-aprendizaje

en la labor docente

En latesis de Aristizabal A. (2015), titulada “Avances de la neuroeducacion y aportes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la labor docente”, se cita a Martinez (s.f.) quien
menciona que el “Saber” se refiere al conocimiento adquirido, el “Saber hacer” se relaciona
con la aplicacion del conocimiento, y el “Saber ser” abarca las emociones y el desarrollo
humano durante el proceso formativo. Desde una perspectiva bioldgica, se destaca que el
aprendizaje es una funcion fundamental de las neuronas, compuestas por el cuerpo celular,

las dendritas y los axones.

En su investigacién sobre la formacidn docente, Aristizabal A. se apoya en teorias
neurocientificas del aprendizaje para respaldar el proceso de ensefianza en la practica
educativa. Se destaca la importancia de que los educadores contribuyan a la transformacion

conductual, emocional y cognitiva del estudiante, buscando alcanzar procesos significativos.

- Proyecto de apoyo a los docentes de la Unidad Educativa Madre de la Divina
Gracia en el desarrollo de actividades de aprendizaje basadas en las teorias del
Neuroaprendizaje

En la tesis de Peralta, J. (2017) titulada “Proyecto de apoyo a los docentes de la
Unidad Educativa Madre de la Divina Gracia en el desarrollo de actividades de aprendizaje
basadas en las teorias del Neuroaprendizaje”, se menciona que tanto la Neuroeducacién como
la Neurodidactica han sido aplicadas para respaldar un nuevo enfoque en la practica docente.
Las bases tedricas de estas disciplinas son herramientas extremadamente utiles para los
docentes, y se resalta la importancia de la capacitacion y formacion en este tema. Ademas,
se menciona que las teorias del constructivismo, como las de Piaget, Vygotsky y Ausubel,
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pueden enriquecerse con fundamentos neuropsicologicos tanto en el &mbito académico como

en la préactica educativa.

- Neuroeducacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
"Liceo Policial’, D.M. Quito

En la tesis de Obando, A. (2017) titulada “Neuroeducacién en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de octavo afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa 'Liceo Policial', D.M. Quito”, se destaca la necesidad de
generar cambios en la educacion latinoamericana a través de la implementacion de
metodologias constructivistas que promuevan el aprendizaje significativo en los estudiantes.
Se menciona que si los docentes aplican estrategias neuroeducativas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, se pueden obtener aprendizajes mas significativos. Ademas, se cita a
Gonzélez (2016) quien plantea la Neuroeducacion como una alternativa al modelo de
ensefianza tradicional, basada en el cerebro como Unica garantia cientifica para la calidad

educativa a nivel mundial.

- Importancia de la Ortografia Acentual en el Discurso Escrito de Estudiantes de

Primer Semestre del Pregrado de Comunicaciones

En el estudio realizado por Echeverri Monsalve (2019), se destaca la relevancia de la
ortografia acentual en el discurso escrito de los estudiantes de primer semestre del pregrado
de Comunicaciones de la Universidad de Antioquia. El autor resalta que, en la era de la
comunicacion digital y las redes sociales, el uso correcto de las tildes es esencial para la
efectividad de la comunicacion escrita, ya sea en conversaciones informales o en textos mas
formales como tesis doctorales. Echeverri Monsalve enfatiza que el dominio de las reglas de
acentuacion es crucial para futuros comunicadores que estaran en la posicion de transmitir

informacion a través de diversos medios.
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- Neurodidactica: Aportaciones al Proceso de Aprendizaje y Ensefianza

Ocampo Eyzaguirre (2019) explora la Neurodidéctica como una disciplina que busca
mejorar y fortalecer los procesos de aprendizaje y ensefianza. Este enfoque se basa en los
hallazgos de las neurociencias y su relacién con la psicologia y la pedagogia. Ocampo
Eyzaguirre argumenta que la Neurodidactica tiene el potencial de abordar problemas y
dificultades en el aprendizaje, brindando una estrategia que considera aspectos neuro-
psicoldgicos para optimizar el proceso educativo. Esta perspectiva ofrece una base teorica y

practica para docentes, psicologos y educadores en diversos entornos educativos.

- Desarrollo de la Competencia Ortografica en Estudiantes de Educacion

Secundaria

El estudio de Rodriguez Mufioz y Sanchez Fernandez (Cuadernos de Linglistica
Hispanica, s.f.) aborda el desarrollo de la competencia ortografica en estudiantes de primaria
y secundaria. Aungue no se proporciona una fecha exacta para la publicacion, este trabajo es
relevante en el contexto de la educacién. Los autores se enfocan en la adquisicion de
habilidades ortograficas en lengua espafiola en niveles escolares tempranos, lo que puede
arrojar luz sobre las necesidades y desafios especificos en el proceso de aprendizaje

ortogréfico.

- Neurodidactica en el Aula: Transformando la Educacion

El trabajo de la Revista Iberoamericana de Educacion (2018) destaca la
transformacion educativa que puede lograrse mediante la implementacién de la
Neurodidactica en el aula. Este enfoque, respaldado por la relacidn entre las neurociencias y
la pedagogia, busca mejorar el aprendizaje y la ensefianza. La revista sefiala que la
Neurodidactica tiene el potencial de enriquecer la experiencia educativa al considerar los

aspectos neuro-psicologicos de los estudiantes.

17



En conjunto, estos estudios y obras proporcionan un contexto amplio y diverso para
abordar el tema de la Neurodidactica y su aplicacion en la educacion. Resaltan la importancia
de aspectos como la ortografia, el desarrollo de competencias y la transformacion de la

ensefianza, proporcionando una base sélida para el desarrollo del presente estudio.

2.3. Marco conceptual

2.3.1. Fundamentos de la neurociencia en la educacién

En el presente apartado, se abordara en detalle la estrecha relacidn que existe entre la
neurociencia y la educacion, destacando cdémo los avances en el conocimiento del
funcionamiento del cerebro humano han comenzado a transformar la manera en que

ensefiamos y aprendemos.

2.3.1.1. Neurociencias

De acuerdo a Gross, et al (2001) “El término neurociencias es relativamente reciente,
su empleo actual corresponde a la necesidad de integrar las contribuciones de las diversas
areas de la investigacion cientifica y de las ciencias clinicas para la comprension del

funcionamiento del sistema nervioso” (p. 87).

Segun Santos et al. (2018), el campo de las neurociencias abarca un conjunto de
disciplinas cientificas que se enfocan en el estudio del sistema nervioso y su relacion con el
comportamiento y la cognicion. Estas disciplinas incluyen la neurobiologia, la
neuroanatomia, la neurofisiologia, la neuroquimica y la neurociencia cognitiva, entre otras.
En palabras de los autores, “las neurociencias constituyen un area multidisciplinar que se
ocupa del estudio del sistema nervioso en sus diferentes niveles, desde las moléculas y células
individuales hasta las redes neuronales y los sistemas neurales completos” (Santos et al. 2018,
p. 15).
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El mismo autor indica que la neurociencia ha experimentado un crecimiento
significativo en las Ultimas décadas gracias al avance de las técnicas de investigacion y al
desarrollo de nuevas tecnologias, las cuales, permiten explorar el cerebro humano con mayor
precision y detalle (Santos et al, 2018). Estos avances han ampliado nuestro conocimiento
sobre el funcionamiento del sistema nervioso y han generado importantes aplicaciones en

diversos campos, como la medicina, la psicologia y la educacion.

Segun la UNESCO (2021), las neurociencias son un conjunto de disciplinas
cientificas que se centran en el sistema nervioso, con especial interés en como la actividad
cerebral se relaciona con la conducta y el aprendizaje. Su objetivo principal es comprender

cémo el cerebro genera la marcada individualidad de la accion humana.

En el &mbito educativo, las neurociencias han despertado un gran interés debido a su
potencial para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Segun Gomez et al. (2015),
la neuroeducacion es una disciplina que busca integrar los hallazgos de las neurociencias con
la préctica educativa, con el objetivo de optimizar el desarrollo cognitivo, emocional y social
de los estudiantes. Los autores sefialan que “la neuroeducacion se fundamenta en la idea de
que el conocimiento de los procesos cerebrales implicados en el aprendizaje puede contribuir

a disefiar estrategias pedagodgicas mas efectivas” (Gomez et al, 2015, p. 120).

2.3.1.2. Funciones de las neurociencias

Debido a la complejidad del cerebro humano, el estudio de la neurociencia abarca no
solo aspectos anatémicos, sino también el desarrollo de habilidades como el aprendizaje y el
lenguaje. “La neurociencia constituye un campo cientifico amplio y diverso, con distintas
ramas especializadas en las diferentes funciones y caracteristicas del cerebro” (Santos et al.,
2018, p. 30).

Al mismo tiempo, las neurociencias pueden proporcionar pautas valiosas sobre como
el cerebro aprende, lo cual es de gran importancia para los docentes. Sin embargo, aln no se

conocen con certeza los mecanismos neurobiologicos y neurofisiologicos que estan

19



involucrados en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se espera que en el futuro las
investigaciones en neurociencia logren desentrafar la naturaleza de la ensefianza (UNESCO,
2021).

Debido a esto, la funcién primordial de la neurociencia es investigar y analizar el
sistema nervioso central en humanos, incluyendo sus funciones, estructura, fisiologia,
lesiones y patologias, entre otros aspectos relevantes. Mediante este estudio, se logra obtener
un mejor entendimiento del funcionamiento del sistema nervioso y, eventualmente, se
pueden generar intervenciones y acciones basadas en dicho conocimiento (Rocha-Miranda,
2001; Neurosciences, 2014).

2.3.1.3. Neuroeducacién

La Neuroeducacion se define como una disciplina interdisciplinaria que se centra en
la formacion integral de los individuos, especialmente en relacion con el aprendizaje, el
funcionamiento del cerebro y los comportamientos asociados. Segovia (2017) sostiene que
“la Neuroeducacion busca articular las ciencias del cerebro con las ciencias de la educacion,
reconociendo la importancia de ambos campos para comprender el proceso de ensefianza-
aprendizaje” (p. 161). Esta disciplina se nutre de los aportes de las neurociencias, que
explican las conexiones y funciones cerebrales, de la psicologia, que se ocupa de los
comportamientos asociados a la mente y al pensamiento, y de la pedagogia, que se enfoca en
los procesos de aprendizaje.

La Neuroeducacion reconoce que el aprendizaje se produce a través de la accion, la
experimentacion y la conexién emocional durante el proceso. Ademas, se destaca que el
aprendizaje en grupo puede promover una mayor retencion de conocimientos. Los avances
en medicina y neurociencias han permitido un mayor conocimiento de la actividad cerebral.
Séenz (s.f.) cita a David Bueno, quien afirma que “estos avances han abierto nuevas
oportunidades para comprendernos a nosotros mismos y aplicar ese conocimiento en diversas

areas como la economia, la cultura y la educacion” (p. 76).
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Gonzélez (2016), citado por Obando, menciona que la Neuroeducacion representa
una alternativa al modelo de ensefianza tradicional, ya que reconoce que el aprendizaje se
produce a través del cerebro y aboga por una perspectiva holistica del mismo. Gonzalez
(2016), sostiene que “la Neuroeducacion es la unica alternativa cientifica que puede
garantizar la calidad educativa a nivel mundial” (p. 8). Esta innovacion educativa tiene como
objetivo la ensefianza de nifios, nifias, adolescentes, jovenes, adultos e incluso adultos
mayores, reconociendo que todos son seres sociales que participan activamente en la

construccién de nuevos conocimientos.

En resumen, la Neuroeducacion se centra en la formacién integral de los individuos
y busca integrar las ciencias del cerebro, la psicologia y la pedagogia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Reconoce la importancia de la accion, la experimentacion y las
emociones en el aprendizaje, y promueve una perspectiva basada en el cerebro como medio

para garantizar la calidad educativa.

2.3.1.4. Principios de la Neuroeducacion

Los principios neuroeducativos son pautas esenciales que deben ser consideradas al
planificar, evaluar y guiar la practica educativa. Segin Obando (2017), “la organizacion de
conocimientos, comportamientos, sentimientos y otras funciones relacionadas con el cerebro
varia de persona a persona, dependiendo de las experiencias y el entorno social en el que se
desenvuelva el individuo” (p. 16). A continuacion, se describiran estos principios que el

docente debe tener en cuenta antes, durante y después de las clases.

1. Cada cerebro es unico y organizado: Aunque todos compartimos patrones de
organizacion cerebral, cada individuo percibe los estimulos de manera diferente
debido a factores como el contexto social y las experiencias personales; por lo tanto,
el docente debe respetar el ritmo y estilo de aprendizaje de los estudiantes, ya sea
kinestésico, visual, linglistico o auditivo, con el fin de generar un aprendizaje

significativo y duradero.
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El cerebro es un sistema complejo y dindmico que cambia con la experiencia: Como
menciona Obando (2017), el cerebro es un sistema complejo que experimenta
procesos sinapticos a través de los cuales se produce el aprendizaje. Para mantener
estos procesos sinapticos, es necesario repetir actividades. Ademas, el cerebro es
dinamico y se nutre de las experiencias de interaccion social para que los estudiantes

puedan construir su aprendizaje de manera significativa.

La busqueda de significado es innata en la naturaleza humana: Desde el nacimiento,
los seres humanos tienen un instinto innato de supervivencia y curiosidad que los
impulsa a buscar el significado de las cosas. Esta cualidad intrinseca puede ser
aprovechada en el proceso educativo, estimulando la curiosidad y fomentando la

exploracion.

El aprendizaje se basa en la capacidad del cerebro para autocorregirse: El aprendizaje
implica cometer aciertos y errores, y el cerebro tiene la capacidad de corregirlos; por
lo tanto, en el entorno educativo, se debe aceptar el error y proporcionar
retroalimentacion a los estudiantes, no considerandolos como una amenaza, sino

como una oportunidad para aprender y mejorar.

El cerebro busca la novedad y aprende mejor en contextos naturales: El cerebro tiende
a buscar estimulos novedosos que capturen su atencion, lo cual facilita el proceso de
aprendizaje. Ademas, la memoria funciona de manera mas efectiva cuando se ensefia
en contextos que se asemejan a las experiencias reales de los estudiantes. En este
sentido, el docente puede utilizar diversos recursos que promuevan la conexién entre

el contenido educativo y las vivencias de los estudiantes.

Las emociones son fundamentales para detectar patrones, tomar decisiones y
aprender: Las emociones desempefian un papel critico en el proceso de aprendizaje,
ya que influyen en la deteccion de patrones, la toma de decisiones y la capacidad de
aprendizaje. Las emociones positivas, generadas a través de retos y desafios, son mas

propicias para el aprendizaje que las amenazas o situaciones estresantes.
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7. El feedback: La retroalimentacidn es importante para el aprendizaje (Obando, 2017,
pp. 16 - 20).

2.3.1.5. Ventajas y desventajas de la Neuroeducacion

De acuerdo con la revision bibliografica, la Neuroeducacion presenta tanto ventajas
como desventajas en su utilizacion, aplicacion y difusion. Si bien muchos documentos
respaldan la implementacion de esta disciplina, también existen otros que no consideran su

relevancia.

De acuerdo con Smith (2019), “la neuroeducacion tiene el potencial de mejorar la
comprension del proceso de aprendizaje y brindar estrategias efectivas para la ensefianza.
Esto puede conducir a un mejor rendimiento académico y a un desarrollo mas completo de
los estudiantes™ (p. 45). Por otro lado, Johnson (2020) argumenta que “la neuroeducacion
puede tener limitaciones en su aplicacion préactica debido a la complejidad y variabilidad del
cerebro humano, lo cual dificulta la generalizacion de los hallazgos a diferentes contextos
educativos” (p. 73).

Ventajas

Segun Sanchez, (2018), las ventajas de la neuroeducacion son las siguientes:

La neuroeducacion podria facilitar enormemente los procesos de aprendizaje de los

adolescentes.

El incremento de la atencion en los nifios es posible con la ayuda de las técnicas

creativas propuestas por la neuropedagogia.

La comprension del funcionamiento que tiene el cerebro puede minimizar o mitigar

los traumas.

El grado de prevencion que proporciona la neuroeducacion contra enfermedades,

como el autismo o el Alzheimer, es de provecho.
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La neuroeducacién toma en cuenta y aprovecha las diferencias entre el cerebro de cada

ser humano.

Desventajas

Sénchez, (2018), también describe las desventajas de la neuroeducacion:

La neuroeducacion aplicada de forma incorrecta podria reducir la motivacion de las

personas.

El recuerdo de decepciones o traumas que fueron reprimidos por el subconsciente

puede aparecer.

Los resultados que ha otorgado la neuroeducacion no son del todo concluyentes o

certeros.

2.3.1.6. Neurodidactica

Segun Segovia (2016), “Gerhard Preiss introdujo el término de Neurodidactica en
1988, definiéndola como una ciencia autbnoma que estudia las relaciones entre el cerebro y
la pedagogia” (p. 55). Desde entonces, este enfoque ha adquirido relevancia en los procesos

de ensefianza-aprendizaje en las instituciones educativas.

Valdés (2012) sefiala que la Neurodidactica es una disciplina emergente que busca
optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje a través del funcionamiento del cerebro.
Mediante este enfoque, se busca comprender la organizacion cerebral y entender qué ocurre
a nivel cerebral cuando un estudiante no comprende, presenta dificultades de atencién o se

distrae.

“El objetivo principal de la Neurodidactica es desarrollar estrategias efectivas que
promuevan el desarrollo cerebral de los estudiantes mediante interacciones variadas y
adaptadas a cada nivel” (Valdés, 2012, p. 27). De esta manera, se busca potenciar el

aprendizaje y el desarrollo cognitivo de los estudiantes.
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2.3.1.7. Principios Basicos de la Neurodidéctica

La neurodidactica como toda disciplina cientifica esta sustentada por una serie de

fundamentos. Segun, Montafio Pérez, (2021), son los siguientes:

1. El proceso de aprendizaje es divertido: Esto es asi en el momento que el estudiante
decide por voluntad propia qué es lo que quiere aprender. Si un alumno soluciona por
iniciativa propia un problema que considera dificultoso, la sensacion que le
proporciona el darle solucion seria felicidad. Esto se debe al aumento de dopamina

que se genera en el cerebro.”

2. El aprendizaje se produce de manera espontanea: Los nifios son capaces de
adquirir ciertas habilidades a través del juego y sin ningun tipo de instruccion dirigida.

Se trata de mecanismos neurobioldgicos implicitos del propio proceso de aprendizaje.

3. Los afios en los que las personas son particularmente sensibles para el
aprendizaje son los previos a la etapa de la pubertad: Ciertas habilidades se
aprenden mejor cuanto antes. Es el caso, por ejemplo, de tocar un instrumento o
aprender algin idioma. Por el contrario, podemos adquirir otras capacidades durante

toda la vida.

4. El aprendizaje se considera un proceso emocional: Si los nifios asocian a
sensaciones positivas cierta informacién y contenidos, son capaces de memorizarlos,

retenerlos y conservarlos mejor.

5. Se necesita un ambiente rico en estimulos para facilitar el aprendizaje: De lo
contrario, con un ambiente pobre, los nifios no se ven estimulados. Es mas facil que

se retenga la informacién por medio de varios canales sensoriales.

2.3.1.8. Beneficios de la neurodidactica

Segan, Montarfio Pérez, (2021):
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El objetivo de la neurodidéctica es basicamente favorecer en aprendizaje de los
estudiantes. Conocer como funciona el cerebro y relacionarlo con las bases del
aprendizaje, permite seleccionar de una manera Optima los planteamientos
metodoldgicos. Consecuentemente, se produce una mejora de los procesos de

aprendizaje (p. 53).

De acuerdo a la investigacion realizada, diversos autores afirman que los beneficios

de la neurodidactica, pueden ser resumidos de la siguiente manera:

1. Dar libertad de movimientos en el aula y fuera de la misma, contribuye a mejorar los
niveles de estrés y el rendimiento educativo. El desarrollo de ciertas habilidades
cognitivas, emocionales, artisticas, de lectura o meditacion que desarrollan los
estudiantes gracias a la aplicacion de la neurodidactica tienen un gran impacto

positivo en el proceso de aprendizaje.

2. Con la préctica de actividades neurodidactas se motiva la curiosidad, la atencion y la
concentracion del alumno sobre lo que estudia. Ademas, la motivacion es

fundamental para que el estudiante genere aprendizajes significativos (a largo plazo).

3. Al tratarse de una disciplina en la que se diversifica la manera en la que se ensefia, es
mas sencillo que los nifios presenten estados emocionales equilibrados y positivos.
Es debido a que se fomenta el autocontrol y el manejo de las emociones.

2.3.2 Estrategias Educativas Basadas en la Neurodidactica

El siguiente segmento se adentrara en un tema de gran relevancia en el ambito
educativo: las inteligencias maltiples. Este enfoque revolucionario, propuesto por Howard
Gardner, plantea una perspectiva mucho mas amplia y diversificada de la inteligencia

humana.
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2.3.2.1. La inteligencia

La palabra “inteligencia” proviene del latin “intellegere”, que se compone de “inter”
(entre) y “legere” (leer, escoger). De esta manera, etimologicamente, la inteligencia se
entiende como la capacidad de seleccionar entre diferentes opciones, es decir, saber elegir
las mejores alternativas para resolver una situacion. Galperin (1979) también la define “como
la capacidad de pensar, comprender, asimilar, procesar informacién y utilizarla para resolver

problemas” (p. 14).

Sin embargo, durante mucho tiempo, el término “inteligencia” se ha utilizado para
referirse exclusivamente a la capacidad cognitiva de aprender y razonar. Aungue existen
distintos tipos de inteligencia, en general este concepto implica la adquisicién de informacion
y el procesamiento y razonamiento sobre dicha informacién, lo cual esta asociado a las

habilidades cognitivas.

Segun Castro (2005), diferentes expertos han propuesto distintas perspectivas para

explicar el concepto de inteligencia:

1. Desde la perspectiva bioldgica, la inteligencia se entenderia como la capacidad que

surge de la complejidad neuronal, permitiendo a cada individuo adaptarse al entorno.

2. Desde la perspectiva psicoldgica, la inteligencia se concibe como una capacidad

cognitiva superior o la capacidad de aprendizaje.

3. Por otro lado, el planteamiento operativo describe la inteligencia como un conjunto

de conductas observables y evaluables mediante pruebas. (Castro, 2005, p. 29)

Por su parte, “Catell diferencia dos tipos de inteligencia: la inteligencia fluida (Gf),
que es la habilidad para enfrentar problemas nuevos y esté relacionada con componentes
biolégicos y genéticos, independiente de la educacion y el entorno; y la inteligencia

cristalizada (Gc), que es la habilidad para aplicar conocimientos adquiridos previamente a
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través de la experiencia” (Castro, 2005, p. 30). Mientras que, “Hebb distingue entre
inteligencia A y B. La inteligencia A se refiere a la capacidad innata del cerebro, de origen
congénito y biologico, mientras que la inteligencia B se refiere a la capacidad de utilizar los

recursos disponibles en cada momento” (Castro, 2005, p. 35).

2.3.2.2. Inteligencias maultiples

La teoria de las Inteligencias Multiples ha recibido una aprobacion manifiesta en el
campo de la educacion, a pesar de que no se considera plenamente aceptada y exenta de
dudas. En palabras de Amaris (2002), “esta teoria ha sido influenciada por las
retroalimentaciones cientificas y ha desafiado los enfoques tradicionales de construccion del
conocimiento Incluso si surgieran evidencias en el futuro que cuestionaran los fundamentos
de esta teoria, no necesariamente se revisarian las practicas pedagdgicas ya establecidas, ya

que ha recibido el respaldo de los educadores” (Amaris, 2002, p. 27).

Howard Gardner (1999) redefine el concepto de inteligencia al considerar una amplia
variedad de capacidades humanas y romper con el enfoque tradicional que se limita al
lenguaje y los nimeros su teoria busca abarcar las habilidades presentes en distintas culturas,
reconociendo la importancia de capacidades como el talento, la habilidad y la competencia
en diferentes campos. Para Gardner, la inteligencia no es una entidad tangible y mensurable,
sino un término que expresa las capacidades que un ser humano posee y pone en ejercicio en

Sus acciones.

La existencia de cada inteligencia en la teoria de Gardner se sustenta en diferentes
dimensiones: bioldgica, psicoldgica y cultural. El autor establece ocho criterios para
confirmar cada inteligencia, examinando su presencia y evolucion a lo largo del desarrollo
de la especie, su organizacion en la estructura del cerebro y la influencia determinante de la

cultura en su expresion (Gardner, 2001).
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2.3.2.3. Tipos de inteligencias

Imagen 1. Tipos de Inteligencias Mdltiples

Logico-

matematica

Inteligencias

Interpersonal Multiples

Corporal-
cinestésica

Fuente: (tutoriadetardeblog)

Segln Gardner, existen ocho tipos de inteligencias multiples que describen las

diversas capacidades humanas. Estas inteligencias son:

1. Inteligencia auditiva-musical: se refiere a la capacidad para discriminar, asimilar y
expresar formas musicales, asi como apreciar y distinguir tonos, ritmos y timbres.

Esta inteligencia se encuentra en masicos y compositores.

2. Inteligencia corporal-kinestésica: esta relacionada con la habilidad para controlar
los movimientos del cuerpo y utilizar objetos con destreza. Se manifiesta en

deportistas y bailarines.

3. Inteligencia logico-matematica: se utiliza en la resolucion de problemas
matematicos y en el manejo de conceptos numéricos. Aquellos que destacan en esta

inteligencia disfrutan de las combinaciones numéricas y experimentan con formulas.

4. Inteligencia verbal-linglistica: es la capacidad para utilizar y manejar el lenguaje
como sistema simbdlico y de expresion. Se desarrolla desde temprana edad y se utiliza
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en la lectura, escritura y comprension verbal. Los escritores, linglistas y oradores

suelen tener una alta inteligencia lingistica.

5. Inteligencia visual-espacial o pictorica: es la capacidad para formarse un modelo
mental del espacio y utilizarlo para orientarse y comprender el entorno. Aquellos con
esta inteligencia aprenden mejor a través de imégenes y dibujos, y tienen facilidad
para entender planos y mapas.

6. Inteligencia interpersonal: se refiere a la capacidad para entender a los demas y
comprender sus motivaciones, deseos, emociones y comportamientos. Se aplica en
las relaciones sociales y en la organizacion de eventos. Maestros, vendedores y

terapeutas suelen destacar en esta inteligencia.

7. Inteligencia intrapersonal: hace referencia a la capacidad de conocerse a uno mismo
y utilizar las emociones y sentimientos para guiar el comportamiento. Aquellos con
una alta inteligencia intrapersonal son reflexivos y tienen habilidades de

autorreflexion y autocontrol.

8. Inteligencia naturalista: se refiere a las habilidades relacionadas con la comprensién
del mundo natural y la capacidad de adaptarse a €l. Aquellos con esta inteligencia
tienen afinidad por los animales y las plantas, y pueden observar y comprender las
caracteristicas del mundo natural. (Gardner, 2001, pag. 62-65)

Cada persona puede tener diferentes combinaciones y niveles de desarrollo de estas
inteligencias, lo que les permite destacar en areas especificas y tener preferencias
particulares. Es importante reconocer y valorar la diversidad de inteligencias presentes en

cada individuo.
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2.3.3. Aprendizaje activo y experiencial

2.3.3.1. Taxonomia de Bloom

En 1956, Benjamin Bloom desarroll6 una taxonomia del aprendizaje que incluia tres
dimensiones: cognitiva, psicomotora y afectiva. Esta taxonomia clasifica el pensamiento en
seis niveles cognitivos, que se utilizan para establecer los resultados de aprendizaje en cada
uno de ellos.

Al presentar estos niveles en forma de una piramide, se concibe el aprendizaje como
un proceso jerarquico y acumulativo, en el que se parte de lo simple a lo complejo y
de lo concreto a lo abstracto. Este esquema implica que dominar una categoria inferior
es un requisito previo para acceder a niveles superiores de aprendizaje (Kratwohl,
2002 p. 213).

Los pasos de conocimiento, comprension y aplicacion se consideran capacidades
mentales de nivel inferior, mientras que el anlisis, la sintesis y la evaluacion son habilidades

de nivel superior.

Tabla 1. Capacidades mentales segiin Bloom

Capacidades mentales

1.Evaluacion 4. Aplicacion
Orden superior | 2. Analisis Orden inferior | 5. Comprension
3. Sintesis 6. Conocimiento

Fuente: Elaboracion propia basada en Bloom

La taxonomia de Bloom no esta exenta de limitaciones, tanto en su concepcion

original como en su aplicacion. Segun Case (2013), “En la actualidad se sabe que el
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aprendizaje no sigue un orden secuencial y que los diferentes niveles de la taxonomia pueden
solaparse en cualquier etapa” p. 38). Ademas, Pring (2008) “reconoce que la dimension

afectiva es parte integral de la cognicion y no puede ser aislada y comprendida por si sola”
(p. 38).

Case (2013) ha identificado dos errores en su aplicacion.

1. En primer lugar, Bloom concebia la taxonomia como una herramienta de evaluacion
y no como una teoria de aprendizaje, es decir, no especificaba como y cuando se

debian alcanzar los resultados deseados (Case, 2013, p. 2).

2. En segundo lugar, los niveles de la taxonomia deberian ser abordados de manera
conjunta dentro de la jerarquia, ya que ser capaz de realizar tareas de nivel superior

no implica necesariamente poder ejecutar actividades de nivel inferior (Case, 2013,
p. 2).

Kratwohl (2002) ha llevado a cabo una revision de la taxonomia para corregir las

deficiencias de la concepcidn original. Dos contribuciones resultan especialmente relevantes.

En primer lugar, Kratwohl amplia las subcategorias para cada etapa del aprendizaje y
afiade un cuarto elemento, el conocimiento metacognitivo, a los tres tipos de conocimiento

establecidos en la taxonomia original (conocimiento factual, conceptual y procedimental).

Tabla 2. Las dimensiones del conocimiento

Conocimiento factual: “Los elementos basicos
Segun Bloom | que los estudiantes deben conocer en una disciplina o

para resolver problemas” (Owen, 2016).
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Tipos de

conocimiento

Conocimiento conceptual: “Las relaciones entre
elementos basicos en una estructura mayor que les

permite funcionar juntos” (Owen, 2016).

Conocimiento del procedimiento: “Como hacer
algo, métodos de indagacion y criterios para utilizar
habilidades, algoritmos, técnicas y métodos” (Owen,
2016).

Conocimiento metacognitivo: “EIl conocimiento
Segun metacognitivo comprende “la cognicién en general,
Kratwohl asi como la auto-conciencia y el conocimiento sobre

el propio proceso cognitivo” (Krawohl, 2002: 214).

Fuente: elaboracion propia con base en el Esquema realizado a partir de Bloom,y

Kratwohl (2002)

Asimismo, flexibiliza las categorias haciéndose eco del solapamiento entre las

mismas en el proceso de aprendizaje, especialmente, entre comprender y aplicar (Kratwohl,

2002: 215). En la revision de la taxonomia, se cambian los sustantivos por verbos.

Tabla 3. Habilidades intelectuales

Habilidades intelectuales

Orden superior

1. Crear: “Los estudiantes pueden poner en relacion los elementos
para formar un todo nuevo y coherente o crear un producto original”
(Kratwohl, 2002, p. 214).
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2. Evaluar: “Los estudiantes pueden realizar un juicio basandose en
una serie de criterios y estandares” (Kratwohl, 2002, p. 214).

3. Analizar: “Los estudiantes son capaces de compartimentalizar el
conocimiento en todos los elementos que lo constituyen y relacionar
estas partes entre si 0 en una estructura de sentido que engloba a todas
ellas” (Kratwohl, 2002, p. 214).

4. Aplicar: “Los estudiantes son capaces de desarrollar o utilizar un

procedimiento en una situacion determinada” (Kratwohl, 2002, p. 214).

o 5. Comprender “Los estudiantes pueden comprender el significado
Orden inferior _ _ o
de mensajes orales, escritos o graficos” (Kratwohl, 2002, p. 214).

6. Recordar “Los estudiantes pueden recordar informacion

relevante de su memoria a largo plazo” (Kratwohl, 2002, p. 214).

Fuente: Elaboracién propia con base en el Esquema realizado a partir de Kratwohl (2002)

2.3.3.2. Aprendizaje activo

Debido a su amplio alcance (Carr, et al. 2015), el término “aprendizaje activo” no
estd claramente definido en la literatura especializada. Sin embargo, existe cierto consenso

en atribuirle cinco caracteristicas (Bowell, 1991, p. 19):

1. Los estudiantes se involucran en el proceso de aprendizaje (Prince, 2004), y esto

implica ir mas alla de simplemente escuchar.

2. Se enfatiza menos en la transmision de informacion y se pone mayor énfasis en el
desarrollo de las habilidades de los estudiantes. El aprendizaje se concibe como un
proceso de construccion del conocimiento y no como una memorizacion y absorcion
de contenidos (Anthony, 1996, p. 439).
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3. Los estudiantes se comprometen con capacidades mentales de orden superior, como

el andlisis, la sintesis y la evaluacion.

4. Los estudiantes participan en actividades (Center for Educational Innovation, 2019;
Prince, 2004). Sin embargo, no cualquier actividad es valida, sino aquellas en las que
se brinda a los estudiantes “una considerable autonomia y control sobre la direccion

de las actividades de aprendizaje” (Anthony, 1996, p. 350).

5. Se enfatiza la exploracion de los propios valores y actitudes.

Tomando en cuenta estos elementos, se adopta la definicion de Bowell (1991), de
aprendizaje activo (p. 19): “El aprendizaje activo implica que los estudiantes hagan cosas y
reflexionen sobre lo que hacen”. En otras palabras, para que el aprendizaje pueda ser

considerado activo, se requiere realizar una reflexion después de llevar a cabo la actividad.

Prince (2004 p. 223) sefiala que existen tres tipos de aprendizaje activo:

1. Aprendizaje colaborativo: se refiere a cualquier método de aprendizaje en el que los
estudiantes trabajan juntos para lograr un objetivo comun. En este tipo de aprendizaje,

se enfatizan las interacciones entre los estudiantes en lugar del aprendizaje individual.

2. Aprendizaje cooperativo: implica un trabajo en grupo estructurado en el cual los

estudiantes persiguen objetivos grupales, pero son evaluados de forma individual.

3. Aprendizaje basado en problemas (ABP): consiste en presentar un problema que sirva
como contexto y motivacion para el aprendizaje, y puede ser abordado de manera
colaborativa o cooperativa. En el ambito de las Ciencias Sociales, ademas de esta
metodologia ABP, también se utilizan el estudio de casos y las simulaciones (Boyer
y Smith, 2016, pp. 315-316).
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2.3.3.3. Aprendizaje Experiencial

En 1975, Kolb y Fry introdujeron un modelo de aprendizaje experiencial que sigue
siendo relevante en la actualidad. Basandose en el enfoque de accion-investigacion de Kurt
Lewin, Kolb y Fry argumentaron que el aprendizaje, el cambio y el crecimiento se
promueven a través de un proceso que comienza con una experiencia “aqui y ahora” seguida

de la recoleccidn de datos y la observacion reflexiva de dicha experiencia.

El proceso de aprendizaje en este modelo implica un progreso desde la dependencia
hacia la independencia, la proactividad y la autodireccion. Segun Kolb y Fry, este
crecimiento abarca no solo las habilidades cognitivas, sino también un desarrollo integral de

la persona en su totalidad.

En términos especificos, el aprendizaje de la experiencia concreta implica un aumento
en la complejidad emocional, mientras que la etapa de observacion reflexiva implica una
ampliacion de la percepcion. A su vez, el desarrollo de la capacidad de conceptualizacion
implica una mayor complejidad en el &mbito simbdlico, y el crecimiento en la dimension de

la experimentacion activa implica una transformacion en la complejidad del comportamiento.

Tabla 4. Aprendizaje experiencial y formas de crecimiento

o Area en que se produce el
Campo de aprendizaje o
crecimiento
Experiencia concreta Complejidad emocional
Observacion reflexiva Complejidad perceptual
Conceptualizacion abstracta Complejidad simbolica
Experimentacion activa Complejidad conductual
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Fuente: Elaboracion propia con base en los datos de (Kolb y Fry, 1974)

La complejidad emocional, perceptual, simbolica y conductual se refieren a diferentes
tipos de entornos que presentan caracteristicas especificas. Los entornos de complejidad
emocional se caracterizan por centrarse en experiencias “aqui y ahora” y por validar la
expresion de sentimientos y emociones. Ademas, estos entornos son comodos en situaciones

ambiguas y se caracterizan por un alto nivel de personalizacion.

En cuanto a los entornos de complejidad perceptual, implican la habilidad para ver
las cuestiones desde diferentes perspectivas, disponer de tiempo para reflexionar y
desempefar roles que permiten la reflexién. Asimismo, se destaca la presencia de una

complejidad y multiplicidad de marcos de referencia.

Por otro lado, los entornos caracterizados por la complejidad simbdlica hacen
hincapié en recordar conceptos, utilizar el pensamiento y la accion basados en reglas l6gicas
e inferencia, crear situaciones estructuradas para maximizar la certeza y mostrar respeto por

las autoridades como guardianes del conocimiento.

Finalmente, los entornos conductuales complejos implican la responsabilidad de
establecer los objetivos de aprendizaje, las oportunidades para asumir riesgos Yy las respuestas

del entorno en funcién de la accién autoinducida.

2.3.4. Métodos de ensefianza

Las definiciones y enfoques en torno a los métodos de ensefianza abarcan una amplia
gama de perspectivas y practicas educativas. En el contexto pedagdgico, se han desarrollado
y aplicado numerosas metodologias, cada una con sus propias caracteristicas y objetivos
especificos. En este apartado, se exploraran algunas de estas modalidades, tales como el
método expositivo, la gamificacion y el método socratico, destacando sus fundamentos,

aplicaciones y potencialidades dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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2.3.4.1. Método expositivo

El método expositivo, uno de los mas antiguos en la ensefianza, ha estado presente
junto con técnicas como la repeticion de la leccion, la instruccién dictada por el profesor y la
lectura de textos en el aula. Se ha reconocido que la exposicion en clase es el enfoque
predominante en la educacion superior y durante mucho tiempo fue considerada como la

forma més efectiva de facilitar el aprendizaje.

La instruccion expositiva consiste en impartir conocimientos a un grupo de
estudiantes mediante la presentacion de informacion, el planteamiento de preguntas y la
asignacion de tareas que son luego revisadas y evaluadas por el profesor. Segun la
conceptualizacion de Nerici (1990), se trata de la presentacion de un tema de manera
estructurada y logica, basada principalmente en el lenguaje oral, por lo que requiere una

atencion especial por parte del expositor.

La exposicion pedagdgica puede dividirse en dos enfoques generales: por un lado, la
exposicién dogmatica, donde el mensaje presentado por el instructor no admite réplica ni
cuestionamiento, requiriendo su aceptacion sin discusion y su reproduccion fiel en pruebas
de verificacion de aprendizaje. Por otro lado, se encuentra la exposicion abierta, en la cual el
mensaje presentado por el educador sirve como punto de partida para la participacion de los
estudiantes, permitiendo la investigacion y el debate siempre que sea pertinente y necesario.
Esta segunda modalidad de exposicion se emplea cuando se busca fomentar el desarrollo de

habilidades analiticas en los alumnos.

Obijetivo de método expositivo

En palabras de Gage, N. y Berlinder, D. (1992), los objetivos del método expositivo

son:

e Posibilitar la transmisién de informaciones y conocimientos Idgicamente

estructurados y que poseen continuidad.
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Transmitir experiencias y observaciones personales que aln no se encuentran
debidamente estructuradas en los medios convencionales de comunicacion

como libros, articulos, videos, etcétera.

Economizar tiempo y esfuerzos cuando haya urgencia para transmitir alguna

informacion.

Persuadir a un grupo de personas para que procedan a realizar estudios mas
profundos sobre un tema determinado o despertar el interés de los alumnos

hacia un tema especifico.

Posibilitar la sintesis de temas extensos y dificiles, que, de otra manera, seria

laborioso y problemaético abordar.

El material es organizado y presentado de manera particular para un grupo en

concreto y se busca recordar algunos contenidos especificos del curso.

Ofrecer una introduccion a un tema o proveer de las instrucciones concretas
para realizar una tarea de aprendizaje que posteriormente sera continuada por

otros métodos. (p. 58)

2.3.4.2. Gamificacion

Segun Malvido (2019), el término “gamificacion” fue acufiado por Nick Pelling, un

programador informatico de videojuegos, quien en 2002 comenzd a referirse a la “cultura del

juego” que estaba impactando la sociedad. A partir de 2010, la gamificacion se popularizo,

vinculandose con ambitos como el marketing, la empresa y la educacion.

A continuacion, se presentan varias definiciones de los pioneros en este campo, cada

una de las cuales proporciona un valor afiadido sobre la anterior:
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e El uso de elementos de los juegos y técnicas del disefio de juegos en contextos

que no son de juegos (Deterding, 2011).

e El uso de elementos de los sistemas de juegos con objetivos mercantiles,
siendo usada para crear experiencias que usan el poder de los videojuegos en
campos como la salud, las finanzas, el gobierno o la educacién (Zichermann,
2011).

e Se trata de utilizar las mecéanicas del juego, su estética y sus estrategias para
involucrar a la gente, motivar la accién, promover el aprendizaje y resolver

problemas (Kapp, 2012).

e La gamificacion trata de lograr el compromiso con una organizacién, una
causa 0 la motivacion para realizar una accion determinada, permitiendo

experimentar sin miedo al error (Werbach y Hunter, 2013).

En base a estas definiciones es posible indicar que la gamificacion educativa se refiere
al empleo de elementos caracteristicos de los juegos en contextos educativos con el propdsito
de aumentar la implicacion y motivar a los estudiantes hacia el logro de objetivos. Esta
estrategia permite disfrutar del aprendizaje, fomenta la experimentacioén y el error, y
promueve cambios en los estudiantes, ya sea en su actitud, en la comprension de conceptos

0 en el desarrollo de nuevas habilidades.

Siguiendo a Borras (2015) los pasos a seguir serian los siguientes:

e ldentificar el motivo, el propdsito que hay que conseguir (cambio de

comportamiento, aprendizajes):

- Averiguar qué les gusta y como pasan su tiempo libre (por ejemplo, mediante

encuestas).
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- Aspectos o motivaciones con los que trabajar. - Estudio previo y empezar con
un grupo reducido de estudiantes.

e Definir objetivos (pedagdgicos) concretos.

e Definir grupo de usuarios:

- Describir a los tipos de jugadores y delimitar sus comportamientos.

- Definir si habra los equipos y orientar su organizacion.

e Identificar elementos y mecénicas del juego.

2.3.4.3. El método socratico

El Método Socratico, una de las estrategias educativas mas antiguas, tiene como
objetivo principal mejorar la ensefianza y el desarrollo del pensamiento critico. Se centra en
la exploracion y el analisis de nuevas ideas a través de la dialéctica o la presentacion légica
de argumentos para investigar y cuestionar conceptos. Esto conlleva a la generacion de
nuevas perspectivas sobre la informacion, lo cual contribuye al crecimiento y la adaptacion

del individuo en su entorno social y ambiental desde la infancia hasta la adultez.

Quiroz Téllez (2018) expresa, “que el Método Socratico es dificil de definir en
términos sencillos. Se describe como la tactica de ensefianza mas antigua, y aun la mas
poderosa, para fomentar el pensamiento critico” (p.17). “En el método socratico este
conocimiento no viene de fuera, no asalta al discipulo para que lo ingiera pasivamente, sino
que se trata de encontrarlo dentro de él, extraerlo de la propia mente del estudiante” (Garcia
Norro, 2016, p. 3).

De las definiciones anteriores se puede concluir que el método socratico es como un
canal donde las ideas circulan entre dos 0 mas personas, por medio de una via de preguntas

y respuestas donde la finalidad es disipar cada uno de las dudas o conflictos que se generaran
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durante el aprendizaje, asi el estudiante es capaz de madurar y reflexionar al momento de
exponer sus pensamientos, logre que su estima mejore y se empiece el trabajo en equipo

entre docente — estudiante.

Con base en las definiciones anteriores, se concluye que el método socréatico actda
como un conducto para el intercambio de ideas entre varias personas, a través de un dialogo
de preguntas y respuestas. Su objetivo es resolver las dudas o conflictos que surgen durante
el proceso de aprendizaje. Este enfoque permite que el estudiante desarrolle su capacidad
reflexiva al compartir sus pensamientos, lo que contribuye a mejorar su autoestima y fomenta

el trabajo en equipo entre el profesor y el estudiante.

La metodologia socrética se basa en dos fases fundamentales para propiciar una
exposicion clara de ideas y fomentar el razonamiento, asi como la vinculacion entre lo
adquirido y lo expresado en momentos especificos en la vida. Estas etapas son la ironia y la

mayeutica.

a) La ironia, (...), parece consistir en una falsa modestia, que se expresa en una
candorosa declaracion de ignorancia; tanto de ignorancia general (solo sé que no sé nada),
como de un no saber concretado en el tema que se ha suscitado en la conversacion. (Garcia
Norro, 2016, p. 2)

b) la mayéutica socratica consistente en la implicacion activa del otro en el proceso
de la duda y el cuestionamiento de las opiniones recibidas y tratando de hacer que dé a luz
su verdad, con el fin de que se descubra, por asi decirlo, en su desnudez, quedando el
interlocutor (el hombre) volcado frente a si (Gonzalez Hinojosa y Lopez Santana 2016, p.
31).
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2.3.5. Habilidades linguisticas

2.3.5.1 Ortografia

La ortografia, segun Monjas (1998), se refiere a la rama de la gramatica que se
encarga de garantizar una escritura correcta. A pesar de que las reglas ortograficas puedan
parecer convencionales, es una responsabilidad de todos los usuarios del lenguaje conocer y
aplicar estas reglas con el fin de utilizarlo de manera precisa y adecuada.

Diversos autores respaldan esta idea y resaltan la importancia de la ortografia en la
comunicacion escrita. Por ejemplo, Garcia (2010) afirma que “la ortografia es un componente
esencial de la escritura, ya que permite una correcta transmision de ideas y facilita la
comprension por parte del lector” (p. 57). Asimismo, Pérez (2015) sostiene que “la correcta
ortografia es una muestra de respeto hacia la lengua y hacia aquellos con quienes nos

comunicamos por escrito” (p. 86).

No obstante, Monjas (1998) sefiala que el enfoque tradicional de ensefianza de la
ortografia, basado en la memorizacion de numerosas reglas, muchas de ellas poco generales
y con multiples excepciones, ha sido un desafio para generaciones de estudiantes. Esta
metodologia, que enfatiza la memorizacién sobre la induccion ortogréfica a partir de la

experiencia lectora, ha demostrado obtener resultados insatisfactorios.

En este sentido, otros estudiosos de la educacion y la lingiistica han abogado por
enfoques mas integrados y significativos en la ensefianza de la ortografia. Por ejemplo,
Gonzélez (2012) propone que se promueva la reflexion metalinguistica y el andlisis de
patrones ortograficos a partir de textos auténticos, lo que permite a los estudiantes adquirir

habilidades ortograficas de manera contextualizada y funcional.
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2.3.5.2. La acentuacioén

“El acento prosddico, también conocido como acento de intensidad, se refiere a la
mayor intensidad con la que se pronuncia una silaba dentro de una palabra aislada o un
monosilabo dentro de su contexto fonico” (RAE, 1999, p. 24). Esto implica que esa silaba
recibe una pronunciacion mas destacada, con una elevacion del tono de voz o una mayor
duracién en su emisién. Dentro de una palabra, esta silaba enfatizada se denomina silaba

tonica, mientras que las silabas pronunciadas con menor intensidad se llaman silabas atonas.

El acento prosodico puede tener un valor distintivo dependiendo de la silaba en la que
recae. Para indicar la silaba tonica de una palabra, en espafiol se utiliza en ciertos casos el
acento gréafico, también conocido como tilde ("), un signo colocado sobre la vocal de la silaba

tonica de acuerdo con reglas bien establecidas.

2.3.5.3. Reglas de acentuacién

Las reglas de acentuacion son un conjunto de normas que determinan la manera en
que se debe acentuar graficamente una palabra en espafiol. Estas reglas se basan en la
posicién de la silaba acentuada en la palabra y en algunas caracteristicas especificas de las

palabras.

Palabras polisilabas

Segun el lugar que ocupe la silaba tdnica, se pueden distinguir cuatro clases de

palabras:

a) Palabras agudas son las polisilabas cuya Ultima silaba es ténica. Ejemplos: emocién,

cantar, jardin.

b) Palabras llanas o graves son aquellas cuyas pendltima silaba es ténica. Ejemplos:

casa, cesped, automovil.
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c) Palabras esdrdjulas son aquellas cuyas antepenultima silaba es tonica. Ejemplos:

braécoli, sabado, mayuscula.

d) Palabras sobresdrujulas son aquellas en las que es tonica alguna de las silabas
anteriores a la antepenultima. Ejemplos: inatilmente, Iléveselo, quédatelo. (RAE,
1999)

La acentuacion gréafica de las palabras de mas de una silaba se atiene a las reglas

siguientes:

e Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan en -n, en -s o0 en vocal:

cancion, estres, japonés.

+ Las palabras llanas llevan tilde cuando no terminan en -n, en -s 0 en vocal:
trébol, movil, azicar. También se acentlian cuando terminan en -s precedida

de otra consonante: comics.

+ Las palabras esdrujulas y sobresdrujulas siempre llevan tilde: fabula, pelicula,
coémetelo. (RAE, 1999)

Monosilabos

“Las palabras de una sola silaba no se acenttian nunca graficamente, salvo en los casos

de tilde diacritica” (RAE, 1999, p. 27): mes, bien, fe, fui, pan, vio.

Diptongos

Un diptongo es el conjunto de dos vocales que se pronuncian en una misma silaba.

Para que haya diptongo debe darse una de estas dos situaciones (RAE, 1999, p. 24):

a) Que se sucedan una vocal abierta (a, e, 0) y una cerrada (i, u), 0 viceversa, siempre
que la cerrada no sea tonica. En consecuencia, son diptongos las siguientes
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combinaciones: ai, au, ei, eu, oi, ou, ia, ie, 10, ua, ue, uo. Ejemplos: peine, viaje,

tiempo, fuerte, cueva, ruido

b) Que se combinen dos vocales cerradas (i, u) distintas: ui, iu. Ejemplos: ciudad,

cuidado, viudo.

La acentuacion de las palabras con diptongo sigue las reglas generales de acentuacion,
Por ejemplo, la palabra “vio” no lleva tilde porque es monosilaba. En cambio, “bonséi” lleva
tilde por ser una palabra aguda terminada en vocal, y “huésped” lleva tilde por ser una palabra
Ilana terminada en una consonante distinta de -n o -s. Las palabras “superfluo”, “cuentan” y
“viernes” se escriben sin tilde porque son palabras llanas terminadas en vocal, -n y -s,
respectivamente. Por otro lado, “cudquero” y “linglistico” llevan tilde por ser palabras
esdrijulas. (RAE, 1999).

En cuanto a la colocacién de la tilde en los diptongos, se siguen las siguientes pautas:

a) En los diptongos formados por una vocal abierta tonica y una cerrada atona, o
viceversa, la tilde se coloca sobre la vocal abierta: adids, después, inicio, nautico,

murciélago, Caucaso.

b) En los diptongos formados por dos vocales cerradas, la tilde se coloca sobre la

segunda vocal: acuifero, casuistica. (RAE, 1999).

Hiatos

A efectos de acentuacion gréfica, se consideran hiatos las combinaciones vocalicas

siguientes:

a) Dos vocales iguales: poseer, microondas, chiita.

b) Dos vocales abiertas: teorema, héroe, caer.

46



La acentuacion de las palabras con hiato sigue las reglas generales de acentuacion.
(RAE, 1999, p. 26). Por ejemplo, las palabras “cre6” y “dedn” llevan tilde por ser agudas
terminadas en vocal y en -n, respectivamente. Sin embargo, las palabras “poseer” y “peor”,
también agudas, no llevan tilde por terminar en una consonante distinta de -n o -s. Por otro
lado, “boer” y “Séez” llevan tilde por ser llanas terminadas en una consonante distinta de -n
0 -S, mientras que “bacalao”, “vean” y “anchoas” no llevan tilde por ser llanas terminadas en
vocal, -n y -s, respectivamente. Las palabras “océano”, “coagulo” y “zo6logo” se tildan por

ser esdrujulas.

“En el caso de las palabras con hiato formado por una vocal cerrada tonica y una vocal
abierta atona, o viceversa, siempre se coloca tilde sobre la vocal cerrada, independientemente
de las reglas generales de acentuacion” (RAE, 1999, p. 26). Ejemplos de esto son: “armonia”,
“grda”, “insinde”, “ddo”, “rio”, “hematie”, “latd”, “caida”, “raiz”, “fetcho”, “cafeina”,
“egoismo” y “oir”. La presencia de una “hache” intercalada no exime la obligacion de tildar
la vocal tdnica del hiato, como en los casos de “buho”, “ahito” y “prohibe”.

Triptongos

Existen dos tipos de triptongos: los triptongos ortograficos y las palabras con
triptongo (RAE, 1999). Los triptongos ortograficos son aquellos formados por una vocal
abierta situada entre dos vocales cerradas, siempre y cuando ninguna de las vocales cerradas
sea tonica. Algunos ejemplos de triptongos ortograficos son “averiguais”, “buey”,

“Paraguay”, “vieira”, “confiais” y “opioide”. (RAE, 1999, p. 26)

En cuanto a las palabras con triptongo, siguen las reglas generales de acentuacion.
Por ejemplo, la palabra “lieis” no lleva tilde por ser monosilaba, aunque puede llevarla si se
articula como bisilaba. En cambio, “continuéis” y “despreciais” llevan tilde por ser agudas
terminadas en -s. Por otro lado, “biaural” y “Uruguay”, también agudas, no se tildan por
terminar en una consonante distinta de -n o -s. La palabra “tuautem” lleva tilde por ser llana
terminada en consonante distinta de -n o -s, mientras que “vieira” y “opioide” no la llevan

por ser llanas terminadas en vocal. (RAE, 1999, p. 26)
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En los triptongos, la tilde siempre se coloca sobre la vocal abierta; por lo tanto,

palabras como “consensuéis”, “habitudis” y “tuautem” llevan tilde sobre la vocal abierta.

2.3.5.4. Tilde Diacritica

El acento grafico que se utiliza para distinguir palabras con la misma forma, pero
pertenecientes a categorias gramaticales diferentes se conoce como tilde diacritica. Por lo
general, las palabras que llevan tilde diacritica son aquellas que son ténicas, es decir, que se
pronuncian con acento prosodico o de intensidad, mientras que las palabras atonas, que

carecen de acento prosodico, no llevan tilde diacritica. (RAE, 1999)

Monosilabos

Existen algunas excepciones a esta regla. Por ejemplo, los nombres de las letras “te”
y “de” y las notas musicales “mi” y “si” no llevan tilde, a pesar de ser palabras tonicas, al
igual que sus formas atonas correspondientes: la preposicion “de”, el pronombre personal
“te”, el adjetivo posesivo “mi” y la conjuncion “si”. También encontramos casos en los que
la tilde diacritica se utiliza para evitar ambiguedades, como en los demostrativos “este”, “ese”
y “aquel”, o en la palabra “solo”. Sin embargo, excepto en estos Gltimos casos, la tilde
diacritica no distingue parejas de palabras que siempre son tonicas pero tienen la misma
forma. Por ejemplo, “di” es una forma del verbo “decir” y del verbo “dar”; “fue” y “fui” son
formas del verbo “ir” y del verbo “ser”; “vino” puede ser una forma del verbo “venir” o un
sustantivo, etc. (RAE, 1999)
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Tabla 5. Tilde Diacritica en monosilabos

TILDE DIACRITICA EN MONOSILABOS

Preposicion: Hace pajaritas DE
papel. | Forma del verbo dar: DE
De De B )
Sustantivo (‘letra’): Le bord6é una recuerdos a su hija de mi parte.
DE en el pafiuelo.
] ] , Pronombre personal: EL se
El Articulo: EL problema esta resuelto. El
hace responsable.
Adverbio, adjetivo 0
pronombre: Tu coche es MAS
rapido que el mio. Ponme
MAS azucar en el café. No
Conjuncion adversativa: Lo sabia, ) quiero MAS.
Mas diio nad Mas
MAS no dijo nada. Conjuncion con valor de suma
o adicion: Tres MAS cuatro
son siete. Sustantivo (‘signo
matematico’): En esta suma
falta el MAS.,
Adjetivo posesivo: Andrés es MI
amigo. Pronombre personal: Damelo
Mi Mi | a Mi. Me prometi a Mi misma
Sustantivo (‘nota musical’): no volver a hacerlo.

Empieza de nuevo en el Ml.
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Pronombre, con distintos valores:
SE lo compré ayer. Juan SE mancha
mucho. SE casaron por laiglesia. SE
arrepiente de sus palabras. El barco

SE hundio en pocos minutos.

Forma del verbo ser o saber:

Se Sé | SE bueno y portate bien. Yo
Indicador de impersonalidad: SE SE lo que ha pasado.
duerme bien aqui.
Indicador de pasiva refleja: SE
venden manzanas.
Conjuncion, con distintos valores: Adverbio de afirmacion: Sl,
Sl llueve, te mojarés. Dime Sl lo estoy preparado.
hiciste. {Como voy a olvidarlo, SI Pronombre personal reflexivo:
i i I . < .
Sj me lo has repetido veinte veces! Sl Si Vive encerrado en Si mismo.
sera bobo... {SI esta lloviendo!
Sustantivo  (‘aprobacién o
Sustantivo (‘nota musical’): asentimiento’): Tardd varios
Compuso una melodia en SI mayor. dias en dar el Si al proyecto.
Pronombre personal: TE agradezco Sustantivo (‘planta’ o
que vengas. ) ‘infusion’): Es duefio de una
Te Te » .
Sustantivo (‘letra’): La TE parece plantacion de TE. ¢ Te apetece
. =9
aqui una ele. un TE
_ L | Pronombre personal: TU ya
Tu Posesivo: Dame TU direccion. Tu

me entiendes.

Fuente: Elaboracion propia
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Demostrativos

Los demostrativos “este”, “ese” y “aquel”, junto con sus formas femeninas y plurales,

pueden desempefiar tanto funciones de pronombres como de adjetivos.

a) Como pronombres, se utilizan para ejercer funciones propias del sustantivo, por

ejemplo: “Eligi6 este”; “Ese ganara™; “Quiero dos de aquellas”.

b) Como adjetivos, modifican al sustantivo, como en las siguientes frases: “Esas

actitudes nos preocupan’; “El jarrén este siempre esta estorbando”. (RAE, 1999)

En cualquiera de sus funciones, los demostrativos son siempre palabras tdnicas vy,
segun las reglas de acentuacion, deben escribirse sin tilde, excepto en el caso de “aquél”, que
es aguda y termina en —I; por lo tanto, solo cuando existe riesgo de ambigiiedad en una
oracién debido a que el demostrativo puede ser interpretado en una u otra funcién, se debe

utilizar obligatoriamente la tilde en su forma pronominal. (RAE, 1999, p. 28)

Por ejemplo, en la siguiente oracion, solo la presencia o ausencia de la tilde en el
demostrativo permite una correcta interpretacion: “;Por qué compraron aquéllos libros
usados?” (Aquéllos es el sujeto de la oracion); “;Por qué compraron aquellos libros usados?”
(En esta oracion, el sujeto no esta explicito y “aquellos” acompafia al sustantivo “libros”).
Las formas neutras de los demostrativos, es decir, “esto”, “eso” y “aquello”, que solo pueden
funcionar como pronombres, se escriben siempre sin tilde: “Eso no es cierto”; “No entiendo

esto”.
Interrogativos
Las palabras “adénde”, “cémo”, “cuél”, “cuan”, “cudndo”, “cuanto”, “dénde”, “qué”

y “quién”, que tienen un valor interrogativo o exclamativo, son palabras tonicas y llevan tilde
diacritica. (RAE, 1999)
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Estas palabras introducen enunciados directamente interrogativos o exclamativos,

como en los siguientes ejemplos: “;Addnde fuiste?”’; “jCémo te has caido!”’; “jQué lindo!”;

“¢De quien era ese libro?”. También se utilizan en oraciones interrogativas o exclamativas

indirectas, como en: “Preguntales donde esta el ayuntamiento”; “No tenian qué comer”;

“Imaginate como habra crecido que no lo reconoci”; “Vera usted qué frio hace fuera”.

Ademas, estas palabras pueden funcionar como sustantivos, como en la siguiente

frase: “Se propuso averiguar el cémo, el cuando y el dénde de aquellos sucesos”. Sin

embargo, cuando estas mismas palabras funcionan como pronombres relativos o como

conjunciones, se convierten en atonas y se escriben sin tilde, excepto en el caso de “cual”

que siempre es tdnica cuando va precedida de articulo. Por ejemplo: “El lugar adonde vamos

te gustara™; “Quien mal anda, mal acaba”; “El que lo sepa que lo diga”™.

Otros casos de tilde diacritica

La palabra “solo” puede desempefiar dos funciones gramaticales diferentes. Puede
ser un adjetivo, como en los ejemplos “Me guasta el café solo” y “Trabaja él solo en
esa construccién”. También puede funcionar como adverbio, como en las frases “Solo
nos llovid dos dias” y “Contesta solo si 0 no”. Al ser una palabra Ilana terminada en
vocal, segun las reglas generales de acentuacion, no debe llevar tilde. Sin embargo,
cuando existe la posibilidad de que se interprete tanto como adverbio como adjetivo
en el mismo enunciado, se utiliza la tilde en el uso adverbial para evitar
ambiguedades. Por ejemplo: “Estaré solo un mes” (sin tilde, se interpreta como
adjetivo, es decir, en soledad o sin compafiia) y “Estaré s6lo un mes” (con tilde, se
interpreta como adverbio, es decir, solamente o Unicamente). También se puede evitar
la ambigiedad reemplazando el adverbio “solo” por los sinénimos “solamente” o

“Unicamente”.

Por otro lado, el adverbio “adn” tiene diferentes pronunciaciones, ya sea como hiato
(@ — un) o como diptongo (aun). Esto depende de diversos factores, como su

significado, su posicion dentro del enunciado, la rapidez o énfasis con que se
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pronuncie y el origen geografico del hablante. Dado que no existe una
correspondencia univoca entre los usos de esta palabra y sus formas monosilabas (con
diptongo) o bisilabas (con hiato), se considera preferible tratarla como un caso de

tilde diacritica.

» La palabra “ain” lleva tilde cuando puede ser reemplazada por “todavia” sin
alterar el sentido de la frase. Esto se aplica tanto a su significado temporal como
a su valor ponderativo o intensivo. Por ejemplo: “Auln la espera” (Todavia la
espera), “Este modelo tiene alin mas potencia” (Este modelo tiene todavia mas
potencia), “Tiene una biblioteca de mas de cinco mil volimenes y aln se queja
de tener pocos libros” (Tiene una biblioteca de mas de cinco mil volimenes y
todavia se queja de tener pocos libros). También se utiliza la tilde en casos como
“AUn si se notara en los resultados..., pero no creo que mejore” (Incluso si se
notara en los resultados..., pero no creo que mejore) y “Ahora que he vuelto a
ver la pelicula, me parece aun mas genial” (Ahora que he vuelto a ver la

pelicula, me parece todavia mas genial).

» Por otro lado, cuando “aln” se utiliza con el mismo significado que “hasta”,
“también” o “incluso” (o “siquiera” en negacion), se escribe sin tilde. Por
ejemplo: “Aprobaron todos, aun los que no estudian nunca” (Aprobaron todos,
incluso los que no estudian nunca), “Puedes quejarte y aun negarte a venir, pero
al final iremos” (Puedes quejarte e incluso negarte a venir, pero al final iremos),
“Ni aun de lejos se parece a su hermano” (Ni siquiera de lejos se parece a su
hermano). Asimismo, cuando “aun” tiene un sentido concesivo, ya sea en la
locucion conjuntiva “aun cuando” o seguida de un adverbio o gerundio, también
se escribe sin tilde. Por ejemplo: “Aun cuando no lo pidas [= aunque no lo
pidas], te lo daran”, “Me esmeraré, pero aun asi [= aunque sea asi], él no
quedara satisfecho”, “Me referire, aun brevemente [= aunque sea brevemente],
a su obra divulgativa”, “Aun conociendo [= aungue conoce] sus limitaciones,
decidio intentarlo”. (RAE, 1999)

53



Adverbios terminados en —mente

Los adverbios terminados en -mente se pronuncian, de manera natural y no enfética,
con dos silabas tonicas: una correspondiente al adjetivo del cual derivan y otra del elemento
compositivo -mente (RAE, 1999). Estas palabras conservan la tilde, si la tenian, del adjetivo
del cual derivan: facilmente (de fécil), rapidamente (de répido); pero cordialmente (de
cordial), bruscamente (de brusco).

2.3.5.6. Signos de puntuacion

Un aspecto crucial en la ortografia de cualquier idioma es la correcta utilizacion de
los signos de puntuacién en la escritura debido a que estos buscan reflejar la entonacion del
lenguaje oral. Por esta razén, la puntuacién desempefia un papel fundamental en la
estructuracion del discurso y sus diversos elementos, ademas de contribuir a evitar la
ambigledad en los textos que, sin su adecuado uso, podrian ser interpretados de manera

diferente.

El espafiol cuenta con los siguientes signos de puntuacion:

Punto .

Coma,

Punto y coma ;

Dos puntos :

Puntos suspensivos ...
Signos de interrogacion ¢ ?
Signos de exclamacion j !

Paréntesis ()

© 0o N o g Bk~ w DN PE

corchetes [ ]
10. raya —
11. comillas “ «
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El punto, la coma, el punto y coma, los dos puntos y los puntos suspensivos se colocan
sin dejar espacio de separacién con la palabra o signo que los precede, y se separan por un

espacio de la palabra o signo que les sigue, a menos que sea un signo de cierre.

Los signos dobles, como los de interrogacion y exclamacion, los paréntesis, los
corchetes, las comillas y las rayas que encierran aclaraciones e incisos, los cuales consisten

en un signo de apertura y uno de cierre, se escriben de la siguiente manera:

a) Los signos de apertura se separan mediante un espacio de la palabra o signo que los
sigue, y se escriben sin espacio de separacion con respecto a la palabra que los

precede.

b) Por otro lado, los signos de cierre se escriben sin espacio de separacién con respecto
a la palabra o signo que los sigue, y se separan por un espacio de la palabra que los

precede, a excepcidn de si lo que sigue es un signo de puntuacion.

Punto

El punto (.) sefiala la pausa que se da al final de un enunciado. Después de punto —
salvo en el caso del utilizado en las abreviaturas— siempre se escribe mayuscula. (RAE,
1999, p. 33)

Hay tres clases de punto: el punto y seguido, el punto y aparte y el punto final.

a) El punto y seguido separa enunciados que integran un parrafo. Después de un punto
y seguido se contintia escribiendo en la misma linea. Si el punto esta al fin de renglon,
se empieza en el siguiente sin dejar margen. Por ejemplo: Necesitamos prepararnos

para el inicio de clases. El lunes iremos al colegio.

b) EIl punto y aparte separa dos parrafos distintos, que suelen desarrollar, dentro de la
unidad del texto, contenidos diferentes. Despues de punto y aparte se escribe en una

linea distinta. La primera linea del nuevo péarrafo debe tener un margen mayor que el
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Coma

p. 33)

resto de las lineas que lo componen, es decir, ha de quedar sangrada. Por ejemplo:
Ser sencillo es lo que te hace grande.

El punto final es el que cierra un texto. (RAE, 1999, p. 33)

La coma (,) indica una pausa breve que se produce dentro del enunciado. (RAE, 1999,

Se emplea para separar los miembros de una enumeracién, salvo los que vengan
precedidos por alguna de las conjunciones vy, e, 0, u. Ejemplos: Matias tiene fiebre,

dolor de cabeza, escalofrios y malestar en general.

Cuando los elementos de la enumeracion constituyen el sujeto de la oracion o un
complemento verbal y van antepuestos al verbo, no se pone coma detras del ultimo.

Ejemplos: Fernanda practica gimnasia; Diego, natacion.

Se usa coma para separar miembros gramaticalmente equivalentes dentro de un
mismo enunciado, a excepcién de los casos en los que medie alguna de las
conjunciones y, e, ni, o, u. Ejemplos: Diego fue por su mochila, por su llave. Sin
embargo, se coloca una coma delante de la conjuncién cuando la secuencia que
encabeza expresa un contenido (consecutivo, de tiempo, etc.) distinto al elemento o
elementos anteriores. Por ejemplo: Vendieron la casa, compraron otra en la misma
ubicacion. También cuando esa conjuncion estd destinada a enlazar con toda la
proposicion anterior, y no con el Gltimo de sus miembros. Por ejemplo: compré el
anillo, el vestido, y me lo robaron. Siempre sera recomendable su empleo, por ultimo,

cuando el periodo sea especialmente largo.

En una relacion cuyos elementos estan separados por punto y coma, el dltimo

elemento, ante el que aparece la conjuncién copulativa, va precedido de coma o punto

56



y coma. Ejemplos: las nifias jugaron con mufiecas; los nifios, con rompecabezas; los

bebes, con sonajeros.

5. Seescribe una coma para aislar el vocativo del resto de la oracion. Ejemplos: Micaela,
ve donde tu mama. Cuando el vocativo va en medio del enunciado, se escribe entre

dos comas. Por ejemplo: Necesitamos comprar, Juan, los materiales del colegio.

6. Los incisos que interrumpen una oracion, ya sea para aclarar o ampliar lo dicho, ya
sea para mencionar al autor u obra citados, se escriben entre comas. Son incisos casos

como los siguientes:

a) Aposiciones explicativas. Por ejemplo: Marcelo, el alumno obediente, llega

muy puntual a los talleres.

b) Las proposiciones adjetivas explicativas. Por ejemplo: el sol de estos tiempos,

gue anteriormente no eran tan fuerte, nos puede ocasionar cancer.

c) Cualquier comentario, explicacién o precision a algo dicho. Ejemplos: todos
sabemos sobre el maltrato animal, incluso el ministro de defensa, pero no

hacen nada al respecto.

d) Lamencidn de un autor u obra citados. Por ejemplo: Gabriel Garcia Marquez,

uno de los mejores escritores, tendrd nominaciones.

7. Cuando se invierte el orden regular de las partes de un enunciado, anteponiendo
elementos que suelen ir pospuestos, se tiende a colocar una coma despues del blogque
anticipado. No es facil establecer con exactitud los casos en que esta anteposicion

exige el uso de la coma. Pero frecuentemente puede aplicarse esta norma practica:

a) Si el elemento antepuesto admite una paréfrasis con «en cuanto a», es
preferible usar coma. Por ejemplo: La ropa, una de las industrias que mas

contaminan.
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8.

9.

10.

11.

b) Si, por el contrario, admite una parafrasis con «es lo que» 0 «es el que», no se

empleara coma. Por ejemplo: Miedo deberiamos tener.

También suele anteponerse una coma a una conjuncion o locucién conjuntiva que une

las proposiciones de una oracién compuesta, en los casos siguientes:

a) En las proposiciones coordinadas adversativas introducidas por conjunciones

COMo pero, mas, aunque, sino. Ejemplos: Te presto mi cuaderno, pero cuidalo.

b) Delante de las proposiciones consecutivas introducidas por conque, asi que,

de manera que... Ejemplos: Llegaste tarde, asi que saldras un poco tarde.

c) Delante de proposiciones causales légicas y explicativas. Ejemplos: Es el mas

puntual, pues vive cerca.

Los enlaces como: esto es, es decir, o sea, en fin, por ultimo, por consiguiente, sin
embargo, no obstante, ademas, en tal caso; por lo tanto, en cambio, en primer lugar,
y también, a veces, determinados adverbios o locuciones que desempefian la funcién
de modificadores oracionales, como generalmente, posiblemente, efectivamente,
finalmente, en definitiva, por regla general, quiza, colocados al principio de una
oracién, se separan del resto mediante una coma. Cuando estas expresiones van en
medio de la oracidn, se escriben entre comas. Ejemplos: Fernanda es bastante activa,

por tanto, necesita mas cuidado.

En los casos en que se omite un verbo, porque ha sido anteriormente mencionado o
porgue se sobrentiende, se escribe en su lugar una coma. Ejemplos: Haremos cuadros;

ellos, maquetas.

En las cabeceras de las cartas, se escribe coma entre el lugar y fecha. Ejemplo: La
Paz, 28 de febrero de 2023. (RAE, 1999, p. 33)
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Dos puntos

Los dos puntos (:) detienen el discurso para llamar la atencion sobre lo que sigue. Se

usan los dos puntos en los casos siguientes:

1. Después de anunciar una enumeracion. Ejemplos: Tenemos que comprar: pan,

mermelada y mantequilla.

2. También para cerrar una enumeracion, antes del anaférico que los sustituye, se

utilizan los dos puntos.

3. Los dos puntos preceden a las citas textuales. En este caso, después de los dos puntos
se suele escribir la primera palabra con inicial mayuscula. Ejemplos: Como Gabriel
Garcia Mérquez dijo: “Un hombre solo tiene derecho de mirar a otro hacia abajo

cuando tiene que ayudarlo a levantarse™.

4. Se emplea este signo de puntuacién tras las férmulas de saludo en las cartas y
documentos. También en este caso la palabra que sigue a los dos puntos se escribe

con mayuscula y, generalmente, en un renglon aparte. Ejemplos: Querido padre: ...

5. Se emplean los dos puntos para conectar oraciones o proposiciones relacionadas entre
si sin necesidad de utilizar otro nexo. Son varias las relaciones que se pueden

expresar:

a) Relacion causa-efecto.

b) Conclusion o resumen de la proposicion anterior.

c) Verificacion o explicacion de la proposicidon anterior, que suele tener un

sentido més general.

6. Se utilizan los dos puntos para separar la ejemplificacion del resto de la oracion.
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7.

En textos juridicos y administrativos —decretos, sentencias, bandos, edictos,
certificados o instancias—, se colocan dos puntos después del verbo, escrito con todas
sus letras mayulsculas que presenta el objetivo fundamental del documento. La
primera palabra del texto que sigue a este verbo se escribe siempre con inicial

mayuscula y el texto forma un parrafo diferente. (RAE, 1999, p. 37)

Punto y coma

El punto y coma (;) indica una pausa superior a la marcada por la coma e inferior a la

sefialada por el punto (RAE, 1999, p. 38). Se utiliza en estos casos:

a)

b)

Para separar los elementos de una enumeracion cuando se trata de expresiones
complejas que incluyen comas. Ejemplos: las nifias jugaron con mufiecas; los nifios,

con rompecabezas; los bebes, con sonajeros.

Para separar proposiciones yuxtapuestas, especialmente cuando en estas se ha
empleado la coma. Ejemplos: Puedes quedarte para seguir aprendiendo; no hemos

concluido.

Se suele colocar punto y coma, en vez de coma delante de conjunciones o locuciones
conjuntivas como: pero, mas Yy aunque, asi como, sin embargo, por tanto, por
consiguiente, en fin, etc., cuando los periodos tienen cierta longitud y encabezan la
proposicion a la que afectan. Ejemplos: Necesitamos aprender a tildar; aunque, sea
muy dificil. (RAE, 1999, p. 38)

Puntos suspensivos

Los puntos suspensivos (...) suponen una interrupcion de la oracion o un final

impreciso. Despues de los puntos suspensivos, cuando cierran un enunciado, se escribe

mayuscula (RAE, 1999, p. 39). Cuando los puntos suspensivos no cierran un enunciado y

este continda tras ellos, se escribe minUscula.
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b)

d)

Se usan los puntos suspensivos en los siguientes casos:

Al final de enumeraciones abiertas o incompletas, con el mismo valor que la palabra

etcétera. Ejemplos: Aprenderemos: la coma, los puntos, el punto y coma...

Cuando se quiere expresar que antes de lo que va a seguir ha habido un momento de
duda, temor o vacilacion. Ejemplos: ... los buenos momentos no son eternos, pero

los malos tampoco.

Para dejar un enunciado incompleto y en suspenso se utilizan los puntos suspensivos.

Por ejemplo: “No hay medicina que cure lo que no cure...”

También se emplea este signo de puntuacion cuando se reproduce una cita textual,

sentencia o refran, omitiendo una parte. Ejemplos: Todos tus suefios se pueden...

Se escriben tres puntos dentro de paréntesis (...) 0 corchetes [...] cuando al transcribir
literalmente un texto se omite una parte de €él. Por ejemplo: “La dicha de la vida
consiste en tener siempre algo que hacer, alguien a quien amar y alguna cosa que
esperar.” Thomas Chalmer. (RAE, 1999)

Signos de interrogacion y Signos de exclamacion

Los signos de interrogacion (;?) y exclamacion (j!) son utilizados para encerrar

enunciados que expresan, respectivamente, preguntas o exclamaciones. Los signos de
interrogacion se emplean para delimitar enunciados interrogativos directos, mientras que los
signos de exclamacion marcan enunciados exclamativos, también en estilo directo, e
interjecciones (RAE, 1999, p. 41).

Ejemplos de enunciados interrogativos directos:

Original: “¢Como llegaste aqui tan rapido?”
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o Parafrasis: “Me gustaria saber cual fue la rapidez con la que llegaste aqui.”

Ejemplos de enunciados exclamativos:

e Original: “jQué hermoso atardecer!”

o Parafrasis: “Es realmente asombroso contemplar este atardecer tan bello.”

Consideraciones generales para la utilizacion de estos signos:

« Siempre se usan dos signos, uno de apertura (¢, j) y otro de cierre (? !), al principio y

al final del enunciado interrogativo o exclamativo respectivamente.

o En espafiol, es obligatorio utilizar el signo de apertura (¢ i) antes del enunciado, a
diferencia de otras lenguas que solo usan el signo final, ya que en espafiol no existen

otras marcas gramaticales que lo reemplacen.

o Después de los signos de cierre (? !) no se coloca punto.

o Elsigno de apertura (¢) o de exclamacién (j) se coloca en el lugar donde comienza la
pregunta o la exclamacidn, incluso si el enunciado no empieza con este signo. (RAE,
1999, p. 41)

Paréntesis

Los paréntesis ( ) son signos que encierran elementos incidentales o aclaratorios
intercalados en un enunciado (RAE, 1999, p. 42). Los paréntesis se usan en los siguientes

Casos:

a) Cuando se interrumpe el sentido del discurso con un inciso aclaratorio o incidental,
sobre todo si este es largo o de escasa relacion con lo anterior o posterior. Ejemplos:

Los nifios (de inicial) tienen un buen desenvolvimiento.

62



b) Para intercalar algin dato o precision: fechas, lugares, significado de siglas, el autor

u obra citados... Ejemplos: La RAE (Real academia espaiola) tiene como funcion...

c) En ocasiones se utilizan los paréntesis para evitar introducir una opcion en el texto.
En estos casos se puede encerrar dentro del paréntesis una palabra completa o solo

uno de sus segmentos. Ejemplos: Estan invitados todos los nifios (as)

d) Cuando se reproducen o transcriben textos, codices o inscripciones con abreviaturas,
se pueden utilizar los paréntesis para reconstruir las palabras completas o los

elementos que faltan en el original y se suplen.

e) En la transcripcion de textos se utilizan tres puntos entre paréntesis para dejar
constancia de que se omite en la cita un fragmento del texto. Por ejemplo: Los libros

(...) nos van a ayudar a mejorar la escritura.

f) Las letras o nimeros que encabezan clasificaciones, enumeraciones, etc. pueden

situarse entre paréntesis 0 seguidas del paréntesis de cierre. Ejemplos: Inciso a), b)...

Corchetes

Los corchetes [ ] se utilizan por regla general de forma parecida a los paréntesis que

incorporan informacién complementaria o aclaratoria (RAE, 1999, p. 44).

Los corchetes se utilizan en las ocasiones siguientes:

a) Cuando dentro de un enunciado o texto que va entre paréntesis es preciso introducir
alguna nota aclaratoria o precision. Por ejemplo: Uno de los sucesos que marcaron
[2019].

b) Cuando, en un texto transcrito, el copista o editor quiere incorporar alguna parte que
falta, aclaracion, nota, desarrollo de una abreviatura o cualquier interpolacion ajena

al texto original, se usan los corchetes. Por ejemplo: Los 15 [afios] es la mejor etapa.
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c)

Raya

También se utilizan los corchetes que encierran tres puntos suspensivos [...] cuando
en un texto transcrito se omite una parte de él, ya sea una sola palabra o un fragmento.
(RAE, 1999, p. 44).

La raya o guion largo (—) se puede usar aisladamente, o bien, como en el caso de

otros signos de puntuacion, para servir de signo de apertura y cierre que aisle un elemento o

enunciado (RAE, 1999, p. 45). Este signo se utiliza con los fines siguientes:

a)

b)

d)

Para encerrar aclaraciones o incisos que interrumpen el discurso. En este caso se

coloca siempre una raya de apertura antes de la aclaracion y otra de cierre al final.

Para sefialar cada una de las intervenciones de un dialogo sin mencionar el nombre
de la persona o personaje al que corresponde. En este caso se escribe una raya delante
de las palabras que constituyen la intervencion. Por ejemplo: — Hola, ¢Cémo te

encuentras? — Bien, pero un poco agotado.

Para introducir o encerrar los comentarios o precisiones del narrador a las
intervenciones de los personajes. Se coloca una sola raya delante del comentario del
narrador, sin necesidad de cerrarlo con otra, cuando las palabras del personaje no
contintan inmediatamente después del comentario. Por ejemplo: —No — contesto el

profesor—.

En algunas listas, como indices alfabéticos de libros o bibliografias, la raya sirve para
indicar que en ese renglon se omite una palabra, ya sea un concepto antes citado o el

nombre de un autor que se repite (RAE, 1999, p. 45). Ejemplos:

El espafiol los signos de puntuacién mas usados son:

- Punto.
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- Coma,
- Puntoycoma;
- Dos puntos :

Comillas

Hay diferentes tipos de comillas: las comillas angulares, también Ilamadas latinas o
espafolas (« »), las inglesas (“ ) y las simples (° ’). Por lo general, es indistinto el uso de
uno u otro tipo de comillas dobles; pero suelen alternarse cuando hay que utilizar comillas
dentro de un texto ya entrecomillado (RAE, 1999, p. 46)

Ejemplo: “Si amas la vida, la vida te amara.” Arthur Rubinstein
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

3.1. Método de investigacion

El método de investigacion utilizado en este estudio es el Método Inductivo, basado
en la propuesta de Gémez Bastar (2012). EI Método Inductivo es un procedimiento que parte
de lo particular para llegar a lo general, buscando establecer relaciones generales basadas en
resultados especificos. Es un proceso de razonamiento que a partir de casos particulares,
busca obtener conocimientos generales o ampliar el grado de generalizacion de un

conocimiento previo.

En este sentido, se utilizard el Método Inductivo para analizar los resultados obtenidos
en la aplicacion de estrategias neurodidacticas en la ensefianza de la acentuacion y los signos
de puntuacion a adolescentes del Instituto de la Juventud del Gobierno Auténomo de la
Ciudad de La Paz. Se partira de casos particulares, es decir, de la observacion y analisis de
la mejora en las habilidades de escritura de los estudiantes, para llegar a conclusiones

generales sobre la eficacia de la neurodidactica en este contexto.

Para desarrollar el método, se describira detalladamente el proceso de aplicacion de
las estrategias neurodidacticas, incluyendo la planificacion de las actividades, la
implementacion en el aula, la recopilacion de datos y la evaluacion de los resultados.
Posteriormente, se realizard una evaluacion de las ventajas y desventajas observadas durante

la aplicacién del método, lo cual permitird obtener una visién completa y critica del proceso.

Al utilizar el Método Inductivo, se busca generar un proyecto educativo solido que
sirva como referencia para abordar el problema planteado y ofrecer una solucion eficaz. Este
enfoque permitira establecer conclusiones fundamentadas en la observacion empiricay en la

experiencia préctica, contribuyendo asi al avance del conocimiento en el campo de la
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neurodidactica y su aplicacion en la ensefianza de la acentuacion y los signos de puntuacion

a adolescentes.

3.2. Enfoque de la investigacion

El enfoque de la presente investigacion se basard en la Investigacion Cualitativa.
Segun Uriarte (2020), en la perspectiva cualitativa, la recoleccion de datos se centra en la
observacion y descripcion de aspectos que generalmente no son cuantificables. El objetivo
principal de la investigacion cualitativa es comprender el complejo mundo de la experiencia

vivida desde el punto de vista de las personas que la experimentan.

Este enfoque resulta apropiado para el presente estudio, ya que, al aplicar un método
educativo diferente al utilizado habitualmente, se podra observar y describir las ventajas y
desventajas de la aplicacion de la neurodidactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
uso de la tilde y los signos de puntuacién. Ademas, permitira evaluar la efectividad de dicho

método en la ensefianza.

El enfoque cualitativo nos brinda la oportunidad de explorar en profundidad las
percepciones, experiencias y vivencias de los adolescentes que participan en el curso de
nivelacion del Instituto de Juventud del GAMLP. A través de técnicas como la observacion
participante, entrevistas en profundidad y analisis de contenido, se podra obtener una
comprension detallada de como la neurodidactica influye en el desarrollo de las habilidades
de escritura de los estudiantes. Ademas, este enfoque permite captar la subjetividad y los
matices de la experiencia de los participantes, lo cual resulta fundamental para comprender
la efectividad de la neurodidéactica en el contexto especifico de los adolescentes. Asimismo,
nos brinda la oportunidad de identificar posibles factores contextuales y socioculturales que

puedan influir en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En resumen, el enfoque de la Investigacion Cualitativa nos permitira obtener una
comprension profunda y detallada de los efectos de la aplicacion de la neurodidéctica en la

ensefianza de la acentuacion y los signos de puntuacion. A través de este enfoque, se podra

67



generar conocimientos contextualizados y significativos que contribuyan a mejorar las

précticas educativas en este &mbito.

3.3. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que se llevard a cabo en este estudio es de caracter
descriptivo. Segun Ballesteros Veldzquez (2020), este tipo de investigacion se enfoca en
describir los factores que influyen en el desarrollo del lenguaje de los estudiantes de segundo
de primaria, asi como en evaluar el grado de influencia que tienen las estrategias

psicopedagdgicas dinamizadoras en la construccion del lenguaje.

La investigacion descriptiva permitird obtener un panorama claro y detallado de la
situacion actual del desarrollo del lenguaje de los adolescentes que participan en el curso de
nivelacion del Instituto de Juventud del GAMLP. Se recopilaran datos relevantes sobre el
uso de la tilde y los signos de puntuacién, asi como los factores que pueden estar influyendo
en las dificultades encontradas. Asimismo, este enfoque de investigacion nos permitira
evaluar los problemas que surjan durante la aplicacion de la neurodidactica y las estrategias
psicopedagdgicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto brindara la oportunidad de
realizar ajustes y mejoras en el proyecto educativo, con el objetivo de adaptarlo de manera

efectiva a las necesidades del Centro de Juventud.

Adicionalmente, la investigacion descriptiva nos permitira obtener informacion
detallada sobre los factores que influyen en el desarrollo del lenguaje, el uso de la tilde y los
signos de puntuacion en los adolescentes, asi como evaluar la efectividad de las estrategias

psicopedagdgicas aplicadas.

3.4. Disefio de la investigacion

El disefio de investigacion utilizado en este estudio es de tipo no experimental. Segln
Hernandez et al. (2014), en un disefio no experimental, se observan situaciones ya existentes

sin generar ninguna situacion de causa-efecto.

68



En este caso, no se aplicard ninguna intervencion o manipulacion deliberada de
variables. En cambio, se recopilaran datos sobre el desarrollo de las habilidades de escritura,
especificamente el uso de la tilde y los signos de puntuacion en los adolescentes participes
del curso de nivelacion del Instituto de Juventud. Se realizard una observacion detallada de

las situaciones y contextos en los que se producen dichas habilidades de escritura.

El disefio no experimental permitird obtener una vision clara de las préacticas y
situaciones reales, relacionadas con el uso de la tilde y los signos de puntuacion en los textos
producidos por los adolescentes. Se recopilaran datos mediante la revision de textos escritos
y se realizaran andlisis cualitativos para identificar patrones y tendencias en el uso de estas
habilidades.

Finalmente, este enfoque de disefio proporcionara informacién valiosa sobre el estado
actual de las habilidades de escritura de los adolescentes y permitira identificar areas de
mejora. Ademas, permitira establecer comparaciones y contrastes entre diferentes contextos

y situaciones de escritura.

3. 5 Poblacién y muestra

3.5.1. Poblacién

La definicion de poblacion para Hernandez et al, (2014) es: “el conjunto de todos los
casos que concuerdan con determinadas especificaciones” (p. 174). Mientras que, en palabras
de Arias, 2012 la poblacion es: “un conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas

comunes para las cuales seran extensivas las conclusiones de la investigacion” (p. 81).

La poblacion del presente trabajo, estd constituido por 86 personas que fueron
participes en los diferentes cursos y talleres de verano del Instituto de la Juventud en la ciudad

de La Paz en sus diferentes predios que ocupa la institucion.
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3.5.2. Muestra

Segln Tamayo y Tamayo, (2003), la muestra es: “el conjunto de operaciones que se
realizan para estudiar la distribucion de determinados caracteres en totalidad de una
poblacién universo, o colectivo partiendo de la observacion de una fraccion de la poblacion

considerada” (p. 176)

El presente trabajo utilizara el Muestreo no Probabilistico, que es: “es aquel que se
selecciona con base en el conocimiento de una poblacion o proposito del estudio. En este
caso, los investigadores pueden utilizar una muestra intencional porque los entrevistados
cumplen con una descripcién o propoésito especifico que es necesario para realizar la

investigacion.” (Arias, 2012, p. 85).

La muestra total sera de 25 adolescentes de entre 14 a 17 afos de edad. Todos ellos
se encuentran tomando diferentes cursos vacacionales en el Instituto de la Juventud de la

Zona de Pampahasi.

3.6. Técnica e instrumento

3.6.1. Técnica

La técnica de observacion desempefiara un papel fundamental en esta investigacion,
ya que permitird obtener informacion directa sobre las conductas y comportamientos
observables de los adolescentes en relacion con el uso de la tilde y los signos de puntuacion.
Ruiz Mitjana (2019) destaca que la observacion es una herramienta que permite evaluar
fendmenos y acercarse a la realidad del sujeto para conocerla. En este caso, nos brindara la
oportunidad de examinar de manera sistematica el desarrollo de las habilidades de escritura

en los adolescentes participantes del Instituto de la Juventud de la Ciudad de La Paz.

Ademas de la observacion, se utilizara la técnica de andlisis documental. Esta técnica

consiste en examinar y analizar documentos relevantes relacionados con el tema de estudio,
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como: textos, manuales, materiales educativos, entre otros. El andlisis documental
proporcionard informacion complementaria y respaldo tedrico a la investigacion,
permitiendo profundizar en los fundamentos de la neurodidactica aplicada a la ensefianza de

la acentuacion y los signos de puntuacion.

El uso combinado de estas dos técnicas de investigacion permitird obtener una vision
mas completa y precisa del fendmeno estudiado. La observacion directa nos proporcionara
informacidn de primera mano sobre las practicas de escritura de los adolescentes, mientras
que el analisis documental nos permitira respaldar nuestros hallazgos con referencias tedricas

y empiricas.

Por ultimo, la técnica de observacion nos permitird examinar los comportamientos
observables de los adolescentes en el proceso de aprendizaje del uso de la tilde y los signos
de puntuacion, mientras que el andlisis documental nos brindard un respaldo teérico y

contextual para comprender y explicar los hallazgos obtenidos.

3.6.2. Instrumento

En esta investigacién se utilizaran dos instrumentos principales: una guia de

observacién y ficha de analisis documental.

La guia de observacion se utilizara durante las sesiones de observacion en las clases
0 actividades relacionadas con el uso de la tilde y los signos de puntuacion. Esta guia
permitird al investigador registrar de manera sistematica las conductas y comportamientos
observables de los adolescentes en relacién con el tema de estudio. La guia contendra
categorias o indicadores relevantes que serviran como referencia para identificar y registrar
las acciones especificas de los estudiantes. Ademas, se pueden incluir espacios para realizar

anotaciones o comentarios adicionales que puedan surgir durante la observacion.

Por otro lado, se utilizard una ficha de analisis documental para examinar los

documentos relevantes relacionados con la ensefianza de la acentuacion y los signos de
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puntuacion. Esta ficha permitird al investigador recopilar informacion relevante de los
materiales educativos, textos, manuales u otros documentos analizados. La ficha de analisis
documental puede incluir apartados como el titulo del documento, autor, afio de publicacion,
objetivos del documento, contenido relevante relacionado con la acentuacion y los signos de

puntuacion, entre otros aspectos que se consideren pertinentes para el analisis.

Ambos instrumentos, la guia de observacion y la ficha de andlisis documental,
permitiran recopilar informacién importante para el desarrollo de la investigacion. La guia
de observacidn facilitara la obtencion de datos empiricos y observacionales, mientras que la
ficha de analisis documental proporcionara una base tedrica y contextual para complementar
los hallazgos obtenidos a través de la observacion. Es importante mencionar que los
instrumentos podran ser adaptados y refinados durante el proceso de investigacion, en
funcién de las necesidades y particularidades del estudio, con el objetivo de obtener datos

mas precisos Yy relevantes para responder a las preguntas de investigacion planteadas.

3.7. Operacionalizacion de variables

3.7.1. Variables

Tabla 6. Variables

Variables independientes Variables dependientes

Implementacion de estrategias | Mejora en el uso de la acentuacion y los
neurodidacticas en la ensefianza de la | signos de puntuacion.

acentuacion y los signos de puntuacion.
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3.8. Metodologia para la aplicacion de la muestra

En cuanto a las actividades y técnicas empleadas, se desarrollaran de manera integral
para abordar diferentes aspectos en la ensefianza de la acentuacion y los signos de puntuacion

(ver anexo 6):

1. Clases teoricas: Se llevaron a cabo lecciones tedricas en las que se presentaron de
manera clara y préctica las reglas de acentuacion y puntuacion. Estos conceptos se
explicaron con ejemplos concretos y se proporcionaron oportunidades para la

interaccion y el planteamiento de dudas.

2. Ejercicios practicos: Los estudiantes tuvieron la oportunidad de aplicar las reglas
aprendidas a través de ejercicios practicos. Estos ejercicios les permitieron corregir
errores de acentuacién y puntuacién y practicar la aplicacién correcta de las reglas en

contextos diversos.

3. Andlisis de textos: Se seleccionaron textos literarios especificos que servian como
base para el analisis conjunto de la acentuacion y la puntuacién. A través de esta
actividad, se identificaron tanto los aciertos como los errores en la aplicacion de las

reglas.

4. Talleres de escritura: Se organizaron talleres en los que los estudiantes pudieron
practicar la aplicacion de las reglas de acentuacion y puntuacion en la creacion de sus
propios textos. Estos talleres fomentaron la aplicacion practica de los conceptos

aprendidos en situaciones reales de redaccion.

5. Actividades interactivas: Se incorporaron recursos digitales, como juegos
interactivos online y aplicaciones educativas; asimismo, se realizaron origamis y
tablas, con el fin de reforzar el aprendizaje de manera lGdica y dinamica. Estas

actividades permitieron a los estudiantes aprender de manera autbnoma y atractiva.
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6. Aspecto emocial: Se realizaron actividades antes de iniciar la clase, en la cual ellos
reconocian el estado emocional en la que se encontraban, a través de pegatinas de
colores. Esta actividad nos ayudd a entrar a un clima emocional positivo, para mejorar

el proceso cognitivo.

7. Evaluaciones periodicas: Se realizaron evaluaciones regulares para monitorear el
progreso de los estudiantes en el uso correcto de la acentuacion y puntuacion. Estas
evaluaciones brindaron informacion sobre el nivel de dominio alcanzado y

permitieron identificar areas que requerian mayor atencion.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE DATOS

El analisis consistio en la revision de toda la informacion recabada, misma que fue
obtenida a partir de un taller de verano en las instalaciones del Instituto de la Juventud. Una

vez formada la base de datos total, se procedio al anlisis segun los objetivos planteados.

Para determinar el impacto de la neurodidéctica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del uso correcto de la tilde y los signos de puntuacion en estudiantes del Instituto
de la Juventud del GAMLP, se llevo a cabo un taller de 13 clases bien programadas, que se
ejecutaron en un lapso de 5 semanas, mismas que fueron clave para cumplir los objetivos

propuestos en todo el trabajo. Por tanto, desarrollaremos los tres objetivos especificos.

Con el proposito de alcanzar el primer objetivo, a lo largo del taller, se ejecutd tres
estrategias neurodidacticas centradas en mejorar las habilidades ortogréaficas y de puntuacion
en los estudiantes. Estas estrategias se disefiaron en consonancia con los principios de la
neurodidactica para ser aplicadas en el plan de clases, mismas que fueron divididas en dos
etapas: la primera centrada en “la acentuacion” y la segunda en “los signos de puntuacion™. A

continuacion, explicaremos las actividades que se realizaron en las diferentes etapas.

La primera etapa fue realizada en 8 clases, en aproximadamente 3 semanas, los dias
lunes, miércoles y viernes. Para que las clases sean mas entretenidas procedimos a realizar
diferentes actividades con la ayuda de las estrategias neurodidacticas. A continuacion, iremos
presentando y explicando minuciosamente el proceso de las actividades que se aplicaron en

las clases:

+ Circulos de emociones. Las emociones eran una de nuestras actividades
principales para llevar a cabo el trabajo. Los estudiantes reconocian el estado
emocional en la que se encontraban al inicio de cada clase, para
posteriormente medir y trabajar en ello con ejercicios espontaneos como:
estiramientos musculares y de movimiento, que mejoran la activacion;

ejercicios de vibracion positiva, a través de meditaciones cortas; ejercicios de
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recompensa, todas ayudan a su activacién neuronal con el propdsito de alentar
y mejorar su estado de animo, causando en ellos el estado dGptimo de

aprendizaje.

Esta actividad jugd un papel fundamental en gran parte del taller, debido a que
las emociones nos ayudan a potenciar y consolidar el aprendizaje, dado que,
la cognicion y las redes neuronales siempre va ir de la mano con las
emociones. Dicha actividad fue realizada en un 85% de las clases (fue una

actividad de ambas etapas).

Imagen 2. Circulos de emociones

d CU‘&\ s {0 esiado de Srmo de Yoy

~

® ® = o

Fuente: Elaboracién propia

+ Osito de peludo. Funcioné como una didactica activa, con el objetivo de
incentivar la participacion de los estudiantes. La actividad consistia en pasar
el osito a cada compariero, para que este se anime a exponer, por consecuencia
el que sujetaba “el osito peludo” tenia la palabra respecto al tema que se estaba
tratando en ese momento. La actividad fue Util y necesaria, porque a lo largo
del taller nos ayudo a cuestionarnos, realizar lluvia de ideas, compartir
conocimiento, opiniones y sobre todo a tener las clases activas, dejando a un
lado la timidez. La actividad no solo fue parte de la primera etapa (la

acentuacion), sino que también de la segunda etapa (signos de puntuacion)
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Imagen 3. Osito de goma

Fuente: Elaboracién propia

+ Separado de libro. Fue realizado como una tabla memoristica, una
herramienta con el fin de ayudar a los estudiantes a refrescar la memoria. La
actividad tenia como contenido principal al método SEGA (sobresdrujula,
esdrujula, grave y aguda), que fue elaborada con papeleria, material necesario
que se les otorgo, con el fin de facilitar el proceso creativo y para que la
actividad sea aun mas entretenida, cada estudiante compartia una cancion que
lo represente, lo motive o que simplemente sea de su agrado. La actividad fue

realizada en la etapa de los signos de acentuacion.

Imagen 4. Elaboracion del separador.

Fuente: Elaboracion propia
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+ Origami "Comecome™. La ventaja de este tipo de actividad fue que nos ayudd
a mejorar la concentracion del estudiante, ejercitar la atencion, mejorar la
motricidad y estimulando la creatividad. Asi mismo, la actividad generd en
los estudiantes emocidn, en vista de que muchos salieron de su zona de confort
y recordando parte de su infancia, todo este proceso hizo ain més entretenida
la clase, como también colaborativa. Al mismo tiempo de elaborar un origami
se estaba creando un juego que contenia diferentes preguntas relacionadas al

proceso que conlleva la tildacion y sus reglas.

.Imagen 5. Actividad del origami

Fuente: Elaboracién propia

+ Ruido blanco. Esta actividad denominada “el sonido del ruido blanco™ tiene
un impacto, en el cual, ayudo a incrementar el nivel de concentracion en los
estudiantes. El sonido produce una sensacion de calma en ellos, ayudando asi

a mejorar las posibilidades de atencion.

La actividad se realiz6 antes de finalizar la clase teorica, donde muchos ya
estaban con el nivel de concentracion bajo y para ese entonces era mucha
informacion tedrica sobre el método SEGA y sus reglas, para ayudar a mejorar

la retencidn de informacion en los estudiantes se aplico esta actividad.
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Imagen 6. Sonido del ruido blanco

Fuente: https://images.app.goo.gl/Fkd7adFmXCFXeUWV6

+ Juegos de palabras. El juego consistia en sacar un bolillo que se encontraba
dentro de la caja, para posteriormente resolverlo en el pizarrén, se realiz6
cinco rondas en las que ellos se pasaban resolviendo. Dicha actividad fue
realizada en la primera etapa, donde nos ayudd a poner practica la division
silabica y el reconocimiento del tipo de palabra (agudas, graves, esdrujulas o

sobresdrdjulas).

Imagen 7. El juego de palabras

Fuente: Elaboracion propia.
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La segunda etapa estaba enfocada en los signos de puntuacion y para ello se realizé
diferentes actividades, las cuales se realizaron en 5 clases y una de ellas en forma virtual para
realizar una actividad en linea, en el transcurso estaremos exponiendo las actividades que

formaron parte de esta etapa.

+ Dinamica grupal de los signos de pausa. Dicha actividad era una dinamica
que puso en préctica “los signos de puntuacion que indica pausa’, la actividad
fue realizado en parejas, donde ambos miembros unieran sus conocimientos
con el fin de realizar el analisis de las oraciones para posteriormente completar
los signos al lugar que correspondian, tenian como herramienta retazos de
papel en forma de signos de puntuacion, ellos podian elegir cual veian
necesario en la oracion, de la misma manera, continuaba con la segunda
pareja. Al finalizar la actividad podiamos determinar quiénes contaban con
mas aciertos, para posteriormente premiar los logros, por mas minimo que

fuera.

Imagen 8. Practica 8 (signos que indican pausa)

Fuente: Elaboracion propia

+ Ejercicios en pizarra. Se realizaron ejercicios en el pizarron para resolver en

el aula, donde llevamos a cabo un analisis de las oraciones de manera conjunta
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en la clase, con el propdsito de acomodar los signos donde correspondian y
resolver muchas de las dudas. El tema trataba, mas especificamente, de los
tipos de coma y su uso. La actividad era mas enfocada en el método socratico,
puesto que los estudiantes y mi persona buscabamos resolver los ejercicios
uniendo nuevas ideas y conocimientos, sin dejar a un lado la participacion

activa dentro del aula.

Imagen 9. Ejercicio en la pizarra

mnm

Fuente: Elaboracién propia

+ Juegos en linea. En esta actividad, se aprovechd la virtualidad, por tanto, se

realizaron tres tipos de juegos:

- La primera fue la rueda aleatoria. Que fue sacada de la pagina.
https://wordwall.net/es/resource/6381403/signos-de-
puntuaci%C3%B3n

- Sefiala la respuesta correcta. Sacada de la pagina web.

https://www.cerebriti.com/juegos-de-lenqua/los-signos-de-

puntuacion2
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- Acento ortogréfico 4.
https://aprenderespanol.org/ejercicios/gramatica/acentuacion/tildes-
8.htm

Tuvimos la oportunidad de llevar una clase con la modalidad virtual, por tanto,
se planifico realizar una clase en base a juegos en linea, el 98% de los
estudiantes no tenian ninguna inconveniente realizarlo, aparte conocimos mas
paginas donde se puede poner a prueba el nivel ortografico. Cada juego
contaba con una dindmica diferente, pero ninguna de dificil comprension, no
solo nos enfocamos en esos tres juegos, sino que cada estudiante tenia como

opcion elegir el cuarto juego de acuerdo a su busqueda de google y realizarlo.

Imagen 10. Actividad de juegos en linea

& Wordwall

Comunidad * juego » De signos de puntuacién

Ejemplos de nuestra comunidad

< EREDDE

Fuente: Elaboracién propio

+ Evaluacion con el juego del gusanito. Con esta actividad se puso a prueba
los conocimientos retenidos a lo largo del taller. El juego del gusanito es una
tabla fisica que contenia diferentes preguntas, de la acentuacion como también
de los signos de puntuacion, con la ayuda del dado el estudiante podia avanzar
y resolver las diferentes preguntas que se tenia y por cada respuesta buena que
daban, tenian la oportunidad de avanzar mas peldafios, caso contrario perdia
un turno en la ronda. La dindmica del juego era que el primero en llegar a la

meta tenia la opcidn de elegir su premio, como una forma de recompensa.
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Imagen 11. Tablero del gusanito

Fuente: Elaboracién propia

Todas las actividades que realizamos en estas dos etapas y el tema en general, se
lograron con ayuda de tres estrategias y métodos en los cuales nos basamos diariamente: el
enfoque expositivo, de gamificacion y el método socratico. Las estrategias se fueron
combinando a lo largo del taller para hacer posible y provechoso el taller. Seguidamente,

iremos presentando estas estrategias:

1. Enfogque expositivo

Inicialmente, se implemento un enfoque expositivo en las clases, cuya herramienta
nos ayudo a brindar explicaciones orales con apoyo visual sobre los conceptos fundamentales
relacionados con la acentuacion y los signos la puntuacion. Este enfoque permitié a los
estudiantes obtener una comprension solida de los aspectos teoricos, sentando asi las bases

necesarias para la aplicacion practica.

2. Método de gamificacion

La gamificacion fue una estrategia destacada en este proceso. Se incorporaron una
variedad de juegos motivadores y estimulantes que involucraban los sentidos y la memoria
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de manera multimodal. Estos juegos transformaron el proceso de aprendizaje en una
experiencia ludica y participativa, lo que contribuyé a un mayor nivel de compromiso y

motivacion por parte de los estudiantes.

3. Método socratico

El método socratico también se integrd en las estrategias neurodidcticas. A traves del
didlogo y la interaccion activa, se facilitd la comprension de los nuevos conocimientos. Esta
estrategia promoviod la reflexion y el pensamiento critico, permitiendo a los estudiantes
construir su comprension de manera autdnoma y participativa. Como resultado podemos ver
que el método empleado promovid el trabajo en parejas o grupos pequefios. Las estrategias
fomentaron a la colaboracion y el intercambio de conocimientos entre los estudiantes. Cada
grupo cooperaba y aportaba su comprension general para abordar los temas de manera

vivencial y enriquecedora.

El disefio de estas metodologias y estrategias estuvo en linea con el objetivo de
mejorar las habilidades de ortografia y puntuacion de los estudiantes del Instituto de la
Juventud del Gobierno Auténomo de la ciudad de La Paz. Cada elemento se adapto
cuidadosamente para enriquecer sus habilidades comunicativas y fortalecer su capacidad de
expresion escrita de manera efectiva, utilizando las estrategias fundamentales, como también

los principios bésicos de la neurodidactica.

Para evaluar el segundo objetivo, se realizé un diario de observacion, en el cual se
registré cuidadosamente las observaciones y reflexiones que se dieron a lo largo del proceso,
lo que permitié un andlisis detallado de los resultados obtenidos. Por un lado, para describir
las desventajas encontradas se ejemplificaron algunos problemas que se tuvieron que
subsanar antes y durante las clases dictadas. Por otro lado, para demostrar las ventajas del
método ejemplificaremos con las tablas denominadas “diario de observaciones”, lo cual nos

ensefia el avance y el desarrollo en taller.
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Desventajas:

¢ Timidez Inicial:

Tabla 7. Timidez inicial en la clase 1

CLASE | FECHA OBJETIVO DESARROLLO
Fue en la clase inicial donde se pudo
Diferenciar lo que es un | observar que los estudiantes se encontraban
09 de enero, | acento prosédico de uno | timidos. Se inicié con una presentacion de
! 2023 ortografico con la ayuda | curso, continuando se explicé el método
de sus caracteristicas. neurodidactico y los temas que se
avanzaran durante el taller.

Fuente: Elaboracion propia

Al comienzo del curso, los participantes, en su mayoria, demostraron una notoria
timidez en los primeros dias. La timidez fue comprensible en un entorno académico no
convencional, lo cual, planted algunas dificultades en la participacién activa e interaccion
grupal. La frecuencia para responder preguntas y la participacion en las discusiones genero

un ambiente de avance con un ritmo mas lento de lo esperado.

El proceso de aprendizaje comenzé con un desafio importante: superar la timidez y
crear un ambiente propicio para el intercambio de ideas. El primer paso fue fomentar la
confianza entre los participantes, promoviendo una comunicacion abierta y sin juicios. Con
el tiempo, la dinamica comenz6 a cambiar a medida que los estudiantes se sintieron mas
cémodos compartiendo sus ideas y perspectivas. Los ejercicios de movimiento fisico, las
actividades y la musica se convirtio en un elemento clave, ya que se permitid a los estudiantes

aumentar su estado de &nimo, a su vez mejoro su capacidad cognitiva.

Esta experiencia demostrd que, aunque la timidez puede ser un obstaculo inicial, con

el entorno adecuado y el estimulo correcto, los estudiantes pueden superarla y participar
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activamente en el proceso de aprendizaje. El taller se convirtié en un espacio donde la
colaboracion y la interaccion fluian con mayor naturalidad, lo que hizo que el tiempo

invertido fuera verdaderamente valioso.

¢ Abandono e incorporacion tardia:

Tabla 8. Abandono e incorporacion en la clase 2

CLASE FECHA OBJETIVO DESARROLLO

Se pudo observar el abandono de
Aprendan a diferenciar | algunos participantes por problemas de
las vocales débiles vy | horario. Hubo nuevos integrantes que se
11 de enero, _ ) )
2 2023 vocales abiertas, con el | acoplaron, por lo que, se vio la necesidad
objetivo de realizar la | de realizar una explicacion de la clase
division silabica basica. | anterior para ponerlos al dia en el

avance.

Fuente: Elaboracion propia

La existencia de abandono a clase y la incorporacion tardia de nuevos participantes
plante6 un desafio significativo para el avance normal de las sesiones planificadas. El
abandono, debido a problemas de horario, significaba que se perdia la continuidad y cohesién
en la ensefianza de los contenidos, lo que afectaba negativamente la progresion del taller.
Ademas, la incorporacion de nuevos participantes presentaba la necesidad de dedicar tiempo
adicional a la revision de material previo y asegurar que estuvieran al tanto del progreso del
grupo, esto afectaba el avance del contenido programado. Asi mismo, la incorporacién tardia
de nuevos participantes también influyo en la dinamica del grupo, aquellos que faltaron a las
primeras sesiones se encontraron en desventaja, esto genero la desinformacion sobre los
conceptos clave y estrategias de aprendizaje. Los nuevos participantes se vieron con la
necesidad que unirse a un grupo en pleno funcionamiento, teniendo que adaptarse

rapidamente al ambiente y al contenido.
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¢ Necesidad en el periodo de adaptacion:

Este periodo de adaptacion durante las primeras semanas de clases se convirtio en un
desafio, especialmente en un taller extracurricular de corta duracion. En lugar de avanzar
conforme al contenido planificado, se requirié tiempo adicional para que los estudiantes
superaran la timidez o se adaptaran al entorno de aprendizaje. Esto afecto la eficiencia del
proceso de ensefianza-aprendizaje y redujo el tiempo disponible para cubrir el material
previsto. En un contexto donde el tiempo es limitado, como un taller vacacional, este periodo
de adaptacion puede ser perjudicial, ya que impide un avance 6ptimo en el contenido ya

programado.

¢ Requerimiento Logistico:

La creacion, elaboracion y organizacion de materiales didacticos, como ser: el
origami, las tablas memoristicas, entre otros, resulté ser un desafio logistico en la
implementacion de las actividades del taller. Preparar estos materiales adicionales consume
una cantidad considerable de tiempo fuera del aula, para el docente y con el fin de aplicar el
método de gamificacion es necesario dedicar horas extras para de reunir los recursos

educativos necesarios y preparar los materiales didacticos antes de dictar las clases.

La creacion y organizacion de materiales didécticos también afecté la puntualidad de
las clases. En algunas ocasiones, las sesiones se retrasaron debido a la distribucion y
preparacion del material antes de que los estudiantes pudieran comenzar las actividades. Esto
no solo implico una inversion adicional de tiempo, sino que también influy6 en la eficiencia
del plan de clases. La necesidad de disponer de estos materiales didacticos, aunque
enriquecieron el proceso de aprendizaje, genera horas extras de trabajo para la docente y
estudiantes, lo que puede ser una desventaja en un contexto de educativo masivo y que operan
con un cronograma ajustado, como es el caso de las unidades educativas y universidades, que

lo més probable es de dificil aplicacion.
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Ventajas:

+ Incremento de la confianza y la participacion:

Tabla 9. Incremento de la confianza y la participacion clase 9

CLASE FECHA

OBJETIVO

DESARROLLO

27 de enero,
2023

Usar los diferentes tipos

de coma.

Hoy realizamos un resumen de todo lo que
se llevo en la 1ra etapa de tildacion, se
pudo observar que los estudiantes se
encuentran mas confiados con el
conocimiento que han adquirido, posterior
a eso, dimos inici6 esta 2da. etapa con el
tema “signos de puntuacion”. Hasta ahora
los circulos de colores, se hicieron de gran
utilidad para saber el estado de &nimo de
los estudiantes y poder trabajar sobre ello.

Fuente: Elaboracién propia

Con el paso de los dias, se evidencié un gradual aumento en la motivacién de los

estudiantes. La confianza que habian ganado al asimilar los conocimientos de la etapa

anterior se tradujo en una mayor disposicidn para participar en las actividades de clase. Esto

marcO un progreso significativo en su desarrollo a lo largo del taller, a medida que su

confianza crecia, también lo hacia su involucramiento en las lecciones. En ese contexto, se

introdujo una herramienta efectiva: el uso de circulos de colores, que me permitio evaluar de

manera sutil pero precisa el estado de animo de los estudiantes dia a dia. Esta estrategia,

combinada con su creciente confianza, generé un ambiente propicio para la participacién

activa de los alumnos, lo que marc6 un punto de inflexion en su experiencia educativa.
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+ Aprendizaje significativo:

Tabla 10. Aprendizaje significativo clase 9

CLASE

FECHA

OBJETIVO

DESARROLLO

10

30 de enero,
2023

Saber el uso de los
signos que indican

pausa.

El proceso de sensibilizacion con los
estudiantes fue muy ameno, ellos responden
con mucha mas confianza. Hoy se les
pregunto cOmo se sentian al estar a pocos dias
del inicio del afio escolar y cuan motivados se
encuentran.

A fin de iniciar el curso realice una
exposicion en data, y resolvimos ejercicios en
conjunto en el curso, antes de finalizar,
realizamos una ronda de preguntas para
resolver dudas que habian y a manera de

descansar vimos videos con respecto al tema

Fuente: Elaboracion propia

A medida que avanzaban las clases, un progreso constante se hizo evidente en la

actitud y el compromiso que demostraban los estudiantes. Al principio, se notaba cierta

timidez y reticencia en participar, lo que dificultaba la interaccién en el aula. Sin embargo, a

medida que pasaban los dias, esta timidez se desvanecia gradualmente. Como facilitadora del

taller pude reconocer la importancia de la confianza y la motivacion en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, fomentando un ambiente de apoyo donde los estudiantes se sintieran

seguros de expresar y realizar preguntas.

Al acercarse a la final del curso, el cambio en la actitud de los estudiantes era notorio,

dado que, habian logrado un aprendizaje significativo y, en consecuencia, su participacion

en las actividades de clase aumentd gradualmente. Las dinamicas, como la exposicion, la
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realizacion de actividades manuales, la resolucion de ejercicios en grupo y la visualizacion

de material relacionado con el tema, han contribuido significativamente a su comprension y

motivacioén. Como resultado, los estudiantes no solo habian adquirido conocimientos sobre

el tema de aprendizaje significativo, sino que también, habian experimentado un crecimiento

en su confianza y habilidades en el aula. Este cambio positivo confirmé que el proceso habia

sido efectivo y cumplia con su objetivo de lograr un aprendizaje significativo.

+ Trabajo en equipo:

Tabla 11. Trabajo en equipo clase 3

CLASE FECHA OBJETIVO DESARROLLO

Se evidencié que gran parte del grupo de
estudiantes se encontraban mas relajados y

con ganas de seguir aprendiendo.
La clase fue muy didactica para ellos, ya que
Conocer lasreglas de la | realizamos unas tablitas con los temas
13 de enero, | divisién sildbica en | anteriores, al mismo tiempo, platicamos en
3 2023 caso de diptongo, | grupo con el fin de socializar y generar mas

triptongo y hiato.

compafierismo. La masica fue de gran ayuda
para esta actividad, porque muchos
compartieron la cancion que les gustaba y eso
aumentaba de gran manera su estado de

animo, asi como su capacidad cognitiva.

Fuente: Elaboracion propia

Con el transcurso de las clases, se podia notar una transformacion en la actitud de los

estudiantes. Gran parte de ellos se mostraron mas relajados y con un mayor entusiasmo por

aprender. Este cambio positivo se debid, en cierta medida, al avance diario y las actividades
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planificadas. A medida que se introducian nuevos temas y conceptos, los estudiantes se

sentian cada vez més seguros de sus conocimientos y habilidades.

Las actividades disefiadas no solo fomentaban el aprendizaje individual, sino que
también promovian la participacion activa en actividades de pareja y en grupos. Por ejemplo,
la creacion del “Separador de libros” con los temas anteriores permitia a los estudiantes
trabajar juntos para consolidar su comprensién y ayudarse mutuamente. Ademas, las
conversaciones grupales promovian la socializacion y el compafierismo en el aula, lo que, a

su vez, fortalecia la dinamica de aprendizaje.

En conclusion, si bien las primeras semanas de las actividades presentaron desafios
significativos, con el tiempo, y a medida que avanzaban las sesiones y los estudiantes se
adaptaban a la dindmica de la clase, se observo un aumento en la confianza y la participacion
activa. Las estrategias implementadas, como la musica, la creacion de materiales didacticos,
y el enfoque en el aprendizaje significativo, contribuyeron a un cambio positivo en la actitud
de los estudiantes. El proceso de ensefianza-aprendizaje neurodidactico permitié a los
estudiantes adquirir un conocimiento mas solido, desarrollar habilidades de comunicacion y
colaboracion, aumentando su motivacién por aprender. A pesar de los desafios iniciales, el
resultado final reflejo el éxito de las estrategias implementadas y la dedicacién de los
estudiantes y el docente. Este taller demostré que, con esfuerzo y enfoque, es posible lograr

un aprendizaje significativo y fomentar un ambiente de ensefianza dinamico y enriquecedor.

Para alcanzar el tercer objetivo, se implementd un enfoque metodoldgico que
involucrd un diagndstico inicial y final. El diagnostico constaba con una serie de ejercicios
gramaticales, centrados en areas esenciales de la lengua, tales como: la ortografia, la
acentuacion, las silabas, la aplicacion de signos de puntuacién y el reconocimiento preciso
de definiciones gramaticales. Estos ejercicios fueron seleccionados y organizados
estratégicamente con el propdsito de no solo evaluar, sino también de fortalecer el
entendimiento y la competencia de los estudiantes en estos aspectos fundamentales de la

gramatica espariola.
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La actividad del diagndstico, aplicado tanto al inicio como al final del taller, tenia
como objetivo principal evaluar el conocimiento inicial y el progreso final de los estudiantes,
por tanto, estaba compuesta de dos partes: La primera estaba compuesta de dos fragmentos
de textos: "El coronel no tiene quien le escriba” del autor Gabriel Garcia Marquez y la otra

de "neurodidactica” del autor David Ocampo Eyzaguirre.

Imagen 12. Diagndstico 1ra parte

\unz lengua, para Una correcta ascritura. ':B} i

o e e e e e e e e ’

1RA PARTE

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente los siguientes textos, sitle |z tilde sobre las palabras gue lo
requieran, asi mismo, complete los signos de puntuacion Que sean necesarios.

EL COROMEL MO TIEME QUIEM LE ESCRIBA, [Gabriel Garcia Marquez)

El coromel destapo 2l tarro del cafe y comprobo que no habia mas de una cucharadita Retiro la olla del
fogdn wertio |z mitad del agua en el piso de tierrz y con un cuchillo raspo el interior del tarro scbre la
allz hasta cuando se desprendieron las ultimas raspaduras del polvo de cafe revueltas con oxido de
lata Mientras esperaba a gue hirviera la infusion sentado junto a la hornilla de barro cocido en una
actitud de confizsda 2 inocente expectativa el coronel experimento la sensacion de gue nacizn hongos
y lirios wenenosos en sus tripas Era octubre Una mafiana dificil de sortear aun para un hombre como
&l que habia sobrevivido a tantas mafanas como esa Durante cincuenta v seis afos desde cuando
terming |2 ultima guerra civil el coronel no habiz hecho nada distinto de esperar Octubre era una de

las pocas cosas que llegaban

MEURCDIDACTICA, (David Ccampo Eyzaguirre]

Segun Cuestas Rivas

Durante el procesg de aprendizaje los circuitos del cerebro sufren cambios De su estudio se coupa la
naurgdidactica una nueva disciplina segun |z cual la neurociencia puade ayudar a los educadares 2
desarrollar mejores estrategias diddcticas Cuestas Rivas, Joau. 2009; p. 23)

Aungue cads hemisferio 25 casi identico en terminos de estructurs, cada hemisferio funciona de una
mzanera completamente diferents y s2 asocian conectividades muy especificas Esto se conoce comao
especializacion o lateralizacion

El hemisferic izquierde analitico y logico Es el cersbro logico responsable de la palzbra la logica los
numeras 2l analisis las listas Iz linsalidad y la secusncia

El hemisferic derecho intuitivae y espontanea Es el cerebro crestiva v 25 responsable del ritmo de |z
parcepcion espacial 2l color la imaginacion el sofiar despierto la conciencia global y Iz dimension

Fuente: Elaboracién propia

En relacion a los dos textos, se tomé en cuenta un fragmento del texto de Gabriel
Garcia Marquez porque es uno de los escritores de novela mas reconocidos por sus obras y
para el rango de edad que tienen los estudiantes del taller, ya poseen las habilidades

necesarias de comprension lectora en estos textos elaborados. De manera semejante, se tomd
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en cuenta el fragmento del texto de neurodidactica, de forma indirecta, con el propdsito de
que dar una pequefia informacién del tipo de método que se abarcaria. Ambos fragmentos de
texto se encontraban sin tildes, ni signos de puntuacion, dado que se tenia la intension de que
los estudiantes evaluados puedan rellenar en el lugar que corresponde. A medida de que ellos

iban comprendiendo el texto, vayan situando las tildes como la puntuacion.
La segunda parte estaba compuesta de una serie de ejercicios para completar, esta
parte estaba formada de 5 ejercicios, a continuacion, presentaremos los cuadros

correspondientes a esta segunda hoja de test.

Imagen 13. Diagndstico 2da parte

2DA PARTE INSTRUCCIOMES: Lee cuidadosamente los siguisntes ejercicios.

1. Divide en silabas las siguientes palabras e indica el ndmero de silabas.

Digamslo

Pusnt=

Agreo

Cooperar

Electrosncefalografia

2. ldentifica las palabras escritas correctamente y pintalo con el color gque deseas.
Ej.

imundscion Inundacian
astatico estatico
facilmente facilments
baoligrafo baoligrafo
Euion Guidn

fa fe

Fuente: Elaboracion propia

El primer ejercicio de la segunda parte estaba destinado a verificar la habilidad de los
estudiantes para dividir palabras en silabas y determinar el nmero de silabas que tenia esas
palabras especificas en un recuadro. Por ejemplo, tenian que dividir las palabras
"Electroencefalografia™ en 8 silabas. Por otra parte, el segundo ejercicio era para identificar
las palabras que estaban escritas correctamente. Se les pedia a los estudiantes pintar con color

las palabras que estaban correctamente escritas, entre dos opciones. Por ejemplo, se
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presentaban palabras como "inundacion” e "Inundacion”, y tenian que pintar la opcién que

les parecia la correcta.

Imagen 14. Diagndstico 3ra parte

% DIPTONGD
4 TRIPTOMGO
% HIATO

3. Margue con la aywda de una flecha, la definicion gque corresponda al subtitulo, __—

4. dentifica en gqué posicddn van las palabras: agudas, llanas o graves, esdrujulas y sobresdrijulas y
marca con la ayuda de una linea o flecha, ___~—"*

Aguas Penultimo

Graves o llanas antes del antependltimo
Esdrifjulas Ultimo lugar
sobresdrijulas Antependltimo lugar

Es |z unign de 2 WOCALES en una misma silaba.
Es la sucesion de 2 WOCALES FUERTES, que se separan &n silabas.
Es la unidn de 3 WOCALES en unas silaba.

Fuente: Elaboracién propia

En el tercer ejercicio, se brindaban definiciones sobre conceptos gramaticales y se les

pedia marcar con una flecha la definicion que correspondia a cada subtitulo. Por ejemplo, se
definian términos como "DIPTONGO", "TRIPTONGO" y "HIATQ", y tenian que sefialar la

definicion adecuada para cada uno. Asimismo, en el cuarto ejercicio, los estudiantes tenian

que identificar la posicion de las palabras segun su acentuacion. Se les proporcionaban

palabras y tenian que sefialar si eran agudas, llanas o graves, esdrdjulas o sobresdrujulas, y

marcar su posicion en la palabra. Por ejemplo, tenian que identificar la posicion de palabras

como "Aguas" o "Esdrijulas".

Imagen 15. Diagndstico 4ta parte

4. ldentifica en qué posicidn van las palabras: agudas, llanas o graves, esdrijulas y sobresdrijulas y

marca con la ayuda de una linea o flecha.

*  Aguas Pendltimo

* Graves o llanas Antes del antepenudltima
* Esdrijulas Ultima lugar

* Spbresdrijulas Antzpenditime lugar

5. Coloca los signos de puntuacién gue sean Necesarios.

* g terming temprano td tarde

® Sino te gustaba el traje por qué lo has comprada?
® El diz =sta gris lluvioso frio y triste

® Mo negaré sus buenas cualidades pero

® Tres educaciones hay en el hombre |z que recibe de los padres |z que le imponsn las

circunstancias y laque €l mismo se toma
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Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, en el quinto ejercicio, se trataba de colocar los signos de puntuacion
necesarios en frases incompletas. Se presentaban oraciones que carecian de signos de
puntuacion, y los estudiantes tenian que completar adecuadamente cada frase. Por ejemplo,
se les presentaba una oracion como "Yo terminé temprano td tarde”, el estudiante tenia como
trabajo completar con el signo de puntuacion que viera necesario. Estos ejercicios formaban
parte de la actividad propuesta, la cual tenia como objetivo evaluar el nivel en el que se
encontraban y reforzar los conocimientos en ortografia, acentuacion, silabas, puntuacion y
definiciones gramaticales en los estudiantes. Considerando que la evaluacién del diagnéstico
inicial y final, nos ayudo6 a medir el progreso de los estudiantes.

Ademas, se incluyeron pruebas para aplicar correctamente los signos de puntuacion
en oraciones incompletas. Estas evaluaciones integrales permitian medir el rendimiento de
cada estudiante en estas areas gramaticales especificas. Los resultados obtenidos en estas
pruebas iniciales y finales no solo servian para evaluar el nivel de aprendizaje alcanzado,
sino que también proporcionaban informacién valiosa para identificar areas de mejora. En
conjunto, estos ejercicios constituian un método integral y sistematico para medir el progreso
gramatical de los estudiantes a lo largo del curso. A continuacién, presentaremos como un
plus los resultados que se ha logrado obtener a través del pre y post diagnostico en cuadros
comparativos, permitiendo asi analizar y evaluar de manera objetiva la efectividad de las
estrategias neurodidacticas implementadas en el proceso de aprendizaje de la correcta

utilizacion de la tilde y los signos de puntuacion.
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Cuadro 1. Porcentajes del diagndstico

DIAGNOSTICOS
Diagnostico
8 final; 7,3

)]

Pre-diagnostico;
3,4

valoracion
N w H (9]

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto al diagnostico se observa que al inicio del curso, el nivel ortografico de los
estudiantes era muy bajo con un puntaje de 3,4 en el pre-diagndstico, teniendo en cuenta que,
gran parte de los estudiantes tenian conocimiento sobre las reglas gramaticales; sin embargo,
se pudo reflejar al finalizar el curso que hubo un crecimiento significativo, dado que el
diagnostico final arroj6 un puntaje de 7,3. Los porcentajes nos demuestra que las estrategias
implementadas durante el curso fueron efectivas para cumplir el objetivo de incrementar el
conocimiento de los estudiantes en el ambito ortografico. El incremento de puntaje de mas
de cuatro (4%) nos brinda un panorama positivo, demostrando que los estudiantes lograron
adquirir y aplicar de manera efectiva los conocimientos y habilidades relacionados con la
ortografia. Esto refleja la eficacia de las estrategias y métodos utilizados en el proceso de

ensefianza-aprendizaje neurodidactico.

Es importante destacar que el crecimiento en el nivel ortografico no solo tiene un
impacto positivo en la escritura, sino también en la comunicacién en general. Una correcta
ortografia facilita la comprension y transmision de ideas, fortaleciendo las habilidades
linglisticas de los estudiantes. Estos resultados demuestran la importancia de implementar

enfoques pedagdgicos y estrategias didacticas adecuadas, como la neurodidactica, para

96



potenciar el aprendizaje y lograr un desarrollo significativo en los estudiantes. La utilizacion
de métodos que estimulen el cerebro y se adapten a las caracteristicas y necesidades de los
adolescentes resulta fundamental a fin de alcanzar los objetivos educativos y fomentar un

aprendizaje significativo y duradero.

Cuadro 2. Dificultad de aprendizaje

MEDICION DE DIFICULTAD DE
APRENDIZAJE

Tildacion
53%

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, al analizar los resultados, se pudo observar las dificultades de
aprendizaje que los estudiantes tuvieron, las cuales fueron: la puntuacion que obtuvo un
porcentaje de 47%, mientras que la acentuacion alcanzé un 53%. Esto nos indica que se
encontraron mas problemas relacionados con la tildacion, que con la puntuacion. Es
importante destacar que la tildacién maneja reglas ortograficas complejas, sin embargo, son
fundamentales en el idioma espafiol para su correcto uso, que contribuye a la claridad y
comprension del texto. EI hecho de que el porcentaje de desaciertos en tildacion sea
ligeramente mayor que en puntuacion sugiere que los estudiantes enfrentaron mas

dificultades en el uso correcto de las tildes.

Estos resultados pueden ser atribuidos a diversos factores, como la falta de
conocimiento de las reglas de acentuacion, descuido al escribir o falta de préctica en el uso
adecuado de los acentos. Aunque se encontraron mas problemas de acentuacién que de

puntuacion, es fundamental abordar ambos aspectos y proporcionar a los estudiantes las
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herramientas necesarias para mejorar sus habilidades en ambas areas. Esto puede incluir

actividades de practica, ejercicios de correccion y retroalimentacion individualizada para

fortalecer el dominio de estas habilidades linguisticas.

Tabla 12. Resultados del diagnostico inicial y final

Diagnostico
Notas Inicial Final
N° Nombre 10% 10%
1 Abril Colque 7 8,8
2 Alvaro Castillo 6 6,9
3 Anahi Apaza 6 7.5
4 Andre D, Huanca 4,1 8,8
5 Belen Bazualdo 5 8
6 Cruz Quispe 5 7,2
7 Daira Chipana 6 9
8 Daniela Quiroga 4 5,6
9 Diego Chipana 4,5 9
10 Erika Tamayo 5 8,3
11 Fernando Lopez 2 7.8
12 | Jhaquelin Paz 6 9,5
13 | Jhosslin Bazualdo 6.2 7
14 Leonardo Jiménez 55 7.5
15 | Marcelo Caba 3,8 8,9
16 | Maricel Castro 4 6,1
17 Mariluz Vallejos 5 7.3
18 | Melani Choquehuanca 4.6 7,1
19 Mirian Blanca 6.2 8
20 Morelia Somer 4 79
21 | Nataly Quispe S. 6 8.3
22 | Paola Gomez 5 0
23 | Rosario Gutiérrez 4.7 0
24 | Santiago Huanacuni 5.2 7,5
25 | Ximena Vito 3 6,8

Fuente: Elaboracion propia

En conclusidn, los resultados obtenidos del diagndstico y el analisis de los problemas

de aprendizaje respaldan de manera contundente la afirmacion de que las estrategias
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neurodidacticas aplicadas en la ensefianza de la tilde y los signos de puntuacion
efectivamente coadyuvaron al aprendizaje de los estudiantes. ElI aumento sustancial en el
nivel ortografico, el progreso observado en los problemas de acentuacion y el incremento en
las calificaciones finales indican una mejora concreta y beneficiosa en el proceso educativo

de los estudiantes en esta &rea especifica.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1.Conclusiones

Luego de analizar detalladamente los diferentes métodos aplicados, a fin de, mejorar
las habilidades de ortografia y puntuacion en el Instituto de la Juventud, es evidente que la
combinacién del método expositivo, gamificacion y el método socratico, hicieron posible el

aprendizaje con éxito, dando un enfoque integral y dindmico en el proceso educativo.

e Objetivo general: Determinar el impacto de la neurodidactica en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del uso correcto de la tilde y los signos de puntuacion en
estudiantes del Centro de Juventud del Gobierno Autonomo Municipal de la Ciudad
de La Paz.

En cuanto al objetivo general del trabajo, se puede concluir que la implementacion de
estrategias neurodidacticas ha tenido un efecto positivo y significativo en el aprendizaje de
los estudiantes. La aplicacion de enfoques neurodidacticos ha demostrado ser altamente
efectiva para abordar los desafios que implica ensefiar aspectos ortograficos complejos. Al
aprovechar los principios de funcionamiento del cerebro y disefiar actividades pedagdgicas
que estimulan la atencién, la memoria, el razonamiento y la participacién activa de los
estudiantes, se ha logrado un mayor grado de comprension y retencién de las reglas de la

tilde y los signos de puntuacion.

La implementacion de estrategias neurodidacticas permitio generar un ambiente de
aprendizaje dindmico y participativo, donde los estudiantes se involucran activamente en su
propio proceso de adquisicion de conocimientos. A través de actividades interactivas, juegos
educativos, uso de recursos audiovisuales y trabajo colaborativo. Se ha fomentado la
exploracion, la experimentacion y la reflexion sobre el uso correcto de la tilde y los signos

de puntuacion. Como resultado de esta propuesta educativa basada en la neurodidéctica, se
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ha evidenciado una mejora significativa en los resultados de los estudiantes. Los datos
recopilados y analizados muestran un progreso notable en la correcta aplicacion de las
normas ortograficas, reflejado en el incremento de las calificaciones y en el nimero de

estudiantes que lograron aprobar el curso.

Es importante destacar que el impacto de la neurodidéctica en el proceso de
ensefianza-aprendizaje va mas alla de la adquisicion de conocimientos especificos. También
se ha observado un desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas, como el
pensamiento critico, la autorregulacion, la capacidad de andlisis y la resolucién de problemas,

que son fundamentales para el desarrollo integral de los estudiantes.

e Objetivo especifico 1: Emplear estrategias neurodidacticas para la ensefianza del uso

de la tilde y de los signos de puntuacidn a estudiantes.

A través de la aplicacion del método expositivo apoyadas con recursos visuales, sentd
una sélida base tedrica en la comprensién de los conceptos fundamentales de acentuacion y
puntuacion. Esta metodologia proporcion6 a los estudiantes una comprension profunda y
estructurada de los aspectos teoricos, esenciales para la aplicacion practica de las reglas
ortogréficas. Por otro lado, mediante la gamificacién, el uso de actividades motivadoras y
juegos estimulantes, transformaron la experiencia de aprendizaje en una actividad ludica y
participativa, por ejemplo, los diferentes juegos, como: “la tabla del gusanito™, “el separador
de libros™ y la actividad de “origami”, no solo promovieron la participacion activa de los
estudiantes, sino que también mejoraron la concentracion, la atencion y la creatividad,

generando un ambiente mas entretenido y estimulante en el aula.

Por ultimo, la integracion del método socratico en la metodologia educativa
proporciond un espacio de didlogo y reflexion donde los estudiantes pudieron construir su
comprension de manera autonoma y participativa. Ejercicios en pizarra y dindmicas grupales
promovieron el razonamiento critico y la resolucién conjunta de dudas, incentivando la
colaboracion entre los estudiantes y enriqueciendo su comprension de los nuevos

conocimientos.
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Estas estrategias y técnicas, disefiadas con el objetivo de mejorar las habilidades
ortogréficas y de puntuacion de los estudiantes, reflejaron un enfoque pedagdgico efectivo y
adaptado a las necesidades de los alumnos. El uso combinado de los métodos propicio el
aprendizaje significativo, promoviendo la participacion, colaboracion, reflexion y aplicacion

de los conocimientos adquiridos.

e Objetivo especifico 2: Demostrar las ventajas y desventajas de la aplicacion de las

estrategias neurodidécticas.

Luego de aplicar el método de ensefianza, se han extraido conclusiones relevantes que
arrojan luz sobre los resultados obtenidos en el proceso educativo. A pesar de las desventajas
iniciales encontradas durante las primeras etapas del taller, tales como la timidez inicial de
los estudiantes y el abandono e incorporacion tardia de algunos participantes, se pudo
observar una evolucion significativa a medida que avanzaban las sesiones, traducidas en la
confianza y participacion activa de los estudiantes en las actividades desarrolladas en el aula.
El andlisis de estas desventajas permitio implementar estrategias especificas, como fomentar
la confianza y crear un ambiente de apoyo a través de una comunicacion abierta, superando
las barreras iniciales. A medida que los estudiantes se sintieron mas seguros y comodos en el
entorno de aprendizaje, se evidencio un incremento en su motivacion y compromiso con el

proceso educativo, lo que marcé un punto de inflexion en su desarrollo durante el taller.

Por otro lado, las ventajas del método neurodidactico se hicieron notorias a lo largo
del tiempo. Se logro un aprendizaje significativo en los estudiantes, quienes demostraron
haber adquirido conocimientos sélidos y desarrollados habilidades de comunicacion y
colaboracion. La implementacion de actividades dindmicas, la exposicion de datos y la
resolucion de ejercicios en grupo contribuyeron en gran medida a este logro. Ademas, el
método promovié un entorno de trabajo en equipo, donde la colaboracion entre los
estudiantes se fortalecid6 a medida que avanzaba el taller. La creacion de herramientas
didacticas y las conversaciones grupales facilitaron la interaccion y el apoyo mutuo entre los
participantes, generando un ambiente propicio para el aprendizaje y el intercambio de

conocimientos. A pesar de los desafios iniciales, la implementacion del método
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neurodidactico demostro ser altamente efectiva. Facilit6 un proceso de ensefianza-
aprendizaje que promovio la confianza, la participacion activa, el aprendizaje significativo y
el trabajo en equipo entre los estudiantes. Estos resultados corroboran que, con un enfoque
pedagdgico adecuado Y estratégico, es posible superar obstaculos iniciales y crear un entorno

educativo dindmico y enriquecedor para los estudiantes.

e Objetivo especifico 3: Evaluar la efectividad de las estrategias neurodidacticas en el

aprendizaje del uso correcto de la tilde y de los signos de puntuacién en estudiantes.

En relacion al objetivo especifico 3, los resultados obtenidos respaldan de manera
contundente esta afirmacion. A través de la aplicacion de diversas estrategias
neurodidacticas, se ha observado una mejora significativa en la comprension y aplicacion de
las reglas relacionadas con la tilde y los signos de puntuacion por parte de los estudiantes del
Centro de Juventud. Las estrategias neurodidacticas han permitido abordar de manera
efectiva los desafios que presenta el proceso de ensefianza-aprendizaje. Mediante el uso de
métodos activos y participativos, como el aprendizaje basado en proyectos, la gamificacion
y el uso de recursos multimedia, los estudiantes han logrado una mayor motivacion y
compromiso con el aprendizaje. Asimismo, se ha observado un desarrollo de habilidades
cognitivas superiores, como el razonamiento l6gico, la atencién y la memoria, que han

favorecido la comprension y aplicacion de las normas ortogréaficas.

Finalmente, la aplicacion de estrategias neurodidacticas ha demostrado ser altamente
beneficiosa para el aprendizaje del uso correcto de la tilde y los signos de puntuacion en los
estudiantes del Centro de Juventud. Estas estrategias han contribuido a mejorar la
comprension de las reglas ortograficas, aumentar la motivacién y participacion de los
estudiantes, y desarrollar habilidades cognitivas fundamentales. Sin embargo, es importante
continuar investigando y explorando nuevas estrategias neurodidacticas, asi como adaptarlas
a las necesidades individuales de los estudiantes, con el fin de fortalecer ain mas el proceso

de ensefianza-aprendizaje en este ambito.
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En conclusidn, la aplicacion de estrategias neurodidacticas en la ensefianza del uso
correcto de la tilde y los signos de puntuacién ha demostrado ser altamente efectiva y
beneficiosa para los estudiantes del Centro de Juventud del Gobierno Autbnomo Municipal
de la Ciudad de La Paz. Estas estrategias han favorecido un aprendizaje significativo,
motivador y participativo, potenciando tanto el dominio de las normas ortograficas como el
desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas. Los resultados obtenidos respaldan la
importancia de seguir explorando y promoviendo enfoques pedagdgicos basados en la

neurociencia para mejorar la calidad de la educacion en diferentes ambitos de estudio.

5.2. Recomendaciones

Para la Universidad Mayor de San Andrés (UMSA):

1. Promover la implementacion de enfoques neurodidacticos en la ensefianza de
diferentes areas del conocimiento. Estos enfoques pueden potenciar el aprendizaje
significativo, la retencion de informacion y el desarrollo de habilidades cognitivas en
los estudiantes. Se sugiere la capacitacion y actualizacién constante de los docentes
en neurociencia educativa para que puedan aplicar estas estrategias de manera

efectiva.

2. Fomentar la investigacion en neuroeducacion y neurociencia cognitiva en el &mbito
universitario. Esto permitira generar conocimiento cientifico sobre los procesos de
ensefianza-aprendizaje y su relacion con el funcionamiento cerebral, proporcionando
bases solidas para la implementacion de practicas educativas mas efectivas y basadas

en evidencia.

Para futuros investigadores:

1. Explorary profundizar en el campo de la neuroeducacion y la neurociencia cognitiva.
Estos campos ofrecen un amplio abanico de oportunidades para investigar y
desarrollar nuevas estrategias y metodologias de ensefianza basadas en el
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funcionamiento del cerebro. Se recomienda investigar sobre la aplicacion de enfoques

neurodidacticos en diferentes contextos educativos y sus efectos en el aprendizaje.

Establecer colaboraciones interdisciplinarias entre la neurociencia, la psicologia y la
educacion. El estudio de la relacion entre el cerebro y el aprendizaje requiere de
enfoques multidisciplinarios, por lo que es importante buscar alianzas con
profesionales de diferentes areas para enriquecer la investigacion y el desarrollo de

proyectos educativos innovadores.

Para institutos y centros educativos:

Capacitar a los docentes en estrategias neurodidacticas y neuroeducacion.
Proporcionar herramientas y conocimientos sobre como aprovechar los principios de
funcionamiento del cerebro para potenciar el aprendizaje de los estudiantes. Esto
contribuird a mejorar la calidad de la ensefianza y a optimizar los resultados

académicos.

Promover la implementacion de recursos y tecnologias educativas basadas en la
neurociencia. Existen diversas herramientas digitales y recursos audiovisuales que
pueden facilitar el aprendizaje y la retencién de informacion. Se recomienda utilizar
estas herramientas de manera complementaria a las estrategias neurodidéacticas,
brindando a los estudiantes experiencias de aprendizaje enriquecedoras Yy

motivadoras.
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Anexo 2. Estructuras de contenido

DATOS GENERALES

Nombre de Instituto

Gobierno Auténomo de la Ciudad de

Instituto de la Juventud

La Paz
SIGLA ASIGNATURA NIVEL GESTION
GAMPL Reglas de acentuacion Educacién I -2023
Signos de puntuacién secundaria
DOCENTE EDAD
Quispe Sufiagua Mary Cristina 14 al7 afios

SINTESIS DE LA ASIGNATURA

COMPETENCIAS

Conoce las diferentes reglas de acentuacion y signos de puntuacion.

Diferencia el uso de las reglas de acentuacion y signos de puntuacién tanto en la lectura

como en la escritura.

Competencias Especificas

Usa las reglas de acentuacion y signos de puntuacién de manera correcta en los textos

escritos.

Conoce las diferentes reglas de acentuacion y signos de puntuacién existentes en la lengua

castellana.

Habilidades para una mejor comprension lectora.
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Anexo 3. Contenido

Tema

Introduccién

Acento prosddico y acento
ortogréafico o tilde

Reglas de  division

Silabica

Ubicacion de la silaba
tonica y atonas
Agudas

Llanas

Esdrajulas
Sobre-esdrijulas

La acentuacién grafica de
las palabras con
secuencias vocalicas
Diptongo

Triptongo

Hiato

Tilde topica

Tilde separativa en hiato

Recursos

Fotocopias
Pizarra
O diapositivas
Texto (Reglas
de ortografia)
Paledgrafos
Marcadores
Cartulinas
Radio o parlante
Internet
Hojas de colores
Juego de mesas
Entre otros

Actividades

* Precalentamiento, interactuando

con los estudiantes, sobre los
conocimientos que tiene

- Exposicion del tema.

Importancia

- Explicacion de los conceptos
- Practicas en el pizarron grupal
- Manualidades de fichas con

cartulina

- Explicacion de los conceptos
- Realizar fichas de ayuda para los

tipos de palabra

- Préctica grupal con una

aplicacion.

- Resolucion de dudas Formar

grupos aleatorios

- Retroalimentacion al finalizar la

clase.

- Juego multicensorial audio

- Explicacion
- Realizar fichas de ayuda para los

tipos de palabra.

- Fortalecer los conceptos con

videos.
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- Juegos de mesa
- Crear una ficha de ayuda de

Tilde ~ diacritica o todas reglas para tildar

distintiva correctamente.

En palabras monosilabas - Practicar la escritura creativa
En forma interrogativa y - Evaluacion

exclamativa

SIGNOS DE PUNTUACION

- Tema Recursos Actividades
Coma (,)
o Enumerativa
g Explicativa
2 Vocativa Lant
& Eliptica aptop
< Apositiva Parlantes - Realizar una breve introduccion
LE) Pizarra y su importancia de los signos
Z Punto (.) de puntuacion
- Cuaderno .
< - Explicacion de los conceptos
- EE Puntos suspensivos (...) Marcadores con la ayuda de cuadros
- 8 Punto y Coma () Hojas | \I;Qeahzzr pra(;tlcas en el pizarron
z Boligrafos de uego de car a_s .
o Dos puntos (:) - Juego de movimiento para
= colores (Azul, impartir hobbies o aficiones en
N % Signos de interrogacion negro rojo grupo
Al . I)
o3 ?) Juegos de mesas
8 <
z : . dados, tarjetas
(ZD IC_) Signos de exclamacién o ( J y
7 z admiracion (j !) tableros)
Paledgrafos
- " Paréntesis curvo [ () ] Entre otros - Explicacion de los conceptos
» @& Comillas dobles latinas * Practicas en hojas _
% < (espafiolas) i Organlzar grupos para realizar
O i (%) 0 (<< >>) un juego propuesto por los
(%2} . g
<DE Comillas sencillas o adolescentes.
simples (* *) - Juego de la rueda
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Apostrofo (°)

Guion (-)

Diagonal o barra (/)
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Anexo 4. Métodos didacticos

Métodos Didacticos Utilidad

Expositivo Se explico el tema de forma oral, con apoyo visual, para luego
poner en practica lo aprendido con juegos neurodidacticos.

Gamificacion Se realizd una gran variedad de juegos motivadores,
multicensoriales y multimemoristica para trasformar el proceso
aprendizaje en un juego.

Socrético Se us6 la conversacion como un lazo para facilitar la
comprension de los nuevos conocimientos.

Evaluacién Se dividio el curso en parejas 0 grupos pequefios, cada uno debe
cooperar y aportar su conocimiento general para poder desarrollar

los temas y sea aun mas vivencial.
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Anexo 5. Materiales y actividades

Aplicacion del método expositivo

Creacidn de las tablas memoristicas

120



Ejercicios del método SEGA

Juego de palabras
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Practica en pizarras individuales
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Actividad de resolucion entre todo el curso, socratico

\

\\

Resolucion de problemas en parejas
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Estado de animo de los estudiantes

A@o ‘
%
(A
»
ov M,

%atg If.

api UeA) 5TPOL
- - .- - - oy
Se acentian todas menos cuando
no acaban en S, Ny VOCAL )

Modelo de origami Rompe como
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P Huscar mim 5. queda de atinal. @

Cenclas | Matemdtcas  Geografia | Historia  Lengua  Lierawra | Idiomas  Ane  Mlska  Cine TV Tecnologia  Depoes  Molor  Oclo | Marcas Aleatorio

Ahora en juego

Lengua

Creado p sanel X
0.'? N Ortografia - Puntuacién con Popi » Capitales de Europa (lambidn Eurasiz)
ﬂ 59 > i planeias senin su proximedad
Domanis

partidas

» Estagios de fitbol - Escrite 105 Cubes
3 Reyes y Asinas os Fpaia
5 Pianilla del Real Madrid (iemporada 2012
Jlizna © Lengua 13)
Los signos de puntuacion (9 » Escribe Iz plantila ozl F.C. Barcelona
soug s &l ._:m:w-p
. .
v 5 Crenokgia de los Borbones espafioks
- £ : 8 2 sz 1800

5 Pl

02 AOTAN

» Huesos dc la cabeza (1)

5 Paises sin acoeso al mar

YINETH 2
Qn_m

0 > Los signos de puntuacion (8)
fetoe - go: T T

Actividad de Juegos en linea
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Anexo 6. Cronograma de avance

TEMA

Del Lunes 9 de enero al viernes 10 de febrero del 2023

Semana 1

Semana 2

Semana 3

Semana 4

Semana 5

Introduccidn

M

M

J

M

M

J

\Y

L

M

M

J

\Y

L

M

M

J

M

M

J

Acento prosédico y
acento ortogréafico o
tilde

Reglas de division
Silabica

Ubicacion de la
silaba tonica y atonas
Agudas

Llanas
Esdrdjulas

- Sobre-esdrijulas

La acentuacion
gréafica de las
palabras con
secuencias vocalicas

- Diptongo

- Triptongo

- Hiato

Tilde tdpica

Tilde separativa en
hiato

Tilde diacritica o
distintiva

Signos que indican
pausa: Coma
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Enumerativa
Explicativa
- Vocativa

- Eliptica

- Apositiva

Punto, punto y coma,
dos puntos, puntos
suspensivos

Signos que indican
entonacion:
interrogacion y
exclamacion.

Signos auxiliares:
Paréntesis curvo,
comillas dobles y
simples, apéstrofo
raya, guion, asterisco,
barra 'y llaves.

FIN de cursos :-0
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Anexo 7. Plan de clase
PLAN DE CLASE N° 1

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 09-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Acento prosddico y ortogréfico

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Acento Introduccién al acento

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

e Introduccién

e Conceptos bésicos para diferenciar el acento prosédico y ortografico

Estrategia Didactica

v" Explicacion por medio de una presentacion de CANVA, sobre la importancia que tiene

su uso, definiendo y ejemplificando el acento (prosddico y ortografico).
v" Osito de goma
v’ Pre-diagnostico

v 1ra. Préactica (diferenciacién de acento prosédico y ortografico)

FASE | CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
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> Sensibilizacion.

- Presentacién como facilitadora del

taller. (5 min.) e Osito de goma

- Presentacion de cada integrante o Laptop

estudiante) del curso, mencionando: .

Su nombre, edad, estado de animo _ _
L, diagnostico
actual y la motivacion del curso. (15

min)
» Antes de iniciar el curso resolveran una

prueba de diagndstico. (25 min.)

» Introduccion. Explicar a grandes rasgos
lo que iremos llevando y el método de

avance. (8 min.)

DESARROL | > Se preguntara a los estudiantes sobre el _ - )
o ) e Diapositivas 50 min
LO conocimiento que tienen respecto al

tema. (10 min.) * Laptop

» Explicar la diferencia entre el acento

prosadico y ortogréafico. (32 min.)

» 1ra Préactica (ejercicios de

diferenciacion). (20 min.) e Hojade

CIERRE 25 min

» Concientizar sobre la importancia que practica.

tiene el saber tildar. (5 min)

TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

» Guerrero Hernandez, J. A. (12 de Mayo de 2019). Docentesaldia. Recuperado el 30 de
Agosto de 2021, de: https://docentesaldia.com/2019/05/12/que-es-la-neurodidactica-

gstrategias-para-implementar-en-clase/
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https://docentesaldia.com/2019/05/12/que-es-la-neurodidactica-estrategias-para-implementar-en-clase/
https://docentesaldia.com/2019/05/12/que-es-la-neurodidactica-estrategias-para-implementar-en-clase/

> De Seta, L. (2 Diciembre 2008). 12 consejos para hacer un buen taller. Recuperado
el 29 de diciembre de 2022, de: https://dosideas.com/noticias/metodologias/337-12-

consejos-para-hacer-un-buen-taller

» Unibetas curso examen de admision online (3 de Septiembre de 2021). Reglas de

acentuacion. Recuperado el 2 de enero de 2023, de: https://unibetas.com/acento-

prosodico-ortografico-y-diacritico/#Ejercicios de palabras con acento ortografico

» Villagomez Moreno, A. K. (17 de diciembre de 2014). El acento. Recuperado el 1 de
enero de 2023, de: https://es.slideshare.net/kareniinavillagomezmoreno/el-acento-
42803003

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

» Unibetas curso examen de admision online (3 de Septiembre de 2021). Reglas de

acentuacion. Recuperado el 1 de enero de 2023, de: https://unibetas.com/acento-

prosodico-ortografico-y-diacritico/

» Vera Chavez, J. (28 de Agosto de 2021). Acento ortogréafico y prosédico.
Recuperado el 1 de enero de 2023, de:
https://www.youtube.com/watch?v=vrdd6\VVA3hoE

» Lupa, J. (25 mayo del 2022). Un poquito de ortografia. Recuperada el 3 de enero del
2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhsX1GU/

PLAN DE CLASE N° 2

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 11-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Divisién silabica
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https://unibetas.com/acento-prosodico-ortografico-y-diacritico/#Ejercicios_de_palabras_con_acento_ortografico
https://unibetas.com/acento-prosodico-ortografico-y-diacritico/#Ejercicios_de_palabras_con_acento_ortografico
https://es.slideshare.net/kareniinavillagomezmoreno/el-acento-42803003
https://es.slideshare.net/kareniinavillagomezmoreno/el-acento-42803003
https://unibetas.com/acento-prosodico-ortografico-y-diacritico/
https://unibetas.com/acento-prosodico-ortografico-y-diacritico/
https://www.youtube.com/watch?v=vrdd6VA3hoE
https://vm.tiktok.com/ZMYhsX1GU/

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad

Unidad de Aprendizaje

Acento

Acento ortografico

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

e lra parte de la division silabica. (Fase 1 para tildar)

e Vocales fuertes y vocales débiles

¢ Diptongo, triptongo y hiato

Estrategia Did&ctica

v" Explicacion por medio de una presentacién de CANVA.

v" Circulos de colores que representan a un estado de animo.

v" Osito de goma para retroalimentacion.

v" Juego con la ayuda de los pizarrones y marcadores.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
» Sensibilizacion. e Circulos de
- Cada estudiante al iniciar la clase colores que
pondra su estado de &nimo actual. (5 representan a
INICIO min.) un estado de 20 min

> Se realizard una retroalimentacion de la

clase anterior, preguntas del tema 'y

aclaraciones. ( 15 min.)

animo.
e QOsito de

goma
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> 1ra. Fase de la division silabica (reglas e Diapositiva
comunes). (30 min.) S
DESARRO | 3 Reglas de la division en caso de e video 65 min
LLO diptongo, triptongo y hiato. (20 min.)
e Laptop

» Proyeccion de dos videos. (15 min.

» Préactica individual en clase. (juego de

Pizarrones y

CIERRE dictado de palabras). (27 min.) marcadores 35 min

» Resolucion de dudas. (8 min.)

TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

» Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicién).

Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

> Fernandez A. Luis Roberto (2019). Aprender a tildar para leer y escribir mejor. L a

Paz, Bolivia: Artes Gréaficas Catacora.

> Carrillo Toste, A. (3 de Marzo de 2010). Modulo sobre la Division Silabica.
Recuperada el 5 de enero del 2023, de

https://es.slideshare.net/angelicacarrillo/divisin-silbica

» Unibetas curso examen de admision online (24 de septiembre de 2021). ¢ Como
separar en silabas?: Reglas, ejemplos y ejercicios resueltos. Recuperada el 4 de enero

del 2023, de https://unibetas.com/como-separar-silabas/

> ldeas Educativas. (14 de junio de 2018). Reglas de la division silabica. Recuperada el

6 de enero del 2023, de https://www.imageneseducativas.com/reglas-de-la-division-

silabica/

» Chavez, A. (17 de enero del 2023). Diferencia entre un acento y una tilde. Recuperado
el 7 de enero del 2023, de: https://vm.tikiok.com/ZMYhboSQA/
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https://vm.tiktok.com/ZMYhboSQA/

> “Gramaética express”. (8 de septiembre del 2021). Acento prosodico y acento

ortografico. Recuperado el 8 de enero del 2023, de:

https://vm.tiktok.com/ZMY hsyUbL/

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

» Reyes Muniz, J. L. (17 de octubre de 2010). Division silébica. Recuperada el 8 de

enero del 2023, de https://es.slideshare.net/pepelureyes/divisionsilabica

» Santos, I. (1 de marzo de 2016). Silaba y diptongo. Recuperada el 7 de enero del 2023,

de https://es.slideshare.net/irmasantos/slaba-y-diptongo

> ldeas Educativas. (14 de junio de 2018). Reglas de la division silébica. Recuperada el

6 de enero del 2023, de https://www.imageneseducativas.com/reglas-de-la-division-

silabica/

» Campos, P. (like worksheets). Division silavica y clasificacion. Recuperada el 5 de

enero del 2023, de

https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%B1ol como Lengua Extranje

ra (ELE)/S%C3%ADIlabas/Divisi%C3%B3n sil%C3%Albica ug677206ee

PLAN DE CLASE N°3

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 13-01-23

HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Division silabica (Fase 1 para tildar).

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad

Unidad de Aprendizaje
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https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%B1ol_como_Lengua_Extranjera_(ELE)/S%C3%ADlabas/Divisi%C3%B3n_sil%C3%A1bica_ug677206ee
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%B1ol_como_Lengua_Extranjera_(ELE)/S%C3%ADlabas/Divisi%C3%B3n_sil%C3%A1bica_ug677206ee

Acento Acento ortografico

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

e 2da parte de la division silabica
¢ Diptongo, triptongo y hiato

e Silaba ténica

Estrategia Did&ctica

v" Explicacion por medio de una presentacion de CANVA

v" Circulos de colores que representan a un estado de animo.
v Dos videos relacionados al tema.

v Practica individual

v" Se realizara una tablita con cartulina, hojas de colores, etc.

v Para amenizar el ambiente necesitaremos musica.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
» Sensibilizacion. e Circulos de
- Cada estudiante al iniciar la clase colores que
pondra su estado de &nimo actual. (5 representan a )
INICIO 15 min
min.) un estado de
» Se realizaran preguntas del tema anterior animo.
y aclaraciones. (10 min.) ¢ Osito de goma
» Se profundizaré los casos: diptongo,
DESARROL - . .
triptongo y hiato. (20 min.) o Diapositivas 55 min
LO
e Video
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> Se realizara un ejercicio para diferenciar | e Laptop
cada tipo de palabra segin su numero de | Data
silabas. (20 min.)
» Momento de videos relacionados al
tema. (8 min.)
» Circulo de preguntas aclaratorias. (7
min.)
» Préactica individual en clase. ¢ Dos hojas de
(reconociendo: diptongo, triptongos y practicas.
hiatos). (15 min.) e Cartulina
CIERRE » Realizaremos una especie de tablita « Hojas de 50 min
sobre la division silabica, diptongos, colores
triptongos e hiatos, la finalidad es
reforzar. (35 min.) ® Pegamento
e musica
TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

> Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicion).
Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

» Fernandez A. Luis Roberto (2019). Aprender a tildar para leer y escribir mejor. L a

Paz, Bolivia: Artes Gréaficas Catacora.

> ldeas Educativas. (14 de junio de 2018). Reglas de la division silabica. Recuperada el

6 de enero del 2023, de: https://www.imageneseducativas.com/reglas-de-la-division-

silabica/

» Carrillo Toste, A. (3 de marzo de 2010). Mdodulo sobre la Division Silabica.
Recuperada el 8 de enero del 2023, de:

https://es.slideshare.net/angelicacarrillo/divisin-silbica
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https://www.imageneseducativas.com/reglas-de-la-division-silabica/
https://www.imageneseducativas.com/reglas-de-la-division-silabica/
https://es.slideshare.net/angelicacarrillo/divisin-silbica

» Mercedes Monge, L. Z. (15 de junio de 2010). Division Silabica. Recuperada el 8
de enero del 2023, de https://es.slideshare.net/leyz20/division-silbica-4509070

> Ribas, N. (23 de unio del 2022). Tipos de palabras. Recuperado el 8 de enero del 2023,

de: https://www.ejemplos.co/diptongo-triptongo-y-hiato/

> Scart, J. (25 de enero del 2022). ¢ Cual es la diferencia entre diptongo, triptongo e

hiato?. Recuperado el 9 de enero del 2023, de: https://billiken.lat/interesante/sabes-
cual-es-la-diferencia-entre-el-diptongo-el-triptongo-y-el
hiato/#:~:text=Por%2010%20tanto%2C%201a%20diferencia,diferentes%20se%20prod
uce%20el%?20hiato.

» Camps, M. (20 de noviembre del 2019). Diferencias entre silaba &tona y tdnica.
Recuperada el 10 de enero del 2023, de:
https://www.lavanguardia.com/cultura/ortografia/20191120/47672117390/silaba-

atona-tonica-definicion-tipos-ejemplos.html

» Veldzquez, M. (29 de junio del 2022). Tipos de vocales. Recuperado el 11 de enero del
2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMY hptqpS/

> Cortina, O. (21 de septiembre del 2022). Hiatos y diptongos. Recuperado el 11 de
enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhs1tYF/

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

> https://sites.google.com/site/lenguadeismael/contenidos-de-

ortografia/acentuacion/separacion-de-silabas/hoja-2-de-ejercicios-de-division-de-

palabras-en-silabas

» “Celebriti". Juegos de division silabica. Recuperado el 9 de enero del 2023, de:

https://www.cerebriti.com/juegos-de-lenqua/division-silabica

» Torres, J. L. Division Silabica-Ejercicio. Recuperado el 11 de enero del 20223, de

https://www.prwebtech.com/soltero/soltero3.htm
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https://es.slideshare.net/leyz20/division-silbica-4509070
https://www.ejemplos.co/diptongo-triptongo-y-hiato/
https://billiken.lat/interesante/sabes-cual-es-la-diferencia-entre-el-diptongo-el-triptongo-y-el%20hiato/#:~:text=Por%20lo%20tanto%2C%20la%20diferencia,diferentes%20se%20produce%20el%20hiato
https://billiken.lat/interesante/sabes-cual-es-la-diferencia-entre-el-diptongo-el-triptongo-y-el%20hiato/#:~:text=Por%20lo%20tanto%2C%20la%20diferencia,diferentes%20se%20produce%20el%20hiato
https://billiken.lat/interesante/sabes-cual-es-la-diferencia-entre-el-diptongo-el-triptongo-y-el%20hiato/#:~:text=Por%20lo%20tanto%2C%20la%20diferencia,diferentes%20se%20produce%20el%20hiato
https://billiken.lat/interesante/sabes-cual-es-la-diferencia-entre-el-diptongo-el-triptongo-y-el%20hiato/#:~:text=Por%20lo%20tanto%2C%20la%20diferencia,diferentes%20se%20produce%20el%20hiato
https://www.lavanguardia.com/cultura/ortografia/20191120/47672117390/silaba-atona-tonica-definicion-tipos-ejemplos.html
https://www.lavanguardia.com/cultura/ortografia/20191120/47672117390/silaba-atona-tonica-definicion-tipos-ejemplos.html
https://vm.tiktok.com/ZMYhptqpS/
https://vm.tiktok.com/ZMYhs1tYF/
https://sites.google.com/site/lenguadeismael/contenidos-de-ortografia/acentuacion/separacion-de-silabas/hoja-2-de-ejercicios-de-division-de-palabras-en-silabas
https://sites.google.com/site/lenguadeismael/contenidos-de-ortografia/acentuacion/separacion-de-silabas/hoja-2-de-ejercicios-de-division-de-palabras-en-silabas
https://sites.google.com/site/lenguadeismael/contenidos-de-ortografia/acentuacion/separacion-de-silabas/hoja-2-de-ejercicios-de-division-de-palabras-en-silabas
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/division-silabica
https://www.prwebtech.com/soltero/soltero3.htm

> “Wordwall". Separacién silabica. (juego de rueda del azar). Recuperado el 9 de enero
del 2023, de
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%Bl1ol como Lengua Extranje

ra (ELE)/S%C3%ADIlabas/Divisi%C3%B3n sil%C3%Albica ugb677206ee

PLAN DE CLASE N° 4

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 16-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. - 11:30

Titulo de la clase: Silaba tonica y tipos de palabra

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Acento Acento ortografico

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

+ Silaba ténica y atona

+ Tipos de palabra su ubicacion:

Agudas

Llanas

Esdrujulas

Sobre-esdrujulas

Estrategia Didactica

v Explicacién por medio de una presentacion de CANVA
v Circulos de colores que representan a un estado de animo.

v Osito de goma.
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https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%B1ol_como_Lengua_Extranjera_(ELE)/S%C3%ADlabas/Divisi%C3%B3n_sil%C3%A1bica_ug677206ee
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%B1ol_como_Lengua_Extranjera_(ELE)/S%C3%ADlabas/Divisi%C3%B3n_sil%C3%A1bica_ug677206ee

v’ Tres videos relacionados al tema.

v’ Préctica grupal

v’ Se realizara un origami (Juego de comecocos 0 saca piojos).

v Para amenizar el ambiente necesitaremos musica.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
» Sensibilizacion.
) o Circulos de
- Cada estudiante al iniciar la clase
) o colores que
pondréa su estado de animo actual.
representan a
INICIO - i 15 min.
Como se puede ayudar a mejorar su un estado de
estado de animo. (8 min.) Animo.
» Se realizaran preguntas del tema Osito de goma
anterior y aclaraciones. (7 min.)
» Se explicara la importancia que tiene
el reconocer la silabas tonicas y
atonas. (10 min.) Diapositivas
» Se haré una explicacion de los tipos de video
palabra segun su ubicacién: agudas,
B Laptop
graves o llanas, esdrujulas y sobre-
DESARROLLO .. . 60 min.
esdrdjulas. (30 min.) Data
> Se realizara un ejercicio para Cuadros de
diferenciar cada tipo de palabra. (12 colores.
min.)
» Momento de videos relacionados al
tema. (8 min.)
» Una practica grupal en clase (sobre las Préctica.
silaba tonica). (10 min. .
CIERRE - ) Golosinas 45 min.
» Se realizara una origami denominado Cartulina

Comecome (es un juego didactico que
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va a ayudar y reforzara el e Hojas de

conocimiento). (30 min.) colores

> Momento de preguntas y aclaracion de| e Pegamento

dudas. (5 min.) e Miusica al

gusto de cada

estudiante.

TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

>

Fernandez A. Luis Roberto (2019). Aprender a tildar para leer y escribir mejor. L a

Paz, Bolivia: Artes Gréaficas Catacora.

Unibetas curso examen de admision. (11 de septiembre del 2021). Silaba ténicay
atona: Reglas, ejemplos y ejercicios resueltos. Recuperado el 11 de enero del 2023, de:

https://unibetas.com/silaba-tonica-y-atona/

Cabrera, R. Silaba ténica y atona. Recuperado el 2 de enero del 2023, de:
https://es.calameo.com/books/0066233095e7b19a6e3b2

Universidad Autonoma Metropolitana. Las reglas de la ortografia. Recuperada el 13 de

nero del 2023, de https://www.uam.mx/lineauam/lineauam_uni6.htm

“sin datos”. Recuperado el 10 de enero del 2023, de:

https://uamenlinea.uam.mx/materiales/lengua/ortografia-20%20jul/Palaagud.htm

“MClases”.(27de mayo del 2021). Silaba ténica. Recuperado el 11 de enero del 2023,
de: https://vm.tiktok.com/ZMYhgRwkn/

“Preulenguaje, pre-universitatio”. (22 de noviembre del 2022). La silaba. Recuperado
el 11 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYrgBdaQ/

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO
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https://unibetas.com/silaba-tonica-y-atona/
https://es.calameo.com/books/0066233095e7b19a6e3b2
https://uamenlinea.uam.mx/materiales/lengua/ortografia-20%20jul/Palaagud.htm
https://vm.tiktok.com/ZMYhgRwkn/
https://vm.tiktok.com/ZMYrgBdaQ/

> “Wordwall". Separacién silabica. (juego de rueda del azar). Recuperado el 9 de enero
del 2023, de
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%B1ol_como_Lengua Extranje
ra_(ELE)/S%C3%ADIlabas/Divisi%C3%B3n_sil%C3%Albica_ug677206ee

> Torres, J. L. Reglas de acentuacion en agudas y graves. Recuperado el 12 de enero del
2023, de https://www.prwebtech.com/soltero/soltero4.htm

> Torres, J. L. Reglas de acentuacion en esdrujulas y sobresdruajulas. Recuperado el 12

de enero del 2023, de https://www.prwebtech.com/soltero/soltero7.htm

PLAN DE CLASE N°5

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 18-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Tilde tépica

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Acento Acento ortografico

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

+ Tipos de palabra segun su ubicacion: agudas, graves o Llanas, esdrdjulas y sobre-

esdrujulas.

+ Reglas basicas para tildar, segun el tipo de palabra.

Estrategia Did4ctica
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https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%B1ol_como_Lengua_Extranjera_(ELE)/S%C3%ADlabas/Divisi%C3%B3n_sil%C3%A1bica_ug677206ee
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Espa%C3%B1ol_como_Lengua_Extranjera_(ELE)/S%C3%ADlabas/Divisi%C3%B3n_sil%C3%A1bica_ug677206ee
https://www.prwebtech.com/soltero/soltero4.htm
https://www.prwebtech.com/soltero/soltero7.htm

v" Explicacién por medio de una presentacion de CANVA.
v" Canciones que suben el animo.

v Terminaremos la elaboracion del origami.

v Pondremos a prueba nuestro juego “Comecocos .

v Premio para los ganadores.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
> Sensibilizacion. e Canciones que
- Cada estudiante tiene como tarea suben el
ensefiar la cancion que se pone alegres animo. )
INICIO o ] 25 min.
y les sube el animo. (15 min.) e Levantan las
> Se realizaran preguntas del tema anterior manos los que
y aclaraciones. (10 min.) tienen dudas.

» Se explicara detalladamente las formas
de tildar segun los tipos de palabra,

tomando en cuenta la silaba tonica. (15

min.) e Diapositivas
DESARROL | » Se hara una explicacion sobre el método | e video _
LO SEGA. (20 min.) . Laptop S0 min.
» Se realizara una préactica en el pizarron e Data

todos juntos. (10 min.)

» Momento de video relacionado al tema.
(5min.)
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» Se haré una préactica escrita en clase e Préctica.

sobre la tilde topica. (10 min.)

e Cartulina
> ra un tiem r | n .
Se dara un tiempo para aquellos que no « Hojas de
lograron terminar el origami de
9 9 colores
+CIERRE comecome Y se ensefiara el video del 45 min,

. . e Pegamento
mismo. (15 min.)

. . Mdsica al
» Se pondra aprueba el jJuego Comecome *

. i usto de cada
(que se realizo la clase anteriores). El g

. o . . estudiante.
juego se realizara en parejas. (20 min.)

TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

>

Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicion).
Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

“sin datos”. Recuperado el 12 de enero del 2023, de:

https://uamenlinea.uam.mx/materiales/lengua/ortografia-20%20jul/Palaagud.htm

Aufacil (Cursos online gratuitos). Palabras agudas, llanas y esdrijulas. Recuperado el
13 de enero de 2023, de:
https://www.aulafacil.com/cursos/ortografia/espanola/palabras-agudas-llanas-y-
esdrujulas-19781

Enciclopedia de Ejemplos. Todos los derechos reservados. (21 de septiembre del
2022). Silabas tonicas. Recuperado el 13 de enero del 2023, de:

https://www.ejemplos.co/silabas-tonicas/

Patricia, "Raniarts”. (19 de junio de 2017). Comecocos / Saca piojos Adivino! - Juegos
divertidos y faciles! Recuperado el 13 de enero del 2023, de:
https://www.youtube.com/watch?v=0Q5aEq50NThU
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https://uamenlinea.uam.mx/materiales/lengua/ortografia-20%20jul/Palaagud.htm
https://www.aulafacil.com/cursos/ortografia/espanola/palabras-agudas-llanas-y-esdrujulas-l9781
https://www.aulafacil.com/cursos/ortografia/espanola/palabras-agudas-llanas-y-esdrujulas-l9781
https://www.ejemplos.co/silabas-tonicas/
https://www.youtube.com/watch?v=Q5aEq50NThU

> Guillén, J. (7 de marzo del 2022). Aguda, grave, esdrljula y sobreesdrujula.
Recuperado el 22 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMY]MERhv/

> Higuera R., M. (9 de marzo del 2022). Hoy les voy a ensefiar con la técnica SEGA.
Recuperado el de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMY]|MpV L5/

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

> “Liveworksheets". Acentuacion. Recuperado el 15 de enero del 2023, de:
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lengqua Castellana/Acentuaci%C3%B3n/

Acentuaci%C3%B3n seg%C3%BAN el tipo de palabra xn3259207sl

PLAN DE CLASE N° 6

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 20-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Tilde topica y separativa

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Acento Acento ortografico

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

+ Tilde topica

+ Tilde separativa por Hiato

Estrategia Did4ctica

v" Explicacion por medio de una presentacion de CANVA.
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https://vm.tiktok.com/ZMYjMERhv/
https://vm.tiktok.com/ZMYjMpVL5/
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lengua_Castellana/Acentuaci%C3%B3n/Acentuaci%C3%B3n_seg%C3%BAn_el_tipo_de_palabra_xn3259207sl
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lengua_Castellana/Acentuaci%C3%B3n/Acentuaci%C3%B3n_seg%C3%BAn_el_tipo_de_palabra_xn3259207sl

v" Deberan escuchar o cantar su tema favorito que ayuda a que sus animos suban (antes

de ingresar a la clase).
v" Osito de goma (para hacer las preguntas).
v" Dos videos relacionados a la tilde separativa.
v" Hoja de practica.

v Parlante para reproducir el RUIDO BLANCO

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO

» Sensibilizacion.

- Cada estudiante debera ingresar con el
mejor estado de animo y con muchas
ganas de aprender, ya que previamente| ® Canciones que
se aconsejara escuchar su tema suben el _

INICIO _ - 15 min.

favorito o cantar (en caso de no traer animo.
celular) en el trascurso del camino. (5 | o Osito de goma
min.)

» Se realizaran preguntas del tema anterior

y aclaraciones. (10 min.)

» Se realizara una retroalimentacion para

los que tengan alguna dificultad de todo e Diapositivas

lo que es la tilde tépica. (10 min.)

DESARROL o _ , e video _
» Se iniciaré el avance de la tilde segun la 70 min.
LO > . . e Laptop

separacion de hiatos. (35 min.)

. . . e Data
» Ejercicios en el pizarron para resolver

juntos. (20 min.)
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» Espacio para de videos relacionados al

tema. (5 min.)

» Se haré una préactica escrita en clase e Préctica.

(sobre la tilde de ruptura en hiatos). (20 | | paijante para

CIERRE min.) reproducir el | 35min.
» Se realizara una lluvia de dudas para RUIDO
resolver cada una de ellas. (15 min.) BLANCO

TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

>

Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicion).

Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

Fernandez A. Luis Roberto (2019). Aprender a tildar para leer y escribir mejor. L a

Paz, Bolivia: Artes Gréaficas Catacora.

Torrez, C., Santos, E. y Apaza, D. (20 de septiembre de 2008) Acento separativo o
hiato. Recuperado el 15 de enero del 2023, de:
https://prezi.com/p/vcx5wa8flhrs/acento-separativo-o-
hiato/#:~:text=ES%20TAMBI%C3%89IN%20DENOMINADO%20ACENTO%20DIS
OLVENTE,FUERTES%20PRESENTES%20EN%20LA%20PALABRA.

“"Ejemplosde.com.mx” (19 mayo del 2014). Ejemplos de tilde disolvente. Recuperado

el 15 de enero del 2023, de: htips://ejemplosde.com.mx/ejemplos-de-tilde-disolvente

Del Moral, M. y Rodriguez, J. (s.f.). Ejemplo de Acento Disolvente.Ejemplo de.
Recuperado el 16 de Enero de 2023 de: https://www.ejemplode.com/54-
ortografia/2965-ejemplo_de_acento_disolvente.html#ixzz7tQpRY2VP

De Avila, J. (7 de abril del 2022). Truco para aprender a colocar las tildes.
Recuperado el 15 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMY jMnuhk/
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https://prezi.com/p/vcx5wa8f1hrs/acento-separativo-o-hiato/#:~:text=ES%20TAMBI%C3%89N%20DENOMINADO%20ACENTO%20DISOLVENTE,FUERTES%20PRESENTES%20EN%20LA%20PALABRA
https://prezi.com/p/vcx5wa8f1hrs/acento-separativo-o-hiato/#:~:text=ES%20TAMBI%C3%89N%20DENOMINADO%20ACENTO%20DISOLVENTE,FUERTES%20PRESENTES%20EN%20LA%20PALABRA
https://prezi.com/p/vcx5wa8f1hrs/acento-separativo-o-hiato/#:~:text=ES%20TAMBI%C3%89N%20DENOMINADO%20ACENTO%20DISOLVENTE,FUERTES%20PRESENTES%20EN%20LA%20PALABRA
https://ejemplosde.com.mx/ejemplos-de-tilde-disolvente
https://www.ejemplode.com/54-ortografia/2965-ejemplo_de_acento_disolvente.html#ixzz7tQpRY2VP
https://www.ejemplode.com/54-ortografia/2965-ejemplo_de_acento_disolvente.html#ixzz7tQpRY2VP
https://vm.tiktok.com/ZMYjMnuhk/

> “larousselatam”. (12 de noviembre del 2021). Te ensefiamos la silaba ténica.
Recuperado el 15 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhgA4Dw/

» Amausquivar, L. (2021). Tilde separativa en hiatos. Recuperado el 16 de enero del
2023, de: https://youtu.be/FDi8PIMWYTs

» Amusquivar, L. (2021). Aplicacion de tilde. Recuperado el 16 de enero del 2023, de:
https://youtu.be/[fnSSWQuIi9

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

» “Celebriti". ¢Con o sin tilde? Recuperado el 15 de enero del 2023, de:
https://www.cerebriti.com/juegos-de-acentuaci%C3%B3n/tag/mas-recientes/

> "Celebriti". Normas de acentuacion. Recuperado el 15 de enero del 2023, de:

https://www.cerebriti.com/juegos-de-lenqua/normas-de-acentuacion

PLAN DE CLASE N° 7

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 25-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Tilde Diacritica

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Acento ortografico Acento ortografico

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)
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https://vm.tiktok.com/ZMYhgA4Dw/
https://youtu.be/FDi8PIMWyTs
https://youtu.be/jfnSSWQui9
https://www.cerebriti.com/juegos-de-acentuaci%C3%B3n/tag/mas-recientes/
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/normas-de-acentuacion

+ Retroalimentacion de los dos tipos:
- Tilde topica
- Tilde separativa por Hiato

+ Tilde diacritica

Estrategia Didactica

v" Explicacion por medio de una presentacion de CANVA
v Redondos de colores para representar su estado de animo.
v" Contar sus experiencias del feriado.

v" Video de la tilde diacritica.

v" Juego atreves de una plataforma virtual.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO

» Sensibilizacion.

- Cada estudiante debera contar su e Redondos de
experiencia del feriado y cuan animo colores para
INICIO los dejo. representar su 25 min.
- Deberan pasan a poner los circulos estado de
que representan la carita del su estado animo.

de animo. (25 min.)
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> Se realizara una retroalimentacion de la

tilde separativa de hiatos. (10 min.)

> Se explicard los conceptos de la tilde Diapositivas
DESARROL iacriti 1 i
diacritica (monosilabos y exclamativos e video 60 min
LO interrogativos). (40 min.)
Laptop
» Ronda de ejemplo en el pizarrén. (10
. Data
min.)
» Se realizara una resolucion de dudas. (10 Juego virtual
min.) (Préctica)
» Espacio para de videos relacionados al Videos de la T.
CIERRE . L 35 min.
tema. (10 min.) Diacritica.
» Se haréd una practica (sobre la tilde
diacritica). (15 min.)
TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

» Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicién).

Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

> Fernandez A. Luis Roberto (2019). Aprender a tildar para leer y escribir mejor. L a

Paz, Bolivia: Artes Gréaficas Catacora.

» Del Moral, M. y Rodriguez, J. .Ejemplo de Acento Disolvente. Recuperado el 19 de

Enero de 2023, de: https://www.ejemplode.com/54-ortografia/2965-

ejemplo de acento disolvente.htm

» Bernard, A. (22 de abril de 2015). Presentacion tilde-diacritica. Recuperado el 20

de enero del 2023, de: https://es.slideshare.net/ameddsisalema/presentacion-
tildediacritica-47315368
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https://www.ejemplode.com/54-ortografia/2965-ejemplo_de_acento_disolvente.htm
https://www.ejemplode.com/54-ortografia/2965-ejemplo_de_acento_disolvente.htm
https://es.slideshare.net/ameddsisalema/presentacion-tildediacritica-47315368
https://es.slideshare.net/ameddsisalema/presentacion-tildediacritica-47315368

» Castro Ibara, D. A. (6 de agosto de 2013). Tilde diacritica en monosilabos y otras

palabras. Recuperado el 20 de enero del 2023, de:
https://es.slideshare.net/medievaldan/tilde-diacrtica-en-monoslabos-y-otras-palabras

» “Celebriti. La tilde diacritica (1). Recuperado el 20 de enero del 2023, de:

https://www.cerebriti.com/juegos-de-lenqua/la-tilde-diacritica

> Lund, T. (2022). Tilde diacritica. Recuperado el 21 de enero del 2023, de:
https://youtu.be/Zx-XEFm1Bbk

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

» "Ail madrid, locos por el espanol”. Test de espafiol de A2 para practicar la tilde

diacritica. Recuperado el 23 de enero del 20223, de :
https://www.ailmadrid.com/es/quiz-espanol-tilde-diacritica#R5406079-f519E06d

PLAN DE CLASE N° 8

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 26-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Tipos de tilde

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Acento ortogréafico Acento ortografico

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)
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https://es.slideshare.net/medievaldan/tilde-diacrtica-en-monoslabos-y-otras-palabras
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/la-tilde-diacritica
https://youtu.be/Zx-XEFm1Bbk
https://www.ailmadrid.com/es/quiz-espanol-tilde-diacritica#R5406079-f519E06d

+ Retroalimentacion:

- Tilde topica

- Tilde separativa por Hiato

- Tilde diacritica

Estrategia Didactica

v Explicacién por medio de una presentacion de CANVA

v" Imagen de una frase motivadora.

v Pelota de goma

v" Hoja de préactica

v" Juego de palabras (Caja).

v’ Préctica

v Parlante para poner musica ambiente

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
» Sensibilizacion.
e Imagen
- Se iniciara con una frase que les
- 7 - - . Data
haga sentir auténticos. (5 min.)
e Pelotade .
INICIO | » Se realizaran preguntas del tema anterior 30 min.
oma.
y aclaraciones. (15) J
) _ . e Hojade
» Resolveran una practica sobre la tilde
Practica.

diacritica (tema anterior). (10 min)
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> Se realizara una retroalimentacién de los

tipos de tilde (la tilde topica, la tilde

Diapositivas
separativa en hiatos y la tilde diacritica).
DESARROL _ Laptop _
(35 min.) 50 min.
LO , L Data
> Se llevara a cabo una explicacion mas
personalizada para aquellos que tienen
dudas. (15 min.)
> Se realizara un juego de palabras, donde Juego de
ellos sacaran una palabra al lazar y lo palabras
resolveran en el pizarron, logrando (Caja).
reconocer el tipo de acento que tiene. (30 ‘o
CIERRE _ Practica 40 min.
min.)
Parlante para
» Se identificara de forma grupal las poner misica
ultimas dudas, en caso que sea hayan. ambiente.
(10 min.)
TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

> Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicion).

Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

» Fernandez A. Luis Roberto (2019). Aprender a tildar para leer y escribir mejor. L a

Paz, Bolivia: Artes Gréaficas Catacora.

> Real Academia Espafiola, (2019). Tilde en «qué», «cual/es», «quién/es», «como»,

«cuan», «cuanto/a/os/as», «cuando», «donde» y «adonde». Recuperado el 23 de

enero del 2023, de: https://www.rae.es/espanol-al-dia/tilde-en-que-cuales-quienes-

COmo-cuan-cuantoaosas-cuando-donde-y-adonde

> Ribas, N. (16 de noviembre de 2022). Tilde diacritica. Recuperado el 23 de enero
del 2023, de: https://www.ejemplos.co/13-ejemplos-de-tilde-diacritica/
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https://www.rae.es/espanol-al-dia/tilde-en-que-cuales-quienes-como-cuan-cuantoaosas-cuando-donde-y-adonde
https://www.rae.es/espanol-al-dia/tilde-en-que-cuales-quienes-como-cuan-cuantoaosas-cuando-donde-y-adonde
https://www.ejemplos.co/13-ejemplos-de-tilde-diacritica/

» “Lingolia espafiol”. Los pronombres relativos en espafiol. Recuperado el 23 de enero
del 2023, de:https://espanol.lingolia.com/es/gramatica/pronombres-y-

determinantes/pronombres-relativos

> “Vivian Stusser”. (14 de diciembre del 2020). La tilde en pronombres interrogativos y

exclamativos. Recuperado el 23 de enero del 2023, de: http://vivianstusser.com/la-tilde-

en-pronombres-interrogativos-y-exclamativos

» “Labuena ortografia”. (18 de julio del 2016). jSe acentta! Recuperado el 22 de enero
del 2023, de: https://lagranortografia.com/2016/07/18/se-acentua/

» “Ejemplosde.com.mx” (19 mayo del 2014). Ejemplos de tilde disolvente. Recuperado el
23 de enero del 2023, de: https://www.ejemplode.com/54-ortografia/2965-

ejemplo de acento disolvente.html

» Hiruela R., M. (20 de abril del 2022). Formulas méagicas para poner TILDES.
Recuperado en del 2023 de: https://vm.tiktok.com/ZMYhg5Uxr/

» Amdsquivar, L. (2021). Aplicacion de tilde. Recuperado el de enero del 2023, de:
https://youtu.be/ifnSSWQui9

» Grandez M., H. (12 de marzo del 2022). Palabras que inicien con “ue’ se escribe
con h. Recuperado el del 2023 de: https://vm.tiktok.com/ZMYhgC4msS/

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

» “Liveworksheets”. Juego de acentuacién. Recuperado el 22 de enero del 2023, de:
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lengua Castellana/S%C3%ADlaba t%C
3%B3nica/Juego de acentuaci%C3%B3n ym729641pf

» “Wardwall". Juego acentuacion. Recuperado el 23 de enero del 2023, de:

https://wordwall.net/es-ar/community/acentuaci%C3%B3n
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https://espanol.lingolia.com/es/gramatica/pronombres-y-determinantes/pronombres-relativos
https://espanol.lingolia.com/es/gramatica/pronombres-y-determinantes/pronombres-relativos
http://vivianstusser.com/la-tilde-en-pronombres-interrogativos-y-exclamativos
http://vivianstusser.com/la-tilde-en-pronombres-interrogativos-y-exclamativos
https://lagranortografia.com/2016/07/18/se-acentua/
https://www.ejemplode.com/54-ortografia/2965-ejemplo_de_acento_disolvente.html
https://www.ejemplode.com/54-ortografia/2965-ejemplo_de_acento_disolvente.html
https://vm.tiktok.com/ZMYhg5Uxr/
https://youtu.be/jfnSSWQui9
https://vm.tiktok.com/ZMYhgC4mS/
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lengua_Castellana/S%C3%ADlaba_t%C3%B3nica/Juego_de_acentuaci%C3%B3n_ym729641pf
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lengua_Castellana/S%C3%ADlaba_t%C3%B3nica/Juego_de_acentuaci%C3%B3n_ym729641pf

PLAN DE CLASE N°9

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 27-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Tipos de coma

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Signos de puntuacién La Coma

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

+ Introduccion a los signos de puntuacion
+ Lacomay los tipos de coma

Enumerativa

\Vocativo

Explicativa

Explicativa, ...

Estrategia Didactica

v" Explicacion por medio de una presentacion de CANVA.
v Circulos de colores.
v" Marcadores y pizarron en el que ellos crearan sus oraciones.

v’ Proyectora para realizar una practica.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
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» Sensibilizacion.
- Cada estudiante al iniciar la clase e Circulos de
pondra su estado de &nimo actual con colores que
la ayuda de los circulos de colores. (5 represen-tan .
INICIO 20 min.
min.) a un estado
> Se realizaran preguntas a los estudiantes de animo.
sobre algin conocimiento que tienen
respecto al tema. (15 min.)
> Se realizara una introduccion explicandoa| Diapositiv
grandes rasgos lo que iremos llevando y la as
importancia que tiene. (10 min.)
e Laptop
DESARROL | > Se explicara el uso de la coma y los tipos ]
. . e Data 75 min.
LO de coma que existe. (40 min.)
. . . e Marca-
» Practicaremos en el pizarron, donde cada
. . . dores.
estudiante creara una oracion con un tipo
de coma. (25 min.)
» Realizaremos un breve resumen de la e Préctica
clase, asi también, una resolucion de proyectada
CIERRE dudas. (10 min.) por la data 25 min.
» Reconoceremos el uso de coma en
general, todos juntos. (15 min.)
TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

» Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicion).

Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

> 10 ejemplos”. Ejemplos de la coma hiperbarica. Recuperada el 25 de enero del

2023, de: https://10ejemplos.com/ejemplos-de-coma-hiperbatica/
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https://10ejemplos.com/ejemplos-de-coma-hiperbatica/

> Rabotnikof, V. (22 de noviembre de 2022). Signos de puntuacion. Recuperada el 25

de enero del 2023, de: https://www.ejemplos.co/signos-de-puntuacion/

» “Unibetas". Signos de puntuacion: usos, ejemplos y ejercicios resueltos. Recuperada

el 25 de enero del 2023, de: https://unibetas.com/signos-de-puntuacion/

» Mederico, M. (12 de septiembre del 2022). Aprende a usar la coma. Recuperado el
25 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhG8MR4/

> “larousselatam”. (2 de febrero del 2022). Aqui una reglas de coma. Recuperado el
25 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhGkgm2/

» Hiruela R., M. (8 de agosto del 2022). Trucazo de el uso de la coma. Recuperado el
25 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhGfJ5h/

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

» “Aprende esparfiol”. Signos de puntuacién. Recuperada el 25 de enero del 2023, de:

https://aprenderespanol.org/ejercicios/gramatica/ortografia/signos-puntuacion-2

> “Aprende espafiol”. Signos de puntuacion. Recuperada el 26 de enero del 2023, de:

https://aprenderespanol.org/gramatica/ortografia-signos-puntuacion.html

PLAN DE CLASE N° 10

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 30-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Signos que indican pausa

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas
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https://www.ejemplos.co/signos-de-puntuacion/
https://unibetas.com/signos-de-puntuacion/
https://vm.tiktok.com/ZMYhG8MR4/
https://vm.tiktok.com/ZMYhGkqm2/
https://vm.tiktok.com/ZMYhGfJ5h/
https://aprenderespanol.org/ejercicios/gramatica/ortografia/signos-puntuacion-2
https://aprenderespanol.org/gramatica/ortografia-signos-puntuacion.html

Unidad Unidad de Aprendizaje

Signos de puntuacién

Signos que indican pausa

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

+ El punto: punto final, punto seguido y punto aparte.

+ Dos puntos

+ Punto y coma

+ Puntos suspensivos

Estrategia Did&ctica

v" Explicacion por medio de una presentacién de CANVA.

v MUsica ambiente para iniciar la clase.

v" Osito de goma para realizar una ronda de preguntas.

v Marcadores y proyectora para que ellos pasen a resolver ejercicios.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
> Sensibilizacion.
- Preguntar como se sienten al estar a _
. o . e Mdsica
dias de que inicien su afio escolar y _
) ] ) ambiente )
INICIO cuan motivados se sienten. (8 min.) o 15 min.
para iniciar la
> Se realizaran preguntas a los estudiantes clase
sobre alguin conocimiento que tienen
respecto al tema. (7 min.)
» Se realizara una retroalimentacion de la . .
DESARROL e Diapositivas
Lo clase anterior para refrescar su memoria. 80 min.

(10 min.)

e Laptop
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> Se explicara el uso y caracteristica de cada| e Data
uno (punto, punto y coma, dos puntos y e Marca-
puntos suspensivos). (40 min.) dores.
» Videos sobre el tema. (5 min.)
» Practicaremos en el pizarron, cada
estudiante pasara a resolver un ejercicio.
(25 min.)
» Ronda de preguntas, se lanzara una e Oso de goma.
pregunta a cada estudiante y resolveremos | | o; apositiva
las dudas. (15 min.)
CIERRE * Imagen 25 min.
» Realizaremos un breve resumen de la
clase. (6 min.)
» Finalizaremos con una frase. (4 min.)
TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

» Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicién).

Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

Rabotnikof, V. (31 de agosto de 2022). Dos puntos. Recuperada el 27 de enero del
2023, de: https://www.ejemplos.co/dos-
puntos/#:~:text=L.0s%20d0s%20puntos%20(%3A)%20son,%3A%20Berl%C3%AD
n%2C%20Praga%20y%20Budapest

“Vivian Stusser”. (14 de diciembre del 2022). La tilde en pronombres interrogativos
y exclamativos. Recuperada el 27 de enero del 2023, de:

https://luisamariaarias.wordpress.com/lengua-espanola/tema-7/signos-de-

puntuacion/

Hurtado Vicente, E. (julio del 2014). Presentacion de los signos de puntuacion.
Recuperada el 28 de enero del 2023, de: https://slideplayer.es/slide/32328/
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https://www.ejemplos.co/dos-puntos/#:~:text=Los%20dos%20puntos%20(%3A)%20son,%3A%20Berl%C3%ADn%2C%20Praga%20y%20Budapest
https://www.ejemplos.co/dos-puntos/#:~:text=Los%20dos%20puntos%20(%3A)%20son,%3A%20Berl%C3%ADn%2C%20Praga%20y%20Budapest
https://www.ejemplos.co/dos-puntos/#:~:text=Los%20dos%20puntos%20(%3A)%20son,%3A%20Berl%C3%ADn%2C%20Praga%20y%20Budapest
https://luisamariaarias.wordpress.com/lengua-espanola/tema-7/signos-de-puntuacion/
https://luisamariaarias.wordpress.com/lengua-espanola/tema-7/signos-de-puntuacion/
https://slideplayer.es/slide/32328/

» “Concepto ABC". Punto. Recuperada el 28 de enero del 2023, de:

https://conceptoabc.com/punto/

> https://wordwall.net/es/resource/6216392/signos-de-puntuaci%C3%B3n

» “Grama Tik Tok”. (23 de noviembre del 2022). Signos de puntuacion parte 1.
Recuperado el 27 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhGNeKx/

> “MANVRY”. (6 de noviembre del 2021). Signos de puntuacion. Recuperado el 28
de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhGmUto/

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

> Lora, C. (5de julio del 2022). Ejercicios de signos de puntuacién. Recuperado el
de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhnSHF1/

» “Celebriti”. Puntos suspensivos. Recuperado el 27 de enero del 2023, de:

https://www.cerebriti.com/juegos-de-lenqua/puntos-suspensivos3

PLAN DE CLASE N° 11

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 31-01-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Signos que indican entonacion y signos auxiliares

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Signos de puntuacién Dos tipos de signos

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)
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https://conceptoabc.com/punto/
https://wordwall.net/es/resource/6216392/signos-de-puntuaci%C3%B3n
https://vm.tiktok.com/ZMYhGNeKx/
https://vm.tiktok.com/ZMYhGmUto/
https://vm.tiktok.com/ZMYhnSHF1/
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/puntos-suspensivos3

+ Signos que indican entonacion:

- Interrogativos
- Exclamativos

+ Signos auxiliares:

- Paréntesis
- Comillas

- Guion

Estrategia Did&ctica

v" Explicacion por medio de una presentacién de CANVA.

v" Osito de goma.

v’ Pizarra portatil y marcadores, donde cada estudiante creara sus oraciones.

v’ Videos relacionados al tema.

v Signos de puntuacién de colores para ir rellenando a la pizarra.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
> Sensibilizacion.
- Dia de estado de &nimo anénimo, pero
INICIO con ganas de aprender. (5 min.) e Ositode goma| 15 min.

> Se realizaran preguntas del tema anterior.
(10 min.)
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Diapositivas

> Se explicara el uso y caracteristica que Laptop
tiene los signos de entonacion. (20 min) Data
> Se explicaré los signos auxiliares mas
P g Marca-
usados (paréntesis, comillas, guion, entre
DESARROL ) dores. _
otros). (40 min.) 80 min.
LO Video
> Se proyectara videos para aclarar el tema.
(10 min.) Premio
» Practicaremos en el pizarron, cada Fizarron
estudiante pasara a resolver un ejercicio. Hojas de
(10 min.) colores.
» Realizaremos un breve resumen de la
clase. (15 min.) 050 de goma.
CIERRE > Reflexionaremos sobre la importancia que Diapositiva 25 min.
tiene el cumplir con las reglas de
puntuacion. (10 min.)
TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

» Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicién).

Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

> Lora, C. (5de julio del 2022). Ejercicios de signos de puntuacion. Recuperado el de

enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhnSHF1/

» Ramirez, E. (12 de mayo del 2011). Signos de puntuacion. Recuperado el de enero
del 2023, de: https://es.slideshare.net/Goyin97/signos-de-puntuacin-8035160

>  “MANVRY”. (25 de noviembre del 2021). Signos auxiliares parte 1. Recuperado
el 29 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhG2QVa/
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https://vm.tiktok.com/ZMYhnSHF1/
https://es.slideshare.net/Goyin97/signos-de-puntuacin-8035160
https://vm.tiktok.com/ZMYhG2QVg/

> “MANVRY”. (25 de noviembre del 2021). Signos auxiliares parte 2. Recuperado el

29 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhGY 200/

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

> “MANVRY?”. (25 de noviembre del 2021). Signos auxiliares parte 2. Recuperado el

29 de enero del 2023, de: https://vm.tiktok.com/ZMYhGY 200/

PLAN DE CLASE N°12

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 01-02-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Tipos de signos de puntuacion.

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

Tipos de signos de puntuacion

Signos de puntuacion

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

+ Signos que indica pausa

+ Signos que indican entonacion:

+ Signos auxiliares:

Estrategia Didactica

v Explicacién por medio de una presentacion de CANVA.

recuerdo.

v Momento de recuerdos que nos hacen felices, cada estudiante debera exponer un
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https://vm.tiktok.com/ZMYhGY2oo/

v Juego en linea, que tiene como finalidad de que ellos vayan poniendo en practica

sus conocimientos.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO
» Sensibilizacion.
- Recuerdos que mas lo hace feliz a
uno y razones para sentirse felices
] _ e Levantar la )
INICIO (segun la perspectiva de cada 20 min.
mano
estudiante). (15 min.)
> Se realizaran preguntas del tema anterior.
(5 min.)
> Se realizara una sintesis que
retroalimente y refresque sus memorias
(tres tipos de puntuacion). (35 min.) e Meet
» Se enviard links para que cada uno vaya ¢ Diapositivas
DESARRO resolviendo los ejercicios y expongan sus| o [ aptop
LLO dudas. 15 min.) _ 90 min.
¢ Video
> Se proyectard/compartira pantalla de un
. ) e Juego en
juego para que cada estudiante vaya i
inea
reconociendo que signo corresponde al
texto. (40 min.)
» Realizaremos una breve informacion e Exposicion
sobre la clase final y el Gltimo juego que oral. )
CIERRE _ _ 10 min.
pondré a prueba lo aprendido. (5 min.)
TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: | 120 min.
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BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

> Forgione, D. José (mayo de 1963). Ortografia Intuitiva (vigesimocuarta edicion).

Buenos Aires, Argentina: editorial Kapelusz S. A.

> https://brainly.lat/tarea/41650411

> “Aprende espafiol”. Signos de puntuacién 1. Recuperado el 28 de enero del 2023,
de: https://aprenderespanol.org/ejercicios/gramatica/ortografia/signos-puntuacion-1

> “Aprende espariol”. Signos de puntuacion 1. Recuperado el 28 de enero del 2023,

de: https://aprenderespanol.org/gramatica/ortografia-signos-puntuacion-2.html

> “Wardwall". Juego de signos de puntuacion. Recuperado el 28 de enero del 2023,
de:https://wordwall.net/es-ar/community/juego/de-signos-de-puntuaci%C3%B3n

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

> “Aprende esparfiol”. Signos de puntuacion 1. Recuperado el 28 de enero del 2023,

de: https://aprenderespanol.org/gramatica/ortografia-signos-puntuacion-2.html

PLAN DE CLASE N° 13

NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Lenguaje

FACILITADORA: Mary Cristina Quispe Sufiagua

FECHA: 03-02-23 HORARIO: 9:30 a.m. — 11:30

Titulo de la clase: Cierre de curso de la acentuacion y los signos

Publico: Estudiantes de distintas unidades educativas

Unidad Unidad de Aprendizaje

El acento y los signos de puntuacion El acento y los signos de puntuacion

163


https://brainly.lat/tarea/41650411
https://aprenderespanol.org/ejercicios/gramatica/ortografia/signos-puntuacion-1
https://aprenderespanol.org/gramatica/ortografia-signos-puntuacion-2.html
https://wordwall.net/es-ar/community/juego/de-signos-de-puntuaci%C3%B3n
https://aprenderespanol.org/gramatica/ortografia-signos-puntuacion-2.html

Indicador (referidos al mapa de aprendizaje correspondiente)

+ Tipos de acento

+ Tipos de signos: Signos que indica pausa, entonacion y auxiliares

Estrategia Didactica

v Explicacion por medio de una presentacion de CANVA. (resumen del curso)
v" Relatos de experiencias del curso.

v" Lluvia de preguntas, para la resolucion de dudas.

v Diagndstico para medir resultados.

v Juego final "el gusanito”, no existira ganador, ya que todos tendran premios.

v" Evaluacion de las ventajas y desventajas del curso.

FASE CONTENIDO A ABORDAR RECURSOS TIEMPO

» Sensibilizacion.
e Estado

- Relatos de sus experiencias a lo .
motivacio-

largo del curso. (10 min.) )
INICIO nal. 25 min.
» Se dispondra un tiempo para resolver i

e Lluviade

algunas dudas que tengan sobre el
preguntas.

contenido del curso. (15 min.)

> Se realizara una prueba Diagnostico con e Diagnos-

la finalidad de medir el aprendizaje. (40 tico
DESARRO| ~ MN) e Musia _
) o o 93 min.
LLO » Momento del juego final “el gusanito”, ambiente
pondra a prueba la informacion retenida. o Juego
(50 min.) gusano
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» Se otorgara una tablita a cada estudiante e Dados

sobre la acentuacion. (3 min.)

> Realizaremos una breve evaluacion de

las ventajas y desventajas. (5 min)

e Hojade
CIERRE » Agradecimiento y entrega de premios por evaluacion 25 min.
el curso. (15 min.) e Regalitos
» Discurso libre. (15 min.)
TIEMPO TOTAL DE LA CLASE: 143 min.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA PREPARAR LA CLASE

» Fernandez A. Luis Roberto (2019). Aprender a tildar para leer y escribir mejor. L a

Paz, Bolivia: Artes Gréaficas Catacora.

BIBLIOGRAFIA Y MATERIAL RECOMENDADO AL ALUMNO

> “Aprende espariol”. Signos de puntuacion 1. Recuperado el 28 de enero del 2023,

de: https://aprenderespanol.org/gramatica-ejercicios
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Anexo 8. Diario de observaciones

CLASE

FECHA

OBJETIVO

DESARROLLO

09 de enero,
2023

Que puedan diferenciar
lo que es un acento
prosddico de  uno
ortografico con la ayuda

de sus caracteristicas.

Fue en la clase inicial donde se pudo observar
que los estudiantes se encontraban timidos. Se
inicié una presentaciéon de

con curso,

continuando  se  explico el  método
neurodidactico y los temas que se avanzaran
durante el taller. Se pudo notar las ganas de

aprender.

11 de enero,
2023

Aprendan a diferenciar
las vocales débiles y
vocales abiertas, con el
objetivo de realizar la

division silabica basica.

Se pudo notar que hubo estudiantes que se
salieron del curso por problemas de horario,
pero también hubo nuevos integrantes y para
que se acoplen vimos la necesidad de realizar
una explicacion de la clase anterior para ayudar.
Muchos captaron rapidamente las vocales, sin

embargo se les dificulta la division silébica.

13 de enero,
2023

Conocer las reglas de la
division silabica en caso
de diptongo, triptongo y

hiato.

Ya en esta clase los estudiantes andan mas
relajados y con ganas de seguir aprendiendo.

La clase fue muy didactica para ellos, ya que
realizamos unas tablitas con los temas anteriores
y al mismo tiempo platicamos en grupo para ir
conociéndonos mucho mas, la masica fue de
gran ayuda para esta actividad, porque muchos
ponian la cancion que les gustaba y eso hacia a

que ellos se sientan contentos.

16 de enero,
2023

Que reconozcas la silaba

tonica, para  poder
determinar el tipo de

palabra.

Se puede notar que gran parte del grupo se siente
contento, pero subirles las energias aun mas se
les dio una golosina.

La clase divertida porque después de la

explicacion del tema se realizd un origami
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denominado “Comecocos’, sin embargo, nos
falto tiempo para rellenar, pero la siguiente clase

se planea terminar con esta actividad.

18 de enero,
2023

Identificar el tipo de
palabra que es segun la
silaba tonica con ayuda
del método SEGA

Los estudiantes se sienten mas confiados y se ve
que les gustd la idea de ensenar la cancién que
mas los representa y les sube el a&nimo.

En esta clase terminamos de rellenar el origami,
fue un trabajo mucho mas colaborativo, donde
Ya

teniendo el "Comecoccos™ procedimos a iniciar

pudimos notar mucho compafierismo.

el juego en parejas donde todos tenian premios.

20 de enero,
2023

Reconocer la tilde
separativa por hiato y

como es que se tildan.

Hoy los estudiantes se mostraban animados y
relajados, en vista que se aproximaba un
descanso largo por feriado.

Una vez que se explicé detallada mente el tema,
proseguimos a reproducir videos que nos han
estado ayudando a lo largo de las clases. Lo
diferente del dia de hoy fue realizar una practica
escrita con la ayuda de un sonido denominado
“ruido blanco” el cual, ayudo a mejorar su

concentracion.

25 de enero,
2023

Aprender el uso de la

tilde diacritica.

Antes de iniciar el avance de clase tuvimos un
momento de platica (sociabilizacion) para
conocer la actividad que hicieron en su feriado
los estudiantes, posteriormente realizamos una
retroalimentacion breve de la tilde separativa.

Una vez explicado la tilde diacritica se procedio
a realizar una ronda de ejemplos como préctica
en el pizarron y los que lo hacian bien ganaban
una golosina, hoy tuvimos una clase bastante

relajada, pero con mucha informacion.
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26 de enero,
2023

Reconocer los tipos de
tilde y laformaen la que
se pueden tildar.

Los estudiantes ya se sienten con mas confianza
e incluso platican, sin necesidad de interferir
entre ellos, antes de arrancar con la clase se les
ensefd una frase motivadora, que ayudo a subir
su autoestima.

Hoy fue un dia de retroalimentacion y para ello
no solo nos basamos en lo tedrico, sino que
también hicimos un juego denominado “la caja

de palabra”.

27 de enero,
2023

Usar los diferentes tipos

de coma.

Hoy los estudiantes se encuentran méas confiados
con el conocimiento que han adquirido de la 1ra.
Etapa y ahora ya se inici6 esta 2da. Etapa. Hasta
ahora los circulos de colores, se me hicieron de
gran utilidad para saber el estado de animo de
los estudiantes.

Realice una exposicion de todo lo que es la
coma, continuamos con las practicas en el
pizarrén, donde cada estudiante creo sus propias
oracién con un tipo de coma y conjuntamente
con esta actividad se resolvieron bastantes

dudas.

10

30 de enero,
2023

Saber el uso de los

signos que indican

pausa.

El momento de sensibilizacion con mis
estudiantes es muy ameno, ellos responden con
mucha mas confianza. Hoy les pregunte como se
sienten pocos dias que inicien su afio escolar y
cuan motivados se sienten, muchos de ellos se
sienten contentos.

Para iniciar el curso realice una exposicién en
data, y resolvimos ejercicios con el curso, antes

de finalizar, realizamos una ronda de preguntas
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para resolver dudas que habian y a manera de

descansar vimos videos con respecto al tema.

Uso de los signos de

Los estudiantes estdn mas soltados, no
demuestran timidez.

Al terminar la explicacion tedrica del tema,

1 31 de enero, | indican entonacién y los | procedimos con la practica, donde ellos
2023 signos auxiliares mas | rellenaban los signos de puntuacion vy
comunes. observamos la capacidad que demuestran al
realizar los ejercicios, para cerrar se les ensefio
videos con respecto al tema.
Hoy tuvimos una clase virtual, pero eso no los
impido que sigan con las mismas ganas de
aprender, vimos las ventajas de la virtualidad y
1 de | Aprender el uso de los ) i ] )
_ ) aprovechamos diferentes juegos en linea, links
12 febrero, tres tipos de signo de S )
y para resolver ejercicios y videos.
2023 puntuacion. )
Realizamos un resumen general de todo lo
avanzado y pude notar que muchos han
evolucionado enormemente.
Antes de finalizar el taller, cada estudiante relato
la experiencia que tuvo con el curso, posterior
o _ | de eso realizamos una lluvia de preguntas, en
Finalizar el juego el )
3 de o o caso que las tenian.
gusanito” con éxito y . )
13 Febrero, ] ] Ya como actividad de cierre estaba el
resolver el diagnostico | o ) )
2023 diagnostico final y el juego del gusanito, donde

final.

ellos iban escogiendo su premio de acuerdo al
orden de salida. Por ultimo, realizamos un

discurso libre.
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Anexo 9. Diagnostico inicial y final













