UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDRES
VICERRECTORADO
CENTRO PSICOPEDAGOGICO Y DE INVESTIGACION EN
EDUCACION SUPERIOR - CEPIES

ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y SU INCIDENCIA EN EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE
HISTOLOGIA I PRIMER SEMESTRE CARRERA DE
MEDICINA UNIVERSIDAD DEL VALLE SUB-SEDE LA
PAZ-2021

Tesis de Maestria para optar el grado académico de Magister Scientiarum en Educacién Superior
mencion: Metodologia de la Investigacion Cientifica

MAESTRANTE: LIC. CYNTHIA CLAUDIA IMANA BLANCO

TUTORA: PH. D ESTELA JHAKELINA MARCE BENITO

LA PAZ - BOLIVIA
2022



UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN ANDRES
VICERRECTORADO

CENTRO PSICOPEDAGOGICO Y DE INVESTIGACION EN
EDUCACION SUPERIOR

Tesis de Maestria:

ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y SU INCIDENCIA EN EL
APRENDIZAJESIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE HISTOLOGIA I
PRIMER SEMESTRE CARRERA DE MEDICINA UNIVERSIDAD DEL VALLE
SUB-SEDE LA PAZ-2021

Para optar el Grado Académico de Magister Scientiarum en Educacién Superior, Mencion:

Metodologia de la investigacion Cientifica, del Postulante:

Lic. Cynthia Claudia Imafna Blanco

Nota NUMETal: ..ot e,
NOta Lateral: ..ot e
Significado de Calificacion: ...............ccooiiiiiiiiiiiiinnnn,

Director: Ph. D. Ing. Carlos Fernandez Marifio
Coordinador de Maestrias y Diplomados:

M. Sc. Ing. Gabriel F. Balta Montenegro

TULOL: ..
Tribunal: .. ...

Tribunal: ..o

LaPaz,....... de.cooiiiiiiii de 2022



Dedicatoria

A Dios, a mis amados padres, Elena y Cristébal, mi
papa quien lucho como un guerrero y me dejo muchos
recuerdos y ensefanza, a mi querido hermano Carlos y
mis sobrinos amados Valeria y Lucas quienes son el

motor de mi existencia



AGRADECIMIENTOS

A mi familia por creer y aportar en mi crecimiento profesional

Ing. Ivéan Irazoque Tobias por la motivacion, colaboracién y aportes brindados

PhD Dra. Jhakelina Marce Benito como tutora, amiga y consejera.

A la Universidad del Valle por permitir realizar este estudio

A mis queridos estudiantes de la carrera de medicina por ser parte de la investigacion

por su tiempo y dedicacion



1 Contenido

RESUINEIL......eiiiiiee ettt st e e bt e e s bt e e bt e e sabeesabeeesabeesabeeeseeesareeesaneenns 3
ADSEIACE ...ttt ettt st sttt e e h e s bttt et e e te e be e nbeesaeesareeane 4
INTRODUCGCION ...ttt ettt ettt st sttt e bt e b e s bt e saeesatesanesabeebeenseenrees 5
CAPITULO ...ttt et s e sttt et e s b e s bt e st e st e ebeebeenees 8
PROBLEMATIZACION ..ottt sttt ettt ettt st st e sbe e sbe e saaesane e 8
1.1 Planteamiento del Problema ..................ccocooiiiiiiiiiiiiee e 8
1.2 Pregunta de investigacion...............ccccooeoiiirinininineieieese s 13
1.3 Objetivos de 1a inVeStiGACION .............cccoviiiiiiiiiiie e 14
1.3.1 (0] o T[S H A Lo I = LT o 1=T - | SR 14
1.3.2 Objetivos €SPECITICOS....uuiiiiiiiie i e e e 14
1.4 JUSHHICACION ..ottt sttt re e neenes 14
T & 1T 1R 17
1.5.1 [ T o Yo eI Iy = =T a1l - TR 17
1.5.2 HIipOLESIS ESPECITICAS ..uvviieeiiiieeciiiee ettt e et e e e e b e e e s enreeas 17
CAPITULO IL ...ttt ettt ettt s b et b e st e b b et e st e sbeebesbeenee e 19
CONTEXTO DE RERENCIA TEORICA ......ccoooiiiiiiieieeeeeteie et 19
21 EStado del ATLe......c..ooiuiiiiiiiieeee ettt st sttt et e be e sbe e st 19
2.1.1. Antecedentes iNtErNACIONAIES .......oouiiiiiiiieiieee ettt 19
2.1.2 Antecedentes NACIONAIES ....c..coiiiiiiiieee ettt st st 23
2.2 Marco inStitucional ...............cooiiiiiiiiiiie e e 25
2.3 MAarco ConCEPLUAL.............ccccveiiiriiiiirie ettt ettt stestestesbeesbeesbeesbeesseesatesnsesseessaessnesasenns 27
D T01 B o 11 o] [ =4 - TSRS 27
P B LY i - | (= ={ - [N 31
P B N D T - o d [or- H TP UT O PP PRSP 31
PR N X - 1 A=Y 4 T Wo Lo I ot or- IO SRR 33
2.3.4.1 Dimensiones de las estrategias didacticas........cccecveeeiiiiiiiiniieee e, 35
EDSEMANZA ........ooiiiiiiii e s st s e e s b e e s nae e s reeenes 35

Estrategias referidas al docente: Modelo centrado en la ensefianza (Modelo didactico

12 10 116 00) 1 1 ) SRRSO 36
Estrategias de enseiianza para la promocion de aprendizajes significativos......................... 36
2.4 Aprendizaje SigNIfICAtIVO ...cccuiii i e e 48



2.4.1 ConcepCion del aprendizaje ........ueeeccvieeeeciieececiee e et abae e e 48

2.4.2.1 Dimensiones del aprendizaje significativo en educacion superior...............c..cccce..... 51
F ) IR 0o o1 [ ot o X el =4 V1 4 Ve TSRS 54
3.1. Paradigma de la investi@acion...............cccociririniiiriniiieiee e 56
3.2. Enfoque de la investiZacion ...............ccccoeviiiiiieiiiiiicii s 57
3.3.  Tipoy Método de investiZACION ..............cccceeveeriiiiiiiiciececsee e 57
3.3.1. TiPO dE INVESTIZACION...ciiieiiie ettt e s s e e e st ae e e seanaeeeeas 57
3.4. Fases delainvestiGaCION .............ccccoueviiieirinininineeeee e 59
3.5. Procesos de relevamiento de datos................ccccecuerieiiininiienineeseseeeeeee e 60
3.7 Validacion del inStrumento ................coccooiiieiiiniiieiineeceee e 62
3.8 Poblacion Y IMUESLIA...........ccceeieiieiiiiiieee e eseeseeseeseeste e e e steesteesraesraesseeenseesseessessseesnneans 64
3,10 ASPECLOS ELICOS ..ottt ettt ettt sa e bttt ea e b e 67
CAPITULO IV ..ottt sttt te s b e s te e st e besse et e sseensestesseensenseensenes 69
MARCO PRACTICO........couieiimreeeieeeeesseeeeesseseesss s ssss s ssss st ssss s ssessssssssessns 69
4.1. Analisis del trabajo de CAmMPO ..............cccoeviiiieiiiiii e 69
4.2. Presentacion y analisis de resultados...............c.ccoocueviieciiiinninnee e 82
4.3, DIESCUSION ..ottt sttt st b e st s bt sb e eae b b enee e 106
4.4 Comparacion del Proceso de enseiianza aprendizaje significativo desde el enfoque de
COMMPELEIICIAS ....cc.uviiiiiieiiee ettt e ettt e st e st e ettt e s beeesbbeesabeesabeeesabeesabeeesbeesabaeesbeesasaesabaeenaseesases 111
CAPITULO V..ot st s b et b e sttt s bt et e sbeebeebesbe et e nbesaneees 123
CONCLUSITONES ... ottt ettt ettt et st et e s bt e aeete s bt et e sbeeaeebesaeentenaeenseeas 123
RECOMENDACIONES .........o ottt sttt sttt st e neesaeeneeneas 129
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt 130
ANEXOS ettt h et bt et e bt sh et bt ea e e bt she et e sbe et ees 136
ANEXO NOT ettt ettt ettt e e e sa e et e st e es e et e eaeeneesaeentensesaeensesseeneensesneeneenes 137
ANEXO N° 2.ttt ettt ettt et et e et et e st e este b e eaeestesaeenteasesaeensesteeneesesneeneenes 157
F N A = 1 TSRS 164
ANEXO N Gttt ettt b ettt sh et s bt et e s bt e at et e sbe e b e sbeebeebesbeeneenee 166
ANEXO 5.ttt ettt h et b e bbbt ea b b she et e b et etes 167
ANEXO 6 ...ttt ettt et sttt ea e e ae et e ae et et e ene et e eteeneeteeneeneene 168



Resumen

El andlisis de las estrategias didécticas y su incidencia en el aprendizaje significativo en
estudiantes de Histologia I, primer semestre Carrera de Medicina, Universidad del Valle
sub-sede La Paz en la gestion 2.021, desde el enfoque de la metodologia cuantitativa, se
determina la relacién que existe entre las variables estrategia didictica y aprendizaje
significativo, se establece la relacién con la primera variable y las dimensiones: conflicto
cognitivo, restructuracion de la nueva informacion y el material de aprendizaje y en la
segunda variable, las dimensiones: ensefianza y aprendizaje. Se utilizé un cuestionario de
entrevista a los docentes y una guia de observacion, validados por expertos en Pedagogia,
Psicologia y docentes de la Universidad del Valle sub sede La Paz, considerando 172
estudiantes.

En el nivel inferencial, se utiliz6 el Software SPSS empleando la prueba Kolmogorov
Smirnov de bondad de ajuste y estadisticos paramétricos (r de Pearson) o no paramétricos
(Rho de Spearman, Chi cuadrado) los resultados obtenidos mediante el uso de la prueba
Rho Spearman y regresion multinomial, las estrategias didacticas se encuentran
relacionadas con la variable aprendizaje significativo (r = 0,704), asimismo el 2 = 0,496,
indica que el 49,6%, de la expresion del aprendizaje significativo puede ser explicado a
partir de las estrategias diddcticas empleadas por los docentes.

Desde el enfoque cualitativo en segunda instancia se aplic6 un cuestionario a los
estudiantes, con el enfoque del aprendizaje significativo. El resultado de la ensefianza
aprendizaje es pertinente a la clase planificada 80%, ademads estd vinculado al ambito
laboral 95% y la asignatura es afin al contexto globalizado 88%. En el proceso de
formacion la curiosidad a saber es 66%, y que se abordada con exposicion dialogada en un
79 %. En evaluacién se manifiesta que son oportunos en 79 %. Sin embargo, el indice de
reprobado en la gestion es de 39 %, analizando el caso afirmamos que los estudiantes que
tienen la curiosidad a saber es 66%, con aquellos que se vinculan con la investigacion de
casos 64 % le permite a través de lectura 24% asimilar la asignatura, como aspectos
determinantes para el rendimiento académico, demostrandose asi que los métodos se

complementan en la investigacion.



Palabras claves: Estrategia diddctica, Aprendizaje Significativo, Proceso de ensefianza.

Abstract

The analysis of the didactic strategies of meaningful learning in students of Histology I,
first semester of Medicine, Universidad del Valle sub-headquarters La Paz in management
2021, from the quantitative methodology approach, determines the relationship that exists
between the variables didactic strategy and significant learning, the relationship with the
first variable and the dimensions is established: cognitive conflict, restructuring of the new
information and the learning material and in the second variable, the dimensions: teaching
and learning. An interview questionnaire for teachers and an observation guide were used,
validated by experts in Pedagogy, Psychology and teachers from the Universidad del Valle,
La Paz branch, taking into account the context of 172 students.

At the inferential level, the SPSS Software was used, employing the Kolmogorov Smirnov
goodness-of-fit test and parametric (Pearson's r) or non-parametric (Spearman's Rho, Chi
square) statistics, the results obtained by using the Spearman's Rho test and multinomial
regression, the didactic strategies are related to the significant learning variable (r = 0.704),
likewise 12 = 0.496, indicates that 49.6% of the expression of significant learning can be
explained from the didactic strategies used by teachers.

From the qualitative approach in the second instance, a questionnaire was applied to 187
students, with the significant learning approach. The result of teaching-learning is relevant
to the planned class 80%, it is also linked to the workplace 95% and the subject is related to
the globalized context 88%. In the training process, the curiosity to know is 66%, and that it
is approached with a dialogued exposition in 79%. In evaluation it is stated that they are
opportune in 79%. However, the rate of failure in management is 39%, analyzing the case
we affirm that students who are curious to know is 66%, with those who are linked to case
investigation 64% allow through reading 24 % assimilate the subject, as determining
aspects for academic performance, thus demonstrating that the methods complement each
other in research.

Keywords: Didactic strategy, Significant Learning, Teaching process.



INTRODUCCION

El andlisis de las estrategias didécticas y su incidencia en el aprendizaje significativo en
estudiantes de Histologia I del primer semestre de la carrera de medicina de la Universidad
del Valle Sub-sede La Paz-2021, tiene como punto de partida, evidenciar el rendimiento
académico en el aprendizaje de los estudiantes que ingresan a la carrera de Medicina,
especialmente en el primer semestre muchos de estos estudiantes ingresan sin tener
conocimientos basicos de la biologia humana, es asi que la carencia de conocimientos o
falta de retencién de conocimientos se convierte en una realidad problematica en el primer

semestre de la carrera de Medicina.

Por otro lado, la complejidad de las asignaturas de primer semestre en especial de la
asignatura de Histologia I, el tecnicismo del nuevo lenguaje, la practica en laboratorios
donde el estudiante de primer semestre ya debe diagnosticar a través de la observacion del
microscopio las ldminas histoldgicas fisioldgicas respaldindose en la fundamentacion
tedrica se suma a la problemdtica de la carencia de un aprendizaje significativo, cuyo
objetivo es que sea de larga duracién, para que el estudiante pueda relacionar en asignaturas

de semestres superiores y sepa interrelacionar sus conocimientos con los nuevos.

En este contexto el presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar la
relacion existente entre las estrategias diddcticas y el aprendizaje significativo y el
rendimiento académico en estudiantes de Histologia I carrera de Medicina universidad del
valle sub sede La Paz 2.021. Es importante reconocer que las estrategias didacticas
dependerdn del docente, del como este demuestre capacidades y habilidades para el uso de
las mismas adecudndolas a cada asignatura y a cada estudiante, por el mismo hecho de los
cambios suscitados en estos ultimos tiempos y la abrupta implementacion de la virtualidad
a la ensefianza, requiere que los docentes se encuentren més preparados que nunca ante la

globalizacién de la educacion y la tecnologia de la informacion.



Por otro lado, para los estudiantes la transicién de una educacion bdsica de colegio la
universidad representa un cambio trascendental, en la que adquieren nuevos hdbitos de
convivencia, estudio, actividades, tiempos de ocio y la exigencia en el estudio y la
adaptacién a las estrategias de los nuevos docentes, motivo por el que muchos se
desmotivan, se ven saturados por la variable cantidad de trabajos en las diferentes materias
pasando a un plano de desmotivacién e indiferencia por no encontrar el significativo del

avance y se ve reflejado en las calificaciones.

Por lo expuesto el presente trabajo de investigacion tiene como finalidad mejorar la prictica
pedagdgica del docente en el aula y conseguir el aprendizaje significativo en la asignatura
de Histologia I, esta signatura si bien pertenece al ciclo basico es una de las materias mas
importantes para poder entender al cuerpo humano desde un punto de vista microscopico,
donde la habilidad y capacidad del docente de poder captar la atenciéon y motivacion de los
estudiantes a través de sus estrategias didacticas de ensefanza lleva sin problema a un
aprendizaje significativo, con la introduccion de la tecnologia de la comunicacion e
informacion los docentes cuentan con una amplia gama de estrategias y metodologias
modernas para la comprension de la Histologia, facilitando al docente universitario ser

motivador y que facilite al estudiante hacia un éxito en el aprendizaje significativo.

Es importante que la docencia en el area de la medicina tome un rumbo constructivista,
convirtiéndose el docente en un facilitador de la informacién y no un transmisionista, que
esté capacitado para el uso de las diferentes estrategias diddcticas tomando en cuenta sus
saberes y su formacion, teniendo en cuenta que el drea de las bésicas es mas compelo la

ensefanza por tratar con estudiantes que realizan un cambio en el sistema de educacion.

Entonces, la Histologia por ser una asignatura compleja y abstracta requiere que el docente
utilice todas sus estrategias y capacidades para poder llegar a los estudiantes conseguir la

motivacion e interés participativo y lograr el aprendizaje significativo.



El trabajo de investigacion estd conformado en 5 capitulos a describir: En el Capitulo I hace
referencia al planteamiento de la delimitacién temdtica, remarcando la formulacién del

problema y los objetivos que se pretenden alcanzar y la justificacion.

En el Capitulo II se desarrolla el marco tedrico: institucional, conceptual y fundamentacién
convirtiéndose en la base de la construccién de la investigacion, sobre todo se considera el
enfoque de la importancia del aprendizaje significativo y como esta incide en el

rendimiento académico de los estudiantes, como base del futuro desempeio laboral.

En el Capitulo III se describen el marco metodolégico donde se demuestra el enfoque de la
investigacion, el disefio metodoldgico, tipo de estudio los métodos y técnicas utilizadas,
como las encuestas realizadas en dos instancias para su triangulacion de datos, para el logro

de los objeticos.

En el Capitulo IV se expresan los resultados a través del andlisis de los datos estadisticos
apoyados en el Software SPSS, con evidencias de encuestas realizadas tanto a docentes
como estudiantes, los resultados son analizados desde dos enfoques, el punto de vista de los
docentes de la universidad y la interpretacion de resultados por los investigadores externos

a la universidad que asesoran la investigacion, como tutores y docentes de postgrado.

En el Capitulo V conclusiones y recomendaciones, se considera los resultados de la
investigacion que develan debilidades, que deben ser enfatizados para fortalecer, mejorar el

rendimiento académico de la Universidad del Valle Sub-sede La Paz.



CAPITULO1

PROBLEMATIZACION

1.1 Planteamiento del Problema

Cuando analizamos las dificultades en el proceso de ensefanza aprendizaje de los
estudiantes que ingresan a la carrera de Medicina, especialmente en el primer semestre, se
percibe que los estudiantes ingresan sin tener conocimientos basicos de la biologia humana,
es asi que la carencia de conocimientos o falta de retencién de conocimientos se convierte
en una realidad problemdtica en el primer semestre de la carrera de Medicina, las
estrategias didécticas del aprendizaje significativo en estudiantes de Histologia I del primer
semestre de la carrera de medicina de la Universidad del Valle Sub-sede La Paz-2021, tiene
como punto de partida considerando los hdbitos y técnicas de estudio que utilizan los
estudiantes del primer afio de las diferentes carreras de la Universidad Privada del Valle —

La Paz.

Es importante recalcar que la asignatura de Histologia I, es determinante para la
continuidad de la formacion profesional en medicina, que tiene una vinculacién directa con
el rendimiento académico de una formacion profesional considerada lider entre las ofertas

académicas que ofrece la Universidad del Valle con sede en la ciudad de La Paz

Considerando la actitud ante el estudio o carrera: Hidalgo (2020, pp.18-24), en Compas
Empresarial, en el tema de “Hébitos y técnicas de estudio que utilizan los estudiantes del
2do semestre de las diferentes carreras de la Universidad Privada del Valle, La Paz”,
describe que:

“El 79% de los estudiantes indica tener claras las razones de por qué estudian,

el 16% a veces y solo un 5% no estd seguro. Asimismo, el 83% de los

estudiantes considera el estudio como un medio para aprender, el 12% a veces

lo piensa asi a veces y el 5% opina que no. Por otro lado, el 65% de los



estudiantes procura informarse sobre las actividades realizadas durante la clase
después de haber faltado a las mismas, el 29% se informa a veces y el 6% no se
interesa. El 74% de los alumnos intenta superar su estado de dnimo cuando
obtiene una mala calificacidn, el 21% a veces y el 5% no logran hacer frente a
esa decepcion. Por dltimo, el 76% de los estudiantes realiza su maximo
esfuerzo para obtener un buen resultado académico, el 23% a veces y el 3% no
le interesa tener buenas calificaciones. En conclusion, se considera importante
fortalecer la motivacion hacia la carrera que estudian los alumnos, y
recomendar la importancia de informarse por diferentes medios sobre las
actividades realizadas en clases y, por dltimo, reforzar a los estudiantes para
que den su miximo esfuerzo en su formacion profesional. Después de esta
descripcion y andlisis se considera importante tener una segunda fase donde se
realicen propuestas que vayan en beneficio de los alumnos y tengan como
objetivo fomentar la motivacion, el interés hacia el estudio y su carrera,
desarrollando la cooperacion, el trabajo en equipo, autonomia en su
aprendizaje, para que sea menos dependientes y que su creatividad e iniciativa

ante su vida personal y laboral sea de excelencia”.

Considerando la realidad educativa a lo largo de la historia ha sufrido cambios dindmicos,
debido a la evolucién del mundo globalizado social y tecnoldgico, que han desarrollado un
marcado interés en la academia, de parte de las instituciones reguladoras de la calidad
educativa cuya noble misiéon es la formacién y desarrollo de conocimiento humano
apostando a la exigencia académica en busca de una adaptacion a las nuevas realidades del

siglo XXI.

Desde la evolucion de los paradigmas conductual y el constructivista, los docentes de
educacion superior en el drea de la Medicina mantienen el uso de una metodologia
tradicional, que en ocasiones, reprime al estudiante a desarrollar sus habilidades creativas o
innovadoras, almacenando grandes cantidades de informacién, demandando una
concentracion mental y memoristica compleja a la hora de recuperar la informacion para

aplicarlos a la resolucién de problemas adecuadas al contexto, este tipo de ensefianza



centrada en el docente como principal protagonista, sin embrago, ahora, estamos
encaminados a lograr un aprendizaje significativo como practica pedagdgica, centrar la

atencion en la motivacion del estudiante impulsandolo a creer que es capaz de aprender.

En los modelos pedagdgicos: hacia una pedagogia dialogante, De Zubiria (2006), plantea
que es necesario tener otra concepcidn sobre el aprendizaje, muy diferente a la formacién
transmisionista, es decir, una educacién que garantice que el estudiante sea protagonista
activo, capaz de reconstruir conceptos e incorporarlos a sus estructuras de pensamiento para

la resolucién de problemas que se presenten en su entorno.

Es importante sefialar que nuestro pais, el mundo necesita profesionales egresados
formados con el paradigma del aprendizaje significativa, con altos conocimientos
interdisciplinarios y competencias que le permitan actuar a las problemdticas de salud que
se le presenten, como lo expresa Ausubel, D. (1983), y retomada por Roa J. (2021, pp. 64-
77) en Importancia del aprendizaje significativo en la construccion de conocimientos, en la
que se describe su significado, naturaleza, y caracteristicas, con el objetivo de analizar su

valor en la educacidn superior.

Considerando el contexto, la ensefianza de las ciencias basicas en la Universidad del Valle
es fundamental para el desarrollo del futuro profesional médico, la misma que ha sufrido
cambios debido a la evolucién de la sociedad de la ciencia, los avances tecnoldgicos,
pedagoégicos, dando lugar a nuevos recursos didacticos como también al crecimiento de la
matricula en la carrera de medicina, lo que plantea nuevos retos en la ensefianza de la

Medicina y en particular de la Histologfa.

Desde el enfoque de que la asignatura de Histologia como ciencia basica es fundamental
para comprension de la estructura y funcionamiento del cuerpo humano, tanto en estado
normal o de enfermedad, pero se trata de una ciencia abstracta cuyo elemento de estudio
serd la imagen a través de la observacion, de ahi el nombre de anatomia microscépica la
cual nos permite la configuracién la estructural y funcional del cuerpo humano, y por lo
complejo retne caracteristicas para la aplicacion de practicas o metodologias de ensefianza

cuyo objetivo final sea el aprendizaje significativo, logrando que le estudiante sea capaz a

10



partir de la observacion de cortes histologicos a través del microscopio desarrolle las
competencias de la observacion, recoleccion de datos, interpretacion, descripcion,
planteamiento de diagndsticos y el espiritu de curiosidad como pare del proceso de

formacidn cientifica que es fundamental en la formacién médica.

La problematica de la asignatura a nivel mundial radica en su complejidad, tratindose de
una disciplina extensa, visual y por lo tanto debe valerse constantemente de las imdgenes
para su enseflanza, su aprendizaje y su comunicacién, con terminologia especifica y
compleja, amplitud del temario, adquisicién de habilidad de observacion a través del uso
del microscopio, identificacién y descripcion de las estructuras microscopicas y el tiempo
académico del desarrollo de la préctica se hace corta, caracteristicas que incrementan la
dificultad para su estudio por parte de los estudiantes de primer afo, siendo la Histologia
una disciplina fundamental para la formaciéon médica y debido al contexto se identifica a
los estudiantes mds pasivos en las aulas virtuales, no participativos y con falencias de lo
aprendido e interpretacion de lo observado, trabajos que presentan son de nivel
reproductivos, no pueden explicar lo que aprenden , baja comprension lectora. En cuanto al
proceso de ensefianza tampoco se ven cambios positivos, el profesor sigue ocupando el
centro del proceso, manejando a la clase magistral como principal recurso de ensefianza, los
docentes no manejan conocimientos previos del estudiante, no se encuentran capacitados en
el area pedagdgica por lo que no utilizan estrategias didacticas para el desarrollo de la clase,
siendo esta sin metodologia actual ni adecuada, utilizando aun un enfoque memoristico

caracteristico de Medicina en ciclo basico

Por consiguiente, se debe centrar la relevancia en el aprendizaje significativo del estudiante,
mds que a la enseflanza impartida por el propio docente, lugar donde se encuentra una
brecha que debe ser acortada, de manera que lo que se ensefia y se aprenda deberdn tener
una relacion consiguiendo asi que aprender de manera significativa y duradera es el caso de
la asignatura de Histologia, que se trata de una disciplina abstracta, extensa, con
terminologia especifica compleja, caracteristicas que incrementan la dificultad para su

estudio por parte de los estudiantes de primer afio.
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La dificultad que se ha encontrado en estos ultimos afios en la asignatura de Histologia de
la carrera de medicina de la Universidad del Valle, con respecto a los docentes y ain mds
en el contexto de la virtualidad, es que se usan las tradicionales exposiciones magistrales,
frente a estudiantes del siglo XXI, con acceso abierto a las nuevas tecnologias de
informacion, razén por la cual es importante aplicar nuevas estrategias didécticas ara poder

captar el interés y motivacion en su autoaprendizaje.

En este sentido el rol del docente cambia de ser un transmisor de informacién a un
facilitador del aprendizaje, innovador en cambios de programas analiticos para lograr el
aprendizaje integral, mejorar sus pricticas pedagogicas dejar de pensar que la actividad en
el aula es solo la ensefanza que se deja, sino ahora centrarse en lo que el estudiante

aprende.

Todo esto supone en buscar nuevas metodologias, estrategias diddcticas que ayuden a
dinamizar las clases, conseguir la atencion y motivacion del estudiante de primer afio,
fomentar al trabajo individual y en equipo, con mds interaccidon docente- estudiante y dejar

de lado lo tradicional de clases magistrales unidireccionales.

En este contexto, Teruel, Felipe, & Herrera, (2017, pp. 153-176), en la publicacién
Estrategias didécticas para mejorar la calidad de ensefianza aprendizaje de los estudiantes

del curso de Histologia, Embriologia y Teratologia, sefiala que:

“Los cursos iniciales de las carreras universitarias no solo deberian trabajar con
los conocimientos disciplinares, sino también brindar estrategias que orienten a
los estudiantes, de manera tal que se disminuya la posibilidad de fracaso
académico. Asi también reconocer los aportes de la psicologia cognitiva, en
cuanto a la responsabilidad de los estudiantes sobre la construccién de su
propio conocimiento, de la funcién del profesor como un profesional y no un
técnico con funcién de mero transmisor, los cambios en os supuestos acerca de
la inteligencia y del conocimiento (como una creacién humana mas que una

recepcion el aprendizaje significativo, el énfasis de aprender a aprender y en la
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habilidad para utilizar el conocimiento. (Ferndndez Diaz y Gonzales Galan,

1997). Citado por (Teruel, Felipe, & Herrera, 2017)

Por tal motivo, consideramos importante analizar las estrategias del proceso de ensefianza
aprendizaje de apoyo y seguimiento con tendencias a evitar el fracaso académico y
consolidar la formacién profesional en la Universidad del Valle. Tales estrategias se
centrarian en la seleccién, el disefio y el desarrollo de actividades para el mejoramiento de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje que formula Rizzuto, (2009), con la propuesta
de la aplicacién de estrategias diddcticas que mejoren el aprendizaje significativo centrada
mas en el aprendizaje generdndose condiciones para que se desarrollan estrategias y
habilidades para prender de manera independiente. Aprendiendo aprehender y sea
significativo siendo los estudiantes los protagonistas para la construccién de su propio

aprendizaje. (Meza, Lucero y Aguirre, 2006). Citado por (Teruel, Felipe, & Herrera, 2017)

En este contexto, ante la carencia de indicadores del nivel de aprendizaje significativo de
los estudiantes de la asignatura de Histologia I, del ciclo bésico de la carrera de Medicina
en la universidad del Valle, es imperioso analizar el rendimiento académico y su incidencia
de las estrategias didécticas con el fin de mejorar el procesos de ensefianza aprendizaje
significativo de manera independiente y donde los estudiantes sean los protagonistas para la
construccién de sus propio aprendizaje, consolidando el nuevo paradigma educativo,
priorizado en la necesidad de los estudiantes que serdn formados bajo el marco de un
aprendizaje donde el estudiante trabaje con lo que ya sabe, su estructura cognitiva, para que
construya significados siendo la ventaja que el conocimiento se retenga en la praxis

cotidiano, ttil en la estructuras académicas que oferta la Universidad del Valle.

1.2 Pregunta de investigacion

En base a los argumentos expuestos el problema a investigar es:
Pregunta principal

JLas estrategias didacticas utilizadas por los docentes, inciden en el aprendizaje
significativo en estudiantes de Histologia I primer semestre de la carrera de Medicina de la

Universidad del Valle subsede de La Paz 2021?
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Preguntas secundarias

(Las estrategias diddcticas utilizadas por los docentes, inciden en el conflicto cognitivo de
los estudiantes de Histologia I primer semestre de la carrera de Medicina Universidad del

Valle subsede La Paz 2021?

(Las estrategias diddcticas utilizadas por los docentes, inciden en la restructuracién de la
nueva informacion en estudiantes de Histologia I primer semestre de la carrera de Medicina

Universidad del Valle subsede LLa Paz 2021?

(Las estrategias did4cticas utilizadas por los docentes, inciden con el material didactico en
los estudiantes de Histologia I primer semestre de la carrera de Medicina Universidad del

Valle subsede La Paz 2021?

1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

» Analizar la incidencia de las estrategias didacticas utilizadas por los docentes, con el
aprendizaje significativo en estudiantes de Histologia I, primer semestre de la

carrera de Medicina, Universidad del Valle subsede La Paz 2021.

1.3.2 Objetivos especificos

» Diagnosticar la incidencia de las estrategias didacticas utilizadas por los docentes,
con el conflicto cognitivo en estudiantes de Histologia I, primer semestre de la
carrera de Medicina, Universidad del Valle subsede La Paz 2021.

» Identificar la incidencia de las estrategias didacticas utilizadas por los docentes, con
la restructuraciéon de la nueva informacién en estudiantes de Histologia primer
semestre de la carrera de Medicina Universidad del Valle subsede La Paz 2021.

» Establecer la incidencia de las estrategias didacticas utilizadas por los docentes, con
el material didactico, en estudiantes de Histologia I primer semestre de la carrera de

Medicina Universidad del Valle subsede La Paz 2021.

1.4 Justificacion
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La importancia de la investigacion es analizar la aplicacion de las estrategias didécticas en
la asignatura de Histologia I, carrera de Medicina, con el propdsito de evaluar el
aprendizaje significativo de los conocimientos adquiridos en el rendimiento académico, que
permita formar profesionales que puedan integrar y relacionar los nuevos conocimientos en

la aplicacion del desempefio laboral.

La investigacién es relevante porque nos permitird redisefiar, elaborar y aplicar nuevas
técnicas, didacticas que desarrollen el aprendizaje significativo en los estudiantes del curso
de Histologia I, mejorando el rendimiento académico, permitiendo al docente trabajar con
los conocimientos previos de estos conocimientos del proceso ensefianza aprendizaje
logrando colmar la expectativa académica al ser atendidas las demandas, perspectivas y

aspiraciones de los estudiantes.
El propésito se basa en los siguientes criterios
Conveniencia:

Es conveniente por que ayudara a los docentes a utilizar herramientas, estrategias diddcticas
en asignaturas abstractas como la asignatura de Histologia I, a través del desarrollo del
aprendizaje significativo, importante para la educacién médica, util para desarrollar
competencias y capacidades de diagnodstico, resoluciéon de problemas clinicos durante su

formacion y desempefio profesional.
Relevancia social:

Es importante desde el punto de vista social, permite la cualificacion de formacion
profesional, al evaluar y mejorar el desempefio docente en esta investigaciéon de la
asignatura de Histologia I, perteneciente al ciclo bdsico de la carrera de medicina para
potenciar la formacion de los futuros profesionales de Medicina. Asi mismo, beneficiara al
plantel docente quienes enfrentaron el nuevo contexto del uso de plataformas virtuales por
la Pandemia del COVID -19, en relacion a las tradicionales técnicas didacticas, sin
embargo, es bueno que se amplie el conocimiento pedagdgico para el uso de nuevas

estrategias didacticas pertinentes a la complejidad de la asignatura Histologia I, propiciando
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que el estudiante sea mds participativo en las clases y desarrolle el aprendizaje significativo

que serd util para su formacién y ejercicio de su profesion.
Implicacion practica:

El resultado de la investigacién coadyuvard como un aporte desde la academia, con el
plantel docente de la asignatura de Histologia I de la carrera de Medicina a mejorar su
metodologia de ensefianza aprendizaje — desempeio docente con la aplicacion de nuevas
estrategias diddcticas que permitan al proceso ensefianza aprendizaje de la Histologia I sea

mas comprensible para los estudiantes.

Asi como también, la informacién obtenida sobre la descripcién del uso adecuado de
estrategias diddcticas que fortalece al aprendizaje significativo de los estudiantes serd de
utilidad para detectar las fortalezas y debilidades de los docentes, andlisis de sus logros y
compromiso con las competencias dentro del aula. Tendrd una importancia trascendental, al
utilizar estrategias diddcticas mas pertinentes al caso de la enseflanza de la Histologia I,
logrard estudiantes motivados, participativos, con conocimientos sélidos y satisfechos

académicamente.

Finalmente, el resultado de la investigacién servird como base para profundizar
investigaciones futuras, con el fin de desarrollar nuevos modelos para el proceso de

ensefanza aprendizaje.
Valor teérico:

El desarrollo de procesos de ensefianza aprendizaje, es el resultado de la evolucion de
conceptos tedricos, por tanto, la vivencia del contexto universitario es tnica para formular

propuestas tedricas, que permita a los estudiantes aprender de una manera diferente.

El valor tedrico, se complementa con el trabajo que se desarrolla en la interaccion durante
la practica profesional docencia en la asignatura de Histologia I-II perteneciente al ciclo
basico primer afio, universidad del valle, vivencias donde se encuentran a estudiantes con
bajo rendimiento académico en la, baja comprension y estrés por tratar de comprender, en

muchos casos terminando con la desercion o reprobacion de la asignatura.
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En el marco de la complejidad de la asignatura, sumando el hecho de una ensefanza
conductual, manifiesta insatisfaccién, preocupacién o desinterés por parte del estudiante
ante la asignatura de Histologia, recurriendo a un aprendizaje sin sentido memoristico de

poco alcance.

Comprender algo abstracto con lleva un esfuerzo mayor por parte de un estudiante, sin
embargo, si utilizamos una buena prictica pedagdgica apoyados en estrategias diddcticas
haciendo participe del desarrollo del aprendizaje al propio estudiante se conseguirdn

resultados mds favorecedores para el proceso ensefianza aprendizaje.
Justificacion metodologica

Se identificara el grado de relacion de las variables mediante la utilizacién del instrumento
de encuesta a los estudiantes, docentes de primer semestre en la asignatura de Histologia I,
la que permitird de acuerdo con los resultados proponer estrategias que sean acordes al

contexto para lograr un aprendizaje significativo y el rendimiento académico.
1.5 Hipdtesis

1.5.1 Hipétesis general

» Hipétesis (0)

» Las estrategias didécticas no inciden de manera significativa con el aprendizaje
significativo en estudiantes de Histologia I, primer semestre, carrera de Medicina
Universidad del Valle subsede La Paz 2021.

» Hipétesis (1)

» Las estrategias didacticas inciden de manera significativa con el aprendizaje
significativo en estudiantes de Histologia I, primer semestre, carrera de Medicina

Universidad del Valle subsede La Paz2021.

1.5.2 Hipétesis especificas

> Hipotesis 1.
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» Las estrategias didacticas inciden de manera significativa en el conflicto cognitivo
en estudiantes de Histologia I, primer semestre, carrera de Medicina Universidad

del Valle subsede La Paz 2021.

> Hipotesis 2
» Las estrategias didacticas inciden de manera significativa con la restructuracién de
la nueva informacién en estudiantes de Histologia I, primer semestre, carrera de

Medicina Universidad del Valle subsede La Paz 2021.

> Hipétesis 3

Las estrategias diddcticas inciden de manera significativa con el material did4ctico
en estudiantes de Histologia I, primer semestre, carrera de Medicina Universidad

del Valle subsede La Paz 2021.
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CAPITULO II

CONTEXTO DE REFERENCIA TEORICA
2.1 Estado del Arte

El estado del arte de la investigacion inicia desde la focalizacion de la bibliografia en
relacion al tema de investigacion, los instrumentos, la modalidad de la investigacion
documental que permite el estudio del conocimiento acumulado escrito dentro de un drea
especifica; su finalidad es dar cuenta del sentido del material documental sometido al
andlisis, con el fin de revisar de manera detallada y cuidadosa los documentos que tratan

sobre un tema especifico. (Londofio, Olga; Maldonado & Calderdn, 2014)

Es asi, que, este capitulo estard conformado por antecedentes, bases tedricas que sustenten
la presente investigacion, describiendo todas las contribuciones de autores como referencia

sobre la temdtica que se aborda, obteniendo lo siguientes resultados:

2.1.1. Antecedentes internacionales

El aprendizaje significativo como estrategia diddctica para la enseflanza—aprendizaje,

propuesta por Baque-Reyes, Gabriela Rebeca (2021, pp. 76), citan:

“Los conocimientos adquiridos a lo largo de nuestras vidas constituyen parte
fundamental del capital cultural con el que aportamos a la sociedad. Las tareas
llevadas a cabo por los docentes son uno de los mayores retos para el desarrollo
de un pais, ya que una sociedad educada es una sociedad productiva. En este

contexto, se relieva la importancia de la aplicacion de enfoques pedagdgicos
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que permitan la innovacién en los procesos de ensefianza. El aprendizaje
significativo se presenta como un enfoque para mejorar los aprendizajes. El
estudio hace parte de un proyecto de investigacién, en el que se estudia
aprendizaje significativo y su aplicacion a través de estrategia diddctica para
innovar la ensefanza y mejorar los aprendizajes. En este trabajo se presenta un
estudio bibliografico documental de tipo descriptivo, en el que se destaca la
importancia que tiene el aprendizaje significativo para alcanzar aprendizajes
con sentido para los estudiantes, que permanezca y se renueve a través del
tiempo. Estos aprendizajes se logran a través de estrategias diddcticas

innovadoras” (Baque-Reyes, Portilla — Faican 2021, pp. 76).

Los autores motivados en el desarrollo que se promueve el aprendizaje significativo como
estrategia diddctica de ensenanza-aprendizaje consideran como referencia para entender la
labor educativa, a Ausubel (1983, pp. 18), que menciona que es necesario tener en
consideracion tres elementos del proceso educativo:
a) los docentes y su manera de ensefiar;
b) la estructura de los conocimientos que conforman el curriculo y el modo en que éste
se produce y

¢) el entramado social en el que se desarrolla el proceso educativo.

Ademads, cita, que para muchos docentes en la actualidad el innovar los procesos de
aprendizaje se ha convertido en un desafio. Una de estas estrategias de aprendizaje es el
aprendizaje significativo. Por ello Moreira (2017, pp. 2), en aprendizaje significativo,
indica que “es la adquisicion de nuevos conocimientos con significado, comprension,
criticidad y posibilidades de usar esos conocimientos en explicaciones, argumentaciones y

solucion de situaciones o problemas”.
Resumiendo, el punto de vista de diferentes autores de los resultados obtenidos se destaca
la importancia que tiene el aprendizaje significativo en el contexto de la ensenanza de los

estudiantes, la finalidad del docente al aplicar una estrategia de aprendizaje, es brindar un
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conocimiento eficiente al estudiante, que permanezca y se nutra a través del tiempo. Este

conocimiento se logra con la aplicaciéon de estrategias diddcticas que permitan la

adquisicién del aprendizaje significativo como herramienta de uso para la ensefianza de

parte del docente hacia el estudiante.

L.

il.

1il.

1v.

Vi.

Para Latorre, (2017) El aprendizaje significativo es “el que puede relacionar los
conocimientos nuevos con los conocimientos previos del estudiante y esto le
permite asignar significado a lo aprendido y poderlo utilizar en otras situaciones de
la vida”

Carneros, (2018) enfatiza que el aprendizaje significativo supone un proceso en el
que la persona recoge la informacion, la selecciona, organiza y establece relaciones
con el conocimiento que ya tenia previamente.

En cambio Solano, (2011), considera la importante debido a que “el proceso de la
adquisicion del conocimiento no concluye nunca y puede nutrirse de todo tipo de
experiencias. Puede considerarse que la ensefianza tiene éxito cuando ocurre un
aprendizaje significativo, que logre aporta el impulso y bases que permitirdn seguir
aprendiendo durante toda la vida, no sé6lo en el empleo sino también al margen de
él”.

Evoluciona el concepto de Ausubel Novak & Hanesian, (2001), afirma que esta
tipificado en tres: Aprendizaje de representaciones, Aprendizaje de conceptos y
Aprendizaje de proposiciones

Carneros, (2018) desde el enfoque de la psicologia, indica que “para que el
aprendizaje sea significativo han de cumplirse dos condiciones. La Significatividad
l6gica y la psicologica.

Rescatando el concepto de Bolivar, (2009), como fomentar el aprendizaje

significativo, suponen en:

“Crear procedimientos basados en la vida real, en las empresas que rodean a
nuestro Instituto, tenemos que confiar en las capacidades de nuestro alumnado
delegar responsabilidad en nuestro alumno que no sea un parasito en el aula
sino que adquiera un papel activo en que aprenda a aprender, investigue, sepa

salir s6lo de los problemas, tenemos que tener en cuenta que los problemas que
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en su vida laboral y personal se le van a presentar serdn diferentes a los
planteados en clase, pero mi alumno sabrd cémo resolverlos , donde buscar

informacion”. (Bolivar, 2009).

Tapia Cabrera (2020) realiza un estudio sobre la Estrategia didédctica y el aprendizaje

significativo en los estudiantes de la escuela profesional de nutricién y dietética de la

Universidad Nacional de Tumbes. El resumen de la investigacion describe:
“La presente investigacion buscé determinar la relacion entre la Estrategia
Didéctica y el Aprendizaje Significativo de los estudiantes del Programa de
Nutricién y dietética de la Universidad Nacional de Tumbes 2019. El estudio
fue de disefo descriptivo simple, correlacional de corte transversal, para lo cual
se tom6 una muestra de 50 estudiantes del Programa de Nutriciéon y Dietética
de la Universidad Nacional de Tumbes 2019, a quienes se les aplic6 los
instrumentos; se utilizé cuestionarios tipo Likert para evaluar el nivel de la
Estrategia Didactica y el Aprendizaje Significativo; ambos instrumentos fueron
tomados de un trabajo de investigacion los cuales fueron validados por
expertos y sometidos a una prueba de confiabilidad r de Pearson y Sperman
Brown para la recoleccion de los datos. El anélisis de los datos se llev a cabo
mediante métodos estadisticos, iniciando con la aplicacion de ambos
cuestionarios para determinar si existe relacion entre las variables Estrategia
Didictica y el Aprendizaje Significativo, determinando en sus dimensiones
respectivas de cada variable de estudio, por lo que se precisé aplicar las
pruebas de correlacion de Pearson, en los resultados de la investigacion, se
aprecia que el coeficiente de correlacion de Pearson R = 0.812 (existiendo una
muy alta relacién directa) con nivel de significancia p = 0.000 siendo esto
menor al 1% (p < 0.01) lo que indica que la estrategia didactica se relaciona de
manera positiva y significativa con el aprendizaje significativo en los
estudiantes de la Escuela Profesional de Nutricién y Dietética, Universidad

Nacional de Tumbes (2019)”.
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Castaneda, S.; Miranda, P., (2017); en la investigacion titulada Estrategias diddcticas para
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura de Histologia y Embriologia
general y aplicada de la facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de

Porres-Pimentel —Lambayeque, los autores en el resumen describen:

“El trabajo aborda el problema presentado por los alumnos la Facultad de
Odontologia de la Universidad Particular de San Martin de Porres- Filial Norte
(USMP- FO-FN), en el Distrito de Pimentel, Provincia de Chiclayo—
Lambayeque, donde presentan un deficiente nivel de aprendizaje y los docentes
no utilizan una metodologia adecuada y actual. Nuestra investigacion tiene como
objeto de estudio: el Proceso de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes del
curso de Histologia y Embriologia de la Facultad de Odontologia de la USMP-
Chiclayo-Lambayeque -2015. El trabajo tiene como objetivo Disefiar, elaborar y
aplicar las estrategias didacticas para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes del curso de Histologia y Embriologia de la FO-
USMP-EN. El campo de accién son: las Estrategias didacticas para mejorar el
proceso de ensefianza- aprendizaje del curso de Histologia y Embriologia de la
Facultad de Odontologia de 1la USMP-FN. La hipoétesis: Si se disefa, elaborar y
aplica las estrategias didacticas basada en la teoria sociocultural de Vygotsky y
en la teoria significativa del aprendizaje de Ausubel, entonces mejorard el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes del curso de Histologia y
Embriologia de la FO-USMP-FN. Los resultados confirman que existe una
debilidad en el proceso de ensefanza aprendizaje de la asignatura. Se elabor6
sesiones de aprendizaje sustentado en la Teoria de Vygotsky y Ausubel. Con
estas sesiones se logré mejorar el proceso de ensefianza— aprendizaje de la
asignatura y los resultados fueron altamente significativos. Por lo cual podemos
concluir que con una correcta informacién y aplicacion de estrategias diddcticas
se puede llegar al alumno y mejorar su aprendizaje.” (Castafieda - Miranda,

2017).

2.1.2 Antecedentes nacionales
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1. Camacho (2021) Presenta un articulo relacionado con la problemética aprendizaje
significativo a nivel de postgrado; El aprendizaje significativo y la investigacion en
los programas de postgrado en Bolivia, el mismo que menciona que en Bolivia,
como en los paises de América Latina, se han creado muchos programas de
postgrado, donde la investigacion cientifica estd ausente en gran parte debido a
deficiencias del aprendizaje. Esto lleva a plantear problemas en la educacién de
postgrado que no estimula, e incluso desmotiva la investigacién y la produccién
cientifica. La falta de cultura investigativa inhibe la investigacion y crea hibridos
que no son ni buenos profesionales ni investigadores. Una de las respuestas a este
problema es el aprendizaje significativo que se entiende como un aprendizaje con
sentido.

2. Matienzo (2020) presenta el articulo Evolucion de la teoria del aprendizaje
significativo y su aplicacién en la educacién superior, hace una revision de los
postulados centrales de la perspectiva cldsica de la teoria del aprendizaje
significativo de David Ausubel, andlisis sobre la evolucion tedrica y sus
aplicaciones e implicaciones en la labor del docente en el proceso de ensefianza

enfocdndose en la educacién superior.

Se trata de una investigacion de revision descriptiva, utilizando la técnica de estudio
documental, correspondiente a los métodos empiricos de investigacion. Dentro de sus
resultados resalta la importancia de considerar el conocimiento previo como la variable
aislada que mads influye en el aprendizaje de nuevos contenidos, labor importante del
docente de lograr que el estudiante aplique la formacion en aula de manera activa y no asi

memoristica, solo asi menciona el autor que el proceso educativo sera exitoso.

3. El siguiente autor Rodriguez, I.A.F. (2020) Lleva a cabo un andlisis titulado las
Estrategias motivacionales en el proceso de ensenanza-aprendizaje en la carrera de
Medicina, donde elabora una guia para el docente de estrategias motivacionales
aplicadas a los estudiantes de Medicina, las cuales pueden ser adaptadas de acuerdo
con las necesidades. Siendo su objetivo general: Orientar al docente con una
alternativa metodoldgica vélida que lo apoye en su finalidad de motivar al
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estudiante por el aprendizaje, con el fin de influir de manera satisfactoria en el
aprendizaje significativo de los estudiantes y se pueden alcanzar mejores resultados
en su rendimiento académico, en el interés por la asignatura y en su desempefio
futuro.

Se concluye que la aplicacion de la propuesta contribuye al perfeccionamiento de la
formacion del futuro médico, por posibilitar la adquisicion de habilidades de

autoeducacién en los estudiantes.

4. Castillo, Claure (2016) desarrollan un articulo de revisién; Asegurando la calidad:
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, en el drea de salud. Los
autores mencionan que, para un aprendizaje significativo desde un punto de vista
constructivista, la finalidad es ofrecer al docente un conjunto de elementos
conceptuales y de estrategias aplicables al trabajo en aula. Es importante la labor del
docente en su funcién mediadora, asi mencionan los autores, a través de la cual se
reflexionara la postura constructivista en el aprendizaje significativo, la motivacion
y sus efectos en el aprendizaje, aprendizaje cooperativo, estrategias para el
aprendizaje significativo y la evaluacion constructivista. Dentro de sus conclusiones
vuelven a mencionar que El papel del docente en la promocion del aprendizaje
significativo de los alumnos, es importante, este no necesariamente debe actuar
como un transmisor de conocimientos o facilitador del aprendizaje, sin mediar el
encuentro de sus alumnos con el conocimiento de manera que pueda orientar y guiar
las actividades constructivistas de sus alumnos. El papel de las distintas estrategias
de aprendizaje tiene como meta desafiante en el proceso educativo que el

aprendizaje sea capaz de actuar en forma auténoma y autorregulada

2.2 Marco institucional

La Universidad Privada del Valle es una institucion que mantiene una ideologia propia con
el lema caracteristico “respuesta cientifica al futuro” significa que bajo su modelo

pedagdgico Unico basada en cuatro pilares estd dedicada y encaminada a la “ciencia”. Asi
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lo demuestra la facultad de ciencias de la salud con las carreras de Bioquimica y Farmacia,

Fisioterapia, Odontalgia y Medicina.

La carrera de Medicina una de las que matricula a la mayor cantidad de estudiantes que

ingresa a la institucion, estd conformada por tres ciclos:

» Ciclo basico que comprenden los cuatro primeros semestres:
» Ciclo preclinico comprende quinto y sexto semestre

» Ciclo clinico séptimo hasta decimo semestre
La mision de la carrera de Medicina

La mision del departamento de Medicina es formar médicos generales con conocimientos y
competencias cientificas, humanisticas y éticas, en un ambiente de educacién e

investigacion al servicio del individuo, la familia y comunidad.
La vision de la carrera de Medicina

El departamento de la carrera de Medicina asume como Vision, el posicionarse en el
ambito nacional e internacional como un centro académico de referencia del desarrollo y
aplicacion plena del avance y conocimiento cientifico, tecnoldgico, mediante la integracion
dindmica de los aspectos bioldgicos, sociales y econdmicos de forma tal, de construir a la

mejora de la calidad de vida.
Perfil del profesional de la carrera

El médico cirujano es un profesional que conoce, tiene destrezas y habilidades en las dreas
de ciencias basicas, medico quirdrgicas y medicina social, promueve, “reviene, diagnostica;
realiza tratamiento y rehabilita la salud en el individuo, la familia y comunidad formado

con valores éticos y principios humanisticos, sociales y genera estilos de vida saludable.

La politica de la universidad es mantener una ideologia propia en el proceso ensefianza
aprendizaje basada en un modelo educativo revolucionario caracterizado por cuatro pilares

importantes:
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» Enseiianza Aprendizaje, caracterizada por la importancia de las clases practicas,
con la oferta de la simulacién de pricticas profesionales, y la constante
actualizacidn.

» Interaccion social; la UNIVALLE se caracteriza por estar cerca de la sociedad,
atender las necesidades del entorno siendo parte de la comunidad y esta de la
institucion

» Investigacion: caracterizados por generar conocimientos en todas las dreas de
estudio, respondiendo las necesidades y demandas con aportes de innovacién y
tecnologia.

» Produccion: apoyando al desarrollo del estado, con producciones sdlidas, siempre

al servicio de la sociedad.

Es asi, la Universidad del Valle es una institucion que gracias a su modelo académico
fortalece no solo las habilidades fisicas sino también las intelectuales y espirituales,
formando profesionales no solo con excelencia académica, se aporta lo valores éticos en

bien de la sociedad.

Una referencia marcada, este 2019 la universidad ingresa al igual que toda institucion de
educacion superior a un confinamiento por la pandemia Covid - 19, sin embargo, la
UNIVALLE con la experiencia de los problemas sociales que se habian suscitado meses
atrds, puso en marcha el uso de la tecnologia a través de las clases virtuales utilizando el
Microsoft Teams, el mismo que tuvo un reconocimiento por ser una de las plataforma mds
completas favoreciendo al acercamiento entre docentes y estudiantes para una continua

mejora en el proceso ensefianza aprendizaje.
2.3 Marco Conceptual
2.3.1 Histologia

La histologia humana es la ciencia encargada del estudio de los tejidos humanos y se
identifica a veces con lo que se ha llamado anatomia microscépica porque su estudio va
mds alld de los tejidos, por ello se relaciona con otras ciencias como la citologia,

bioquimica y genética.
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Es asi, que la Histologia es una ciencia, rama de la Anatomia, de ahi el nombre de
Anatomia microscépica, que se encarga del estudio de los tejidos orgdnicos: su estructura
microscopica, su desarrollo y sus funciones, pero va mds alld hasta el estudio de la misma

célula, corpusculos, teniendo una relacién directa con la bioquimica y la citologia.

La histologia como ciencia, surge y se desarrolla a partir de la construccién y
perfeccionamiento de los microscopios, instrumentos Opticos que han posibilitado la
observacion de imdgenes de cortes finos de Oorganos. La elaboracién de técnicas
histoldgicas de complejidad progresiva ha contribuido también notablemente al desarrollo
de esta ciencia. De hecho, el perfeccionamiento de las técnicas histoldgicas sirvio de base
para superar la etapa de observacion descriptiva por un estudio mds profundo, sustentado

en la observacion interpretativa.

En la Metodologias del proceso de ensefianza aprendizaje significativo de la Histologia, es
importante que para comprender la asignatura es necesario conocer la organizacion del
cuerpo humano iniciando con:

e Lacélula

e Tejidos

e Organos

e Aparatos

e Sistemas

Es asi, que la Histologia perteneciente a las ciencias morfoldgicas es fundamental para la
comprension de la estructura y funcién del organismo, teniendo como fuente primordial de
estudio la imagen a través de otro recurso importante que es el microscopio las mismas que
facilitan la comprension de las imagenes y reconcomiendo de las estructuras por lo tanto la
observacion es el tnico método de la asignatura.

En este contexto, la disciplina Histologia I, pertenece al primer semestre de la carrera de
medicina, teniendo como competencias generales:

Explica las caracteristicas, estructura, composicion y funciéon microscépica de la célula y la
morfologia de los tejidos basicos del cuerpo humano, con la finalidad de comprender el

funcionamiento de los organismos en diferentes contextos y articularlos con otras areas y

28



disciplinas, mediante el uso correcto del microscopio, el desarrollo de las practicas de
preparacion de algunos tejidos, identificando diferencias fisiologias y patoldgicas,
realizando ejercicios de resoluciéon de casos clinicos sencillos de diagndstico con
responsabilidad, actitud critica, analitica y ética.

En la gestion [-2021 la UNIVALLE implementa el modelo de competencias, en la que
busca facilitar el proceso ensefianza aprendizaje, a través de las guias metodoldgicas que

son referencia para el seguimiento académico.
Histologia I de primer semestre estd comprendida por cinco unidades:

Microscopia y biologia celular
Tejido epitelial y glandular
Tejido conectivo

Tejido muscular

A S

Tejido nervioso
Programa analitico
Unidad I

Microscopia y biologia celular: Utiliza el microscopio en analisis de estructuras celulares
e histoldgicas para realizar estudios histolégicos en diferentes contextos, demostrando, en
diferentes actividades, el manejo de normas de bioseguridad, conceptos, caracteristicas y
estructura de la célula y técnicas histoldgicas bésicas, asumiendo una actitud responsable y

ética.
Unidad II

Tejido epitelial y glandular: Caracteriza las propiedades y funciones del tejido epitelial y
glandular para comprender las funcionalidades en situaciones de resolucién de problemas
clinicos sencillos y cumpliendo con las actividades establecidas, con actitud critica analitica
y ética

Tejido conectivo: Demuestra el manejo de las propiedades, funciones de los tejidos

conectivos para realizar estudios histolégicos que permitan resolver problemas clinicos
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sencillos, tomando en cuenta la descripcion microscépica estructural a través de ldminas
histolégicas, realizando practicas de laboratorio de cada tejido conjuntivo y su correlacién

con el funcionamiento normal, asumiendo una actitud critica, analitica y ética.

Tejido Nervioso: Reconoce las caracteristicas, funcionalidades y propiedades del tejido
nervioso, con la finalidad de resolver problemas clinicos sencillos, demostrando la
interpretacion correcta de situaciones hipotéticas del ambito de la salud, realizando la
descripcién microscépica estructural a través de laminas histolégicas de cada tejido y su

correlacién con el funcionamiento normal con actitud critica, analitica y ética.

En este contexto los docentes utilizan medios audiovisuales para dictar la tedrica con Power
Point, debido a la situacién de emergencia, las clases fueron de manera virtual, en este
sentido para cada tematica las clases son programadas y realizadas por cada docente
tomando en cuenta el programa analitico de la asignatura, podemos observar que de
acuerdo a las competencias por unidades, se deben tomar en cuanta varios aspectos, propias
de la materia, utilizando un vocabulario ampuloso y técnico, la labor del docente serd de

facilitar esa comprension.
Componente practico
Practicas de laboratorio

Préactica N° 1: Bioseguridad en las précticas de histologia
Préctica N° 2: Estructura y tipos de microscopios
Practica N° 3: Manejo y uso del microscopio Optico
Practica N° 4: Técnicas histoldégicas

Préctica N° 5: Célula: organelas celulares

Préctica N° 6: Célula: inclusiones y pigmentos

Practica N° 7: Tejido epitelial

Practica N° 8: Tejido Conectivo

Practica N° 9: Tejido cartilaginoso

Préctica N° 10: Tejido adiposo

Préctica N° 11: Tejido 6seo
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Préctica N° 12: Tejido 6sea osificacion

Practica N° 13: Tejido sanguineo: frotis de sangre

Prictica N° 14: Tejido sanguineo: Interpretacion de frotis sanguineo

Préctica N° 15: Tejido muscular

Préctica N° 16: Tejido nervioso
Este componente si bien demuestra de acuerdo con las competencias las habilidades y
destrezas de los estudiantes para utilizar el microscopio, seguida del razonamiento y
saberes adquiridos para poder realizar el diagndstico a través de la observacion, andlisis y

diagnostico de las 1dminas histoldgicas.

Es comprensible que para el estudiante de primer semestre sea complejo la asimilacion de
conocimientos y mds aun de un aprendizaje observacional, donde la parte prictica de la
Histologia sea la explicacion de la tedrica, es este sentido, el estudiante debe reconocer las
diferentes partes propias histologicas de cada tejido, para si acumular conocimientos y

realizar un diagndstico conjunto del 6rgano como tal.

Es asi entonces que el estudiante deberd sr capaz de reconocer estructuras observadas a
través del microscopio, en un inicio deberd identificar de manera asilada a las células, los

tejidos para luego formular un diagndstico conjunto érgano como tal.

2.3.2 Estrategia

Segun el origen epistemoldgico proviene del vocablo griego strategos que se refiere al arte
del general en la guerra, proviene de las palabras, estratos que significa ejército y agein,
conducir o guiar (Evered,1983) y el primer concepto cientifico de estrategia fue propuesta
por Kaufmann (1967) como la decisién establecida de antemano para el logro de un
objetivo fijado, considerando todas las posibles reacciones del adversario o sistema citado

por (Maldonado-Mera et al., 2018)p27-28

2.3.3 Didactica

Es importante establecer la importancia de la didactica en nuestra labor como docente y es

posible que siendo parte de nuestras actividades diarias no esté claro adn el propdsito, para
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la misma repasamos algunos conceptos que nos lleven a mejor comprension, revisamos el

siguiente parrafo de (Medina Rivilla & Salvador Mata, 2009)

La definicién literal de Didéctica en su doble raiz docere: ensefar y discere:
aprender, se corresponde con la evolucién de dos vocablos esenciales, dado que a la
vez las actividades de ensefiar y aprender reclaman la interaccidn entre los agentes
que las realizan. Desde una visién activo-participativa de la Diddctica, el docente de
«docere» es el que ensefia, pero a la vez es el que mds aprende en este proceso de
mejora continua de la tarea de co-aprender con los colegas y los estudiantes. La
segunda acepcion se corresponde con la voz «discere», que hace mencion al que
aprende, capaz de aprovechar una ensefianza de calidad para comprenderse a si
mismo y dar respuesta a los continuos desafios de un mundo en permanente

cambio.(pp.6)

Remarca la importancia dentro de la formacion de los docentes la disciplina ciencias de la
educacion, haciendo que el docente trasmita sus conocimientos desde un punto de vista

didactico.

Sin embargo, se menciona una postura interesante sobre la didictica, en la que el autor
indica que estamos acostumbrados de hablar de pedagogia como lo mds interesante cuando
lo que hacemos es didéctica, siendo este considerado como una instruccién, utilizando
métodos, estrategias, eficiencias, para el autor la didictica es un pensamiento pedagdgico.

(Lucio, 2017)

Por otra parte, el proceso de enseflanza aprendizaje, estd desarrollado bajo una didactica
propia de cada docente, quien utilizara esta, en funcién al andlisis de sus estudiantes, la
madurez en edad de cada uno con el fin de mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, es

asi que una buena planificacién didactica es incuestionable.(Casasola Rivera, 2020)

En relaciéon con lo mencionado, la didictica como disciplina para la mejora del proceso
ensefianza aprendizaje, serd fundamental para la aplicacion del docente, desde su

planificacién y el uso de medios estratégicos que lleven a cumplir objetivos.

Empleando las palabras de Lucio (2017):
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“La didactica es un instrumento para ensefiar mejor, sin preocuparse por el “a quién”:
el alumno es una méquina pensante, acumuladora (y productora, en el mejor de los
casos) de conocimientos. Si bien la didictica puede manejarse como un saber
autébnomo, con objetivos y metodologias propios, como toda ciencia necesita un
horizonte; al perderlo, el “saber por el saber” se convierte en un fin. Y el horizonte de
la didictica debe ser la pedagogia, asi como el horizonte de la pedagogia es una

concepcidn determinada del hombre, de su crecer en sociedad.” (pp. 39-40)

Concluyendo, la pedagogia no puede estar aislada de la did4ctica, asi como la did4ctica no
podria ser sin la pedagogia, ambas hacen ciencia, fundamental para el proceso ensefianza
aprendizaje y formacion en educacion superior, pero no podriamos realizarlas sin una

estrategia diddctica que lleve al objetivo.

2.3.4 Estrategia didactica

Hoy en dia es cuando los docentes enfrentan retos y demandas, enfrentamos la pandemia, el
distanciamiento fisico, sumando el gran cambio en el sistema de educacion la virtualidad,
razones que hizo que el docente busque diferentes maneras de poder captar la atencion e
interés de los estudiantes acudiendo a las estrategias diddcticas, es asi que es necesario

recapitular los conceptos, asi lo explica

Las estrategias did4cticas serdn métodos, técnicas y actividades en las que tanto docente
como el estudiante, organizara las acciones para lograr metas que favorezcan al proceso
ensefanza aprendizaje siempre y cuando se adapte a la necesidad de ambos participantes,
recalcando que estrategias didécticas contemplan las estrategias de aprendizaje y las

estrategias de enseflanza (Feo Mora, 2010)

De acuerdo con la definicién de (Rosales, 2004) las estrategias diddcticas son el conjunto
de actividades que el maestro realiza con intenciones claras y explicitamente pedagogicas,
y presenta tres niveles: pre activo, interactivo y post activo. Esta teoria atribuye al profesor
una importancia decisiva como guia y facilitador de los aprendizajes, considerando el

correcto accionar del docente, citado por (Palacios-Garay et al., 2020)
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Complementando las estrategias diddcticas tendrén el fin de llegar a un mejor aprendizaje
significativo por parte del quien la sepa utilizar como agente de ensefianza, en los diferentes

momentos: pre instruccidon, Construccién o Postintruccion.(Rivero et al., 2017)

En este contexto se puede concluir que es necesario que el docente utilice las estrategias
didécticas para poder promover el aprendizaje, las exigencias del siglo XXI muestran un
cambio en el &mbito educativo donde le docente debe transformar el aula en un ambiente de
aprendizaje con significado, realizando que los estudiantes desarrollen las competencias
establecidas en cada curriculo, prepardndolos para su futura vida profesional. En este
sentido (Santalla, 2011) menciona que para que este cambio tenga efecto, es necesario que
el docente domine varias estrategias y técnicas didacticas. Pero es importante el seleccionar
con criterio las estrategias mds adecuadas a las competencias de la asignatura, sin restar la

importancia de poder crear o adaptar sus propias didacticas.

Asi también, Feo Mora ( 2010) ratifica que: La profesion docente requiere del dominio de
una serie de elementos y procedimientos pertenecientes a la diversidad conformada por el
contexto escolar, entre ellos se encuentra el eje didactico, el cual estd conformado por la
planificacion y la evaluacion de los aprendizajes, asi como también las estrategias de

enseflanza que permiten consumar los dos procedimientos anteriormente nombrados.

De acuerdo con los conceptos mencionados las estrategias diddcticas son un medio
importante que deben utilizar los docentes para conseguir un aprendizaje asi lo ratifica
Ferrandez (1996b) al indicar que una estrategia didactica sin ser menos o mds eficaces que
otra justificaria el aprendizaje porque desencadenarian una actividad por parte del
estudiante la misma que seria clave para conseguir un aprendizaje, sin embargo, dependera

del momento y el contexto de la ensefianza, citado por (Tejada, 2000)

En este marco las estrategias diddcticas tienen un propdsito pedagdgico, aprender a
aprender, donde cada estudiante deberd aplicar su propio ejercicio intelectual. Al igual

como subraya Parra (2003) una estrategia didactica debe tener un propdsito pedagdgico:

v"  Activar conocimiento

v" Motivacién
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v' Establecer expectativas.
v Apoyar el desarrollo de los contenidos

v' Captar la atencién de los estudiantes

Enlazar conocimientos previos con la nueva informacién que el estudiante debe incorporar.
Explorar y hacer seguimiento al conocimiento que deben desarrollar los alumnos.
Finalmente promover discusion y la reflexion activa de los estudiantes, cita por (Rodriguez

Revelo & Alarcén Salvatierra, 2020)

Entonces refiriéndonos al contexto, al indicar que existe un enlace entre docente y
estudiante al hablar y aplicar las estrategias didacticas en el ambito educativo, indica que el
estudiante como parte del proceso ensefianza a aprendizaje, estos no deben estar al margen
de un proceso curricular, sino mds bien promover ensefiar a pensar, bien indica que las
estrategias las utiliza el profesor al ensefiar, y el estudiante las utiliza al aprender estando

ambas conectadas. (Gallo Aguila, 2021)

2.3.4.1 Dimensiones de las estrategias didacticas

Existe un gran nimero de diferentes tipos de estrategias diddcticas y asi también diferente
manera de clasificarla, pero esta ira en funcién a las necesidades del grupo de estudio y de
la asignatura. En el caso del drea de la salud y tomando en cuenta la presente investigacion
tomaremos en cuanta las dimensiones a tratar, las estrategias diddcticas destinada a la

ensefanza y al aprendizaje.

Clasificacion de las estrategias didacticas en funcion de los elementos del proceso

didactico.

Ensenanza
La concepcién de ensefianza ha sufrido sucesivos cambios a partir de la influencia de los
modelos pedagdgicos predominantes. Asi, en la pedagogia tradicional, la ensefianza es la
tarea central del docente, mediante la cual trasmite a sus alumnos conocimientos
particulares y busca el aprendizaje por memorizacion, a través de un proceso continuo de

reproduccién de dichos saberes. Bajo este modelo, el profesor instruye a sus estudiantes en
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lo que sabe; es decir, estos aprenden del maestro. Después de cada periodo, €l evalda el
grado de retencién de los conocimientos ensefiados. Para nada requiere el conocimiento
profundo ni la comprensién cabal de las leyes de desarrollo cognitivo o ético-actitudinal de
los futuros profesionales (De Zubiria y De Zubiria, 1994, pp. 68). Citado por (Huerta,
2020)

En este contexto podemos referirnos a la enseflanza como la comunicaciéon de
conocimientos de alguien, con el propdsito de que el educando lo apropie como suyo para

generar conocimiento.

Estrategias referidas al docente: Modelo centrado en la ensefianza (Modelo
didactico tradicional)

Esta claro que dentro del proceso ensefianza aprendizaje es el docente quien cumple la
funciéon de formador, adoptando estrategias justamente centradas en la enseflanza, para

intervenir en este proceso didéctico.

El modelo tradicionalista adoptado por mucho tiempo por los profesores en el drea de la
salud, argumentan que de acuerdo con la asignatura pueden tener limitaciones en el uso de
estrategias diddcticas para la ensefianza, convirtiéndose la clase expositiva, sin embargo,
esta serd de utilidad si la direccionamos como una ampliacion del conocimiento y no como

un limitante para la participacion académica de los estudiantes.

Una estrategia referida al docente se basa nada mds que en la transmision de conocimientos
del docente al estudiante, el docente es el agente predominante en el proceso de
ensefanza/aprendizaje (Mayorga y Madrid, 2010: pp. 103), continua siendo el protagonista
cumpliendo ciertos objetivos como transmitir informacién y procurar la retencion y
comprension de esta por el grupo, debiendo promover la integracién del conocimiento por
la globalizacién, mantener la motivacién del estudiante demostrando el buen dominio de la

informacion citado por (Bravo Mancero & Varguillas Carmona, 2015).

Estrategias de ensefianza para la promocion de aprendizajes significativos

En esta época donde el confinamiento por la pandemia Covid 19, obligo a las instituciones

de educacion superior a implementar de manera inmediata la virtualidad como medio para
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el proceso enseflanza aprendizaje convirtié en un nuevo reto para el docente en la lucha
contra el modelo pedagdgico tradicionalista, estd claro que este seria tal vez un medio poco
accesible para que el docente se enfoque en el aprendizaje consciente, critico, reflexivo y

con significado de los estudiantes.

Las estrategias de aprendizaje se han denominado aprendizajes estratégicos utilizado por
estudiantes o docentes siendo flexible y adaptativa, cuyo propésito es dotar al estudiante de
todas las estrategias efectivas para lograr el aprendizaje asi también alcanzar el dominio de
la compresion, composiciéon y resolucién de textos y problemas respectivamente (Diaz

Barriga & Herndndez Rojas, 1999)

Entonces, la enseflanza consiste esencialmente en proporcionar apoyo a la actividad
constructiva de los estudiantes, que es la razén de objeto del estudio indudablemente se
trata de que el docente facilite el procesamiento de informacion para el estudiante (Acosta

& Garcia, 2012)

Estamos de acuerdo también cuando indica (Diaz y Herndndez, 2007), que las estrategias
de ensefianza son ‘“procedimientos (conjuntos de operaciones o habilidades), que un
ocente emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles
d t 1 f t trolad t 1 t tos flexibl
para ensefiar significativamente y solucionar problemas” y ademds que estas estrategias
pueden ser clasificadas en: preinstruccionales (al inicio), coinstruccionales (durante) o pos

instruccionales (al término).citado por (Cadena-Badilla et al., 2016)

Concluimos entonces que las estrategias de aprendizaje son procedimientos (conjuntos de
pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada
e intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar
problemas,(Diaz Barriga, Castafieda y Lule, 1986; Gaskins y Elliot, 1998) nuevamente

apuntando al desarrollo intelectual citado por (Diaz & Hernandez, 2002)

a) Las estrategias preinstruccionales

Aprender a aprender es una tarea compleja, en la que el docente en este tiempo deja de ser
el transmisor y se enfoca en el aprendizaje de sus estudiantes buscando una autonomia,

base de un constructivismo en el aprendizaje es encontrar que el estudiante consiga un
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crecimiento personal, logrando con las experiencias y conocimientos previos pero a través
de las estrategias diddcticas, claramente lo indica Zarate al indicar que las estrategias
didacticas pueden impactar positivamente en los procesos de construccién del
aprendizaje, entre los cuales se incluye al pensamiento critico reflexivo para el
fomento de aprendizajes significativos y habilidad de meta cognicién, necesarios para

formar profesionales reflexivo. (Zarate Bahena, 2020)

“Entre las estrategias de ensefianza clasificadas con base al proceso cognitivo a
felicitar se encuentran las estrategias para activar (0 generar) conocimientos
previos y para establecer expectativas adecuadas en los estudiantes, se refiere a
aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de los alumnos
o incluso a generarlos cuando no existan. Se incluyen las que esclarecen
intenciones educativas que el docente pretende lograr al término de una situacion
educativa o ciclo escolar. Respecto a la activaciéon de conocimientos previos, €s
un proceso de apoyo para el profesor para indagar los conocimientos con los que
sus estudiantes parten y para encontrar sentido a los aprendizajes del curso”.

(Zarate Bahena, 2020. pp. 19)

Para Villota 2016 “las estrategias preinstruccionales, se refiere a aquellas estrategias

utilizadas por el profesor antes de iniciar el desenvolvimiento del contenido” pp.33)

En este contexto, el aprendizaje pre instruccional se tratarfa de promover el aprendizaje a
partir de estrategias siempre enfocadas a la activacion del proceso cognitivo previos y

expectativas de los estudiantes, como menciona (Zarate Bahena, 2020)

De acuerdo con Oliveira & Villegas (2010) Las estrategias preinstruccionales son las que
preparan al estudiante a qué y como va a aprender. Entendemos por esta premisa que: la
activacion del conocimiento previo puede servir al profesor de dos maneras: para conocer
lo que saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento como base para promover nuevos
aprendizajes, asi como generar expectativas ayudar a mantener la atencion del alumno con
respecto al tema estimulando a generar informacién previa manteniendo su atencién a

través de preguntas intercaladas, ilustraciones entre otros.
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Este tipo de estrategias son dutiles para que el estudiante contextualice su aprendizaje y
genere expectativas pertinentes. Cabe destacar que se sugiere aplicar las estrategias

preinstruccionales al inicio de una clase. (Flores, 2017)

Ante lo expuesto, es necesario comprender que los estudiantes cuando llegan a la educacién
superior no se encuentran con un aprendizaje en cero, sino cuentan con experiencias y/o
conocimientos previos, aunque el contexto de la virtualidad cambio el paradigma de la
educacion, desafiando las practicas pedagdgicas de los docentes y la predisposicion de los

estudiantes a mejorar su aprendizaje.

Es asi que tomar en cuenta estos conocimientos previos seria de utilidad para el docente y
propios estudiantes para reformular nuevos conceptos, al respecto indica que a un inicio de
clases o el primer dia de clases el deber del docente es ayudar al estudiante a descubrir los
aprendizajes que el estudiante desconoce saber, es decir el material preparado estara
enfocado a que el nuevo contenido este en relacion con lo conocido por el estudiante (Roa

Rocha, 2021)

Una vez entendido como y que debe aprender el estudiante se debe determinar dichas
estrategias que a juicio de cada docente llevara un proceso de aprendizaje adecuando en la
asignatura de histologia, entendiéndola a esta como abstracta, compleja por el contenido

tematico.

Al mencionar estrategias preinstruccionales, entre estos se encuentra el plan de clases, los
métodos, medios y evaluaciones, acciones dirigidas al logro a este enunciado lo denomina
Objetivos. Por otra parte, los organizadores previos, como un marco introductorio,
generando un puente cognitivo entre lo conocido y el conocimiento nuevo, asi también las
sefalizaciones, las cuales orientan y guian dentro de un texto la informacién principal.

Finalmente activar conocimientos previos, con estrategias como lluvia de ideas, preguntas
dirigidas utilizadas para promover el aprendizaje nuevo a través de los pardmetros de lo que

el estudiante ya conoce. (Acosta & Garcia, 2012)
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b) Estrategias coinstruccionales

Las estrategias coinstruccionales para Acosta & Garcia (2012) apoyan los contenidos
curriculares durante el proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza.
Cubren funciones como las siguientes: deteccion de la informacién principal;
conceptualizacion de contenidos; delimitacion de la organizacidén, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de la atencién y motivacién. Aqui
pueden incluirse estrategias como: ilustraciones, redes semdnticas, mapas conceptuales y

analogias, entre otras.

Las estrategias coinstruccionales entonces tendrdn el objetivo de conseguir la motivacion
del estudiante para aprender y relacionar sus nuevos conocimientos, conceptualizar la
nueva informacién, entendiendo la relacion con el material de aprendizaje, en este sentido
ambos docentes y estudiantes habrdn logrado un aprendizaje. Asi también lo menciona
Flores (2017) quien recomienda utilizar las estrategias construccionales durante el

desarrollo de la clase.

Dentro de las estrategias coinstruccionales de acuerdo con Acosta & Garcia son los
Organizadores graficos que se tratan de representaciones visuales de conceptos,
explicaciones o patrones de informacién (cuadros sindpticos), utiles para realizar una
codificacién visual y semdntica de conceptos. Se encuentran entre uno de los mejores
métodos para enseflar las habilidades del pensamiento. Las técnicas de organizacion grafica
son necesarias para trabajar con ideas y para presentar diversa informacion, ensefian a los
estudiantes a clarificar su pensamiento, procesar, organizar y priorizar la nueva
informacion. Preguntas intercaladas: Estdn presentes en la situacién de ensefianza o en un
texto, mantienen la atenciéon y favorecen la prictica, retencién y la obtenciéon de

informacion relevante. (2012, p.7)

Estas estrategias ayudarian al estudiante aprender a aprender porque son las que detectan la
informacion principal, ayudan a conceptualizar, organizan, estructuran e interrelacionan los

contenidos temdticos, manteniendo de la atencion y motivacion (Vargas-Murillo, 2020).

a) Estrategias post instruccionales:
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Para Diaz y Herndndez las estrategias post instruccionales Se presentan después del
contenido que se ha de aprender, y permiten al alumno formar una visién sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permite valorar su propio
aprendizaje. “Algunas de las estrategias postinstruccionales mds reconocidas son: post-
preguntas intercaladas, resimenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales” (Diaz y

Hernédndez, 1999, p. 4).

Aunando a las estrategias post instruccionales, son aquellas que estdn direccionadas a
sintetizar, resumir y ampliar el conocimiento producto de una lectura, se promueve un
enlace entre un conocimiento previo y la nueva informacion que se aprenderd, denominado
conexiones externas, permitiendo al estudiante formar una visién del contenido de la
asignatura y ademds de valorar su propio aprendizaje, para este cometido es necesario
incentivar a : identificar las funciones, ideas principales, ideas secundarias, sintesis y

tépicos de un tema. Garcia (2012).

Respalda el concepto al indicar que las estrategias postinstruccionales, se emplean al
finalizar la clase para realimentar y sintetizar el contenido desarrollado, “Se presentan
después del contenido que se ha de aprender y permiten al alumno formar una visién
sintética, integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten valorar su

propio aprendizaje”(Diaz & Dias, 2002)

Finalmente las estrategias postinstruccionales mds utilizadas por un gran porcentaje de
docentes son los resumenes y los organizadores graficos, para poder medir que asimilo el
estudiante desde el inicio hasta I finalizacion de la clase Por consiguiente, para Molina y
Méndez el resumen; es una version breve del contenido, la cual organiza, integra y
consolida la informacién presentada o discutida a lo largo del episodio de ensefianza y los
organizadores gréaficos; son representaciones visuales que comunican la estructura légica
del material educativo. Los mismos, son de gran utilidad cuando se requiere resumir u

organizar corpus significativos de conocimiento (Villegas, 2018).

2.3.4.2 Aprendizaje
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Todos los dias generamos conocimiento con las actividades diarias que desarrollamos,

producto de las experiencias y la observacion de nuestras actividades.

Estrategias referidas al estudiante: Modelo didactico centrado en el aprendizaje

(Modelo Didactico Alternativo)

La estrategia diddctica centrado en el aprendizaje solo tiene el fin de potenciar la
participacion de los estudiantes, aclarar las necesidades e interés y conseguir la autonomia
en el proceso del aprendizaje. Asi lo menciona (Medina y Salvador, 2010) citado por

(Bravo Mancero & Varguillas Carmona, 2015) al indicar lo siguiente:

Las estrategias cognitivas son las mds apropiadas para cumplir esta funcién ya que
acentdan el papel auténomo y activo del alumnado. Para su aplicacién se parte de
una situacion-problema que se convierte en el nicleo motivacional y temético sobre
la que convergen las distintas aportaciones del alumnado. El alumno, mds que
aplicar o transformar las informaciones dadas por el docente, busca su propia
informacién, analiza situaciones, extrae conclusiones o resuelve por si mismo el

problema con mayor o menor apoyo del docente. (p, 282)

De otro lado, para la mejora de la ensefianza es importante destacara la funcién
protagonista ahora del estudiante en su aprendizaje, no para relacionar este protagonismo
con el rendimiento académico, sino mas bien porque ahora se entiende que el estudiante
interviene como causa proxima de su propio aprendizaje, algo que no se sustituye con

estrategias de enseflanza por mds elevado sea el nivel de eficiencia. (Zabalza Beraza, 2000)

Estrategias de aprendizaje

Conseguir estrategias de aprendizaje es uno de los objetivos mds deseados en el sistema
educativo, asi también evitar que los estudiantes sean dependientes del sistema
instruccional es un desafio para los docentes, por esta razén, la meta de conseguir a que el
estudiante aprenda a aprender se ha convertido en un tema de investigacion con un enfoque
cognitivo, cerca de ser logrado para conseguir que el estudiante aprenda de manera

estratégica.
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Asi lo menciona (Arceo Diaz Barriga, 2002) al indicar que: aprender a aprender es
reflexionar, actuar en consecuencia, autorregulando el aprendizaje, todo gracias al uso de

estrategias que permitan adaptarse a nuevas situaciones.

El término proceso de aprendizaje se utiliza para significar la cadena general de macro-
actividades u operaciones mentales implicadas en el acto de aprender como, por ejemplo, la
atencion, la comprension, la adquisicidn, la reproduccion o transfer, o cualquiera de ellas

por separado (Llera, 2003)

Las estrategias de aprendizaje buscan hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje de
cualquier individuo. Segin Weinstein y Mayer las estrategias de aprendizaje pueden ser
definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el aprendizaje
con la intencién de influir en su proceso de codificacion, citado por (Argiielles Pascual

et al., 2020)

Algo similar mencionan (Rubio & Garcia, 2018) al definir las estrategias de aprendizaje
como: habilidades cognitivas complejas, que llevan a un individuo a realizar actividades a
través de procesos mentales para poder identificar, comprender y adoptar la informacion
para su aprendizaje. Estas técnicas pueden relacionarse con su propia experiencia a través

de componentes cognitivos, meta cognitivos y afectivo motivacionales

Sabemos que la educacion es un camino al cambio y éxito para el desarrollo de un pais, sin
embargo, solo hablar del ambito educativo no es suficiente, debemos enfocarnos en lo
complejo que es el aprendizaje, y mds ain para los estudiantes quienes deben adaptarse
igualmente a loso cambios y evoluciones del proceso ensefianza aprendizaje donde el uso
de la tecnologias de la comunicacién es el factor principal, obligando a los estudiantes a

buscar herramientas para hacer frente a una gran demanda de material para el aprendizaje.

Vinculado al concepto apoya Beltrdn (2003) citado por (Mendoza Mendoza et al., 2017),
cuando indica que el estudiante debera buscar herramientas que le permitan la asimilacién
de nuevo material para su aprendizaje exponiendo que, un factor para un buen aprendizaje
es el uso de estrategias de aprendizaje, cuando logra esto el estudiante se apropia del

contenido curricular, consiguiendo una forma elaborada, organizada y significativa.

43



Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje.

Utilizar e implementar estrategias de aprendizaje ofrecen ventajas las cuales deberfan ser

aprovechadas por los estudiantes entre estas encontramos

e Promueven un aprendizaje efectivo.

e Permiten secuenciar, ordenar y trabajar con exactitud los contenidos para un mejor
aprovechamiento.

e Evitan la improvisaciéon. Dan seguridad a los actores (educando, educador).

e Favorecen la autoconfianza. Fomentan el trabajo cooperativo.

e Dinamizan el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Favorecen la participacion y socializacion.

e Evitan la memorizacién mecanica del material docente.

El alumno deja de ser receptor para ser actor de sus propios aprendizajes, gestor de sus

conocimientos. Rubio & Garcias (2018)

Las estrategias de aprendizaje estin permeadas por la intencionalidad del aprendiz y la
experiencia, es decir, una estrategia estd planeada y calculada para llevar a feliz término un
objetivo de aprendizaje, consta de ciertos pasos para seguir, que estd previsto que dara los
mejores resultados, de no ser asi, deja de ser estrategia y se convierte en un evento fortuito

de solucién. (Malerva, 2019)

Considero que las postulaciones de los autores llevan a un mismo objetivo, que el
estudiante sea capaz de procesar toda esa informacion a través de estrategias las mismas
que ayudaran a fortalecer la estructura cognoscitiva y lo mds importante darle significado al

nuevo conocimiento.

Todo esto parece confirmar lo que indica (Pdez, 2006) “El uso de las estrategias de
aprendizaje permite activar el proceso de aprender a aprender y potencian el aprendizaje
significativo, la resolucién de problemas, y son el antecedente del aprendizaje

autorregulado”.
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Finalmente, Monereo (2000, pp. 24) citado por (Meza, 2013), define estrategias de
aprendizaje como “un conjunto de acciones que se realizan para obtener un objetivo de
aprendizaje”. Esas acciones se corresponden con una serie de procesos cognitivos en los
que, segun el autor, seria posible identificar capacidades y habilidades cognitivas, pero

también técnicas y métodos para el estudio.

Clasificacion de las estrategias del aprendizaje

El uso y aplicacidn de las estrategias no deben ser tomadas como cosas al azar, es necesario
una planificacion adecuada y el control durante la ejecucion con la intervencion del docente
como guia y hacedor del desarrollo del propio conocimiento. El alumno debe analizar y ser
capaz de elegir las diferentes estrategias de acuerdo a sus requerimientos educativos para
que pueda desarrollar su proceso de aprendizaje de manera 6ptima. Estas estrategias deben

estar asociadas, a su vez, con varios tipos de conocimientos:

Proceso cognitivo bdésico, todas aquellas operaciones y procesos involucrados en el
procesamiento de la informacién, como atencidén, codificacién, almacenaje, recuperacion,

etc.

Conocimientos conceptuales especificos, aquellos conjuntos de hechos, conceptos y
principios que poseemos sobre distintos temas de conocimientos, el cual estd organizado y

constituido por esquemas (conocimientos previos).

Conocimientos estratégicos, tiene que ver directamente con lo que denominamos

“estrategias de aprendizaje”; es decir, hace referencia al saber como conocer.

Conocimientos metacognitivos, considerado como el conocimiento que poseemos sobre
qué y como lo sabemos, asi como el conocimiento que tenemos sobre nuestros procesos y

operaciones cognitivas. (Diaz & Diaz, 2002)

a) Estrategias de recirculacion

Entre muchas estrategias de aprendizaje, la repeticion o el uso de la memoria es primordial
y utilizada por muchos estudiantes, esta denominada de recirculacion, asi menciona la

Recirculaciéon de la Informacion son: “Estrategias que se apoyan de un aprendizaje
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asociativo y sirve para reproducir eficazmente un material que normalmente es una
informacién verbal. En la revision se usan técnicas rutinarias o habilidades: repetir, marcar,
destacar, copiar, etc. “Asi también Pozo (2000) y Portilho (2009) citado por (Garcia Cué,
2012), indican que las estrategias de Recirculacion de la informacién (aprendizaje
memoristico): son estrategias que se apoyan de un aprendizaje asociativo y sirve para
reproducir eficazmente un material que normalmente es una informacién verbal. En la

revision se usan técnicas rutinarias o habilidades: repetir, marcar, destacar, copiar, etc.

Podemos afiadir que, esta estrategia de recirculacién de la informacién juega un papel
importante la repeticion y la memoria, aprender tal cual, con el fin de almacenar

informacion y reproducirlo de la manera mas fiel.

El aprendizaje memoristico se ha convertido en el hecho o datos que deben ser aprendidos
literalmente, ya que no es necesario intuirlos, comprender un concepto no basta con agregar
datos o significados a la informacién que estd presente entonces el aprendizaje memoristico
no les parece dificil de acuerdo a su satisfaccion; los estudios sobres el funcionamiento de
la memoria han demostrado que los hechos y datos se aprenden rdpidamente si se repiten

con frecuencia se recordardn mejor (Tusa, 2017)

Sin embargo, cuando el aprendizaje es de forma repetitiva, producto de la memorizacion
mecdnica, la estructura cognitiva pasa a un segundo plano. No se aconseja este tipo de
aprendizaje debido a que suele establecerse en la memoria a corto plazo, y genera que se

olvide rapidamente.

Segin David Ausubel en su libro Adquisicién y retencién del conocimiento: citado por
(Coronel Cima,J., 2020)“Naturalmente, las tareas de aprendizaje memorista no se
denominan en un vacio cognitivo. Se pueden relacionar con la estructura cognitiva pero

solo de una manera arbitraria y literal que no produce la adquisicién de algun significado”

(p.29).

Se puede concluir que este tipo de aprendizaje memoristico no es el ideal ya que son
concentrados en la memoria a corto plazo y no pueden ser recordados por la falta de

conexion con otros contenidos so aprendizajes.
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b) Estrategias de elaboracion

Las estrategias de elaboracién suponen bdsicamente integrar y relacionar la nueva
informacion que ha de aprenderse con los conocimientos previos pertinentes (Elosta y
Garcia, 1993) basicamente de dos tipos: simple y compleja; la distincién entre ambas radica
en el nivel de profundidad con que se establezca la integracion. Citado por (Diaz & Diaz,

2002)

De acuerdo a (Marugén et al., 2013) Los procesos de codificacién de la informacién se
llevan a cabo a través de estrategias de elaboracidn, preparacion y organizacion del material

a aprender.

Estos procesos producen un verdadero aprendizaje, aunque en diferente grado, en funcién
del procesamiento utilizado, ya sea a) mediante las nemotecnias (con un procesamiento
superficial y unicamente destinado al recuerdo aislado de hechos), b) mediante la
elaboracidn, cuando se relaciona las partes del contenido a aprender (elaboracién simple) o,
mads eficazmente, con los conocimientos previos (elaboraciéon compleja) (Postigo y Pozo,
2000) o c) mediante la organizacion de la informacién, grado superior de procesamiento, ya
que la informacién se organiza, resume Yy, en definitiva, se hace mds significativa

(conocimiento).

Para procesos que consisten en trasladar informacion desde la memoria a corto plazo a la de
largo plazo. La elaboracion parcial y profunda y la organizacion enlazan los conocimientos
previos, constituyéndolos en estructuras de conocimientos mas amplias o de base cognitiva.
Tipos de estrategias de codificacion: a) nemotecnias; elaboraciones y organizaciones de la
informacion, en grado creciente de complejidad. b) Las segundas le confieren mayor nivel

de significacién a la informacion. (Maldonado-Sanchez, 2019).

Las Estrategias de Codificacion de Informacion refieren al conjunto de procedimientos que
conectan los conocimientos previos, integrdndolos en estructuras de significado mads
amplias y transportandolos a la memoria de largo plazo (Pizano, 2012).citado por (Ortega

Muiioz et al., 2017)
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Asi también indica (Garcia Cué, 2012) la elaboracién (aprendizaje significativo): estrategia
dirigida a la construccién de significados a través de metdforas o analogias. En la
elaboracién se utilizan las técnicas de palabras clave, imdgenes, rimas, parafraseo,

abreviaturas, codigos, analogias y la interpretacion de textos.

¢) Estrategias de organizacion

Las estrategias de organizacion consisten en combinar los elementos informético-
seleccionados de los materiales de aprendizaje en un todo coherente y significativo, a esta
relacion de los datos informativos se le denomina conexiones internas (Beltran 1998) citado

por (Kohler.J., 2005)

Asi también indica las estrategias de organizacion permiten que los estudiantes realicen
una estructuracién propia acerca de la temdtica que van a aprender, lo cual les permite
clasificar la informacién con la intencién de conseguir una representacion correcta de ésta,
explorando las relaciones posibles entre sus distintas partes y/o las relaciones entre los
datos que han de asimilar, asi como las formas de organizacion esquematica internalizadas

por quien aprende. (Castulo, 2017)

Agrupan la informacion para que sea mas facil recordarla. Implican imponer estructura a
contenidos de aprendizaje, dividiéndolo en partes e identificando relaciones y jerarquias,
resumir un texto, esquema, subrayado, cuadro sindptico, red semdntica, mapa conceptual,

arbol ordenado (Vargas-Murillo, 2020)

2.4 Aprendizaje significativo

2.4.1 Concepcion del aprendizaje

Desde mucho tiempo atrds y aun en practica dentro de la labor educativa consideramos al
aprendizaje un cambio de conducta, por la misma corriente conductista especialmente
adoptadas en el drea d la salud, mucho de los profesores ain mantienen el modelo

tradicionalista de una ensefanza siendo el protagonista solo el docente, sin embargo,

48



tiempo atrds igual se hacia la referencia de que no solo era un cambio de conducta, sino el

aprendizaje estaba relacionado con el significado de la experiencia adquirida del estudiante.

Asi menciona Ausubel citado por Torres (2015) cuando nos hace entender que comprende

el aprendizaje:

Para entender la labor educativa, es necesario tener en consideracidon otros tres
elementos del proceso educativo: los profesores y su manera de ensefar; la
estructura de los conocimientos que conforman el curriculo y el modo en que éste se

produce y el entramado social en el que se desarrolla el proceso educativo. (p.1)

Existen varias teorias del aprendizaje, pero en esta investigaciéon nos centraremos en lo

constructivista bajo las teorias de los estudios Vygotsky y Ausubel.
2.4.2 Enfoque del aprendizaje significativo

Enfoque significativo segiin Jean Piaget

De acuerdo con (Piaget, 1983)el aprendizaje significativo se basa en acciones sensoriales,
motrices y también en las operaciones mentales las que denomina concretas y formales,
seflalando que todo planteamiento es decisivo al momento de facilitar y regular una
didéctica en el proceso de ensefianza; existe un proceso de cardcter constructivo y did4ctico
durante el desarrollo individual, un estudiante puede construir sus esquemas de
pensamiento y acciones sobre otros anteriormente elaborados y en base a su interaccién con
el mundo exterior.

Para Piaget es importante las capacidades cognitivas superiores, el lenguaje como
instrumento de las operaciones intelectuales complejas, el conflicto cognitivo para provocar
desarrollo en el estudiante, asi como la significacion de la cooperacion para el desarrollo de
las estructuras cognitivas, intercambio de opiniones, diferentes puntos de vista, importante
para evitar el egocentrismo del conocimiento.

Enfoque de aprendizaje significativo segiin Vygotsky

De acuerdo con Vygotsky, al momento de la adquisicién de nuevos conocimientos juega un

papel importante lo cultural y social en este proceso llamando aprendizaje. Asi lo menciona

(Cordoba & De Las Heras, 2018)
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Vygotsky, en su modelo de orientacién basado en la formacién de equipos de trabajo
(teoria de la zona de desarrollo pr6ximo) tiene la concepcion del aprendizaje como parte de
su cardcter social determinado por procesos de colaboracién donde el alumno se desarrolla
en la vida intelectual con aquellos que le rodean. La interaccién social es el origen y motor
del aprendizaje. Por ello, Vygotsky plantea que el estudiante asume una disposicién para
aprender y comprometerse a trabajar para conseguirlo; por otro lado, el docente tiene la
obligacion de preparar el escenario y actuar como agente mediador entre el alumno y la
cultura. Vygotsky concibe el aprendizaje como parte de su cardcter social determinado por
procesos de colaboracion donde el alumno se desarrolla en la vida intelectual con aquellos

que le rodea. (p.85)

Se puede concluir entonces que la zona de desarrollo préximo son las conductas que un
estudiante puede realizar con ayuda de otra tal vez mds capaz es aqui donde se produce el
aprendizaje, y este desarrollo sigue al aprendizaje y no es viceversa. Entonces el profesor
juega el papel de facilitador de estructuras mentales y el estudiante serd capaz de construir
nuevos aprendizajes, refiriéndose a la interaccién social, donde el estudiante aprende mejor

en colaboracién con otros.

Enfoque de aprendizaje significativo segiin David Ausubel
Entendemos que la estructura cognitiva previa es fundamental para el desarrollo de un
aprendizaje con significado, esta estructura cognitiva serd un conjunto de conceptos, ideas

que le estudiante tiene en un campo de conocimiento determinado.
En este contexto (Torres, 2015)cita a Ausubel el que plantea lo siguiente:

En el proceso de orientacién del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura
cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la cantidad de informacién que posee, sino

cuales son los conceptos y proposiciones que maneja, asi como de su grado de estabilidad.

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de
herramientas meta cognitivas que permiten conocer la organizaciéon de la estructura
cognitiva del educando, lo cual permitird una mejor orientacién de la labor educativa, ésta

ya no se verd como una labor que deba desarrollarse con "mentes en blanco" o que el
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aprendizaje de los alumnos comience de "cero", pues no es asi, sino que, los educandos
tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser

aprovechados para su beneficio.(p. 2)

Para Ausubel un aprendizaje significativo era aquel que no se aprendia al pie de la letra,
sino se utilizaba los conocimientos existentes de los estudiantes, relevantes de su estructura

cognitiva.
Enfoque del aprendizaje significativo segiin Carl Rogers

Para Carls Rogers 1969, el aprendizaje significativo mas que hechos es una manera de
aprender, la que marca una diferencia en la conducta del individuo, sus capacidades,
actitudes e incluso personalidad, se trata de un aprendizaje penetrante muy diferente a un

aumento de conocimientos.

En este contexto, se dard un aprendizaje significativo en los estudiantes si se involucra el
intelecto, emociones y motivacion, las que permitirdn moldear su conducta su personalidad

con el fin de permitirle una interrelacion con la sociedad de manera rdpida y firme.

En conclusion, estos fueron los principales aportes al constructivismo el de Ausubel un
modelo de ensefanza por exposicion y promover asi el aprendizaje significativo, centrado
en el estudiante y sus conocimientos 0 experiencias previas, para Vygotsky cuando estos
son apoyados o existe interaccidn con otros, para Rogers existirdA un aprendizaje

significativo si ademads de lo cognitivo se toca experiencias y sentimientos.

2.4.2.1 Dimensiones del aprendizaje significativo en educacién superior
La formacién de una profesioén a lo largo de los cinco afios en pregrado de la carrera de
medicina, con lleva un esfuerzo por parte de los docentes quienes deben despertar el interés
y transmitir los conocimientos para poder guiar a los estudiantes hacia un aprendizaje
significativo, con el fin de que al culminar la carrera estos puedan desenvolverse de manera

natural frente a diferentes problematicas clinicas.

La evolucién de la ensefianza marca hoy en dia junto al constructivismo, la importancia del

aprendizaje y comprension del significado de la informacidn, a diferencia de lo conductista
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donde se formaba en base a la memoria y repeticion hoy en dia debemos de centrarnos més

en el aprendizaje de los estudiantes.

Asi lo indica el llamado informe Delors de 1la UNESCO, publicado en el afio 1994 establece
cuatro pilares basicos de la educaciéon del S.XXI: aprender a conocer, aprender a ser,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a aprender. Esto conlleva para cada
docente el desafio de contribuir, desde su espacio curricular, a la conformacion del perfil
profesional del futuro egresado teniendo las competencias que encierran estos pilares
(Tumimo, Merariz, Flores y Quinde, 2019).citado por (Ordofiez Olmedo & Mohedano
Sanchez, 2019).

En este contexto la pedagogia clasifica distintos tipos de aprendizaje, siendo los mas
importantes: el repetitivo, el receptivo, por descubrimiento y el significativo (Picardo,
2004), al hablar de constructivismo debemos mencionar a David Ausubel, quien es el
creador de la teoria del aprendizaje significativo, quien centra la atencién en el estudiante
en este proceso de ensefianza aprendizaje, siendo este clave para comprender al
constructivismo moderno. Es asi que, Ausubel (2002) citado por Matienzo (2020) sintetiza

su concepcion de la siguiente manera:

El aprendizaje significativo es el proceso segin el cual se relaciona un nuevo
conocimiento o informacién con la estructura cognitiva del que aprende, de
forma no arbitraria y sustantiva o no literal. Esa interaccion con la estructura
cognitiva no se produce considerandola como un todo, sino con aspectos
relevantes presentes en las mismas, que reciben el nombre de sub sumidores o

ideas de anclaje (pp.18)

La ensefianza por parte de los docentes debe ser enfocada hoy en dia a los conocimientos
previos del estudiante, la asignatura de Histologia si bien el termino pueda ser nuevo para
los estudiantes, el contenido tiene mucha relacion con la materia de ciencias naturales o
biologia de acuerdo con la malla curricular de las diferentes instituciones educativas, razoén

por la cual se debe explotar los conocimientos previos, para que el estudiante pueda
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relacionar y crear un concepto certero sobre cualquiera sea la temdtica y asi conseguir un

aprendizaje significativo.

Sin embargo, ;qué es al final aprendizaje significativo? Es aprendizaje con comprension,
con significado, con capacidad de aplicar, transferir, describir, explicar, nuevos
conocimientos. Es una incorporacion sustantiva, no arbitraria, de nuevos conocimientos en

la estructura cognoscitiva de quien aprende.(Moreira, 2020)

Es importante resaltar que para Ausubel el aprendizaje significado es un proceso que
consiste en relacionar el nuevo conocimiento o una nueva informacién a la estructura
cognitiva que ya en el aprendiz, pero esta incorporacion se realiza en una forma no
arbitraria (aislada respecto a su estructura cognitiva) y sustancial (es decir no literal, sino
comprensiva y expresada con su propio dominio lingiiistico, es decir, no memoristico)

citado por (Contreras Oré, 2016)

Por su parte (Chrobak, 2017) menciona que el aprendizaje puede tener multiples grados de
significatividad y que rara vez resulta 100% mecdnico o 100% significativo sino que, en
general, se ubica entre los extremos de un continuo que varia desde el puramente mecénico
hasta el puramente significativo, tomando distintos grados de significatividad de acuerdo a

como se fue adquiriendo el aprendizaje por parte del estudiante.

Por lo tanto, la labor del aprendizaje en el estudiante no serd arbitraria sino relacionar,
vincular lo nuevo con lo conocido para poder potenciar al aprendizaje significativo,
insistiendo que esta no es arbitraria sino relacionar el material nuevo con su estructura

cognoscitiva.

De lo expresado por los autores mencionados, podemos deducir que al relacionar un
conocimiento previo del estudiante con los nuevos aprendidos, es cuando adquiere
significado el nuevo conocimiento aprendido, pudiendo ser este utilizado en otra situacion
o dareas. Este postulado hace frente al modelo tradicional, donde predominaba aquel

aprendizaje repetitivo o memoristico sin significado alguno.

Sin embargo, aun es incomprensible el saber como dentro del sujeto se forman los

conocimientos, como concibe la realidad y como interactia para formar un nuevo
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conocimiento, a esto es lo que llaman constructivismo, es asi que el estudiante va
relacionado, vinculando Ila informacién con conocimientos previos y las experiencias

diarias que vive.
a) Conflicto cognitivo

Un tema central de la psicologia contempordnea heredado de la filosoffa cldsica consiste en
conocer como los sujetos llegan a desarrollar nuevos conceptos y nuevas teorias. Sin
embargo, atin no hay consenso respecto de los mecanismos que posibilitan la formacién y

despliegue de nuevos conceptos.(Espinoza Beltran, 2017)

Uno de los principios generales del modelo de orientacién Piaget basado en la teoria del
desarrollo cognitivo sobre el aprendizaje es el conflicto cognitivo, donde el profesor debera
introducir conflictos cognitivos con el fin de motivar al estudiante y despertar su interés por
la actividad. La funcién mediacional de los profesores en el desarrollo de los conflictos
cognitivos es de extraordinaria importancia y puede hacerse mediante tres tipos de
actuaciones consistentes en Cérdoba 2018:

» Transformar las divergencias objetivas en conflictos efectivos.

» Identificacion de divergencias residuales.

» Organizacién de las intervenciones. Intervenir en los conflictos para aprovechar sus
posibilidades y conducirlos del modo maés eficiente:
Evitar la impotencia cognitiva.

Afrontar los conflictos del alumno.

YV V V

Reformular el problema en etapas.

» Abrir nuevos conflictos.
En este proceso, Ausubel, citado por (Garcés Cobos et al., 2019) declarar y fundamenta
sobre el conflicto cognitivo o experiencias previas, asumiendo que es lo mas importante
para el aprendizaje es lo que el estudiante sabe, porque ninguno de estos inicia de cero,
indicando:
El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informaciéon “se conecta” con un

concepto relevante “subsunsor” pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que,
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las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la
medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente
claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto
de “anclaje” a las primeras (p. 14)

b) Reestructuracion de la nueva informacion con la informacion nueva

Para Ausubel (1983) es el proceso de la interaccién del aprendizaje consiste en

e Modificar la informacién en compuesto.

e i se quiere cambiar el concepto, debe poseer en su estructura cognitiva el concepto

a aprender que después serd modificado.
El proceso de aprendizaje no modificara de manera rdpida, sino que tendrd un tiempo para
que la informacién cambie y perdure a largo tiempo y aplicarlos en nuevo aprendizaje. Para
Moreira (2020) el aprendizaje significativo ocurre cuando los materiales llegan a la
estructura cognitiva de manera significativa interaccionando de manera apropiada y
relevante.
Asi también lo indica Ausubel, Novak y Hanesian (1983) cuando explican que este
aprendizaje se facilita cuando la nueva informacidn se incorpora a estructura cognitiva del
estudiante, provocando un proceso de asimilacién cognoscitiva, en el que se relaciona la
nueva informacién con los conocimientos previos. Es decir, el docente debe convertirse en
un facilitador entre los conocimientos y los estudiantes a partir de actividades planificadas
y organizadas. Entonces este aprendizaje significativo serd a largo plazo, por el contraste de
la modificacién de esquemas del conocimiento, existird un equilibrio u conflicto y
nuevamente otro equilibrio. Entre el conocimiento y la estructura cognitiva, para que esta
nueva informacién sea modificada o transformada.(Garcés Cobos et al., 2019)
b) Material didactico.

Para el docente, la utilizacion de materiales didacticos se ha convertido en un desafio,
tomando en cuenta que las perspectivas de los estudiantes cada vez crecen, y al buscar una
calidad en la educacion, es responsabilidad de cada docente innovar materiales que sean
pertinentes al drea de ensefianza.

Asfi lo explica también Espinoza Beltran (2017) cuando explica sobre le material didéctico:
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Los recursos didicticos son muy importantes e indispensables ya que permiten
desarrollar en los educandos destrezas y habilidades, los cuales deben ser
elaborados de acuerdo a los afios basicos y dreas de estudio tomando en cuenta el
desarrollo evolutivo del estudiante, estos juegan un papel muy importante ya que sin
ellos los aprendizajes serian menos significativos y despertarian menos interés y
motivacion. (p. 33)
Complementando los materiales didacticos son herramientas usadas por los docentes en las
aulas de clase, en favor de aprendizajes significativos; en este sentido, el interés de la
investigacion radicé en analizar la intencionalidad que le dan los docentes del nivel
preescolar a la implementacién de los materiales didacticos y su relacion con el aprendizaje

significativo.(Manrique Orozco & Gallego Henao, 2013)

Finalmente, Segin Moreira (2000) citado por Rondan (2020) considerd los materiales que
se utilizan deben ser significativos para el estudiante deben cumplir con condiciones para el
aprendizaje que pueden ser, materiales impresos, visuales, auditivos, etc., cada uno con sus
caracteristicas de acuerdo con lo que se quiere aprender. Otro factor es la disposicion del
alumno que tiene para el aprendizaje significativo que muestre actitud por aprender y no

mecanicamente.

CAPITULO III- METODOLOGIA

3.1. Paradigma de la investigacion

El paradigma de la investigacion estd vinculado a la metodologia cualitativa y también
cuantitativa, vale decir metodologia mixta, que genera datos cuantitativos que serdn

interpretados desde el enfoque cualitativo.
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Desde el enfoque de la investigacion vinculado a la educacion, tiene paradigma positivista,
en la que buscamos la relacién entre dos variables, las estrategias didacticas usadas por los
docentes de Histologia I y el aprendizaje significativo en los estudiantes, no buscamos la
causa de los fenémenos inmersos, englobando todos los aspectos enfociandonos en la
relacion de las variables que genera el dato de la pertenencia vinculada al rendimiento

académico.

3.2.Enfoque de la investigacion

El enfoque de la investigacién tiene un enfoque mixto, cuali-cuantitativo, enlazado al
enfoque positivista, donde nos basamos en numero y estadisticas para la comprobacién de
hipdtesis y sobre todo responder las preguntas formuladas en el enfoque de la investigacion.
La metodologia cualitativa, cuantitativo, nos permitird evidenciar sobre el procesos de
ensefanza aprendizaje aplicadas en las estrategias didacticas y el aprendizaje significativo,
a través de un cuestionario que se aplica a los estudiantes de primer semestre de la
asignatura Histologia I carrera de medicina de la universidad del Valle subsede La Paz. La
hipétesis medida a través de la mediciéon numérica y andlisis de datos, mientras que el
enfoque cualitativo, serd a través de la encuesta realizada al docente y la guia de
observacion, ayudara a la recoleccion de datos sin una medicién numérica para poder
descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion. Herndndez

Sampieri (2010).

3.3.Tipo y Método de investigacion

3.3.1. Tipo de investigacion

Los tipos de investigacién que caracteriza al presente trabajo de es el correlacional, para
demostrar la interrelacion entre las dos variables y es explicativo, para establecer como se
manifiesta el objeto de estudio.

Tipo de estudio correlacional
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Un estudio tipo correlacional establece la relacion entre dos o mds variables, para luego ser
cuantificadas, estas apoyaran a la hipdtesis para luego ser sometidas a pruebas de

comprobacion.

De acuerdo con Herniandez (2014) este tipo de estudio relacionara a dos variables con un
mismo sujeto, para luego realizar la correlacion.

El presente estudio relacionara las variables estrategias diddcticas utilizadas por los
docentes de Histologia I, y el aprendizaje significativo de los estudiantes de primer
semestre de la carrera de medicina.

Diagrama de estudio

Doénde:

M = Muestra de Investigacion

Ol = Variable 1: Estrategias didacticas.
02 = Variable 2: Aprendizaje significativo.

r = Relacion entre variables

Tipo de estudio explicativo

El estudio se centra en explicar las causas sociales, del por qué ocurre un evento o
fendmeno y cudles pueden ser las condiciones o porque existe una relacion entre ambas.
En este contexto Soto Vasquez (2019) indica que un estudio explicativo va més alla de
la descripcion de conceptos o relaciones de conceptos, sino que se centra en explicar del
por qué ocurren estos fendmenos y por qué se relacionan.

a) Diseno
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Segtn Soto Vasquez (2019), El disefio es no experimental, donde se observa los fenémenos
sin manipular las variables, para posteriormente ser analizarlos y establecer el grado de
correlacion no causal entre las dos variables.
b) Nivel:

Descriptivo, se realizard un registro, descripcidn, andlisis e interpretacion. Es un método
que se basa en la observacion, por lo que son de gran importancia los cuatro factores
psicoldgicos: atencidn, sensacidn, percepcion y reflexion. El problema principal de dicho
método reside en el control de las amenazas que contaminan la validez interna y externa de
la investigacion.

¢) Corte
El estudio es de corte transversal ya que la acumulacion de la investigacion se efectuard en
un solo tiempo, conforme con las variables estrategias did4cticas y aprendizaje significativo

d) Método
El método que se utiliza en una investigacion son pasos secuenciales que llevan al fin de
comprobacion de hipdtesis, cualquiera sea la base estadistica que se utilice. Los métodos
cientificos utilizados en la presente investigacion son: hipotético, Inductivo, deductivo. En
la presente investigacion el método empleado es hipotético deductivo mediante el cual se
analiza las hipdtesis para posteriormente ser comprobadas mediante la deduccion; ese
periodo de prueba es tinicamente un proceso que conducird a su aceptacion o refutacion.

3.4. Fases de la investigacion

Fase 1: Identificacion del problema

» Diagnostico del tema de investigacion
» Recoleccién de datos y de la teoria

» Andlisis de los datos relevados durante la investigacion
Fase 2: Comprobacion

» Operacionalizacién de variables
» Validacién y aplicacion del instrumento

> Elaboracion de tablas estadisticas
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> Procesamiento, tabulacién de datos
Fase 3: Deduccion

> Obtencion de resultados
> Sistematizacién de resultados

» Interpretacion de resultados

3.5. Procesos de relevamiento de datos

» Se lanza la encuentra a través de la plataforma oficial de Microsoft Teams, para
recabar datos sobre la estrategia diddctica y el aprendizaje significativo en
estudiantes de primer semestre carrera de Medicina.

» La identificacion de la incidencia de las dos variables se realizd, utilizando el
paquete estadistico software SPSS (Stadistical Package for the social science)

» Se realiza una entrevista semi estructurada de manera virtual a través de la
plataforma Microsoft Teams a los cuatro docentes titulares de la asignatura de
Histologia I para luego analizar las respuestas y triangular las conclusiones.

» Guia de observacién del proceso de ensefianza aprendizaje durante la clase tedrica y
practica de Histologia I para luego analizar las respuestas y triangular los datos

obtenidos y finalmente redactar las conclusiones.

3.6. Técnicas e instrumentos de la Investigacion

En la presente investigacion se utilizardn diferentes instrumentos que nos ayudaran a
verificar de la manera mds transparente los resultados obtenidos, permitiendo recoger la
informacion para conocer como se presenta la realidad del proceso ensefianza aprendizaje,

estos son:
Entrevista semiestructurada al docente

Esta técnica nos ayudd a recolectar informacién cualitativa de los cuatro docentes que
constituyen la asignatura de Histologia I, de la carrera de medicina primer semestre, con la

finalidad de conocer las percepciones de su desempefio en el proceso ensefianza aprendizaje
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y referente a la aplicacion de estrategias diddcticas y su incidencia en el aprendizaje

significativo de los estudiantes.
Guia de observacion de la clase

Esta técnica nos ayudo a la recoleccion de datos confiables durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, verificando el comportamiento del docente disefiadas para para registrar la
observacion a través de los 6rganos de los sentidos y categorizadas en el inicio, desarrollo y
fin de la clase, facilitando el llenado de la hoja de registro con un si y no, con el objetivo de
la verificacion y conocimiento de las estrategias diddcticas que inciden en el aprendizaje
significativo de los estudiantes, las mismas que serdn corroboradas con la encuesta a los

estudiantes.
Encuesta a estudiantes

Este instrumento, nos ayudard a obtener datos vdlidos y fiables, de acuerdo con los
objetivos planteados, entendiendo que existird validez cuando los datos obtenidos
representardn lo que se quiere representar, acercindose a la realidad sin distorsionar la

informacion y la fiabilidad se relaciona con el grado de confianza del instrumento.
Encuesta

Cuadro N° 1: Especificaciones para la encuesta sobre aprendizaje significativo

Dimensiones Estructura de la encuesta
ftems Total Porcentaje
Conflicto cognitivo 19-20-21-37-38-39-40-41 8

Restructuracion de la

) . 36-42-43-44-45-46-47-48 8
nueva informacion
Material didactico 37-49-50-51-52-53-54-55 8
Total de items 24 100%

Fuente propia
El cuestionario aprendizaje significativo, cuenta de tres dimensiones y 12 indicadores:

» Conlflicto cognitivo con 8 indicadores
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> Restructuracién de la nueva informacién con 8 indicadores

» Material didéctico con 8 indicadores

Cuadro N°2: Especificaciones para la encuesta sobre Estrategias didacticas

Dimensiones Estructura de la encuesta

tems Total Porcentaje
Ensefianza 1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12 12
. 22-23-24-25-26-27-28-29-30-
Aprendizaje 31-32-33 12
Total de 24 100%
items

Fuente propia

El cuestionario para Estrategias diddcticas cuenta con dos dimensiones y 24 indicadores

> Ensefanza con 12 indicadores

» Aprendizaje con 12 indicadores

La puntuacion fue organizada en la escala de Likert con las siguientes caracteristicas

presentadas en cuadro N° 3

Cuadro N° 3: Escala de valor Aprendizaje significativo — Estrategias didacticas

Nunca Casi nunca A veces .Cas1 Siempre
siempre
1 2 3 4 5

3.7 Validacion del instrumento
El cuestionario de estrategias didacticas y aprendizaje significativo fue validado por el
departamento de Psicopedagogia Lic. Maria José Ramos Mendieta, PhD. Dr. Roberto Diez
Justiniano, docente de la asignatura Patologia cuyo requisito es la asignatura de Histologia

Dra. Nelly Carolina Feraudy Fournier y Dra. Ana Subirats Camacho en la Universidad

privada del Valle 2020.
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Cuadro N°4: Ficha técnica de instrumento de investigacion

Ficha técnica:

Variable Estrategias didacticas-
Aprendizaje significativo.

Nombre del Instrumento:

Ficha para medir Estrategias didacticas

Autor

Cynthia Imafa Blanco

Validado, adaptado, reformulado
al contexto y espacio por

Maria José Ramos Mendieta
PhD Roberto Diez Justiniano
Nelly Feraudy Fournier
Ana Subirats Camacho

Forma de aplicacion Individual

Colectiva a través de Microsoft Forms
Teams en cada equipo de las materias de
Histologia I en grupos diferentes

Grupo de aplicacion

Estudiantes de primer semestre

Descripcion

Con 2 items, el instrumento esta
compuesto por 55 reactivos organizado
bajo una escala de tipo Likert de cinco
indices: nunca (1), casi
nunca (2), a veces (3), casi siempre, (4),
siempre (5).

Baremo

Bueno 88 — 120, regular 56 -87, malo 24
-5

Recodificacion en distintas variables Para el sistema y estructuracion del sistema de
medicién se aplica el siguiente procedimiento: Mdximo valor del nimero de preguntas
(120); Minimo valor del niimero de preguntas (24) Estructura de los niveles de medicién: (3)

Bueno, regular, malo.

Realizando de igual manera la prueba de confiabilidad del mismo.

Cuadro N° 5: Estadistico de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

0,912
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Cuadro N° 6: Interpretacion del coeficiente de confiabilidad

Rango Magnitud
0,81 a ,00 Muy alta
0,61 20,80 Alta
0,41 a 0,60 Moderada
0,21 a 0,40 Baja
0,01 a 0,20 Muy baja

Fuente Ruiz Bolivar 2002
Confiablidad de la variable: Estrategias didécticas y aprendizaje significativo

Cuadro N°7: Estadistico de fiabilidad

Alfa de N de
Variables Cronbach elementos
Estrategias didacticas
0,920 2

Aprendizaje significativo

Analisis estadistico SPSS-26-2021

Luego de realizar el analisis del alfa de Cronbach de las variables, estrategias didacticas y
aprendizaje significativo, se obtuvieron los siguientes resultados un 0.92 % representando a

una fiabilidad muy alta, asi lo indica el estadistico SPSS-26.0 (2021)

3.8 Poblacion y muestra
Poblacion. Es el conjunto de personas u objetos de los que se desea conocer algo en una
investigacion. "El universo o poblacién puede estar constituido por personas, animales,

registros médicos, los nacimientos, las muestras de laboratorio, los accidentes viales entre

otros". (PINEDA et al 1994:108) citado por (Lépez, 2008)

La poblacién de la carrera de medicina primer semestre fueron 372, estudiantes nuevos

inscritos en la gestiéon 1-2021

Muestra. Es un subconjunto o parte del universo o poblacién en que se llevard a cabo la

investigacion. La muestra es una parte representativa de la poblacién (Lépez, 2008)
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Para la investigacion se ha considerado como poblaciéon de estudio a estudiantes
matriculados en la asignatura de Histologia I perteneciente al primer semestre del ciclo
bésico de la carrera de Medicina de la Universidad del Valle.

Tipo de muestra: Muestreo probabilistico

La muestra se calcula con la formula de muestras finitas:

Donde la muestra representativa serdn 172 estudiantes de Histologia I asignatura que

pertenece al primer semestre del basico de medicina.

Donde:
Z?xpxqxN

n=
EZ(N-1)+2Z? xpx(q

n=7?

N = Poblacién

Z = Nivel de confianza (95% 1,96)

E = Error permitido (5%)

p = Probabilidad que ocurra el evento (50%)
q = Probabilidad de que no ocurra (50%)

3.9 Identificacion de variables

Las variables son consideradas como las caracteristicas propias de un individuo o cosa
sujetas a variaciones o modificaciones. Asi como indica las variables con caracteristicas de

un fenémeno a estudiar teniendo estados o valores que pueden variar.
3.9.1 Variable 1 independiente
Estrategias didacticas

Definicion conceptual: Las estrategias didacticas seran métodos, técnicas y actividades en
las que tanto docente como el estudiante, organizara las acciones para lograr metas que
favorezcan al proceso ensefanza aprendizaje siempre y cuando se adapte a la necesidad de
ambos participantes, recalcando que estrategias diddcticas contemplan las estrategias de

aprendizaje y las estrategias de ensefianza (Feo Mora, 2010)
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Definicion operacional: Para poder medir esta variable se tom6 un cuestionario compuesto
por 24 items, divididas en dos dimensiones, como medida se utiliz6 la escala Likert y nivel

de medicidn, malo, regular y bueno
3.9.2 Variable 2 dependiente
Aprendizaje significativo

Definicion conceptual : Para Ausubel un aprendizaje significativo era aquel que no se
aprendia al pie de la letra, sino se utilizaba los conocimientos existentes de los estudiantes,

relevantes de su estructura cognitiva.(Torres, 2015)

Definicion operacional: esta variable se midié con un cuestionario conformado por 24
items, divididas para clasificarlas en tres dimensiones, el nivel de medicion, malo, regular y

bueno.
3.9.3 Operacionalizacion de variables

El proceso metodolégico de la operacionalizacién de las diferentes variables que define
claramente la manera como se observard y medird cada caracteristica del estudio, que nos
permitird lograr la operacionalizacion se transforma una variable en otras que tengan el
mismo significado, descomponiéndolas en otras mds especificas llamadas dimensiones y a
su vez, traducir estas dimensiones en indicadores para permitir la observacion directa se
puntualiza acorde a las consta de definicion de cada variable, sus dimensiones e

indicadores que serdn sistematizadas en cuadros que4 se describe a continuacion:
Variable 1 independiente cualitativa

Variable 2 dependiente cualitativa
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Cuadro N° 8

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variable independiente

Definicion:

Dimensiones

Indicadores

Instrumento

Estrategia didactica

Las estrategias didacticas serdn métodos,
técnicas y actividades en las que tanto
docente como el estudiante, organizara las
acciones para lograr metas que favorezcan

Preintruccion
(inicio)
Coinstruccion
(desarrollo)

Cuestionario

al proceso ensefianza aprendizaje siempre y ; ; Nivel de
) Ensefianza Postintruccion  y51oracién:
cuando se adapte a la necesidad de ambos A dizai (fin) B
participantes, recalcando que estrategias prendizaje Recirculacion ueno
did4cticas contemplan las estrategias de . Regular
. . ~ Elaboracién malo
aprendizaje y las estrategias de ensefianza Oreanizacién
(Feo Mora, 2010) g
Variable dependiente
Definicion: Dimensiones Indicadores  Instrumento
Aprendizaje significativo
Experiencias.
Saberes
U, Conflicto revios Cuestionario
Para Ausubel un aprendizaje significativo .. p . .
y . cognitivo Interaccion Nivel de
era aquel que no se aprendia al pie de la . g
. o . restructuraciéon con nuevos valoracion:
letra, sino se utilizaba los conocimientos
i . de la saberes. Bueno
existentes de los estudiantes, relevantes de . . .,
. informacién Integracion Regular

su estructura cognitiva. (Torres, 2015) . S

nueva Significativo ~ malo

material Pertinente

didactico Flexible

3.10 Aspectos éticos

La investigacion se ha basado en diferentes autores, a nivel nacional e internacional
tomando referencia datos que refuercen la comprobacién de la influencia de las

estrategias didacticas con el aprendizaje significativo.

Asi también, se ha tomado en cuenta la confidencialidad de los participantes
informandoles sobre el estudio y entregando un consentimiento informado para que

acepten los que desean participar, de manera anénima.
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Al mismo tiempo se realizé una entrevista a través de una videoconferencia en la
plataforma Microsoft Teams a cada uno de los docentes de la asignatura Histologia I,
previa introduccién sobre el tema a tratar y el consentimiento informado, respetando la

confidencialidad.
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CAPITULO IV

MARCO PRACTICO

4.1.  Analisis del trabajo de campo

Con el propésito de verificar el objetivo del presente trabajo bajo el titulo de Incidencia de
las estrategias didacticas en el aprendizaje significativo de Histologia en los estudiantes de
primer semestre de la carrera de medicina de la universidad del Valle sub sede La Paz, se
realizé el andlisis del trabajo de campo para comprobar el estado actual del objeto de

investigativo.

Considerando la naturaleza de la investigacion y el propdsito del objetivo se disefiaron
instrumentos para la recoleccion de datos, validados por expertos los cuales fueron
aplicados a una muestra seleccionada por el criterio probabilistica conformada por 172
estudiantes de primer semestre de la carrera de medicina de la mencionada universidad,

siendo las técnicas disefiadas las que se describen a continuacion.
Técnica de observacion

El objetivo del presente instrumento fue el de recolectar informacién durante la interaccién
dentro de la sesion de clase al azar de cada uno de los cuatro docentes, esta técnica de
observacion tiene como instrumento la guia de observacion docente, con el fin de realizar la
triangulacion de los datos. En este aspecto, Cisterna (2007) indica que la observacion es
una herramienta de suma importancia que permite recoger datos en las investigaciones

cualitativas debido a que facilita el andlisis de los hechos en su contexto natural.
Instrumentos de recoleccion de datos:

El instrumento para recoleccion de datos, estd conformado por dos herramientas El
cuestionario utilizado para relevar datos del uso de estrategias didacticas y aprendizaje
significativo, en la dimension de ensefanza tiene 12 preguntas, evaluadas con respuestas
desde el enfoque de: Pertinencia, Relevante, Claridad, para ser respondidas con Si o No,

descritas en el siguiente cuadro:
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Validacion del cuestionario de Estrategias didacticas y aprendizaje significativo.

PERTINENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD | OBSERV.

N° | DIMENSION / ENSENANZA Sl NO Sl NO Sl NO
Al iniciar cada unidad, tu docente X X X
menciona los contenidos que se van a
desarrollar.

2 | Aliniciar la clase, menciona los logros X X X
que se pretende alcanzar.

3 Formula preguntas sobre el tema a X X X
desarrollar para verificar lo que tu ya
sabes.

4 | Utiliza ilustraciones materiales X X X
didacticas para explicar la clase.

5 Desarrolla la clase, ordenando la X X X
informacién en organizadores visuales

6 | Relaciona el tema con situaciones reales X X X
que ocurren en tu comunidad, pais y el
mundo.

7 Utiliza las tecnologias de la informacion X X X
en el desarrollo de las clases

8 | Alfinalizar la clase, elabora resumen del X X X
tema tratado.

9 | Sintetiza el tema en organizadores X X X
visuales.

10 | Sintetiza el tema en mapas y redes X X X
conceptuales.

11 | Te solicita preguntar sobre el tema X X X
desarrollado para aclarar tus dudas.

12 | Alfinalizar la clase, formula preguntas X X X
para verificar lo que aprendiste.
DIMENSION 2: Aprendizaje | NO | NO SI NO

13 | Repito unay otra vez la informacion que X X X
necesito aprender.

14 | Acostumbras memorizar la informacién X X X
que necesitas aprender.
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15 | Repaso la informacion tomando X X X
apuntes.

16 | Utilizo la técnica del subrayado al leer X X X
un texto.

17 | Acostumbro tomar notas literales al pie X X X
de la letra al leer un texto o al escuchar
una clase.

18 | Tomo notas no literales usando mis X X X
propias palabras al escuchar una clase o
al leer un texto.

19 | Utilizo ilustraciones como dibujos, X X X
fotografias, planos, mapas, diagramas,
etc. para comprender el tema.

20 | Relaciono el tema de la clase con X X X
situaciones reales de mi entorno.

21 | Identifico con facilidad la idea principal X X X
de un texto

22 | Acostumbro resumir textos cuando leo. X X X

23 | Identifico con facilidad conceptos X X X
importantes en un texto para organizar
adecuadamente la informacion.

24 | Organizo la informacién usando X X X
organizadores visuales.

SUFICIENTE X Sl X APLICABLE
OBSERVACIONES INSUFICIENTE NO CORREGIR APLICABILIDAD

APELLIDO Y NOMBRE DEL VALIDADOR

MARIA JOSE RAMOS MENDIETA

ESPECIALIDAD DEL VALIDADOR

DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA UNIVALLE

FECHA: 14/7/2021

FIRMA:

A L,.L/\l,{/ JSUPLY K

!

(

\

Estimado estudiante, este cuestionario tiene como objetivo conocer su opinioén sobre las

estrategias didacticas aplicadas por el docente en la asignatura de Histologia I.
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DIMENSION 1: Ensefianza

1. Al iniciar cada unidad, tu docente menciona los
contenidos que se van a desarrollar.

2 Al iniciar la clase, menciona los logros que se
pretende alcanzar.

3 Formula preguntas sobre el tema a desarrollar para
verificar lo que tu ya sabes.

4 Utiliza ilustraciones material didactico para explicar
la clase.

5 Desarrolla la clase, ordenando la informacion en
organizadores visuales

6 Relaciona el tema con situaciones reales que ocurren
en tu comunidad, pais y el mundo.

7 Utiliza las tecnologias de la informacién en el
desarrollo de las clases

8 Al finalizar la clase, elabora resumen del tema
tratado.

9 Sintetiza el tema en organizadores visuales.

10 Sintetiza el tema en mapas y redes conceptuales.

11 Te solicita preguntar sobre el tema desarrollado
para aclarar tus dudas.

12 Al finalizar la clase, formula preguntas para verificar
lo que aprendiste.

DIMENSION 2: Aprendizaje

13 Repito una y otra vez la informacién que necesito
aprender.

14 Acostumbras memorizar la informacion que
necesitas aprender.

15 Repaso la informacién tomando apuntes.

16 Utilizo la técnica del subrayado al leer un texto.

17 Acostumbro tomar notas literales al pie de la letra
al leer un texto o al escuchar una clase.

18 Tomo notas no literales usando mis propias
palabras al escuchar una clase o al leer un texto.

19 Utilizo ilustraciones como dibujos, fotografias,
planos, mapas, diagramas, etc. para comprender el
tema.

20 Relaciono el tema de la clase con situaciones reales
de mi entorno.

21 Identifico con facilidad la idea principal de un texto

22 Acostumbro resumir textos cuando leo.

23 Identifico con facilidad conceptos importantes en
un texto para organizar adecuadamente la
informacion.

1 2 3 4 5
CASI A CASI
NUNCA | NUNCA | VECES | SIEMPRE | SIEMPRE
1 2 3 4 5
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24 Organizo la informacién usando organizadores
visuales.

A continuacion se desarrolla un cuestionario relacionado al aprendizaje significativo

Cuestionario sobre el aprendizaje significativo

También se utilizé un cuestionario para los docentes que imparten las asignaturas en la

universidad compuesto con las siguientes preguntas:

DIMENSION 1: Experiencias previas

2

4

5

(Conflicto cognitivo)

Nunca

Casi
Nunca

veces

Casi
siempre

Siempre

1 Respondo preguntas sobre mis
conocimientos previos al iniciar una sesion de
clase

2 Participo en dinamicas para responder sobre
mis conocimientos previos Participas de
actividades tomando en cuenta tu propia
experiencia de lo que sabes.

3 Aprendo nuevos conceptos que me permiten
realizar trabajos individuales como
organizadores, fichas, etc.

4 Participo en actividades tomando en cuenta
mi propia experiencia de lo que se.

5 Los nuevos conceptos son entendibles y facil
de aplicar a situaciones nuevas

6 Aprendo nuevas experiencias que me
permiten realizar trabajos en equipo

7 Relaciono mi experiencia con la nueva
experiencia

8 Participas de actividades tomando en cuenta
tu propia experiencia de lo que sabes.

DIMENSION 2: Reestructuraciéon de

la informacion con la informacion
nueva

9 Respondo preguntas para relacionar mi
conocimiento previo o anterior con el nuevo
conocimiento

10 Respondo preguntas para ser conscientes de
qué he aprendido

11 Realizo actividades en el aula para utilizar lo
aprendido relacionandolo con la vida cotidiana

12 Considero lo aprendido como util e
importante
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13 Realizo actividades en el aula para
relacionandolo con la vida cotidiana y lo
aprendido

14 Utilizo los procedimientos pertinentes a
cada exigencia evaluativa

15 Aplico los nuevos conocimientos a
situaciones reales

16 Los nuevos conocimientos son Utiles en la
vida cotidiana.

DIMENSION 3: Material didactico

17 La motivacién me permite aprender mejor
los contenidos tematicos

18 El uso de recursos y medios aplicados por el
docente te permite aumentar el nivel de
resoluciéon de problemas del curso.

19 Los materiales didacticos me permiten
procesar con facilidad la informacién

20 ElI material didactico me ayuda en las
actividades de trabajo colaborativo

21 El docente utiliza textos en las actividades
que desarrolla.

22 El docente utiliza material de su entorno
para que adquieras los nuevos conocimientos

23 El uso de material didactico contribuye a
mejorar tu aprendizaje.

24 El  docente propone  situaciones
problematicas retadoras para que trabajes con
material didactico.

Con el fin de realizar una triangulacion sobre la pertinencia del cuestionario se socializo el

documento con diferentes docentes de manera que pueda ser consensuado.

Validez del contenido del instrumento que mide: aprendizaje significativo

N° DIMENSION 1: Experiencias previas PERTINENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD | OBSERV.
(Conflicto cognitivo) S| NO S| NO | sI NO
Respondo preguntas sobre mis
1 | conocimientos previos al iniciar una X X X
sesion de clase
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Participo en dinamicas para responder
sobre mis conocimientos previos
Participas de actividades tomando en
cuenta tu propia experiencia de lo que
sabes.

Aprendo nuevos conceptos que me
permiten realizar trabajos individuales
como organizadores, fichas, etc

Participo en actividades tomando en
cuenta mi propia experiencia de lo que
se.

Los nuevos conceptos son entendibles
y facil de aplicar a situaciones nuevas

Aprendo nuevas experiencias que me
permiten realizar trabajos en equipo

Relaciono mi experiencia con la nueva
experiencia

Participas de actividades tomando en
cuenta tu propia experiencia de lo que
sabes.

DIMENSION 2: Reestructuracion de la
informacion con la informacion nueva

PERTINENCIA

RELEVANCIA

CLARIDAD

OBSERV
ACIONES

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

Respondo preguntas para relacionar
mi conocimiento previo o anterior con
el nuevo conocimiento

10

Respondo preguntas para ser
conscientes de qué he aprendido

11

Realizo actividades en el aula para
utilizar lo aprendido relacionandolo
con la vida cotidiana

12

Considero lo aprendido como util e
importante

13

Realizo actividades en el aula para
relacionandolo con la vida cotidiana y
lo aprendido

14

Utilizo los procedimientos pertinentes
a cada exigencia evaluativa

15

Aplico los nuevos conocimientos a
situaciones reales
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16 Los nu.evos cgnpummntos son utiles X X X
en la vida cotidiana.
< PERTINENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD | OBSERV.
DIMENSION 3: Material didactico
Sl NO Sl NO Sl NO
17 La motwauon mg permlte,: ?prender X X X
mejor los contenidos tematicos
El uso de recursos y medios aplicados
18 pgr el docente t-e, permite aumentar el X X X
nivel de resolucién de problemas del
curso.
19 Los materiales dl.d-actlcos.me pern.1[ten X X X
procesar con facilidad la informacion
20 El rn.aterlal dldaCtICC? me ayuda t.en las X X X
actividades de trabajo colaborativo
91 El <.:ic.)cente utiliza textos en las X X X
actividades que desarrolla.
El docente utiliza material de su
22 | entorno para que adquieras los nuevos X X X
conocimientos
23 El usc? de material dlldaf:tICO contribuye X X X
a mejorar tu aprendizaje.
El docente propone situaciones
24 | problematicas retadoras para que X X X
trabajes con material didactico.
Sl NO
OBSERVACIONES SUFICIENTE X
INSUFICIENTE
APLICABILIDAD APLICABLE X
CORREGIR

APELLIDO Y NOMBRE DEL VALIDADOR

ROBERTO DIEZ JUSTINIANO

ESPECIALIDAD DEL VALIDADOR PhD Psicélogo
FECHA 14/7/2021

il --'-‘: Fa
FIRMA ( e
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VALIDACION ENTREVISTA DOCENTE

PERTINEN | RELEVAN | CLARIDAD | Obsery.
N° PREGUNTAS CIA CIA
SI NO |SI NO |SI | NO
Cuanto tiempo dicta la
asignatura

Es usted docente tiempo
horario, completo o invitado

(Usted sabe que es el
aprendizaje significativo?

(Qué es estrategia didéctica
para usted?

(Puede  mencionar  que
actividades  realiza  para
activar los conocimientos
previos en sus estudiantes?

(Utiliza  usted estrategias
did4cticas para despertar la
motivacion de los estudiantes
en cada clase?

(Promueve la
implementacién de
estrategias creativas para el
aprendizaje significativo?

(Cuales son las estrategias
didécticas que usa con mayor
frecuencia?

(Considera importante que
los estudiantes integren los
antiguos conocimientos con
los nuevos durante el proceso
de ensefianza -aprendizaje?

(Cémo incentiva la

construccién y comprension
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de una nueva informacién en
una préctica o tedrica?

(Usted pone ejemplos a sus
estudiantes y motiva la
integracion de la informacién
con la prictica cotidiana y
que el estudiante sea capaz de
identificar el problema y dar
solucién?

(Las estrategias de ensefianza
responden a la temadtica en
desarrollo de la asignatura?

(Cudles son los materiales
didécticos que utiliza en cada
de clase para lograr un
aprendizaje significativo en
los estudiantes?

(Dedica tiempo en la
construccion del material que
presenta para su clase, con
imagenes, ejemplos,
participaciéon  creando  un
ambiente adecuado para el
aprendizaje?

(Usted inicia y termina sus
clases a la hora indicada,
motivando a sus estudiantes
tanto en la tedrica como en la

préctica?
Observaciones SI NO
Suficiente
Insuficiencia
Aplicabilidad Aplicable
Corregir
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Una herramienta para concretar la investigacién se consideré la guia de observacion

detallada en el siguiente cuadro.

GUIA DE OBSERVACION

GUIA DE OBSERVACION DE UNA SESION DE APRENDIZA JE DEL CURSO

DE HISTOLOGIA CARRERA DE MEDICINA

DATOS GENERALES:

Observador:

Semestre:

Asignatura:

Fecha:

Hora:

N° PREGUNTAS
INICIO SI NO

. El docente inicia la clase en tiempo, organiza se preocupa tener
preparado el material que serd utilizado.

5 El docente presenta el contenido de la clase, demuestra dominio
en el uso de los recursos didacticos.

; El docente inicia la clase con una conversacion, anécdota y
vivencias del dia, para activar y provocar la motivacion inicial.
A partir del didlogo y la comunicacion establecida con los

4 estudiantes el docente orienta los objetivos de la clase y la
importancia del tema con la formacion profesional

5

El docente promueve una comunicacion abierta y directa entre
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los estudiantes durante la clase.

Indica como serd la organizacién de la clase y los incentiva a
preguntar concentrarse y atender para comprender el contenido y

puedan realizar las tareas bien.

DESARROLLO

SI

NO

Emplea estrategias diddcticas de ensefianza aprendizaje de

acuerdo a los niveles de conocimiento de los estudiantes

Existe un rol activo y participativo por parte de los estudiantes,
pueden expresar sus opiniones, preguntas o dudas sobre el

contenido

El docente aplica procedimientos organizados y coherentes

durante la sesion de clase

10

El docente presenta situaciones problematicas y/o casos clinicos,
guia a través de preguntas las acciones, el andlisis, la
interpretacion, la prediccion, el diagndstico y la solucién del

problema que deben tomar los estudiantes

11

El estudiante relaciona nuevos conceptos con la estructura
cognoscitiva desarrollada en el proceso ensehanza-aprendizaje

del tema

12

(El docente promueve la participaciéon de los estudiantes y

retroalimenta cada Participacion?

13

El docente utiliza ejemplos para que el estudiante comprenda,
asimile el contenido y desarrolle habilidades necesarias para la

alcanzar el aprendizaje
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(El docente promueve la participaciéon de los estudiantes y

14
retroalimenta cada participacién?
s Promueve el docente la participacion activa del estudiante en la
sesion de clase de manera individual y grupal
El docente organiza actividades grupales para que los estudiantes
6 apliquen el contenido aprendido, utilizando conceptos,
procedimientos y actitudes que promuevan a la investigacion y
logro de los objetivos de aprendizaje
CIERRE SI NO
17 (Al finalizar la sesion de clase se expone los resultados de los

trabajos realizados?

18 Evalua a los estudiantes de manera continua e integral.

Al finalizar la clase el docente destaca los logros y actitudes de

19

los estudiantes, incentiva a mejorar el aprendizaje

El docente reconoce los procesos de las actividades y las tareas
20 de aprendizaje, utilizando un modelo de evaluacion que estimula

la meta cognicién y autorregulacion de los estudiantes.

Técnica de encuesta

Con este fin se utiliz6 como instrumento una encuesta para estudiantes de primer semestre
de la carrera de Medicina, la misma dividida en dos componentes la primera con 24 items,
para la variable X estrategias diddcticas utilizadas por los docentes, y la segunda para
conocer la variable Y, aprendizaje significativo con 24 items, con el objetivo de conocer la
perspectiva de los estudiantes de medicina con respecto a las clases desarrolladas en la

asignatura de Histologia, asi también se realiz6 una entrevista al plantel de Histologia I,
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conformada por cuatro docentes con el objetivo de identificar el conocimiento acerca del

aprendizaje significativo y la aplicacion en su clases.

Finalmente, todos los resultados fueron analizados a un nivel descriptivo e inferencial, de
acuerdo con los objetivos y las hipétesis planteadas. Sobre el nivel descriptivo se utilizé
frecuencias y porcentajes, demostrando la predominancia de resultados significativos de
cada variable utilizando estadistica no paramétrica R Spearman, cuyos resultados

presentamos a continuacion.

4.2. Presentacion y analisis de resultados

4.2.1 Resultados de la encuesta realizada a los estudiantes.

Nivel descriptivo

Niveles de la variable estrategias didacticas

Una vez realizada la encuesta a través del Microsoft Forms Teams, a nuestra muestra objeto
y procesada la misma (codificacion y baremacién), se procedié al andlisis, tanto a nivel
descriptivo como el inferencial, la misma que nos permitié realizar las mediciones y
comparaciones necesarias para el trabajo de investigacion, en el resultado se puede

observar los niveles en que se expresa las dimensiones de la variable estrategias didacticas.

» Analisis descriptivo de las Estrategias didacticas y sus dimensiones
Cuadro N° 7: Niveles y frecuencias de las estrategias didacticas en estudiantes de primer
semestre, Medicina

Frecuencia Porcentaje
Regular 66 38.4
Vialido Bueno 106 61,6
Total 172 100,0

Analisis estadistico SPSS-26-2021

En el cuadro N°7, se observo que, de los 172 estudiantes encuestados, respondieron que los
docentes de Histologia I, aplican buenas estrategias didacticas en sus clases en un 61,6%,

mientras que el 38,4%, responden que aplican estrategias didacticas regular.
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Grafico N°1: Niveles y frecuencias de las estrategias didacticas en estudiantes de
primer semestre, Medicina

120 106
100
80 66 61,6
60 —-38,4
40 |
20 = —
0
REGULAR BUENO
VALIDO

E Frecuencia Porcentaje

Cuadro N°8: Dimensiones de las estrategias didacticas en estudiantes de primer
semestre, medicina.

Ensefanza Aprendizaje
f % f %
Malo 10 5,8 2 1,2
) Regular 57 33,1 53 30,8
NIVEIES g eno 105 61 117 68
Total 172 100 172 100

Analisis Estadistico Spss-26-2021
En el cuadro N° 8, se observé que los 172 estudiantes encuestados, un 61% manifiestan que
sus docentes aplican diferentes estrategias y tienen una buena ensefianza, un 33,1%
manifiesta que tienen una ensefianza regular y solo un 5.8% que la ensefianza es mala. Asi
también existe una influencia de la ensefianza de 68% que manifiestan un buen aprendizaje,

un 30,8% un aprendizaje regular y solo el 1,2% menciona que su aprendizaje es malo.
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Grafico N°2: Dimensiones de las estrategias didacticas en estudiantes de primer
semestre, medicina
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» Analisis descriptivo variable aprendizaje significativo

Cuadro N°9: Niveles y frecuencias del aprendizaje significativo en estudiantes de

primer semestre carrera de Medicina.

Frecuencia Porcentaje

Malo 10 5,8

- Regular 57 33,1
Vilido Bueno 105 61,0
Total 172 100,0

Andlisis Estadistico Spss-26-2021

En el cuadro N° 9, se observo que, de los 172 estudiantes encuestados, respondieron que
tienen un buen aprendizaje significativo de 61 %, un 33,1% tienen un aprendizaje regular,

mientras que un 5.8% menciona tener un mal aprendizaje significativo.
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Grafico N°3: Niveles y frecuencias del aprendizaje significativo en estudiantes de
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Cuadro N°10: Dimensiones del aprendizaje significativo en los estudiantes de primer

semestre, carrera medicina.

Conflicto Restructuracion Material
.e de la nueva 2z e
cognitivo . iy didactico
informacion

f % f % f %
Malo 2 1,2 1 0,6 3 1,7
Niveles Regular 66 38,4 53 30,8 46 26,7
Bueno 104 60,5 118 68,6 123 71,5
Total 172 100 172 100 172 100

Analis
is
Estadi
stico
Spss-
26-
(2021)

En el cuadro N°10, se observé de los 172 estudiantes encuestados, manifiestan que sus

docentes de Histologia I aplican conflicto cognitivo en un 60,5% quiere decir un nivel de

significancia de bueno, asi mismo el 68,6 % relacionan los saberes previos con la nueva

informacion y el 71,5% utilizan materiales didacticos con un nivel de bueno. Mientras que

en un minimo porcentaje 1.7% mencionan un nivel de significancia malo.
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Grafico N°4: Dimensiones del aprendizaje significativo en los estudiantes de primer
semestre, carrera medicina.
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» Analisis inferencial
Prueba estadistica para la determinacion de la normalidad

Se determinard el tipo de distribucién de normalidad que presentan los datos obtenidos de
las estrategias didécticas y el aprendizaje significativo, para el cual utilizaremos la prueba
Kolmogorov Smirnov de bondad de ajuste, con la que mediremos el grado de concordancia

existente entre la distribucion de un conjunto de datos y una distribucién tedrica especifica.

Objetivo: determinar si los datos de esta poblacién tienen una distribucién tedrica
especifica, de acuerdo con el valor obtenido en esta prueba de distribucion, determinaremos
el uso de estadisticas paramétricas como ser r —Pearson o no paramétricas Rho de

Spearman, Chi cuadrado.

Verificacion de la hipétesis de trabajo

Paso 1:

Plantear la hipétesis nula (Ho) y la hipétesis alternativa (H1):

Hipoétesis Nula (HO): No existen diferencias significativas entre la distribucién ideal y la

distribucién normal de los datos.
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Hipotesis Alternativa (H1): Existen diferencias significativas entre la distribucion ideal y la

distribucién normal de los datos.
Paso 2:

Seleccionar el nivel de significancia
a=0,05

Paso 3:

Escoger el valor estadistico de prueba

Como la muestra es mayor a 50; n=172 se ha considerado para la presente hipotesis es
Kolmogorov Smirnov.

Cuadro N°11 Prueba de Normalidad

Kolmogorov-Smirnov*
Estadistico

Gl Sig.
Estrategias didacticas 0,064 172 0,079
Aprendizaje significativo 0,061 172 200"

*. Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.
a. Correccién de significacion de Lilliefors

Paso 4:
Criterio de decision

Aquel enunciado de las condiciones en las que se acepta o rechaza la hipétesis nula,
importante el valor critico, que es un nimero que divide la region de aceptacion y la region

de rechazo.
Regla de decision
Si alfa (Sig) > 0,05; Se acepta la hipétesis nula

Si alfa (Sig) < 0,05; Se rechaza la hip6tesis nula
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Paso 5: Toma de decision

Como el valor p de significancia del estadistico de prueba de normalidad tiene el valor de
0, 61 y 0,2; entonces para los valores Sig. > 0,05; Se cumple que; se acepta la hipdtesis nula

y se rechaza la hipdtesis alternativa.

Interpretamos que; segiin los resultados obtenidos podemos afirmar que los datos de la

muestra de estudio provienen de una distribucién normal.

Asi, mismo segin puede observarse en los graficos siguientes la curva de distribucion

difiere de la curva normal.

Relacionando con la tabla N°11, se observa que el nivel de significancia (Sig. asint6t.
(bilateral) para la Z de Kolmogorov-Smirnov es mayor que 0,05 tanto en los puntajes
obtenidos a nivel del cuestionario sobre estrategias diddcticas, como en los datos sobre
aprendizaje significativo, por lo que se puede deducir que las distribuciones de estos
puntajes no difieren de la distribucién normal.

Entonces, para el desarrollo de la prueba de hipétesis; se ha utilizado la prueba no

paramétrica de Spearman a un nivel de significancia de 0,05.

Correlacion de Spearman

De acuerdo con el resultado de la prueba de normalidad, se ha utilizado la prueba de
correlacion de Spearman a un nivel de significancia del 0,05, porque se investiga la relacién

entre variables que presentan distribucién normal.

Valoraremos la situacion entre las dos variables la independiente Estrategias didacticas y la
variable dependiente Aprendizaje significativo, ambas con distribucién normal de los datos,
por lo que utilizaremos el método correlacion, este serd el primer paso para determinar esta

relacion entre dos variables.
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Comprobacion de la hipétesis general

Analizaremos la relacién existente entre las variables en estudio, estrategias diddcticas y
aprendizaje significativo, presentamos las hipdtesis a prueba, para ser contrastadas en el

orden de la formulacién de los objetivos con el fin de facilitar la interpretacion
Verificacion de la hipétesis general

Hipoétesis general

Paso 1: planteamiento de la hip6tesis nula (ho) y la hipdtesis alternativa (h 1):

Hipotesis Nula (H0): Las estrategias didacticas no inciden de manera significativa en el
aprendizaje significativo de los estudiantes de primer semestre de Medicina Universidad

del Valle sub sede La Paz.

Hipotesis Alternativa (H1): Las estrategias didacticas inciden de manera significativa en
el aprendizaje significativo de los estudiantes de primer semestre carrera de Medicina

Universidad del Valle sub sede La Paz.
Paso 2: Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia serd para la probabilidad de rechazar la Hipétesis Nula, si es
verdadera, a esto se le denomina Error de Tipo I, esta significancia se denota mediante la

letra griega alfa (a).
Determinamos entonces: o= 0.05
Paso 3: Escoger el valor estadistico de la prueba

El propésito de la investigacion es determinar el grado de relacion entre cada una de las
variables de estudio, para lo que utilizamos la prueba paramétrica correlacion de

Spearman.
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Cuadro N° 12

Correlacion de Spearman, entre Estrategias didacticas y el Aprendizaje significativo.

Aprendizaje
significativo
Rho de Estrategias Coeficiente de 8437
Spearman didéacticas  correlacién
Sig. (bilateral) 0.001
N 172

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Encontrando el valor de (r=0,843) y el valor de significancia (p = 0,001), se cumple que (p
< 0.05) entonces, por lo tanto, existe una relacion directa y significativa entre las estrategias

did4cticas y el aprendizaje significativo.
Paso 4: Regla de decision

Una regla decision es un enunciado de las condiciones segtin las que se acepta o se rechaza
la hipétesis nula, para lo cual es imprescindible determinar el valor critico, que es un

nimero que divide la region de aceptacion y la region de rechazo.
Si alfa (Sig) > 0,05; Se acepta la hipétesis nula

Si alfa (Sig) < 0,05; Se rechaza la hip6tesis nula

Paso 5: toma de decision

Como el valor de significancia del estadistico es menor que 0,05, entonces podemos
asegurar que el coeficiente de correlaciéon es significativo (p < 0,05). Por lo tanto, se
rechaza la Hipotesis Nula y se acepta la Hip6tesis Alternativa del investigador, demostrado
por el valor de significancia = 0,000, entonces (p< 0,05), las estrategias didacticas
utilizadas por los docentes de Histologia I se relacionan con el aprendizaje significativo del

estudiante de primer semestre, carrera de medicina.
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Para evaluar la calidad de ajuste se utilizaron los coeficientes de Pseudo R-cuadrado de Cox

y Snell, Nagelkerke y McFadden.

Respecto a Cox y Snell, se obtuvo un valor de 0,752 es decir la obtencién de un valor
mayor a 0,2 implicé un buen ajuste. El valor de McFadden fue 0,185 ubicdndose en el
rango de 0 < R2 < 1. Por ello, es preferible utilizar el coeficiente como calidad de ajuste de
Nagelkerke que obtuvo un valor de 75% lo cual presenta un ajuste bueno; por tanto, se
puede afirmar que las estrategias didécticas si inciden significativamente en el aprendizaje

significativo en estudiantes de primer semestre carrera de Medicina.
Verificacion de las hipoétesis especificas Hipétesis especifica 1
Paso 1: planteamiento de la hipdtesis nula (ho) y la hipétesis alternativa (h 1):

Hipoétesis Nula (H 0): Las estrategias didacticas no inciden de manera significativa en el
conflicto cognitivo en estudiantes de primer semestre carrera de medicina Universidad del

valle sub sede La Paz

Hipoétesis Alternativa (H1): Las estrategias didacticas inciden de manera significativa en
el conflicto cognitivo en estudiantes de primer semestre carrera de medicina Universidad

del valle sub sede La Paz
Paso 2: Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la Hipotesis Nula, cuando
es verdadera, a esto se le denomina Error de Tipo I, este nivel de significancia se le denota

mediante la letra griega alfa (o).
Determinamos entonces: o = 0.05
Paso 3: Escoger el valor estadistico de la prueba

Con el proposito de establecer el grado de relacion entre cada una de las variables de

estudio, se ha utilizado el coeficiente de correlacion r de Pearson.

Correlacion de Spearman
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Cuadro N°14: Correlacion entre las estrategias didacticas y conflicto cognitivo

Conflicto
cognitivo
Rho de Estrategia Coeficiente de 856"
Spearman didéctica correlacion
Sig. (bilateral) 0,001
N 172

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Encontrando el valor de (r= 0,856) y el valor de significancia (p = 0,001), se cumple que (p
< 0.05) entonces, por lo tanto, existe una relacion directa y significativa entre las estrategias

did4cticas y el conflicto cognitivo.
Paso 4: Regla de decision

Una regla decision es un enunciado de las condiciones segun las que se acepta o se rechaza
la hipétesis nula, para lo cual es imprescindible determinar el valor critico, que es un

nimero que divide la regién de aceptacion y la region de rechazo.
Si alfa (Sig) > 0,05; Se acepta la hipdtesis nula

Si alfa (Sig) < 0,05; Se rechaza la hip6tesis nula

Paso 5: toma de decision

Como el valor de significancia del estadistico es menor que 0,05, entonces podemos
asegurar que el coeficiente de correlacion es significativo (p < 0,05). Por lo tanto, se
rechaza la Hip6tesis Nula y se acepta la Hipotesis Alternativa del investigador, demostrado
por el valor de significancia = 0,000, entonces (p< 0,05), las estrategias didécticas
utilizadas por los docentes de Histologia I se relacionan con el aprendizaje significativo del

estudiante de primer semestre, carrera de medicina.
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Cuadro N° 15: Contraste de razon de verosimilitud

Criterios de ajuste

Efecto de modelo Pruebas de la razén de verosimilitud
Logaritmo de la
verosimilitud -2 de

modelo reducido Chi-cuadrado gl Sig.
Interseccion 245,469 154,260 23 0,000
Aprendizaje 255,723 164,514 23 0,000

significativo
El estadistico de chi-cuadrado es la diferencia de la log-verosimilitud -2 entre el modelo final y el modelo

reducido. El modelo reducido se forma omitiendo un efecto del modelo final. La hipétesis nula es que todos los
pardmetros de dicho efecto son 0.

En el cuadro N°15, se present6 la prueba de la razén verosimilitud del modelo final; con
una significancia de los coeficientes de los pardmetros menores a 0,05, por tanto, se puede
concluir que existe “suficiente evidencia o pruebas en contra de HO” para negarla,

resumiendo que “el resultado es estadisticamente significativo”.

Cuadro N °16: Calidad de ajuste de modelo

Cox y Snell Nagelkerke McFadden
0,616 0,616 0,160

Analisis estadistico SPSS-26-2021

En el cuadro N°16, para medir la calidad del ajuste del modelo se utilizaron los coeficientes
de Pseudo R-cuadrado de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden. Respecto a Cox y Snell, se
obtuvo un valor de 0,616 es decir la obtencién de un valor mayor a 0,2 implicé un buen
ajuste. El valor de McFadden fue 0,160 ubicandose en el rango de 0 < R2 < 1. Por ello, es
preferible utilizar el coeficiente como calidad de ajuste de Cox y Snell que obtuvo un valor

de 61.6 % al igual que Nagelkerke, lo cual presenta un ajuste bueno; por tanto, se puede
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afirmar las estrategias diddcticas si inciden en los conflictos cognitivos de los estudiantes

de primer semestre de medicina.

Cuadro N °17: Ajuste de modelo

Pruebas de la
Criterios de ajuste de razén de

Modelo modelo Logaritmo  verosimilitud Sig.
de la verosimilitud -3 Chi-cuadrado

Sélo 255,723

Interseccién

Final 91,209 164,514 0,000

Analisis estadistico SPSS-26-2021

En el cuadro N° 17, sobre la informacion de ajuste del modelo, la ratio de probabilidad de
chi-cuadrado de bondad de ajuste fue de 164,514 con un valor de significancia de 0,000 lo
que significa que si p<5 (valor tedrico establecido) se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipétesis de investigacion: Las estrategias didacticas si inciden en el conflicto cognitivo

de estudiantes de primer semestre de medicina.
Verificacion de las hipdétesis especificas Hipotesis especifica 2
Paso 1: planteamiento de la hipétesis nula (ho) y la hipétesis alternativa (h 1):

Hipotesis Nula (H 0): Las estrategias didacticas no inciden de manera significativa en el
conflicto cognitivo en estudiantes de primer semestre carrera de medicina Universidad del

valle sub sede La Paz

Hipotesis Alternativa (H1): Las estrategias didacticas inciden de manera significativa en
el conflicto cognitivo en estudiantes de primer semestre carrera de medicina Universidad

del valle sub sede La Paz

Paso 2: Seleccionar el nivel de significancia
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El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la Hipdtesis Nula, cuando
es verdadera, a esto se le denomina Error de Tipo I, este nivel de significancia se le denota

mediante la letra griega alfa (o).

Determinamos entonces: o = 0.05

Paso 3: Escoger el valor estadistico de la prueba

Con el propésito de establecer el grado de relaciéon entre cada una de las variables de

estudio, se ha utilizado el coeficiente de correlacion r de Pearson.
Correlacion de Spearman

Cuadro N°18: Correlacion entre las estrategias didacticas y conflicto cognitivo

Restructuracion de la
informaciéon nueva

Rho de Estrategia  Coeficiente de 5127
Spearman  didéctica correlacién
Sig. (bilateral) 0,000
N 172

Analisis estadistico SPSS-26-2021

Encontrando el valor de (r=0,512) y el valor de significancia (p = 0,001), se cumple que (p
< 0.05) entonces, por lo tanto, existe una relacion directa y moderada entre las estrategias

did4cticas y la restructuracion de la informacion nueva.

Cuadro N° 19
Ajuste de modelo

Criterios de ajuste de Pruebas de la

. razén de .
Modelo ml‘;dfi‘r’olsf’ rff‘lrlltggofe verosimilitud ~ O\&
Chi-cuadrado
Sélo
Interseccion 219,412 135,601 0,000
Final 83,810

Analisis estadistico SPSS-26-2021
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Cuadro N° 20: Ajuste de modelo

Cox y Snell Nagelkerke McFadden

0.545 5.48 0,143
Andlisis estadistico SPSS-26-2021

En el cuadro N°20, para medir la calidad del ajuste del modelo se utilizaron los coeficientes
de Pseudo R-cuadrado de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden. Respecto a Cox y Snell, se
obtuvo un valor de 0,545 es decir la obtencién de un valor mayor a 0,2 implicé un buen
ajuste. El valor de McFadden fue 0,143 ubicandose en el rango de 0 < R2 < 1. Por ello, es
preferible utilizar el coeficiente como calidad de ajuste de Nagelkerke que obtuvo un valor
de 54.8% lo cual presenta un ajuste bueno; por tanto, se puede afirmar que las estrategias
did4cticas si inciden en la reestructuracion de la informacién con la informacién nueva en

estudiantes de primer semestre de medicina.
Verificacion de las hipoétesis especificas Hipétesis especifica 3
Paso 1: planteamiento de la hipétesis nula (ho) y la hipétesis alternativa (h 1):

Hipotesis Nula (H 0): Las estrategias didacticas no inciden de manera significativa en el
conflicto cognitivo en estudiantes de primer semestre carrera de medicina Universidad del

valle sub sede La Paz

Hipotesis Alternativa (H1): Las estrategias didacticas inciden de manera significativa en
el conflicto cognitivo en estudiantes de primer semestre carrera de medicina Universidad

del valle sub sede La Paz
Paso 2: Seleccionar el nivel de significancia

El nivel de significancia consiste en la probabilidad de rechazar la Hipdtesis Nula, cuando
es verdadera, a esto se le denomina Error de Tipo I, este nivel de significancia se le denota

mediante la letra griega alfa (o).
Determinamos entonces: o = 0.05

Paso 3: Escoger el valor estadistico de la prueba
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Con el propésito de establecer el grado de relacién entre cada una de las variables de

estudio, se ha utilizado el coeficiente de correlacion r de Pearson.

Correlacion de Spearman

Cuadro N°21.

Correlacion
estrategias
materiales

Rho de Estrategias
Spearman didéctica

Coeficiente
de
correlacion
Sig.
(bilateral)
N

Material
didactico
0,809

0,000

172

Analisis estadistico SPSS-26-2021

entre
didacticas
didacticos

las
Yy

Encontrando el valor de (r= 0,809) y el valor de significancia (p = 0,001), se cumple que (p

< 0.05) entonces, por lo tanto, existe una relacion directa y significativa entre las estrategias

did4cticas y el conflicto cognitivo.

Paso 4: Regla de decision

Una regla decision es un enunciado de las condiciones segun las que se acepta o se rechaza

la hipétesis nula, para lo cual es imprescindible determinar el valor critico, que es un

numero que divide la regién de aceptacion y la region de rechazo.

Si alfa (Sig) > 0,05; Se acepta la hipétesis nula

Si alfa (Sig) < 0,05; Se rechaza la hip6tesis nula

Paso 5: toma de decision
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Como el valor de significancia del estadistico es menor que 0,05, entonces podemos
asegurar que el coeficiente de correlacion es significativo (p < 0,05). Por lo tanto, se
rechaza la Hipétesis Nula y se acepta la Hip6tesis Alternativa del investigador, demostrado
por el valor de significancia = 0,000, entonces (p< 0,05), las estrategias didécticas
utilizadas por los docentes de Histologia I se relacionan con el aprendizaje significativo del

estudiante de primer semestre, carrera de Medicina.

Cuadro N° 22: Contraste de razon de verosimilitud

Criterios de ajuste
) Pruebas de la

de modelo )
Efecto Logaritmo de la razon de.l. J el Sig.
verosimilitud -2 de éiﬁi;?:i;;lélo
modelo reducido
Interseccion 219,797 128,322 22 0
Aprendizaje significativo 239,762 148,288 22 0

El estadistico de chi-cuadrado es la diferencia de la log-verosimilitud -2 entre el modelo final y el modelo
reducido. El modelo reducido se forma omitiendo un efecto del modelo final. La hipdtesis nula es que todos los

pardmetros de dicho efecto son 0.

Cuadro N°23: Ajuste de modelo

Cox y Snell Nagelkerke McFadden

0.578 579 0,146
Analisis estadistico SPSS-26-2021

En el cuadro N°23, para medir la calidad del ajuste del modelo se utilizaron los coeficientes
de Pseudo R-cuadrado de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden. Respecto a Cox y Snell, se
obtuvo un valor de 0,578 es decir la obtencién de un valor mayor a 0,2 implicé un buen
ajuste. El valor de McFadden fue 0,146 ubicandose en el rango de 0 < R2 < 1. Por ello, es
preferible utilizar el coeficiente como calidad de ajuste de Nagelkerke que obtuvo un valor
de 0,579 lo cual presenta un ajuste bueno; por tanto, se puede afirmar que las estrategias
didécticas si inciden en la reestructuracion de la informacién con la informacién nueva en

estudiantes de Histologia I, primer semestre carrera de Medicina.
Cuadro N°24: Ajuste de modelo
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Criterios de ajuste de Pruebas de la razén de

Modelo modelo Logaritmo de la verosimilitud Chi-
verosimilitud -2 cuadrado gl Sig.
Sélo 239,762
Interseccion
Final 91,475 148,288 22 0,000

Analisis estadistico SPSS-26-2021

En el cuadro N°24, de informacién de ajuste del modelo, la ratio de probabilidad de chi-
cuadrado de bondad de ajuste fue de 148.288 con un valor de significancia de 0,000 lo que
significa que si p < 0.05(valor tedrico establecido) se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipdtesis de investigacion: Las estrategias didacticas y el desarrollo del pensamiento si

inciden en el material didactico de los estudiantes de primer semestre carrera Medicina.
4.2.2 Resultados de la entrevista docente

El tamano de muestra fue de 4 docentes que dictan la asignatura de Histologia I en el
primer semestre, se les programo en la plataforma virtual Microsoft Teams via teams un
enlace para una video conferencia individualizada. (Apéndice), se realiza la entrevista
estructurada conformada por preguntas cerradas que permitian medir el conocimiento sobre
las estrategias didédcticas que inciden en el aprendizaje significativo de su asignatura,
brinddndoles el tiempo necesario para que puedan pensar y responder propiciando un

ambiente célido y de confianza.

Los resultados se presentan a continuacion:

Cuadro N° 26
N° | PREGUNTAS DESCRIPCION DE LA RESPUESTA
Cuanto tiempo dicta la | De los 4 docentes entrevistados solo un docente dicta
asignatura la materia por mis de 30 afios, mientras que 3
1 docentes llevan de 1 a 10 afios dictando la asignatura,
y el docente N°4 fue la primera vez que dictaba la
asignatura.
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Es usted docente
tiempo horario, completo
o invitado

De los 4 docentes, 3 son tiempo horario, es decir son
contratados cada semestre para dictar la asignatura de
Histologia, solo uno representado nuevamente por el
docente N4, es tiempo completo, de acuerdo a las
disposiciones de la carrera los tiempos completos
deben cubrir una carga horaria acéfala.

(Usted sabe que es el
aprendizaje significativo?

La mayoria de los docentes relacionaron las palabras
para dar una respuesta a la pregunta tratando de
construir un concepto mds parecido, sin embargo, el
docente N1 indico el concepto mds acertado sobre la
definicidn, indicando que el aprendizaje significativo
va mds alld de lo memoristico, y lleva al estudiante a
construccion de conocimientos siempre y cuando la
base es buena el aprendizaje es a largo plazo.

(Qué es estrategia
didéctica para usted?

Tres de los docentes mencionan que se trataria de un
conjunto de procedimientos que ya estdn planificadas
para el desarrollo de las actividades de la asignatura a
lo largo del semestre. Solo el docente N3 menciono
que se trataria de formas de organizar la asignatura
para el desarrollo de la clase sea esta tedrica o
préctica.

(Puede mencionar que
actividades realiza para
activar los conocimientos
previos en sus
estudiantes?

Dos de los docentes menciono que utiliza con mayor
frecuencia preguntas literales, luego de realizar un
avance de tema indican que realizan una ronda de
preguntas del libro, capitulo estudiado. Los otros dos
utiliza los mapas mentales, el objetivo que los
estudiantes organicen las ideas de forma logica y
creativa, el docente N°1 menciono también que las
soluciones de problemas cortos es la mejor manera de
activar los conocimientos previos, este con el fin que
puedan integrar los conocimientos adquiridos en las
demads asignaturas.

(Utiliza usted
estrategias didécticas
para despertar la
motivacion de los
estudiantes en cada
clase?

Todos los docentes, mencionan que de una manera u
otra se busca motivar a los estudiantes, sin la
motivacion no se podria conseguir un buen
aprendizaje, y generalmente la mixima motivacion
son las notas.

(Promueve la
implementacion de
estrategias creativas para
el aprendizaje
significativo?

Tres de los docentes coincidieron que la Histologia se
trataria de una asignatura abstracta, y sin una
estrategia no se podria lograr el aprendizaje, esta
serian las ldminas histologicas observadas en las
practicas de laboratorio, comprender que el cuerpo
humano es microscopico y que a nivel celular se
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pueden diagnosticar enfermedades. Solo un docente
no se manifesto al respecto.

(Cudles son las
estrategias didacticas que
usa con mayor

Los docentes coinciden que las estrategias utilizadas
dependerdn del temario, de acuerdo al contenido que
impartirdn, y que dentro de los cualitativos mads

3 frecuencia? representativos serian los métodos basados en
problemas, trabajos grupales, individuales,
comprension lectora, todos con el fin de generar en
los estudiantes destrezas de  comunicacion
especialmente buscando el andlisis y la reflexion

(considera importante | Los tres primeros docentes coinciden que para poder
que los estudiantes conseguir un aprendizaje significativo es necesario
integren los antiguos construir conceptos, pero estos deben ser a largo

9 conocimientos con los | plazo, por lo tanto, es importante en el proceso, pero

nuevos durante el también dependerda de la motivacion propia de los

proceso de ensefianza - | estudiantes. el docente N4 no se manifiesta ninguna
aprendizaje? respuesta

(Coémo incentivala | Los docentes coinciden que el aprendizaje de

construccion y Histologia es complejo por el vocabulario, por lo
comprension de una tanto, una tedrica siempre es complementada con las

10 nueva informacion en | practicas y hacer entender las laminas histolégicas a

una préctica o tedrica? | través de la observacion con el microscopio y lograr
el reconocimiento y dar un diagnostico a nivel celular
es el mejor incentivo, pero este dependerd de la

predisposicion del estudiante quien debe estudiar.
(Usted pone ejemplos | Solo el docente N°1 realiza ejemplos de la practica
a sus estudiantes y médica relacionando los conocimientos del temario,
motiva la integracion de | con el objetivo de incentivar la busqueda de

11 la informacion con la informacién, Los tres restantes docentes, mencionan

practica cotidiana y que | que pocas veces encuentran un ejemplo que podrian
el estudiante sea capaz de | relacionar con el temario.
identificar el problema y
dar solucién?

(Las estrategias de Todos los docentes coincidieron que para poder
ensefianza responden a la | fundamentar y seleccionar a las estrategias didacticas
temadtica en desarrollo de | serd siempre de acuerdo con el contenido, tratando de

12 la asignatura? escoger siempre las mas dindmicas. Sin embargo,

todos coincidieron que se llevaria un mejor control si
se hicieran cargo de un grupo completo para un mejor
control.
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(Cudles son los Todos respondieron que el material didactico fue el
materiales didacticos que | libro base, se proporciond imdgenes en diapositivas,
13 utiliza en cada de clase | solo en ocasiones y solo un docente presenta videos
para lograr un como material de aprendizaje.
aprendizaje significativo
en los estudiantes?
(Dedica tiempo enla | Todos los docentes respondieron que si, dedican
construccion del material | tiempo para poder actualizar sus presentaciones de
que presenta para su acuerdo con las nuevas ediciones de los libros base,
14 clase, con imdgenes, se busca imdgenes mds reales, e incluso aquellas
ejemplos, participaciéon | tomadas en clases practicas de los microscopios.
creando un ambiente
adecuado para el
aprendizaje?
(Usted inicia y termina | Solo tres de los docentes acento que si, inicia y
sus clases a la hora termina de la manera mds puntual, sin embargo, uno
15 indicada, motivando a | de los docentes indico que por diversas circunstancias
sus estudiantes tanto en | no puede ingresar a clases en la hora establecida y
la tedrica como en la tenia que reponer las horas extras.
préctica?

Fuente: creacion propia

Los resultados de la entrevista a los docentes de Histologia, dieron a conocer diferentes
percepciones sobre las incidencias de las estrategias diddcticas que utilizan durante el
desarrollo de las clases en el aprendizaje significativo, demostrando que no existe un estilo
en particular, tampoco se evidencia una técnica didictica en especifico, al utilizar las
diferentes estrategias para conseguir un aprendizaje significativo en una materia abstracta
como lo es Histologia, se apoyan a las imdgenes de laminas histolégicas para poder motivar
a los estudiantes a la comprensién de la materia, coincidieron que la motivacién es
fundamental tanto por parte del docente y de los estudiantes, por lo tanto el componente

tedrico y préctico debe también estar relacionado con la parte emocional de los estudiantes.
De acuerdo con las respuestas emitidas en la encuesta, la mayoria tiene una buena

percepcidn sobre la incidencia de las estrategias utilizadas en el aprendizaje significativo de

la asignatura, deduciendo que seria buena, pudiendo mejorarse este aspecto si los docentes
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se hicieran cargo de un grupo completo, y también dependeria mucho por parte de los

estudiantes a la predisposicion de estudiar y aprender.
4.2.3 Resultados de la guia de observacion del desarrollo de la clase.

Una vez realizada la guia de observacion, se aplicé en 10 clases tedricas y pricticas
(apéndice), al azar a los cuatro docentes con el objetivo de identificar las estrategias
did4cticas utilizadas por los docentes en el desarrollo de la clase tomando en cuenta el
proceso de ensefanza aprendizaje, durante el inicio, desarrollo y la finalizacién, se tomaron

como pardmetros de evaluacion Presentamos los resultados de la guia de observacion.

Categoria conocimientos previos

De acuerdo con los resultados arrojados en la guia de observacion, durante el desarrollo de
la clase, en el inicio la mayoria de los docentes, realizan una indagaciéon de los
conocimientos previos que poseen los estudiantes, utilizadas como estrategia para
conseguir un aprendizaje significativo, esta es producida cuando el estudiante sea capaz de
relacionar de manera no arbitraria y sustancial la nueva informacién con los conocimientos
y experiencias previas y familiares que posee en su estructura cognitiva y naturaleza de los
materiales o contenidos de aprendizaje (Diaz y Herndndez, 2002),con el propdsito de
establecer un dialogo abierto entre docentes y estudiantes, siendo una antesala adecuada

para poder generar una apropiacion significativa del aprendizaje.

En la entrevista a los docentes, estos mencionaron que el conflicto cognitivo del estudiante,
tiene una relacion directa con aprendido de docentes anteriores, asi como también de los
recuerdos que activan ese conocimiento previo y es el momento que se debe reforzar para
lograr que perduren a largo plazo. Sin embargo, mencionan también que si no generan un
conflicto cognitivo serfa un problema para poder conectar con la nueva informacién, es
importante por esta razon utilizar diferentes estrategias didacticas, ademds de poder reforzar

con las practicas utilizando estos recursos para poder activar los conocimientos.
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Al respecto Pellicer (2015) indica que aquel conocimiento previo no solo se relaciona con
el significado de conceptos sino también con el disefio de organizar y relacionar esos
conceptos, estos conocimientos previos tienen mdas que ver con las estructuras de

razonamiento que el gran nimero de informacion en si misma.

Categoria restructuracion de la informacién nueva

En relacién a la restructuraciéon de la nueva informacién, de acuerdo a la guia de
observacion, se evidencia que solo un docente adopta como estrategia el incentivo de
realizar preguntas abiertas y que el estudiante genere sus propios conceptos, se evidencia
que este docente, guia las preguntas y retroalimenta las respuestas para que el estudiante en
base a lo conocido genere una nueva informacion. De manera contraria los otros docentes
realizan preguntas esperando que el estudiante responda de manera mecdnica, no generando

un conocimiento nuevo.

En la entrevista, la mayoria de los docentes mencionaron que restructurar una nueva
informacion, se basa en la bibliografia bésica de la asignatura, tratando de brindar

informacién actualizada de acuerdo a las ediciones nuevas.

Por otro lado, hicieron notar que la reestructuracion de la nueva informacion tropieza por
que los estudiantes vienen con conocimientos de los docentes de tedricas y cambian durante
las practicas de docente quien puede brindar de manera diferente y muchas veces la
informacion en ocasiones no es buena, sin embargo, refieren también que son las practicas
el mejor lugar para que el estudiante vaya descubriendo sus propios y nuevos

conocimientos el objetivo es la busqueda de asimilacién de la informacion.

Para Moreira (2017) el aprendizaje significativo ocurre cuando los materiales llegan a la
estructura cognitiva de manera significativa interaccionando de manera apropiada y

relevante.

Adicionando sobre la relacion entre los conocimientos antiguos y nuevos, tres de los cuatro
docentes coincidieron que este seria el resultado del docente anterior, mencionando ser el
de tedrica, practicas o del mismo sistema escolar ya que la ensefianza puede ser diferente de

acuerdo a las diferentes metodologias didacticas que use cada docente y en varias ocasiones

104



puede llevar a una confusién de a quién creer, sin saber distinguir lo nuevo de lo antiguo,
llevando un retraso en el avance del temario la razén el de volver a explicar el tema. Por lo
que las estrategias que utilizan los diferentes docentes estdn los resimenes cortos del tema,
pequeias exposiciones para reforzar conceptos basicos con el fin de poder conectar los

nuevos conocimientos y puedan articular la nueva informacion.

Sobre el enunciado Fairstein y Gissels (2003) lo cataloga como la obtencién de una nueva
informacion, para el autor es importante realizar una interrelacion de saberes que ya posee
el individuo, este serfa un conocimiento nuevo del tema avanzado de aprendizaje, este
nuevo conocimiento para ser integrado requiere localizar un punto en esa estructura previa,
es decir tener ese punto de conexion o relacion con aquellos conocimientos anteriores, la
mejor manera responder preguntas que ocasionan un conflicto cognitivo y desarrollar una

meta cognicion, autovaloracidn y transferir esos conocimientos a la vida cotidiana.
Categoria material de aprendizaje

En cuanto al material de aprendizaje, durante la guia de observacion se pudo evidenciar que
los docentes utilizan métodos y materiales de acuerdo las necesidades del estudiante, la més
destacada fue la motivacion con la que se dirigen, para realizar trabajos en equipo para
crear participacion colectiva como los debates durante actividades de actividades de casos
problemas bdésicos, generando una lluvia de ideas, motivacién para busqueda de
informacion, asi como, la utilizaciébn de papeldgrafos, diapositivas, elaboracion de
maquetas, exposiciones, para poner en practica la teoria y estar mds motivados en el

proceso de aprendizaje.

Respecto al tema, Medina y Salvador (2009) mencionan que se trata de cualquier
requerimiento que el docente prevea utilizar en el desarrollo o disefo del curriculo por su
parte o de los estudiantes, buscando facilitar o aproximar los contenidos, intervenir en las
experiencias del aprendizaje, desarrollar habilidades cognitivas, provocar situaciones o

encuentros, facilitar y enriquecer la evaluacion y apoyar las estrategias metodoléogicas.

Por otra parte, en la entrevista la mayoria de los docentes respondieron que utilizan mas la

pizarra acrilica para una clase magistral, las diapositivas en la actualidad para la virtualidad,
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asi como solo un docente utiliza videos cortos sobre el tema, mencionaron que estos
recursos no se encuentran estandarizados en el grupo de docentes y la universidad tampoco
brinda otros recursos, si existe una planificacién y programacién en cuanto al material
didéctico, pero estos dentro de los mas mencionados por 3 de los docentes fueron las
exposiciones, solo uno de los docentes indico que generar conocimientos a través de sus
experiencias seria el material diddctico mas certero, ocurriendo este cuando se les muestra

las imdgenes histolégicas para su diagndstico en base a sus conocimientos tedricos.

Segin Moreira (2000) cuando el docente decide por un material didactico debe pensar que
este debe ser significativo para el estudiante, deberd cumplir con condiciones para el
aprendizaje y estos pueden ser, materiales impresos, visuales, auditivos, etc. cada uno con

sus caracteristicas de acuerdo a lo que se quiere aprender.

4.3. Discusion

Respecto a la hipétesis general:

Como se muestra en los resultados de la razén de verosimilitud, demostrando que los
coeficientes de los pardmetros son menores a 0.05, se determiné que existe suficiente
evidencia para rechazar la hipdtesis nula HO, por lo tanto, se comprueba que el resultado es
estadisticamente significativo. La calidad de ajuste con Nagelkerke determino que las
estrategias diddcticas utilizadas por los docentes de Histologia I explicando un 75% del

aprendizaje significativo de los estudiantes de primer semestre carrera de medicina.

De acuerdo a Vygotsky las estrategias didécticas aplicadas en el aula, posibilita un
desencadenamiento de reacciones que tienen el fin de buscar un aprendizaje en los
estudiantes garantizando el éxito del proceso educativo, ademds, explica que una correcta
aplicacién, permitird a los estudiantes resolver situaciones problemdticas como ser el
diagndstico a través de la observacion, utilizando todos su recursos y estrategias posibles

para conseguir elevados grados de pensamientos y cada vez mas complejos.

Los autores Bulnes y Alvarez (2004), expresan lo siguiente: Un aprendizaje es significativo
cuando el estudiante establece muchos y muy importantes vinculos entre la nueva

informacién y su estructura cognoscitiva previa. Por el contrario, cuando el alumno
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establece pocos vinculos con la nueva informacidn, y estos vinculos no son importantes, el

aprendizaje es simplemente memoristico.

Estos resultados son similares a los de Rosado (2016), quien trabajando con grado de
significacion a = 0,05 que corresponde al 95% de confiabilidad, su valor de chi cuadrada
tedrica encontrado es de 7.8 La chi cuadrada calculada es 8.74 valor significativamente
mayor que el de la chi cuadrada tedrica, por lo que la hipétesis de trabajo se aceptada. Se
concluye entonces en base a la hipdtesis planteada sobre las estrategias diddcticas si aporta
positivamente en el aprendizaje significativo a estudiantes de la escuela de educacién

basica “20 de enero” recinto San José canton Babahoyo provincia Los Rios.

Podemos decir si el docente aplica una buena estrategia de aprendizaje, teniendo en cuenta
los diferentes tipos de aprendizaje de los estudiantes, teniendo en cuenta la carrera que
estudian como son los estudiantes de Psicologia, por la misma naturaleza su aprendizaje en
la matemdtica es mds dificil, en muchos casos influye también la comprension que tiene el

estudiante para entender el problema para dar solucion.
Respecto a la hipétesis especifica 1.

La incidencia de las estrategias didécticas con el conflicto cognitivo en estudiantes de
Histologia I primer semestre carrera de medicina, se demostré con la prueba de razén de
verisimilitud con una significancia de 0.001 cuyos coeficientes de los parametros son
menores a 0.005, existe suficiente evidencia para negar la hipdtesis nula HO, resumimos
entonces que el resultado es significativo. De acuerdo a la calidad de ajuste Nagelkerke se
obtuvo un 61% representando un ajuste bueno y la ratio de probabilidad de chi cuadrado de
bondad de ajuste fue 164.154 con su valor de significancia de 0.000 que significa p<0.05.
por lo que se rechaza la hip6tesis nula, aceptando la hip6tesis del investigador, concluyendo
que las estrategias didacticas si inciden en el conflicto cognitivo de los estudiantes de

manera significativa.

Estos resultados son similares al trabajo de investigacion de Chazin (2015), en la que
demuestra que el 75 % de los docentes aplican los interrogatorios previos, antes de la

actividad clinica para propiciar un aprendizaje en el alumno, generando un conflicto de los
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saberes existentes y los nuevos. Asi también Vasquez Gonzales J (2012) en su trabajo de
tesis Aplicacién de técnicas didacticas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes de
Historia Regional, de la Facultad de Ciencias Sociales U.N.S.C.H. Ayacucho 2012-II
demuestra con un t = 9.425 y un nivel de significacion (p<5), demuestran que la aplicacién
de técnicas didicticas mejora significativamente el aprendizaje de los estudiantes de

Historia Regional, de la Facultad de Ciencias Sociales UNSCHO Ayacucho. 2012-11.

De acuerdo con Cooper (1990) las estrategias para poder indagar el conflicto cognitivo de
los estudiantes se deben emplear al inicio de cualquier secuencia did4ctica o antes de iniciar

algun tipo de actividad, discusion o integracion sobre le material de aprendizaje.

En la investigaciéon que realizo Molinares (2016) sobre estrategias metodoldgicas para
generar conocimientos previos y expectativas apropiadas con estudiantes de Ciencias
Sociales y se determiné el siguiente resultado: tres (13%) Organizadores previos, nueve (el
39%) Lluvia de ideas, dos (el 9%) Restimenes, tres (el 13%) Objetivos e intenciones y seis
(el 26%) Discusion guiada. Para entender mejor este enunciado es conveniente analizar la
teoria sobre las estrategias metodoldgicas que sirven para generar conocimientos previos.
Igualmente, en el trabajo de Peralta (2012) cuyos resultados mostraron diferencias
estadisticamente significativas mayores entre GE y GCA (trabajo individual) que entre GE
y GCB (diadas sin incentivo). La prueba T en estos casos arroj6 un valor de t=3.540
p=0.004 para la primera comparacién y t=-2.070 p=0.049 para la segunda. Estos resultados
indicarfan que los escritos producto del trabajo colaborativo de los estudiantes de estas
diadas fueron mejores que los de los individuos, siendo ain de mejor calidad cuando
durante el trabajo colaborativo fue incentivado el CSC. De esta manera, fue posible
confirmar la hipétesis que sostiene que la produccién de las diadas, en general, es superior

a la produccién de los sujetos que trabajan individualmente

Porta(2017) indica que Piaget (1996) menciona que el conflicto cognitivo es la re
conceptualizacion que genera en estudiantes una contradiccién entre lo que saben y los
nuevos conocimientos, provocando un desequilibrio y encontrando un nuevo conocimiento
mads amplio y ajustado la realidad mientras que para Vygotsky indica que para que exista

conflicto cognitivo debe existir una relacion entre el desarrollo y el Aprendizaje, debiendo
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existir un nivel evolutivo proximal con ayuda del docente y uno proximal para ayudarlo a
resolver problemas llevandolo a un desarrollo potencial en este contexto se puede decir que
un individuo a aprendido si ha logrado modificar su estructura cognitiva, y esta
modificacion es posible si ha pasado por un proceso de asimilacién y acomodacién. Pero

ello ocurre, si entre estos dos procesos ha interactuado un proceso de equilibrio.
Respecto a la hipétesis especifica 2

Teniendo en cuenta la incidencia de las estrategias diddcticas, en la reestructuracién de la
nueva informacion con la informacién nueva en estudiantes de Histologia I primer semestre
carrera de medicina , se observo que los estudiantes de Histologia I, tienen un aprendizaje
significativo de acuerdo a los resultados obtenidos en un porcentaje de 61% de docentes
que aplican buenas estrategias diddcticas en clases tedricas y précticas, demostrando
también la influencia sobre la ensefanza en un 61%, concluyendo finalmente la correlacion
entre a mayor estrategias didacticas utilice el docente mejor serd el aprendizaje significativo

de los estudiantes en la asignatura de Histologia I

Garin (1997) La construccion dindmica comprenderia los procesos mediante los que el
conocimiento cambia, o lo que es lo mismo: serian los procesos mediante los que esos
conocimientos previstos del aprendiz cambian, o la acomodacién de las estructuras de
conocimiento a la nueva informacién, en palabras de Piaget. En efecto, el aprendizaje
basicamente consiste en una reestructuracion de los conocimientos anteriores, mas que en

la sustitucion de unos conocimientos por otros.

De acuerdo con el estudio de Huerta (2017) en su trabajo de investigacion, Aplicacion de
técnicas didacticas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes de Historia Regional, de
la Facultad de Ciencias Sociales U.N.S.C.H. Ayacucho 2012-II, realizando la prueba de t =
9.425 la misma que cae en la zona de rechazo y por lo tanto se rechaza la hipétesis nula
(Ho). Concluyendo con un nivel de significaciéon de 0.05 que, el grupo experimental
obtiene mejor rendimiento que el grupo control en la prueba de salida. Es decir: la
aplicacion de técnicas diddcticas mejora significativamente el aprendizaje de los estudiantes

de Historia Regional, de la Facultad de Ciencias Sociales UNSCH Ayacucho. 2012-I1.
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De acuerdo al trabajo de menciona que el grado de significatividad de las interacciones
generadas en el seno del aula dependerd en gran parte de las tareas que se utilicen en clase y
de los interlocutores (su conocimiento, sus competencias, habilidades y actitudes) en la

realizacion de la tarea.
Respecto a la hipétesis especifica 3

La incidencia de las estrategias didécticas en el material aprendizaje en estudiantes de
Histologia I de primer semestre carrera de medicina fue del 71.5 %, concluyendo que los
docentes de histologia utilizan buenos materiales didacticos, en las tedricas y practicas que

influye de manera positiva en el aprendizaje significativo.

Cuyos resultados coinciden con Manrique Gallegos (2012) realiza un trabajo de
investigacion de enfoque cualitativo, en el que indica que los materiales didacticos son
esenciales como herramientas de los docentes, pero debe ser utilizado para que el estudiante

interactie de forma activa y consiga la estimulacién de motivacion para el aprendizaje.

Juarez.O.F. en su trabajo de tesis Material didéactico y aprendizaje significativo indica que
Los resultados muestran que los materiales didacticos favorecen el logro de los
aprendizajes debido a que son medios de estimulacion para el aprendizaje del nifio, ya que
nueve docentes opinan que las técnicas trabajadas durante la propuesta les han sido eficaces
al momento de trabajar competencias y contenidos. Solamente una de las docentes opina

que no necesita de materiales ya que utiliza metodologia tradicionalista

Para Chulde (2015) en su proyecto de grado sobre los materiales didacticos y el aprendizaje
significativo, en sus resultados encontré que a 3 grados de libertad y un nivel de = 0.05 se
obtiene en la tabla de chi cuadrado tabulado 7.81 y como el valor de chi cuadrado calculado
es 18.58 se encuentra fuera de la regién de la aceptacion, entonces se rechaza la hipotesis
negativa y se acepta la hipdtesis alternativa que dice: El material didactico interactivo si
incide el aprendizaje significativo de los estudiantes de cuarto afo de educacién general
basica de la unidad educativa fiscal mixta “Celiano Monge” de la parroquia Turubamba,

cantén Quito, provincia Pichincha..
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Similar los resultados descriptivos de Tecus (2015) en su trabajo Los recursos didacticos y
su incidencia en el aprendizaje significativo, describié que el 85% de los docentes
manifestaron que al utilizar recursos didacticos los alumnos se les facilita mejor sus niveles
de aprendizaje y el desarrollo de diversas habilidades porque a través de ello la clase se
vuelve mds préictica y atractiva y en consideracion de los estudiantes, el 95% indicaron que
aprenden mejor y desarrollan sus habilidades y el nivel de pensamiento para lograr

aprendizaje significativo, mejorando al 100% el rendimiento académico.

4.4 Comparacion del Proceso de enseiianza aprendizaje significativo desde el enfoque
de competencias

De acuerdo a estadisticas, con la calidad de ajuste de Nagelkerke determino que las
estrategias didacticas utilizadas por los docentes de Histologia I explicando un 75% del
aprendizaje significativo de los estudiantes de primer semestre carrera de medicina, desde
el enfoque de competencias como evidenciarlas, surge un complemento a la investigacion
recurriendo a nuevos datos para evidenciar el resultado en este caso consideramos la

incidencia del rendimiento académico.

Nos remitimos al rendimiento académico que puede medir observando los resultados
traducidos en calificaciones que se obtienen en exdmenes y son notas que a lo largo del

tiempo definen un nimero que de acuerdo con su escala obtenida puede ser aprobado o

reprobado.

GESTION 2019
ESTUDIANTES A-1 B C D E F
Estudiantes Inscritos 45 49 49 46 50 53
Total exdmenes 45 49 49 46 50 53
Total aprobados 22 25 35 26 34 28
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Total reprobados 23 24 14 20 16 25
Fuente: elaboracién propia
GESTION 2020
ESTUDIANTES A B C D E F G
Estudiantes Inscritos 46 42 39 41 41 47 41
Total exdmenes 46 42 39 41 41 47 41
Total aprobados 44 39 31 35 37 35 35
Total reprobados 2 3 8 6 4 12 6
Fuente: elaboracién propia
GESTION 2021
ESTUDIANTES A B C D E F G I J
Estudiantes Inscritos 40 39 42 38 39 42 44 |44 | 34
Total exdmenes 40 39 42 38 39 42 44 |44 | 34
Total aprobados 28 21 21 29 32 26 18 |23 |23
Total reprobados 12 18 21 9 7 16 26 |21 |11
Fuente: elaboracién propia
Cuadro Resumen del rendimiento académico gestion 2019 -2021
Estudiantes detalle | Gestién 2.019 Gestién 2.020 Gestioén 2.021
Total aprobados 170 58% 221 86% 221 61%
Total reprobados 122 42% 35 14% 141 39%
Total 292 100% | 256 100% 362 100 %
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Fuente: elaboracién propia

Como se puede apreciar el nimero de universitarios reprobados en la asignatura alcanza
incluso al 42 por ciento, siendo lo el porcentaje bajo del 14 % durante la gestion del 2.020,
por lo tanto para corroborar las causas se realiza una entrevista tanto a docentes como a
estudiantes, considerando indicadores en tres dreas del proceso de ensefianza aprendizaje

descrito en el siguiente cuestionario:

CONTENIDO
1. El tema expuesto en la clase es generalmente:
Planificado — Desarrollo sobre los apuntes anteriores.
2. El tema de la clase lo preparo considerando:
El ambito laboral — Lo que debe saber el estudiante - Contenido de la asignatura
3. Desarrollo el tema de la clase considerando el:

Contexto globalizado — Adelantos de la ciencia - Contenido de la asignatura

PROCESO DE FORMACION
4. Como docente en la clase contextualizo el tema:
Indagando saberes previos — Despierto el interés — Motivando
5. La participacion de los estudiantes en clase es:
Motivador — Curiosidad a saber — Indiferente
6. Como docente en la clase teorizo el tema:
Con exposicién dialogada — Exposicién magistral — Motivando
7. Desde mi apreciacion el estudiante aprende nuevos conceptos:
En la clase — Por internet — Leyendo libros — Indiferente.
8. Como docente realizo la demostracién aplicada del tema:
Con estudio de casos — demostracion practica — Motivando
9. Como docente relaciono el tema con experiencias de:

Investigaciones de casos — Indagando resultados — Motivando
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10.

11.

12.

13.

Como docente promuevo hacia la experimentacién de aplicar el tema:
En grupos de trabajo — Individualmente — Motivando.

Los recursos didacticos que utilizo en el tema son:

Libros de consultas — Diapositivas — Videos — Otros.

Los recursos y medios didacticos utilizados permiten:

Analizar el tema - Resolver el problema — Motivar.

Los tiempos determinados para las tareas son:

Oportunos — Suficientes.

PROCESO DE EVALUACION

1.

2. Como docente evalio el conocimiento asimilado por los estudiantes:
Si— No — En grupo — personalizado

3. Como docente evaluo el producto final del participante:
Si— No — En grupo — personalizado

4. Como docente evalio la actitud del participante al culminar la asignatura:
Si— No — En grupo — personalizado

5. Como docente evaluo la decision del participante al culminar la asignatura:
Si— No — En grupo - personalizado

EVALUACION GENERAL

6. Como docente de pre grado de la Universidad del Valle me evaltio como:

Como docente evalio oportunamente el desempefio académico:

Si— No - En grupo — Personalizado

Excelentes — Buenos — Regular

APLICACIONES PEDAGOGICAS

7.

La clase desarrollo en el enfoque pedagdgico:

Conductista — Constructivista — Innovador — Tradicional.

Como docente en la clase planteo situaciones de:

Desafios a partir de la clase — Pasivo para las actividades — Indiferente.

Como docente al culminar la clase percibo que el estudiante es:
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Motivado a investigar el tema — Experimentar lo aprendido - Motivado

Cabe hacer notar el mismo cuestionarlo se utilizé para los estudiantes de la asignatura, solo

con el cambio de enfoque en tercer persona. Los resultados de la encuesta fueron los

siguientes:

Encuesta en relacion al contenido

1. El tema expuesto por el docente en la clase percibe que es:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Planificado 149 80%
Improvisado 13 7%
Repetitivo 6 3%
Indiferente 19 10%

Total 187 100%

Fuente creacion propia.

De acuerdo a los datos el 80% de los docentes planifica su clase, el aspecto de improvisado,

repetitivo e indiferente suma al 20 %, denota una, una adecuada preparacion de los

docentes.

2. El tema abordado en la clase aprecia que esta:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Vinculado al 4mbito laboral 178 95%
Lo que debe saber el estudiante 8 4%
Contenido de la asignatura 1 1%
Total 187 100%

Fuente creacion propia.

Lo importante de este aspecto es que los participantes denotan que la asignatura tiene una

vinculacién al dmbito laboral en 95%, lo que es muy apropiado en la formacién

profesional.

3. El tema de la asignatura curricular de clase es pertinente:
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Indicadores Estudiantes | Porcentaje
Contexto globalizado 164 88%
Adelantos de la ciencia 5 3%
Contenido de la asignatura 18 10%
Total 187 100%

Fuente creacién propia.

La importancia de que la asignatura esté vinculado al contexto de la ensefianza aprendizaje

del contexto globalizado en un 88% lo que implica de que la curricula estd en vigencia a

las necesidades del contexto de las necesidades.

Encuesta en relaciéon al proceso de formacion

El docente al iniciar la clase contextualiza el tema:
Indicadores Estudiantes Porcentaje

Indagando saberes previos 92 49%

Despierto el interés 79 42%

Motivando 16 9%

Total 187 100%

Fuente creacion propia.

La relacién de indagar los saberes previos denota que los docentes tienen motivaciones

para que los estudiantes asistan a clases previo conocimiento del tema a tratar lo que

implica la necesidad de que los estudiantes conozcan anticipadamente la leccion en un 49

%.

Mi participacion activa en clase estd relacionado a la:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Motivacion 38 20%
Curiosidad a saber 123 66%
Indiferente 26 14%

Total 187 100%

Fuente creacion propia.
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El aspecto de que los estudiantes estén motivados con la curiosidad a saber es relevante en
un 66 %, y con el aspecto de motivacion superan los 86 %, lo que implica un dato relevante

en el rendimiento académico.

El docente cuando desarrolla la clase teoriza el tema:
Indicadores Estudiantes | Porcentaje
Con exposicién dialogada 178 79%
Exposicién magistral 40 18%
Motivando 8 4%

Total 226 100 %

Fuente creacion propia.

El aspecto de la exposicion dialoga permite que el estudiante participe de la clase con

lecturas previas, para que su participacion sea visibilizada en un 79 %.

Desde mi experiencia personal, aprendo nuevos conceptos
Indicadores Estudiantes Porcentaje
En la clase 116 62%

Por internet 26 14%
Leyendo libros 44 24%
Indiferente 1 1%

Total 187 100%

Fuente creacion propia.

Otro aspecto relevante es que los estudiantes son inducidos a realizar la lectura de libros en
un 24 % y los que aprenden por internet alcanza a un 14 %, es significativo en relacion a

los que aprenden solamente en clase que alcanza al 62 %.

El docente en la clase realiza la demostracion aplicada del tema:
Indicadores Estudiantes Porcentaje
Con estudio de casos 57 30%
Demostracion practica 105 56%
Motivando 25 13%
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Total

187

100%

Fuente creacién propia.

Lo relevante de este dato es que los estudiantes aprenden con la demostracion practica en

un 56 %, en relacion al estudio de casos en un 30%.

Desde el proceso de ensefianza aprendizaje, relaciono con:
Indicadores Estudiantes | Porcentaje
Investigaciones de casos 119 64%
Indagando resultados 54 29%
Motivando 14 7%

Total 187 100%

Fuente creacion propia.

El Proceso de ensefianza aprendizaje, relacionado a la investigacién de casos tiene una

preferencia del 64 %, en relacion a la indagacion de resultados en un 29 %.

El docente en la clase induce hacia la experimentacion de aplicar el tema:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
En grupos de trabajo 151 81%
Individualmente 27 15%
Ninguno 8 4%

Total 186 100%

Fuente creacién propia.

El aspecto relevante de la investigacion nos conduce a que el aprendizaje significativo esté

vinculado a grupos de trabajo en un 81 %, que al trabajo individual del 15 %.

Que recursos didacticos utiliza en la clase el docente:
Indicadores Estudiantes Porcentaje
Libros de consultas 31 17%
Diapositivas 139 74%
Videos 0 0%
Ninguno 17 9%

Total 187 100%

Fuente creacién propia.
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El uso de diapositivas en un 74% es el mds frecuente en relacion a libros de consulta 17 %

en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Los recursos y medios didacticos utilizados me permite:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Analizar el tema 117 63%
Motiva a resolver el problema 41 22%
Indiferente 29 16%

Total 187 100%

Fuente creacién propia.

En el proceso de ensenanza aprendizaje los recursos y medios diddcticos utilizados le

permiten al estudiante analizar el tema 63% en relacion a la motivacion de resolver el

problema en un 22%, y la indiferencia estéd vinculado al 16 %.

Cuestionario relacionado al proceso de evaluacion

El docente percibo que evalia oportunamente mi desempefio
académico:

Indicadores Estudiantes Porcentaje

Si 148 79%

No 21 11%

Ninguno 18 10%

Total 187 100%

Fuente creacion propia.

El aspecto determinante es comprender que los estudiantes se ven evaluados oportunamente

en un 79 %, lo que permite reforzar la autoestima en la asignatura.

El docente aprecio que evaliia mi conocimiento asimilado en la clase:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Si 143 76%
No 25 13%
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Ninguno

19

10%

Total

187

100%

Fuente creacién propia.

Otro aspecto determinante es la apreciacion de los estudiantes que ven que su conocimiento

asimilado es evaluado oportunamente en un 76 %, lo que permite fortalecer la autoestima

en la mencionada asignatura.

El docente percibo que evalia oportunamente el producto final de la clase:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Si 140 75%

No 33 18%
Ninguno 14 7%

Total 187 100%

Fuente creacion propia.

Desde el enfoque de competencias el aspecto de evaluar el resultado es de vital importancia

lo que implica que en este caso alcanza al 75%.

El docente evaltiia mi actitud con respecto al tema al culminar la asignatura:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Si 123 66%

No 37 20%
Ninguno 27 14%

Total 187 100%

Fuente creacién propia.

La caracteristica de la formacion profesional es la actitud en este caso alcanza al 66 %

frente al no y ninguno que sumados alcanzan al 34 %. Es de vital importancia en la

evaluacion final de la encuesta, puede ser determinante en la formacién profesional del

estudiante.

El docente percibo que evalia mi decisién al culminar la asignatura:

Indicadores

Estudiantes

Porcentaje
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Si 129 69%
No 31 17%
Ninguno 27 14%
Total 187 100%

Fuente creacién propia.

A carrera de medicina implica que el estudiante durante su formacioén profesional debe

tomar decisiones, en este caso alcanza al 69 %, en relacién al no y ninguno de 31 %.

Encuesta para el Proceso de Evaluacion General

Evalto a docente de la asignatura de la Uni Valle Subsede La Paz, como:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Excelentes 87 46%
Buenos 82 44%
Regular 18 10%
Total 187 100%

Fuente creacién propia.

El resultado en relacién a la evaluacion al docente de la asignatura de la Uni Valle Subsede

La Paz, es calificada a excelente en un 46% y bueno 44 % lo que implica la suma de 90 %.

Evalto a docente en general de la Uni Valle Subsede La Paz, como:

Indicadores Estudiantes Porcentaje
Excelentes 44 24%
Buenos 129 69%
Regular 14 7%

Total 187 100%

Fuente creacién propia.

SE tiene que analizar con detalle que los docentes en forma general de la universidad es

evaluada como excelente en un 24 % y bueno en un 69 % alcanzando un 93 %.

Encuesta para la Aplicaciones Pedagogicas

La clase desarrollada por el docente tiene el enfoque pedagdgico:

Indicadores

Estudiantes

Porcentaje
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Conductista 34 18%
Constructivista 51 27%
Innovador 37 20%
Tradicional. 65 35%
Total 187 100%

Fuente creacion propia

A percepcidn del proceso de ensefanza aprendizaje se centra en un enfoque tradicional con
35 %, constructivista en un 27 %, innovador en un 20 % y conductista en 18 %, lo que
implica que se tienen que trabajar con mayor empefio en desarrollar un modelo propicio

para la formacion profesional.

El docente propone situaciones de:

Indicadores Estudiantes | Porcentaje
Desafios a partir de la clase 113 60%
Pasivo para las actividades 53 28%
Indiferente. 21 11%

Total 187 100%

Fuente creacion propia

Otro aspecto relevante es que el docente propone situaciones de desafios a partir de la clase

en un 60 % en relacién a los pasivos en un 28 %.

Al culminar la clase me siento:

Indicadores Estudiantes | Porcentaje
Motivado a investigar el tema | 90 48%
Experimentar lo aprendido 65 35%
Motivado 32 17%

Total 187 100%

Fuente creacién propia

Es importe considerar que la motivacion a investigar el tema alcanza a 48 % y experimentar

lo aprendido al 35 %.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES

Las conclusiones de la investigacion de las estrategias didécticas aplicadas en el proceso de
ensefanza aprendizaje significativo en la asignatura de Histologia y en base a los resultados
de la informacién obtenida a través de los instrumentos aplicados en dos instancias la
primera desde el enfoque cuantitativo y la segunda cualitativa, se llega a las siguientes

conclusiones.

a) Desde el enfoque cuantitativo

Primera

Analizar la incidencia entre las estrategias diddcticas y el aprendizaje significativo en

estudiantes de Histologia I, primer semestre Medicina, Universidad del Valle subsede La
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Paz 2021, en la presente tesis se determiné seguin el modelo de ajuste de Nagelkerke en un
79% la incidencia es significativa de las estrategias didacticas utilizadas en el aprendizaje
significativo de los estudiantes, asi lo perciben los estudiantes en su proceso de aprendizaje,
por otro lado se verifico con la guia de observacion, que los docentes utilizan estrategias
didacticas de acuerdo a las necesidades de la tematica, de los estudiantes, motivando que
este aprendizaje sea significativo, por lo que se concluye que el plantel de docentes de
Histologia I aplican buenas estrategias didacticas que permiten lograr un buen aprendizaje
significativo mejorando sus capacidades de razonamiento y capacidad de observacion en
las précticas de laboratorio de Histologia I, que les permite realizar diagndsticos y resolver

casos clinicos.

Para la calidad de ajuste se utilizaron los coeficientes de Pseudo R-cuadrado de Cox y

Snell, Nagelkerke y McFadden.

Respecto a Cox y Snell, se obtuvo un valor de 0,752 es decir la obtencién de un valor
mayor a 0,2 implicé un buen ajuste. El valor de McFadden fue 0,185 ubicdndose en el
rango de 0 < R2 < 1. Por ello, es preferible utilizar el coeficiente como calidad de ajuste de
Nagelkerke que obtuvo un valor de 75% lo cual presenta un ajuste bueno; por tanto, se
puede afirmar que las estrategias diddcticas y si inciden significativamente en el

aprendizaje significativo en estudiantes de
Coxy Snell Nagelkerke  McFadden
0,752 0,753 0,185

primer semestre carrera de Medicina

Segunda:

Diagnosticar la incidencia de las estrategias didacticas utilizadas por los docentes, con el
conflicto cognitivo en estudiantes de Histologia I, primer semestre de la carrera de
Medicina, Universidad del Valle subsede La Paz 2021, se demostré que segin el modelo de

ajuste de Nagelkerke en un 61.6% las estrategias didacticas inciden de manera significativa
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en el conflicto cognitivo, permitiendo los docentes a los estudiantes de Histologia I tener en
cuenta sus propias experiencias para relacionar estas con la nueva informacién y tener
como objetivo aplicarlas a su contexto y asociar a otras asignaturas. Asi lo corrobora la
entrevista y guia de observacion durante una sesidén de clase, donde solo parte de los
docentes propician una antesala de comunicacién abierta entre docente y estudiante al
indagar sobre los conocimientos previos que tienen los estudiantes como grupo y también

de manera individual, generando una apropiacidn significativa del aprendizaje.

Cox y Snell Nagelkerke McFadden
0,616 0,616 0,160

Para la calidad del ajuste del modelo se utilizaron los coeficientes de Pseudo R-cuadrado de
Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden. Respecto a Cox y Snell, se obtuvo un valor de 0,616
es decir la obtencion de un valor mayor a 0,2 implic6 un buen ajuste. El valor de McFadden
fue 0,160 ubicandose en el rango de 0 < R2 < 1. Por ello, es preferible utilizar el coeficiente
como calidad de ajuste de Cox y Snell que obtuvo un valor de 61.6 % al igual que
Nagelkerke, lo cual presenta un ajuste bueno; por tanto, se puede afirmar las estrategias
did4cticas si inciden en los conflictos cognitivos de los estudiantes de primer semestre de

Medicina.

Tercera:

Identificar la incidencia de las estrategias didécticas utilizadas por los docentes, con la
restructuracién de la nueva informacion en estudiantes de primer semestre de la carrera de

Medicina Universidad del Valle subsede La Paz 2021.

En este punto se determiné segin el modelo de Nagelkerke que en 54.8% la incidencia de
las estrategias didactica en la reestructuraciéon de la nueva informacién con la informacién
que el estudiante ya conoce, cuyo objetivo serd lograr un mejor aprendizaje significativo

que perdurara a largo plazo, permitiendo al estudiante una integraciéon de conocimientos
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que le serdn dtiles en su aprendizaje para relacionar la Histologia I con otras asignaturas
que soliciten su integracion. Este porcentaje estd fundamentado, con la entrevista al docente
quien no tiene una informacién precisa sobre el tema, apoyidndose solo sobre una
bibliografia base y al indicar que podria efectivizarse si los docentes se harian cargo de un
grupo entero en practicas y tedricas, para poder hacer un seguimiento sobre lo avanzado,
comprendido y finalmente aprendido, asi también se corrobora en la guia de observacién
donde solo un docente genera que los estudiantes formulen sus propios conceptos a través
de preguntas abiertas y retroalimentacion, no asi el resto del plantel que continua con un
modelo mecdnico y memoristico no permitiendo una generacion de un nuevo

conocimiento.

Cox y Snell Nagelkerke McFadden
0.545 5.48 0,143

Para la calidad del ajuste del modelo se utilizaron los coeficientes de Pseudo R-cuadrado de
Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden. Respecto a Cox y Snell, se obtuvo un valor de 0,545
es decir la obtencion de un valor mayor a 0,2 implic6é un buen ajuste. El valor de McFadden
fue 0,143 ubicandose en el rango de 0 < R2 < 1. Por ello, es preferible utilizar el coeficiente
como calidad de ajuste de Nagelkerke que obtuvo un valor de 54.8% lo cual presenta un
ajuste bueno; por tanto, se puede afirmar que las estrategias didacticas si inciden en la

reestructuracion de la nueva informacion en estudiantes de primer semestre de Medicina.
Cuarta

Establecer la incidencia entre las estrategias didacticas utilizadas por los docentes con el
material de aprendizaje en estudiantes de Histologia I de primer semestre, carrera de

Medicina Universidad del Valle subsede La Paz 2021.

De acuerdo a la calidad de ajuste segin el modelo de Nagelkerke en un 57.9% 1la
incidencia de las estrategias didactica inciden significativamente con el uso del material

didactico, concluyendo si el material utilizado por los docentes de Histologia I es
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significativo, este mientras mds adecuado sea para la clase, unidad o practica permitira al
estudiante aumentar el nivel de conocimiento en la resolucién de problemas y facilitara en
la comprensién, y mejorara la capacidad de observacion y diagnostico contribuyendo en la

mejora de su aprendizaje de manera significativa.

Por su parte, durante la guia de observacién a los docentes se verifica la utilizacién de
materiales de acuerdo a la necesitada de los estudiantes, generando debates, lluvia de ideas,
exposiciones que permita al estudiante poner en pricticas sus conocimientos y motivarlos
en el proceso de aprendizaje, si bien no se encuentran estandarizados los docentes utilizan
mas las exposiciones volviendo a lo mecdnico y repetitivo, sin embargo al utilizar sus
experiencias para generar conocimiento, a través del uso de laminas histoldgicas en base a

su conocimiento tedrico genera interés y motivacion en los estudiantes.

Cox y Snell Nagelkerke McFadden

0.578 579 0,146

Para medir la calidad del ajuste del modelo se utilizaron los coeficientes de Pseudo R-
cuadrado de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden. Respecto a Cox y Snell, se obtuvo un
valor de 0,578 es decir la obtenciéon de un valor mayor a 0,2 implicé un buen ajuste. El
valor de McFadden fue 0,146 ubicandose en el rango de 0 < R2 < 1. Por ello, es preferible
utilizar el coeficiente como calidad de ajuste de Nagelkerke que obtuvo un valor de 0,579
lo cual presenta un ajuste bueno; por tanto, se puede afirmar que las estrategias didacticas si
inciden con el material didactico en estudiantes de Histologia I, primer semestre carrera de

Medicina.

b) Desde el enfoque cualitativo

En relacién al objetivo de la investigacion, analizar la incidencia entre las estrategias

didécticas y el aprendizaje significativo en estudiantes de Histologia I, primer semestre
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Medicina, Universidad del Valle subsede La Paz 2021. El estudio de los resultados de las

encuestas, nos permiten develar lo siguiente:

11.

1il.

En términos generales las estrategias didécticas de aprendizaje aplicadas en la
asignatura son buenas, la primera denota que la asignatura tiene un contenido
acorde a la demanda del mercado y el proceso de ensefianza aprendizaje es la
pertinente y refleja el resultado de la encuesta en que la clase es planificada 80%,
ademds estd vinculado al dmbito laboral 95% y la asignatura estd vinculado al
contexto globalizado 88%.

En el proceso de formacion la curiosidad a saber se manifiesta en un 66%, y el
proceso de ensefianza aprendizaje se aborda con exposicion dialogada en un 79 %,
devela que se aprende en la clase 62 %, que es fortalecida con la investigacion de
casos 64 % y que el método aplicado es el trabajo en grupo en 81%. La estrategia
utilizada es la diapositiva 67,4 %, que permite analizar el tema en un 63%.

En relacion al proceso de evaluacion de los estudiantes se percibe que, si son
evaluados oportunamente 79%, se evalda el conocimiento en un 76%, y el producto
en un 75 % y la actitud en 66%, la decision del estudiante en un 69 %, lo que se

podria promediar en 73%.

Relacionando el proceso de ensefianza aprendizaje con el rendimiento académico de los

estudiantes de Histologia I de primer semestre, carrera de Medicina Universidad del Valle

subsede La Paz, se develan dos aspectos relevantes:

1l.

La primera si se tiene un alto indice de pertenencia del proceso de ensefianza
aprendizaje, sin embargo, el indice promedio de tres anos de gestion académica
2019, 2020 y 2021 los reprobados tienen un indice del 31 %.

De manera empirica podemos afirmar que los estudiantes que tienen la curiosidad a
saber 66 % le permite a través de lectura 24% asimilar la asignatura, son aspectos

determinantes para que el estudiante pueda aprobar satisfactoriamente la asignatura.

¢) Conclusiones finales
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Es importante recalcar que una de los aspectos determinantes en el proceso de ensefianza
aprendizaje es el enfoque, los estudiantes en la encuesta develan que el enfoque tradicional
es aplicado en 35 %, el constructivismo en 27 % y el innovador en 20%, en cambio los
docentes en la encuesta afirman que aplican el modelo constructivista en 67 % vy el

innovador en 33 %.

Ademds, la evaluacién al docente de la asignatura los estudiantes califican en un excelente
47 % y bueno en 44 %, en términos generales los estudiantes a los docentes de la
universidad del Valle califican con un 69 % y excelentes 24 % e cambio los docentes se

califican de manera general como docentes buenos en 100 %.

Finalmente, otro aspecto que los docentes coinciden de que los estudiantes tienen una
curiosidad a saber es del 67%, y la exposicion dialoga que aplican desde el punto de vista

del docente se tiene en un 83 % frente al 79 % de los estudiantes.

RECOMENDACIONES

En relacion a los resultados del enfoque de la metodologia de la investigacion cuantitativa,
utilizando programas SPSS, y plantedndonos hipétesis, nos devela datos que solo se pueden
interpretar desde la estadistica considerando su pardmetros e indicadores que se constituyen
finalmente en ndmero en el caso de que estén vinculados a la probabilidad de precisién

entre los rangos de los indicadores de: < =a 0,5 o definir en relaciéna > =a0,5.

En cambio, la metodologia cualitativa, nos permite interpretar los datos de la investigacion,
permite comprender la situacidn, el contexto, para atender las necesidades de los

estudiantes y también de los docentes, por lo que se llega a las siguientes recomendaciones:

1. Se recomienda al departamento de psicopedagogia realizar un taller de capacitacién
al plantel docente, para brindar informacién del como tomar en cuenta las
herramientas establecidas en las guias metodoldgicas, para permitir que el docente
utilice de manera adecuada el abanico de opciones de estrategias diddcticas
pertinentes a la asignatura y potencializar el aprendizaje significativo de los

estudiantes.
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2. Se recomienda realizar talleres de capacitacion actualizadas para docentes sobre las
nuevas estrategias diddcticas o para la elaboraciéon de diferentes estrategias
didécticas acorde al contexto y poblacién, para los estudiantes que no encuentra

motivacion o interés en las asignaturas de ciclo bdsico.

3. Se recomienda realizar talleres iniciales con el departamento de psicopedagogia
para los estudiantes que se matriculan a la carrera y capacitarlos sobre los diferentes

tipos de aprendizaje para poder potencializar sus habilidades intelectuales.

4. Se recomienda a los docentes de pricticas que realicen mas actividades
intelectuales para desarrollar el aprendizaje significativo de los estudiantes
promover la participaciéon de los mismos bajo el ritmo de sus necesidades. La
utilizacién del microscopio para la observacion de las 1aminas histolégicas debe ser

con sentido de aprendizaje, curiosidad e integracion de conocimientos tedricos.

5. Se recomienda realizar casos clinicos bésicos en la asignatura de Histologia I para
poder captar el interés de los estudiantes a través del conflicto cognitivo, lograr la
restructuraciéon de la informacién nueva que desarrollaran después de sus

actividades.
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ANEXO N°1

CERTIFICADOS DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE: ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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DIMENSION 1: Ensefianza

1 Al iniciar cada unidad, tu docente menciona los contenidos que se van a
desarrollar.

2 Al iniciar la clase, menciona los logros que se pretende alcanzar.
3 Formula preguntas sobre el tema a desarrollar para verificar lo que tu ya sabes.
4 Utiliza ilustraciones material didactico para explicar la clase.

5 Desarrolla la clase, ordenando la informacidn en organizadores visuales

6 Relaciona el tema con situaciones reales que ocurren en tu comunidad, pais y el
mundo.

7 Utiliza las tecnologias de la informacion en el desarrollo de las clases

8 Al finalizar la clase, elabora resumen del tema tratado.

9 Sintetiza el tema en organizadores visuales.

10 Sintetiza el tema en mapas y redes conceptuales.

11 Te solicita preguntar sobre el tema desarrollado para aclarar tus dudas.
12 Al finalizar la clase, formula preguntas para verificar lo que aprendiste.
DIMENSION 2: Aprendizaje

13 Repito una y otra vez la informacidn que necesito aprender.

14 Acostumbras memorizar la informacidn que necesitas aprender.

15 Repaso la informacién tomando apuntes.

16 Utilizo la técnica del subrayado al leer un texto.

17 Acostumbro tomar notas literales al pie de la letra al leer un texto o al escuchar
una clase.

18 Tomo notas no literales usando mis propias palabras al escuchar una clase o al
leer un texto.

19 Utilizo ilustraciones como dibujos, fotografias, planos, mapas, diagramas, etc.
para comprender el tema.

20 Relaciono el tema de la clase con situaciones reales de mi entorno.
21 Identifico con facilidad la idea principal de un texto

22 Acostumbro resumir textos cuando leo.

23 Identifico con facilidad conceptos importantes en un texto para organizar
adecuadamente la informacion.

24 Organizo la informacién usando organizadores visuales.
CUESTIONARIO SOBRE APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO

DIMENSION 1: Experiencias previas (Conflicto cognitivo)

1 Respondo preguntas sobre mis conocimientos previos al iniciar una sesion de
clase

2 Participo en dinamicas para responder sobre mis conocimientos previos Participas
de actividades tomando en cuenta tu propia experiencia de lo que sabes.

3 Aprendo nuevos conceptos que me permiten realizar trabajos individuales como
organizadores, fichas, etc.

4 Participo en actividades tomando en cuenta mi propia experiencia de lo que se.

5 Los nuevos conceptos son entendibles y facil de aplicar a situaciones nuevas

CASI A CASI
NUNCA | NUNCA | VECES | SIEMPRE | SIEMPRE
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
CASI A CASI
NUNCA | NUNCA | VECES | SIEMPRE | SIEMPRE
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6 Aprendo nuevas experiencias que me permiten realizar trabajos en equipo

7 Relaciono mi experiencia con la nueva experiencia

8 Participas de actividades tomando en cuenta tu propia experiencia de lo que
sabes.

DIMENSION 2: Reestructuracion de la informacién con la informacion nueva

9 Respondo preguntas para relacionar mi conocimiento previo o anterior con el
nuevo conocimiento

10 Respondo preguntas para ser conscientes de qué he aprendido

11 Realizo actividades en el aula para utilizar lo aprendido relacionandolo con la
vida cotidiana

12 Considero lo aprendido como util e importante

13 Realizo actividades en el aula para relacionandolo con la vida cotidiana y lo
aprendido

14 Utilizo los procedimientos pertinentes a cada exigencia evaluativa
15 Aplico los nuevos conocimientos a situaciones reales
16 Los nuevos conocimientos son Utiles en la vida cotidiana.

DIMENSION 3: Material didactico

17 La motivacion me permite aprender mejor los contenidos tematicos

18 El uso de recursos y medios aplicados por el docente te permite aumentar el
nivel de resolucion de problemas del curso.

19 Los materiales didacticos me permiten procesar con facilidad la informacion
20 El material didactico me ayuda en las actividades de trabajo colaborativo

21 El docente utiliza textos en las actividades que desarrolla.

22 El docente utiliza material de su entorno para que adquieras los nuevos
conocimientos

23 El uso de material didactico contribuye a mejorar tu aprendizaje.

24 El docente propone situaciones problematicas retadoras para que trabajes con
material didactico.

1 2 3 4 5
CASI A CASI
NUNCA NUNCA | VECES | SIEMPRE SIEMPRE
1 2 3 4 5
CASI A CASI
NUNCA NUNCA | VECES | SIEMPRE SIEMPRE

CERTIFICADOS DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE

MIDE: ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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N° DIMENSION / PERTINENCIA RELEVANCIA CLARIDAD OBSERVA.
ENSENANZA s NO sl NO | SI | NO

1 Al iniciar cada unidad, tu docente menciona los X X X
contenidos que se van a desarrollar.

2 Al iniciar la clase, menciona los logros que se X X X
pretende alcanzar.

3 Formula preguntas sobre el tema a desarrollar para X X X
verificar lo que tu ya sabes.

4 Utiliza ilustraciones materiales didactico para X X X
explicar la clase.

5 Desarrolla la clase, ordenando la informacion en X X X
organizadores visuales

6 Relaciona el tema con situaciones reales que ocurren X X X
en tu comunidad, pais y el mundo.

7 Utiliza las tecnologias de la informacion en el X X X
desarrollo de las clases

8 Al finalizar la clase, elabora resumen del tema X X X
tratado.

9 Sintetiza el tema en organizadores visuales. X

10 Sintetiza el tema en mapas y redes conceptuales.

11 | Tesolicita preguntar sobre el tema desarrollado para X X X
aclarar tus dudas.

12 Al finalizar la clase, formula preguntas para verificar X X X
lo que aprendiste.
DIMENSION 2: Aprendizaje Sl NO Sl NO | SI NO

13 Repito una y otra vez la informacion que necesito X X X
aprender.

14 Acostumbras memorizar la informacion que X X X
necesitas aprender.

15 Repaso la informacion tomando apuntes. X X X

16 Utilizo la técnica del subrayado al leer un texto. X X X

17 Acostumbro tomar notas literales al pie de la letra al X X X
leer un texto o al escuchar una clase.

18 | Tomo notas no literales usando mis propias palabras X X X
al escuchar una clase o al leer un texto.

19 Utilizo ilustraciones como dibujos, fotografias, X X X
planos, mapas, diagramas, etc. para comprender el
tema.

20 Relaciono el tema de la clase con situaciones reales X X X
de mi entorno.

21 Identifico con facilidad la idea principal de un texto X X X

22 Acostumbro resumir textos cuando leo. X X X

23 Identifico con facilidad conceptos importantes en un X X X
texto para organizar adecuadamente la informacion.

24 Organizo la informacién usando organizadores X X X
visuales.

Sl NO
OBSERVACIONES SUFICIENTE X
INSUFICIENTE

APLICABILIDAD APLICABLE X
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CORREGIR ‘ ‘ | ‘ ‘

APELLIDO Y NOMBRE DEL VALIDADOR
MARIA JOSE RAMOS MENDIETA

ESPECIALIDAD DEL VALIDADOR DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA UNIVALLE
FECHA 14/7/2021
FIRMA

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL
APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO

N° DIMENSION 1: Experiencias PERTINENCIA RELEVANCIA CLARIDAD OBSERVACIONES
previas (Conflicto cognitivo) S| NO S| NO S| NO

Respondo preguntas sobre
1 mis conocimientos previos al X X X
iniciar una sesién de clase

Participo en dinamicas para
responder sobre mis
conocimientos previos

2 L. L X X X
Participas de actividades
tomando en cuenta tu propia
experiencia de lo que sabes.
Aprendo nuevos conceptos
m rmiten realizar
3 | quemepe iten realiza X X X

trabajos individuales como
organizadores, fichas, etc

Participo en actividades
4 tomando en cuenta mi propia X X X
experiencia de lo que se.

Los nuevos conceptos son
5 entendibles y facil de aplicar a X X X
situaciones nuevas

Aprendo nuevas experiencias
6 que me permiten realizar X X X
trabajos en equipo

Relaciono mi experiencia con
la nueva experiencia

Participas de actividades
8 tomando en cuenta tu propia X X X
experiencia de lo que sabes.

DIMENSION 2: Reestructuracionde | eopnencin | RELEVANCIA | CLARIDAD | OBSERVACIONES
la informacién con la informacién

nueva Sl NO Sl NO Sl NO

142



Respondo preguntas para
relacionar mi conocimiento
previo o anterior con el nuevo
conocimiento

10

Respondo preguntas para ser
conscientes de qué he
aprendido

11

Realizo actividades en el aula
para utilizar lo aprendido
relacionandolo con la vida
cotidiana

12

Considero lo aprendido como
util e importante

13

Realizo actividades en el aula
para relacionandolo con la
vida cotidiana y lo aprendido

14

Utilizo los procedimientos
pertinentes a cada exigencia
evaluativa

15

Aplico los nuevos
conocimientos a situaciones
reales

16

Los nuevos conocimientos
son utiles en la vida cotidiana.

DIMENSION 3: Material didactico

PERTINENCIA

RELE

VANCIA

CLARIDAD

OBSERVACIONES

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

17

La motivacién me permite
aprender mejor los
contenidos tematicos

18

El uso de recursos y medios
aplicados por el docente te
permite aumentar el nivel de
resolucion de problemas del
curso.

19

Los materiales didacticos me
permiten procesar con
facilidad la informacion

20

El material didactico me
ayuda en las actividades de
trabajo colaborativo

21

El docente utiliza textos en
las actividades que desarrolla.

22

El docente utiliza material de
su entorno para que
adquieras los nuevos
conocimientos

23

El uso de material didactico
contribuye a mejorar tu
aprendizaje.
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El docente propone
24 situaciones problematlca.s X X X
retadoras para que trabajes
con material didactico.
Sl NO
OBSERVACIONES SUFICIENTE X
INSUFICIENTE
APLICABILIDAD APLICABLE X
CORREGIR

APELLIDO Y NOMBRE DEL

MARIA JOSE RAMOS MENDIETA

VALIDADOR
ESPECIALIDAD DEL
VALIDADOR DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA UNIVALLE
FECHA 14/7/2021

)
FIRMA / ﬂ

X ﬁka u N
{

CERTIFICADOS DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE: ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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N° DIMENSION / PERTINENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD OBSERVACIONES

1 Al iniciar cada unidad, tu docente menciona los X X X
contenidos que se van a desarrollar.

2 Al iniciar la clase, menciona los logros que se X X X
pretende alcanzar.

3 Formula preguntas sobre el tema a desarrollar X X X
para verificar lo que tu ya sabes.

4 Ut|||.za ilustraciones materiales didactico para X X X
explicar la clase.

5 Desarrolla la clase, ordenando la informacién en X X X
organizadores visuales
Relaciona el tema con situaciones reales que

6 ) . X X X
ocurren en tu comunidad, pais y el mundo.
Utiliza las tecnologias de la informacion en el

7 X X X
desarrollo de las clases
Al finali

3 inalizar la clase, elabora resumen del tema X X X
tratado.

9 Sintetiza el tema en organizadores visuales. X X X

10 | Sintetiza el tema en mapas y redes conceptuales. X X X
Te solicita preguntar sobre el tema desarrollado

11 X X X
para aclarar tus dudas.

1 Al f.erallzar la clase, formula preguntas para X X X
verificar lo que aprendiste.

. . PERTINENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD OBSERVACIONES
DIMENSION 2: Aprendizaje
Sl NO Sl NO Sl NO

13 Repito una y otra vez la informacion que necesito X X X
aprender.

14 Acost'umbras memorizar la informacion que X X X
necesitas aprender.

15 | Repaso la informacién tomando apuntes. X X X

16 | Utilizo la técnica del subrayado al leer un texto. X X X
Acostumbro tomar notas literales al pie de la

17 X X X
letra al leer un texto o al escuchar una clase.
Tomo notas no literales usando mis propias

18 X X X
palabras al escuchar una clase o al leer un texto.
Utilizo ilustraciones como dibujos, fotografias,

19 | planos, mapas, diagramas, etc. para comprender X X X
el tema.
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20 Relaciono e! tema de la clase con situaciones X X X
reales de mi entorno.

2 Identifico con facilidad la idea principal de un X X X
texto

22 | Acostumbro resumir textos cuando leo. X X X
Identifico con facilidad conceptos importantes

23 | enun texto para organizar adecuadamente la X X X
informacién.

2 Qrganlzo la informacién usando organizadores X X X
visuales.

Sl NO
OBSERVACIONES SUFICIENTE X
INSUFICIENTE
APLICABILIDAD APLICABLE X
CORREGIR

APELLIDO Y NOMBRE DEL VALIDADOR

ROBERTO DIEZ JUSTINIANO

ESPECIALIDAD DEL VALIDADOR

PhD PSICOLOGO DOCENTE DE UNIVALLE

FECHA

14 DE JULIO DE 2021

FIRMA

CERTIFICADOS DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

DIMENSION 1: Experiencias previas (Conflicto

I

PERTINENCIA RELEVANCIA ’ CLARIDAD | OBSERVACIONES |

146



cognitivo) si NO | SI | NO |SI| NO
1 Respondo preguntas sobre mis conocimientos X X X
previos al iniciar una sesion de clase
Participo en dindmicas para responder sobre mis
) conocimientos previos Participas de actividades X X X
tomando en cuenta tu propia experiencia de lo que
sabes.
Aprendo nuevos conceptos que me permiten
3 realizar trabajos individuales como organizadores, X X X
fichas, etc
4 Participo en actividades tomando en cuenta mi X X X
propia experiencia de lo que se.
5 Los nuevos conceptos son entendibles y facil de X X X
aplicar a situaciones nuevas
6 Aprendo nuevas experiencias que me permiten X X X
realizar trabajos en equipo
7 Relaciono mi experiencia con la nueva experiencia X X X
3 Participas de actividades tomando en cuenta tu X X X
propia experiencia de lo que sabes.
DIMENSION 2: Reestructuracion de la informacién con PERTINENCIA RELEVANCIA | CLARIDAD | OBSERVACIONES
la informacion nueva S| NO si NO si NO
Respondo preguntas para relacionar mi
9 conocimiento previo o anterior con el nuevo X X X
conocimiento
R ) .
10 espondohpreguntas para ser conscientes de qué X X X
he aprendido
11 Realizo actividades en el aula para utilizar lo
aprendido relacionandolo con la vida cotidiana
12 | Considero lo aprendido como Util e importante X X X
Realizo actividades en el aula para relacionandolo
13 ) o . X X X
con la vida cotidiana y lo aprendido
14 Ut'I|IZO If)s proced!mlentos pertinentes a cada X X X
exigencia evaluativa
15 Aplico los nuevos conocimientos a situaciones X X X
reales
16 Los.n.uevos conocimientos son Utiles en la vida X X X
cotidiana.
i L. PERTINENCIA RELEVANCIA | CLARIDAD | OBSERVACIONES
DIMENSION 3: Material didactico
Sl NO Sl NO Sl NO
17 La mot.lvauon me permite aprender mejor los X X X
contenidos tematicos
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El uso de recursos y medios aplicados por el

18 | docente te permite aumentar el nivel de resolucién X X
de problemas del curso.
Los materiales diddcticos me permiten procesar

19 o . ) X X
con facilidad la informacién
El material didactico me ayuda en las actividades

20 . . X X
de trabajo colaborativo
El docente utiliza textos en las actividades que

21 X X
desarrolla.

29 El docente utiliza material de su entorno para que X X
adquieras los nuevos conocimientos
El uso de material didactico contribuye a mejorar

23 o X X
tu aprendizaje.

4 El docente propone situaciones problematicas X X
retadoras para que trabajes con material diddactico.

Sl NO
OBSERVACIONES SUFICIENTE X
INSUFICIENTE
APLICABILIDAD APLICABLE X
CORREGIR

APELLIDO Y NOMBRE DEL VALIDADOR

ROBERTO DIEZ JUSTINIANO

ESPECIALIDAD DEL VALIDADOR

PhD Psicélogo

FECHA

14/7/2021

FIRMA

CERTIFICADOS DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE: ESTRATEGIAS DIDACTICAS

N°

DIMENSION / PERTINENCIA

RELEVANCIA CLARIDAD

OBSERVACIONES

ENSENANZA ]

NO

Sl NO Sl NO
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Al iniciar cada unidad, tu docente
menciona los contenidos que se van
a desarrollar.

Al iniciar la clase, menciona los
logros que se pretende alcanzar.

Formula preguntas sobre el tema a
desarrollar para verificar lo que tu
ya sabes.

Utiliza ilustraciones materiales
didactico para explicar la clase.

Desarrolla la clase, ordenando la
informacién en organizadores
visuales

Relaciona el tema con situaciones
reales que ocurren en tu
comunidad, pais y el mundo.

Utiliza las tecnologias de la
informacion en el desarrollo de las
clases

Al finalizar la clase, elabora resumen
del tema tratado.

Sintetiza el tema en organizadores
visuales.

10

Sintetiza el tema en mapas y redes
conceptuales.

11

Te solicita preguntar sobre el tema
desarrollado para aclarar tus dudas.

12

Al finalizar la clase, formula
preguntas para verificar lo que
aprendiste.

DIMENSION 2: Aprendizaje

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

13

Repito una y otra vez la informacion
que necesito aprender.

14

Acostumbras memorizar la
informacién que necesitas
aprender.

15

Repaso la informacién tomando
apuntes.

16

Utilizo la técnica del subrayado al
leer un texto.

17

Acostumbro tomar notas literales al
pie de la letra al leer un texto o al
escuchar una clase.

18

Tomo notas no literales usando mis
propias palabras al escuchar una
clase o al leer un texto.

19

Utilizo ilustraciones como dibujos,
fotografias, planos, mapas,
diagramas, etc. para comprender el
tema.

20

Relaciono el tema de la clase con
situaciones reales de mi entorno.

149



21 Identifico con facilidad la idea X X X
principal de un texto
22 Acostumbro resumir textos cuando X X X
leo.
23 Identifico con facilidad conceptos X X X
importantes en un texto para
organizar adecuadamente la
informacion.
24 Organizo la informacién usando X X X
organizadores visuales.
Sl NO
OBSERVACIONES SUFICIENTE X
INSUFICIENTE
APLICABILIDAD APLICABLE X
CORREGIR

APELLIDO Y NOMBRE DEL
VALIDADOR

NELLY FERAUDY FOURNIER

ESPECIALIDAD DEL VALIDADOR

ESP. PATOLOGA DOCENTE DE UNIVALLE

FECHA

14/7/2021

FIRMA

CERTIFICADOS DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

N°

DIMENSION 1: Experiencias PERTINENCIA | RELEVANCIA

CLARIDAD

OBSERVACIONES

previas (Conflicto cognitivo) S| ‘ NO S| NO

Sl NO

150



Respondo preguntas sobre
mis conocimientos previos al
iniciar una sesién de clase

Participo en dindmicas para
responder sobre mis
conocimientos previos
Participas de actividades
tomando en cuenta tu propia
experiencia de lo que sabes.

Aprendo nuevos conceptos
gue me permiten realizar
trabajos individuales como
organizadores, fichas, etc.

Participo en actividades
tomando en cuenta mi propia
experiencia de lo que se.

Los nuevos conceptos son
entendibles y facil de aplicar a
situaciones nuevas

Aprendo nuevas experiencias
gue me permiten realizar
trabajos en equipo

Relaciono mi experiencia con
la nueva experiencia

Participas de actividades
tomando en cuenta tu propia
experiencia de lo que sabes.

DIMENSION 2: Reestructuracion de
la informacidn con la informacién

nueva

PERTINENCIA

RELE

VANCIA

CLARIDAD

OBSERVACIONES

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

Respondo preguntas para
relacionar mi conocimiento
previo o anterior con el nuevo
conocimiento

10

Respondo preguntas para ser
conscientes de qué he
aprendido

11

Realizo actividades en el aula
para utilizar lo aprendido
relacionandolo con la vida
cotidiana

12

Considero lo aprendido como
util e importante

13

Realizo actividades en el aula
para relaciondndolo con la
vida cotidiana y lo aprendido

14

Utilizo los procedimientos
pertinentes a cada exigencia
evaluativa
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Aplico los nuevos

15 | conocimientos a situaciones X X X
reales

16 Los rlu.evos cono.umlenFo.s X X X
son utiles en la vida cotidiana.

DIMENSION 3: Material didactico PERTINENCIA | RELEVANCIA CLARIDAD OBSERVACIONES
Sl NO Sl NO Sl NO

La motivacién me permite

17 | aprender mejor los X X X
contenidos tematicos
El uso de recursos y medios
aplicados por el docente te

18 | permite aumentar el nivel de X X X
resolucion de problemas del
curso.
Los materiales didacticos me

19 | permiten procesar con X X X
facilidad la informacién
El material didactico me

20 | ayuda en las actividades de X X X
trabajo colaborativo

21 El doc.erjte utiliza textos en X X X
las actividades que desarrolla.
El docente utiliza material de

9 | U en.torno para que X X X
adquieras los nuevos
conocimientos
El uso de material didactico

23 | contribuye a mejorar tu X X X
aprendizaje.
El docente propone

24 situaciones problematlca§ X X X
retadoras para que trabajes
con material didactico.

Sl NO
OBSERVACIONES SUFICIENTE X
INSUFICIENTE
APLICABILIDAD APLICABLE X
CORREGIR

APELLIDO Y NOMBRE DEL
VALIDADOR

NELLY FERAUDY FOURNIER

ESPECIALIDAD DEL
VALIDADOR

ESP PATOLOGA DOCENTE UNIVALLE

FECHA

14/7/2021
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FIRMA

CERTIFICADOS DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE: ESTRATEGIAS DIDACTICAS

N° DIMENSION / PERTINENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD | OBSERVACIONES
Al iniciar cada unidad, tu docente

1 menciona los contenidos que se van a X X X
desarrollar.

Al iniciar la clase, menciona los logros

2 X X X
que se pretende alcanzar.
Formula preguntas sobre el tema a

3 desarrollar para verificar lo que tu ya X X X

sabes.

Utiliza ilustraciones materiales didactico
para explicar la clase.

Desarrolla la clase, ordenando la

5 . .. . . X X X
informacion en organizadores visuales
Relaciona el tema con situaciones reales

6 que ocurren en tu comunidad, pais y el X X X
mundo.
Utiliza las tecnologias de la informacion

7 X X X
en el desarrollo de las clases
Al finalizar la clase, elabora resumen del

8 X X X
tema tratado.
Sintetiza el tema en organizadores

9 [ & X X X
visuales.
Sintetiza el tema en mapas y redes

10 pasy X X X
conceptuales.
Te solicita preguntar sobre el tema

11 pres X X X
desarrollado para aclarar tus dudas.
Al finalizar la clase, formula preguntas

12 preg X X X

para verificar lo que aprendiste.

PERTINENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD | OBSERVACIONES

DIMENSION 2: Aprendizaje
] NO ] NO sl | NO
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13 Rep|t<? una y otra vez la informacion que X X X
necesito aprender.

14 Acostumtfras memorizar la informacion X X X
que necesitas aprender.

15 Repaso la informacién tomando X X X
apuntes.

16 Utilizo la técnica del subrayado al leer X X X
un texto.
Acostumbro tomar notas literales al pie

17 | delaletra al leer un texto o al escuchar X X X
una clase.
Tomo notas no literales usando mis

18 | propias palabras al escuchar una clase o X X X
al leer un texto.
Utilizo ilustraciones como dibujos,

19 | fotografias, planos, mapas, diagramas, X X X
etc. para comprender el tema.

20 R.elau-ono el tema de Ia.clase con X X X
situaciones reales de mi entorno.

2 Identifico con facilidad la idea principal X X X
de un texto

22 | Acostumbro resumir textos cuando leo. X X X
Identifico con facilidad conceptos

23 | importantes en un texto para organizar X X X
adecuadamente la informacién.

4 Organ.lzo la |nfo!'maC|on usando X X X
organizadores visuales.

Sl NO
OBSERVACIONES SUFICIENTE X
INSUFICIENTE
APLICABILIDAD APLICABLE X
CORREGIR

APELLIDO Y NOMBRE DEL VALIDADOR

ANA SUBIRATS CAMACHO

ESPECIALIDAD DEL VALIDADOR

Msc CIENCIAS DE LA EDUCACION DOCENTE DE UNIVALLE

FECHA

14/7/2021

FIRMA
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CERTIFICADOS DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

DIMENSION 1: Experiencias

previas (Conflicto cognitivo)

PERTINENCIA

RELE

VANCIA

CLARIDAD

OBSERVACIONES

Sl

NO

Sl

NO

Sl NO

Respondo preguntas sobre
mis conocimientos previos al
iniciar una sesién de clase

Participo en dindmicas para
responder sobre mis
conocimientos previos
Participas de actividades
tomando en cuenta tu propia
experiencia de lo que sabes.

Aprendo nuevos conceptos
gue me permiten realizar
trabajos individuales como
organizadores, fichas, etc.

Participo en actividades
tomando en cuenta mi propia
experiencia de lo que se.

Los nuevos conceptos son
entendibles y facil de aplicar a
situaciones nuevas

Aprendo nuevas experiencias
gue me permiten realizar
trabajos en equipo

Relaciono mi experiencia con
la nueva experiencia

Participas de actividades
tomando en cuenta tu propia
experiencia de lo que sabes.

DIM

ENSION 2: Reestructuracién de

la informacion con la informacién

nueva

PERTINENCIA

RELE

VANCIA

CLARIDAD

OBSERVACIONES

Sl

NO

Sl

NO

Sl NO

Respondo preguntas para
relacionar mi conocimiento
previo o anterior con el nuevo
conocimiento

10

Respondo preguntas para ser
conscientes de qué he
aprendido

11

Realizo actividades en el aula
para utilizar lo aprendido
relacionandolo con la vida
cotidiana

12

Considero lo aprendido como

util e importante

155



13

Realizo actividades en el aula
para relacionandolo con la
vida cotidiana y lo aprendido

14

Utilizo los procedimientos
pertinentes a cada exigencia
evaluativa

15

Aplico los nuevos
conocimientos a situaciones
reales

16

Los nuevos conocimientos

son utiles en la vida cotidiana.

D

MENSION 3: Material didactico

PERTINENCIA

RELEVANCIA CLARIDAD OBSERVACIONES

Sl NO

Sl

NO Sl NO

17

La motivacién me permite
aprender mejor los
contenidos tematicos

18

El uso de recursos y medios
aplicados por el docente te
permite aumentar el nivel de
resolucion de problemas del
curso.

19

Los materiales didacticos me
permiten procesar con
facilidad la informacién

20

El material didactico me
ayuda en las actividades de
trabajo colaborativo

21

El docente utiliza textos en

las actividades que desarrolla.

22

El docente utiliza material de
su entorno para que
adquieras los nuevos
conocimientos

23

El uso de material didactico
contribuye a mejorar tu
aprendizaje.

24

El docente propone
situaciones problematicas
retadoras para que trabajes
con material didactico.

OBSERVACIONES

SUFICIENTE

Sl

NO

INSUFICIENTE

APLICABILIDAD

APLICABLE

CORREGIR

APELLIDO Y NOMBRE DEL
VALIDADOR

ANA SUBIRATS CAMACHO
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ESPECIALIDAD DEL
VALIDADOR

Msc CIENCIAS DE LA EDUCACION DOCENTE UNIVALLE

FECHA

FIRMA

ANEXO N° 2
CERTIFICADO DE VALIDACION: ENTREVISTA DOCENTE

14/7/2021

N°

PREGUNTAS

PERTINENCIA

RELEVANCIA CLARIDAD OBSERVACIONES

Cuanto tiempo
dicta la
asignatura

Sl NO

Sl NO Sl NO

Es usted docente
tiempo horario,
completo o
invitado

(Usted sabe que
es el aprendizaje
significativo?

(Qué es
estrategia
didéctica para
usted?

(Puede
mencionar que
actividades
realiza para
activar los
conocimientos
previos en sus
estudiantes?

(Utiliza usted
estrategias
diddacticas para
despertar la
motivacién de
los estudiantes
en cada clase?

(Promueve la
implementacién
de estrategias
creativas para el
aprendizaje
significativo?

(Cudles son las
estrategias
didécticas que
usa con mayor
frecuencia?
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(considera
importante que
los estudiantes

integren los

antiguos
conocimientos
con los nuevos
durante el
proceso de
ensefianza -
aprendizaje?

(Coémo incentiva
la construccion y
comprension de
una nueva
informacién en
una préctica o
tedrica?

(Usted pone
ejemplos a sus
estudiantes y
motiva la
integraci6n de la
informacién con
la practica
cotidiana y que
el estudiante sea
capaz de
identificar el
problema y dar
solucién?

(Las estrategias
de ensefianza
responden a la
temadtica en
desarrollo de la
asignatura?

(Cudles son los
materiales
didécticos que
utiliza en cada
de clase para
lograr un
aprendizaje
significativo en
los estudiantes?

14

(Dedica tiempo
enla
construccion del
material que
presenta para su
clase, con
imégenes,
ejemplos,
participacién
creando un
ambiente
adecuado para el

aprendizaje?
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15

(Usted inicia y
termina sus
clases a la hora
indicada,
motivando a sus
estudiantes tanto
en la tedrica
como en la
practica?

OBSERVACIONES

SUFICIENTE

Sl NO

INSUFICIENTE

APLICABILIDAD

APLICABLE

CORREGIR

APELLIDO Y
NOMBRE DEL
VALIDADOR

MARA JOSE RAMOS MENDIETA

ESPECIALIDAD
DEL VALIDADOR

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA UNIVALLE

FECHA

10 DE OCTUBRE DE 2021

FIRMA

N°

PREGUNTAS

PERTINENCIA

RELEVANCIA

CLARIDAD

OBSERVACIONES

Cuanto tiempo
dicta la
asignatura

Sl NO

Sl NO

Sl

NO

Es usted docente
tiempo horario,
completo o
invitado

( Usted sabe que
es el aprendizaje
significativo?

(Qué es
estrategia
didéctica para
usted?

(Puede
mencionar que
actividades
realiza para
activar los
conocimientos
previos en sus
estudiantes?

(Utiliza usted
estrategias
didacticas para
despertar la
motivacién de
los estudiantes
en cada clase?
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(Promueve la
implementacion
de estrategias
creativas para el
aprendizaje
significativo?

(Cudles son las
estrategias
didacticas que
usa con mayor
frecuencia?

(considera
importante que
los estudiantes
integren los
antiguos
conocimientos
con los nuevos
durante el
proceso de
ensefianza -
aprendizaje?

(Coémo incentiva
la construccién y
comprension de
una nueva
informacién en
una préctica o
tedrica?

(Usted pone
ejemplos a sus
estudiantes y
motiva la
integracién de la
informacién con
la practica
cotidiana y que
el estudiante sea
capaz de
identificar el
problema y dar

solucién?

(Las estrategias
de ensefianza
responden a la

temadtica en
desarrollo de la
asignatura?

(Cudles son los
materiales
didacticos que
utiliza en cada
de clase para
lograr un

aprendizaje
significativo en
los estudiantes?
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14

(Dedica tiempo
en la
construccion del
material que
presenta para su
clase, con
imdagenes,
ejemplos,
participacién
creando un
ambiente
adecuado para el
aprendizaje?

15

(Usted inicia y
termina sus
clases a la hora
indicada,
motivando a sus
estudiantes tanto
en la tedrica
como en la
préctica?

OBSERVACIONES

Sl NO

SUFICIENTE X

INSUFICIENTE

APLICABILIDAD

APLICABLE X

CORREGIR

APELLIDO Y
NOMBRE DEL
VALIDADOR

ROBERTO DIEZ JUSTINIANO

ESPECIALIDAD
DEL VALIDADOR

PhD PSICOLOGO DOCENTE UNIVALLE

FECHA

10 DE OCTUBRE DE 2021

FIRMA

PREGUNTAS

PERTINENCIA RELEVANCIA CLARIDAD OBSERVACIONES

Cuanto tiempo
dicta la
asignatura

Sl NO Sl NO Sl NO

Es usted docente
tiempo horario,
completo o
invitado

(Usted sabe que
es el aprendizaje
significativo?
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(Qué es
estrategia
diddctica para
usted?

(Puede
mencionar que
actividades
realiza para
activar los
conocimientos
previos en sus
estudiantes?

(Utiliza usted
estrategias
diddcticas para
despertar la
motivacion de los
estudiantes en
cada clase?

(Promueve la
implementacién
de estrategias
creativas para el
aprendizaje
significativo?

(Cudles son las
estrategias
didécticas que
usa con mayor
frecuencia?

(considera
importante que
los estudiantes

integren los

antiguos
conocimientos
con los nuevos
durante el
proceso de
ensefianza -
aprendizaje?

(Coémo incentiva
la construccion y
comprension de
una nueva
informacién en
una préctica o
tedrica?

(Usted pone
ejemplos a sus
estudiantes y
motiva la
integracion de la
informacién con
la practica
cotidiana y que el
estudiante sea
capaz de
identificar el
problema y dar
solucion?

(Las estrategias
de ensefianza
responden a la
temdtica en
desarrollo de la
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asignatura?

(Cuiles son los
materiales
diddcticos que
utiliza en cada de
clase para lograr
un aprendizaje
significativo en
los estudiantes?

(Dedica tiempo
en la
construccion del
material que
presenta para su
clase, con
imégenes,
ejemplos,
participacién
creando un
ambiente
adecuado para el
aprendizaje?

15

(Usted inicia y
termina sus
clases a la hora
indicada,
motivando a sus
estudiantes tanto
en la tedrica
como en la
practica?

OBSERVACIONES

SUFICIENTE

Sl

NO

INSUFICIENTE

APLICABILIDAD

APLICABLE

CORREGIR

APELLIDO Y
NOMBRE DEL
VALIDADOR

NELLY FERAUDY FOURNIER

ESPECIALIDAD
DEL VALIDADOR

Esp PATOLOGIA DOCENTE UNIVALLE

FECHA

10 DE OCTUBRE DE 2021

FIRMA
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ANEXO 3

UNHIVERSIDAD PRIVADA DEL VALLE
DEFARTAMENTO DE MEDICIMA
LA PAT - BOLIVIA Tmaiavs ru 1008

La Par 19 d= plio de 3621
DIR.OPTO_MEDNNT. {64202

Sehar.
Or. Reran Crespo Romae
DIRECTOR ACADEMICO

SUB-SEDE ACADEMICA LA PAZ
Presenie. -

Ref.. SOLICITUD PARA REALIZAR LIMA INVES TIGACION

Sehor dredor

Medanis [a preseries dirga un saludo adecluoso a su perscna en Ws actrdodes gue reakza,

mtmﬂmmmmmmhmumum EU Seoe La

Paz Unnvalle. cursante de ia Maessia en Metodoiogia de la Investgacin CEPIES UMEA

Me dinpo a su auiondad oon e i de solichr oulonzaoon para poder apiicar & msrumenio
de medicin de dalos del mi rabao, ESTRATEGIAS DIDACTICAS ¥ SU INCIDENCIA EN
EL APRENDIFAJE BIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE HISTOLOGIA | PRIMER
SEMESTRE CARRERA DE MEDICINA LWNIVERSIDAD DEL VALLE SUB.SEDE LA PAZ-
2031 o los estimdianies de mimer semesire de mediona, por a platoiorma virkuad
MICRSSOFT TEAMS, asi coma lambién realcor una snvevisia a os docenies de la Malena

de Hisiniogla, dains que serdn wAkzados de manea conlidenoal
Sn ofro parboular me despo alsriameis

; 4 g
. rIF'“-. |
Ora. Cymia mafia Blarco

COORDINADDRA CICLD BASICO DE MEDICINA DOONTOLOGLA
SEDE ACADEMICA LA PAF
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UNIVERSIDAD PRIVADA DEL
VALLE
DEFARTAMENTD DE MEDNCIMNA YT TR
LA PAT - BOLIVIA
- _______________________________]

La Paz, 21 de julio de 2021
DIR.DFTO.MEDANT. 164/2031

oefona

Ora. Cynthia imafa Blanoo
COORDINADORA MEDSCINA LA PAZ
SUB-SEDE ACADEMICA LA PAZ

Presente. -

Esamada D

Se aaraonza la solceud de reatzar el rabap de rvestigaoon ESTRATEGIAS DIDACTICAS
¥ 5U INCIDENGIA EN EL APREMDIFAJE SHSNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE

HISTOLOGIA | PRIMER SEMESTRE CARRERA DE MEDSCINA UMIVERSIDAD DEL

WALIE BIRB-SEOE LA PAF-2021 en ef depardamenin de Medicing, prirey sesmesire,
asgnatura Histologa Por favor coordinagn los femoos de jos estudiantes ¢ dooenies

Me desmda con las consderanones mas distnquidas.

—5 Wi

EFi Moevimsin | ddel peoi FLoem aem
CHILL CEEHH BT A SO R 0 [FE MR PO P
LEriniAd i L - L& PRE
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ANEXO N° 4

CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFOEAMADO

Curza una invitacion a2 mi persona a participar de la investizacion, enmarcada en el

contexto de Tesiz de Maestna “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL
DESARROLLO DEL APEENDIZAJE SICNIFICATIVO DE HISTOLOGIA EN
ESTUDIANTES DE PRIMEE. SEMESTRE DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE" por
la imvestizadora rezponzable Dira. Cyvathia Imaria Blance.

e me mforma el objetrvo de la investizacion: Mejorar las estrategias didacticas de ensefianza
en la asiznatura de histologia.

Esz larazon por lz cual =2 solicita mu participacion, rezpendiendo una bateriz de cossticnarios,
actividad que ze realizara en 30 minutos ds mu tiempo.

Se me hace conocer que laz preguntas estarin rapartidasz en tres dimensiones: Cuestionario
de enzefianza, aprendizaje ¥ aprendizaje sigmficatrvo

La imvestizadora nos explica v se compromets a que la informacion brindadz en estos
procadmmientos serd confidencial, que =alo accedsra a alla el equipo de investigacion v que
esta en ningun caso zerad anzlizada mdridualments, puss a este estudio =5lo le interazan las
caracteristicaz generzles de 1a docencia unrversitaria. También ze me ha garantizado que el
estudio no implica exponerme a situacionss que ztenten en confra de mi bisnestar fisice o
mental, v que =i en algin momento siemto qus 2l proceso me ncomoda puedo solicitar que
ze detenga inmediatamente la recoleccion de datos. Estoy al tanto de que la parhcipacion que
ze me zolicita es voluntana v que puedo negarme a participar o refirarme ea cualgquier stapa
de la imvestizacion, zin necesidad de dar explicaciones. De 1gual forma, & que no recibire
pago per participar, pero que st tengo deracho a recibir un resumen sjecutivo de los rezultados
generales de la vestizacidom =1 asil lo soheito. Por dltimo, he mido informade que, de
necezitarlo, puedo pedir mayor imformacion del estudico 2l mvestisador principal, Cymthia
Imafia Blanco correo: cimanabi@unrvalle edu o manablancosmtuaclandia@small com o
contactactarme via telefonica al 63160385,

A partir de loz antecedentes antes mencionados, acepto voluntariamente participar en aste
estudio.

Motaz: - Usted se quedard conm unz copla de este consentimiento comio garantia de las
condiciones de su parficipacion. 31 desea recibir un resumen gjecutive da los resultades del

estudio unz vez gque éste =e encuentre termimado, indigue su direccion de corres elactrémeo,
o, 51 00 poses una, mdiqus su numero telefonico:

Clomren alactronicao: |
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ANEXO 5
CONSENTIMIENTO INFOEMADO PARA DOCENTES

Madiante la presamte Y. e e DO
CI.. . . ........Docente de la Univerzidad del Valle azignatura d= Histologia I, en
plenc uzo de mis facultades v de manera voluntania mamfiesto gue =ide informada per la
Dra Cymthia Imaria Blanco Coordinadora de ciclo de la carrera de Miedicina, sobre la

enfrevista a log docentes de Histologia I sobre estrategias didacficas v su incidencia an el
aprendizaje significativo, come trabaje de imvestizacion en metodologia de la investizacion
CEPIES UMSA.

En este zenfido habiendo comprendido la solicitud, autorize ser entrevistade por la Dra
Cymthiz Imafa Blaneo v brindar la informacion de la manera mas fidedigna pozibla.

Como constaneia firmo a pie del sizmente documeanto

LaPaz. . ..ooede e 2021

Firma del docents
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Anexo encuesta a docentes de la Universidad del Valle Sede La Paz.

ANEXO 6

SINTESIS EVALUACION DOCENTE
Contenido académico

El tema expuesto en la clase es generalmente

Planificado 5 83%

Desarrollo sobre los apuntes anteriores 1 17%
6 100%

PROCESO DE FORMACION

Como docente en la clase contextualizo el tema

Indagando saberes previos 1 17%

Despierto el interés 5 83%

Motivando 0 100%

La participacion de los estudiantes en clase es:

Motivador 2 33%
Curiosidad a saber 4 67%
Indiferente 0 0%

6 100%

La participacion de los estudiantes en clase es:

Motivador 2 33%
Curiosidad a saber 4 67%
Indiferente 0 0%
6 100%

Como docente en la clase teorizo el tema
Con exposicion dialogada 5 83%
Exposicion magistral 1 17%
Motivando 0 0%
6 100%
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Desde mi apreciacién el estudiante aprende nuevos conceptos

En la clase 4 67%
Por internet 2 33%
Leyendo libros 0 0%
Indiferente 0 0%
6 100%
Como docente realizo la demostraciéon aplicada del tema
Con estudio de casos 1 17%
Demostracion practica 4 67%
Motivando 1 17%
6 100%

Como docente relaciono el tema con experiencias de:
Investigaciones de casos 1 17%
Indagando resultados 3 50%
Motivando 2 33%
6 100%

Como docente promuevo hacia la experimentacidn de aplicar el tema:

En grupos de trabajo 6 100%

Individualmente 0 0%

Motivando 0 0%
6 100%

Los recursos didacticos que utilizo en el tema son:

Libros de consultas

Diapositivas 6 100%

Videos 0

Otros 0
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Los tiempos determinados para las tareas son:
Oportunos 3 50%
Suficientes 3 50%

6 100%
PROCESO DE EVALUACION
Como docente evallo oportunamente el desempefio académico:
Si 6 100%
No 0
En grupo 0
Personalizado 0

Como docente evallo el conocimiento asimilado por los estudiantes:

Si 100%
No

En grupo
Personalizado

o O O o

Como docente evallo el producto final del participante:

Si 100%
No
En grupo

Personalizado

o O O o

Como docente evallo la actitud del participante al culminar la
asignatura:

83%
0%
0%

17%

100%

Si

No

En grupo
Personalizado

Ak O O U
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Como docente evallo la decisidn del participante al culminar la asignatura:

Si 5
No 0
En grupo 0
Personalizado 1

6

83%
0%
0%

17%

100%

EVALUACION GENERAL

Como docente de pre grado de la Universidad del Valle me evalio como:

Excelentes 0
Buenos 6
Regular

100%

APLICACIONES PEDAGOGICAS

La clase desarrollo en el enfoque pedagdgico:
Conductista 0
Constructivista 4
Innovador 2
Tradicional. 0

6

67%
33%
0%
100%

Como docente en la clase planteo situaciones de:
Desafios a partir de la clase 6
Pasivo para las actividades 0
Indiferente. 0

100%

Como docente al culminar la clase percibo que el estudiante es:

Motivado a investigar el tema 3
Experimentar lo aprendido 1
Motivado 2

6

50%
17%
33%
100%
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