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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo determinar el fortalecimiento de la lengua
originaria aimara en los estudiantes del 3er afio de formacion inicial de las maestras y los
maestros de la Escuela Superior de Formacion de Maestros -Warisata en la gestion 2017.
Desde la intraculturalidad e interculturalidad, para ello se aplica los instrumentos el
cuestionario, la entrevista a los estudiantes y los docentes para obtener informacion

necesaria los cuales fueron considerados para su analisis e interpretacion.

En este proceso investigativo se visibilizé las estrategias y las metodologias utilizadas por
los docentes para el fortalecimiento de la lengua aimara en el proceso pedagdgico de la
formacién inicial de las y los maestros, asimismo se ha identificado que los estudiantes que
acuden a esta institucion superior formadora de maestros la mayoria tienen raices culturales
de origen aimara. No obstante en su vida cotidiana muchos dejaron de hablar, por
situaciones sociales, migracion campos ciudad, tomando en cuenta esta realidad se ha ido
trabajando variedad de estrategias desde la intraculturalidad e interculturalidad para
fortalecer y potenciar el uso y la préctica de la lengua originaria aimara en el proceso

formativo de las y los estudiantes.

Las acciones tomadas para el uso y la practica de la lengua aimara son los dialogos de los
saberes y conocimientos de los pueblos indigena originarios, dialogos entre pares,
revalorizacion de la masica y la danza autdctona, vitalizacion y revitalizacion de la lengua
aimara a partir del desarrollo de los programas en actos civicos de los dias lunes en forma
alterno, asimismo estableciéndose para los estudiantes de quinto afio la defensa de
investigacion en aimara sobre saberes y conocimientos para optar el titulo académico de
licenciado. Estas son algunas de las politicas institucionales establecidas para el
fortalecimiento de la lengua aimara.

Palabras claves: fortalecimiento de la lengua aimara, intraculturalidad e interculturalidad y

plurilingie, saberes y conocimientos, formacion inicial, lengua originaria, lengua materna.
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SUMMARY

The objective of the present investigation is to determinate the strengthening of the Aymara
native language in the students of the 3rd year of initial formation of the teachers of the
Warisata Teacher Superior Training School in 2017. From intracultural and interculturality,
for this the instruments that are applied are the questionnaire, the interview to students and
teachers to obtain necessary information which were considered for their analysis and

interpretation.

In this research process the strategies and methodologies used by teachers for the
strengthening of the Aymara language in the pedagogical process of the initial training of
teachers were made visible, and it has been identifiedthat the students who attend this
teacher superior training institution most have cultural roots of Aymara origin. However, in
their daily lives, many stopped talking, due to social situations, migration to the city, taking
into account this reality, a variety of strategies have been working from intracultural and
interculturality ti strengthen and promote the use and practice of the native languange of

Aymara in the formative process of the students.

The actions taken for the use and practice of the Aymara language are the dialogues of the
knowledge of native indigenous people, dialogues between peers, revaluation of native
music and dance, vitalization and revitalization of the Aymara language from developmet
of programs in civic events on Monday in alternate form, also establishing for the fifth year
students the defense of research in Aymara on knowledge to obtain the academic title of
graduate. These are some of the institutional policies established for the strenthening of the

Aymara language.

Keywords: strengthening of the Aymara language, intracultural and interculturality and

multilingual, knowledge, initial training, native language, original language.
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CH’UMSUTA AMUYUNAKA

Aka qillgt’ata yatxatawixa, khaysa jach’a yatiqafia uta “Warisayt’a” uka taypina kimsiri t'agha
yatigiri tawaqu waynanakampi kunjamasa aymara aruxa yatintataski ukatugita ufiakipasa,
lup’kipasawa vyatintataski, kunjamatixa jiwasana sarawinakasaxa utjki uka thakhi untasina,
ukhamaraki yagha amuyunakasa, lup’iwinakasa, lurawinakasa vyadqataraki purapata jani
ch’urkhisinataki yatichawinakanxa ukhamaraki yatigdwinakanxa.

Ukgharuxa ufakipatarakiwa kuna aski thakhi kamachinaksa vyatichirinakaxa wayna
tawaqunakatakixa chhillt’apki uka aski sarawinakata, ukhamata ina jasaki yaticha yatigawinakaxa
taqgi t'aghanakana aymara aruxa ina jasaki sarantafapataki, uka pachparakiwa yatigirinakatsa
jakawinakapa tuqgitsa unakipt’ataraki, yatiqiri wilamasinakaxa fiapuniwa tagpachani aymara aru
sara taypita mistutapji, ukgharuxa ma juk’a wayna tawaquxa inasa qusu qusukirakiwa aymara
aruxa yatigataxi.

Ukhamaxa, aka yatxatataxa jiwaspacha, ukhamaraki yaghanakarusa munasifia chuyma uskufiataki,
maynitsa maynikama, ukhamata yatigirinakampi, yatichirinakampi chikcht’asisa ma amuyt’awiru
tukusawa sarantatanapa, janitixa ukhamaru tukutaspa ukapachaxa inasa armatakichispa, uksasasti
jilata kullaka vyatigirinakaxa kunaymani sarawinaka, jakawinakata, lup’iwinakxata, lag’a
achachilanakana thakhi parjama ufiakipasawa aymara aruxa wali ch’amampi yatigatakari.

Ukhamanaka amta amuykipasaxa kunaymana amta wakichawinakarusa puritarakiwa, safiani
jaylliwinaka amtasina, thughu punchhawinaka ufiakipasa, aka thakhinakxa wakt’ayatarakiwa sapa
lunisa wiphalanaka alaxaru apkatanataki, ukata ma arumta aka jach’a suyuru puriyafiataki.

Aka, jiwaspacha munasiwi, yagasiwixa, kunaymana amtanakxaruwa wakicht’ata, ukgharuxa jani
jilata kumunanakaru armasisina yatintatarakispawa akhamanaka amthapisina: ma jach’a amuyuxa
nayraqatpachaxa munasiwa aymara aru thakhiparjama sarantayafia, ukhamaxa, aka aymara aruxa
yatigirinakampixa taqi gamasa ajayumpiwa arsutafiapa aka qullana arxa jani axsarasisa.

Ukgharuxa uka pachparakiwa, phisqiri t’aghankiri yatigirinakaxa aymara arutxa yatigawinakxa
ufafichayapxarakiwa, ukhamata ma pita vyatichirifiataki thaki tukt’ayafiataki, uka amtaxa
unanchayatawa kunaymana sarawinakxata amthapisina; isinakxata amuyunaka ufakipataxa,
ch’amanchiri mang’anakata, yapu yapuchawi tuqita, jaylliwinakata, ukhamawa saraparjama
amuyt’asina qillganakasa gillgantapxaraki aymara aru ch’amanchafiataki.

Aymara jagina sarawinakapaxa kunja askisa sarnagawinakanxa, ukhamaru ufitatawa, ukhamasti
ma jach’a sawiwa utji “ghipha nayra ufitasawa sarnagata” yani lantasifiataki jakawinakanxa, aka
sdawixa ma jach’a amtawa taqi wilamasinakaru lup’iystu.

P’arxtayiri arunaka: Yatxata ch’amanchawi, sarawisatpacha yatintawi, purapa gamawisanakata
gamawipurata yagawi, yatinanaka gamasampi ghathiyafia.



INTRODUCCION

El presente trabajo se realizd en la Escuela Superior de Formacion de Maestros
“Warisata”, que se encuentra ubicado en la provincia Omasuyos en la localidad de
Warisata, dependiente de la Direccién General de Formacion de Maestros del Ministerio
de Educacion. Como institucién ha estado dedicado a la formacion inicial de maestras y

los maestros en las diferentes especialidades del nivel secundario y primario.

Por su parte en la Constitucion Politica del Estado se establece que la educacién superior
desarrolla procesos de formacion profesional, orientados al desarrollo integral de la
sociedad, para lo cual tomara en cuenta los conocimientos universales y los saberes
colectivos de las naciones y pueblos indigena originario campesinos. El paragrafo Il
sefiala que la educacion superior es intracultural, intercultural y plurilingle y tiene por
mision la formacion integral de los recursos humanos con alta calificacion vy

competencia profesional.

Con ese objetivo en la presente investigacion con la intencionalidad de determinar el
fortalecimiento de las habilidades linglisticas y précticas en la lengua originaria aimara
desde la intraculturalidad e interculturalidad en el proceso de formacion inicial de las

maestras y los maestros.

Como base fundamental de la formacion inicial y especificamente del futuro maestra o
maestro se plantea desde el area de la lengua originaria una formacion integral y
académico con conocimientos y capacidades de manejo oral y escrito de las lenguas
originarias, para generar una relacion armonica entre el sujeto y la naturaleza con
sentido cosmocéntrico, al mismo tiempo desarrollar procesos pedagogicos de la
educacion intraculturalidad -intercultural y plurilinglie que garantice una educacién

pertinente con identidad y de calidad acorde al contexto social comunitario.

Haciendo referencia al Disefio Curricular del area del taller complementario de
formacién de maestros, desde donde se trabaja elementos fundamentales que los



estudiantes deben reflexionar, analizar criticamente y desarrollar en su proceso
formativo principalmente de las lengua originarias son el vehiculo de transmision de
conocimientos de generacion en generacion, el pensamiento se transmite mayormente
mediante la expresion oral, en las diferentes lenguas creando una nueva conciencia
ecoldgica de las culturas indigenas. El reino de la vida abarca todo lo que existe en el
planeta para el paradigma biocéntrico toda expresion, todo movimiento es un lenguaje
viviente. En la recuperacién del pensamiento biocéntrico desde la vision de los pueblos
originarios y para la construccion del pensamiento cosmocéntrico los medios mas

importantes son las lenguas originarias.

En este escenario la formacion docente es prioritaria, porque de ello depende la
educacion de las futuras generaciones de una sociedad, para el ello es importante que el
futuro maestro tenga un alto nivel de formacion integral, académica con compromiso
social de manera que pueda llevar la transformacion de la educacion de cara al nuevo
siglo, tomando en cuenta nuevos desafios, los cambios que se producen en este nuevo

siglo planteado.

En ese sentido se analiza el proceso académico desarrollado por los docentes de
formacion inicial de las maestras y los maestros, las estrategias y las metodologias
utilizadas en la implementacién de una educacion intracultural, intercultural y
plurilinglie. En el caso concreto de esta investigacion se ha indagado a los docentes y
estudiantes de la Escuela Superior de Formacion de Maestros Warisata para ver cuél es
su pensar y accionar sobre la problematica investigada: ¢De qué manera se fortalece la
lengua originaria aimara en la formacion inicial de maestras y maestros desde la
intraculturalidad e interculturalidad en la Escuela Superior de Formacion

maestros Warisata?

El documento de investigacion se estructura en 5 capitulos:
En el primer capitulo se presenta la introduccion, identificacion y formulacion del

problema, la justificacion, objetivos general y especifico. Concretamente en este



capitulo se aborda la problemaética planteada, con el propésito de analizar, describir y

construir supuestos tedricos a partir de las opiniones de los sujetos investigados.

En el segundo capitulo esta el marco tedrico que sustenta la investigacion, la misma que
esta estructurado en tres partes: marco conceptual donde se presenta conceptualizaciones
desde los diferentes autores y el segundo esta el marco referencial que contiene algunas
experiencias vividas anteriormente en los diferentes paises de América Latina, México y
Europa y en tercera parte esta el marco historico como un referente para la construccion

del trabajo. Asimismo el andlisis y la reflexion de la investigadora.

En el tercer capitulo esta la metodologia de la investigacion, los métodos, planteamiento
de la hipotesis, la conceptualizacion y operalizacion de los variables, las técnicas

utilizadas durante la investigacion, también esta la poblacion de estudio y la muestra.

En el cuarto capitulo se encuentra el andlisis y la interpretacion de los resultados
obtenidos durante la investigacion. El analisis se hizo a partir de los resultados obtenidos
producto de la aplicacion de los instrumentos de la investigacion preparados para el

efecto.

En el capitulo cinco esta la propuesta para el fortalecimiento de la lengua originaria
aimara desde la intraculturalidad — interculturalidad y plurilingle en la formacién inicial

de las maestras y los maestros de la ESFM. Warisata.

Y por ultimo el capitulo seis, esta las conclusiones y las recomendaciones en base a los

resultados obtenidos de la investigacion.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Identificacion del problema de investigacion

El problemas abordado en la presente investigacion emergen de la realidad vivencial
de los estudiantes de la Escuela Superior de Formacion de Maestros y Maestras
Warisata, El cual me permitié acercarme a los sujetos para investigar, analizar y
profundizar las problematicas a estudiarse, al respecto Sampiere afirma (2006, p.40) “El
planteamiento del problema nos conduce a saber qué es lo que deseamos investigar, a
identificar los elementos que estaran relacionados con el proceso y a definir el enfoque,
en virtud de que en las perspectivas cuantitativa y cualitativa esta definido de forma

clara cuél es el objeto de analisis en una situacion determinada”.

Los estudiantes que acuden a la Escuela Superior de Formacion de Maestros -Warisata,
en un mayor porcentaje, nacieron en las comunidades de las diferentes provincias del
departamento de La Paz, pertenecen a las nacion indigena originario campesino aimara
y en un minimo porcentaje a la nacion indigena de la nacién quechua, sin embargo por
factores sociales, economicas muchas familias emigraron hacia las ciudades en busca de
mejores condiciones de vida, y darles mayores oportunidades de vida a sus hijos.
Entonces, muchos de los jovenes nacieron y crecieron en la ciudad, por lo tanto, fueron
adquiriendo otras formas de convivencia, una vida més citadina, ademas, se ven

influenciados por los medios de comunicacion.

Por lo tanto han dejado de hablar la lengua aimara, la comunicacién que tienen en la
familia es en castellano, los padres tampoco les hablan ni conversan a sus hijos en
aimara; la lengua de comunicacién que predomina en el seno familiar es el castellano,
por ende, el joven o el estudiante ya no habla la lengua aimara, mas al contrario, tiene un
prejuicio de su propia lengua materna, por tal razon los estudiantes dicen entiendo, pero
no puedo hablar la lengua aimara, esto hace que tengan dificultades, bien sabemos que
la lengua es cuestion de uso y préctica.



Tomando en cuenta las referencias que se menciona con anterioridad, un porcentaje de
los estudiantes tienen dificultad en hablar la lengua originaria aimara si bien entienden
no hablan y otras tienen dificultades por la falta de uso y la practica. Estos son
problemas que deben ser superados desde la escuela, en este caso en la Escuela Superior
Formacion de Maestros debe desarrollar una educacion basada en la Intraculturalidad,
interculturalidad y plurilingtie. En ese sentido la Ley 070 plantea que la educacion es
intracultural, intercultural y plurilinglie en todo el sistema educativo. Desde el
potenciamiento de los saberes, conocimientos de idiomas de las naciones y pueblos
indigena originario campesinos promoviendo la interrelacion y convivencia en igualdad
de oportunidades para todas y todos a través de la valoracion y respeto reciproco entre

las culturas.

Sin embargo este es un desafio que tendra que ser superado Yy fortalecido y potenciado
la lengua originaria aimara desde las Escuelas Superiores Formacion de Maestros, debe
ser trabajado desde todas las areas de formacion general asi como de las areas de
formacion especializada para ir fortaleciendo la lengua aimara en los procesos
pedagogicos de formacién inicial de las y los maestros. Ademas “se establece que la
educacion superior desarrolla procesos de formacion profesional de generacion y
divulgacion de conocimientos orientados al desarrollo integral de la sociedad, para lo
cual toma en cuenta los conocimientos universales y los saberes colectivos de las
naciones y pueblos indigena originarios campesinos” (DS N°156/2009, p.1) que implica
la recuperacion y revalorizacion de los saberes y conocimientos: la lengua, la musica,

danzas, costumbres y tradiciones de los pueblos originarios.

Si bien se desarrolla la lengua aimara en el taller complementario y el area de Lengua
Originaria, no es suficiente, tampoco existe el apoyo de los demas éareas de formacion
general ni formacion especializada, por lo tanto, existe limitaciones en el uso y la
practica que fortalezca la lengua aimara en los estudiantes en el proceso formativo. No
existe la sostenibilidad de la préactica oral de la lengua aimara en la institucion educativa,
ni en la familia ni otras instancias. Este tipo de actitudes demuestra que caminamos
hacia el olvido de la lengua aimara y por lo tanto hacia la pérdida de nuestra identidad

cultural.



Si bien la lengua originaria (aimara) es un elemento importante en el proceso de la
implementacion de la educacién intracultural, intercultural y plurilingue, los docentes no
lo asumen asi; sino se le atribuye la responsabilidad més a los del area de lengua
originaria, asimismo, en la actitud que demuestran algunos docentes y estudiantes se
nota que no hay compromiso para la consolidacién de esta politica educativa. Tomando
en cuenta los factores negativos que dificultan la profundizacion. No obstante todos los
gue son de la mencionada area trabajan en la profundizacion de los saberes y
conocimientos, como es la revalorizacion de la mdsica y la danza autoctona, la
tecnologia andina, el apthapi, la préctica de la cosmovision desde la intraculturalidad e
interculturalidad, como uno de los elementos importantes de fortalecimiento de la lengua

aimara, en ese sentido se formula la siguiente pregunta de investigacion:

1.1.1 Formulacion del problema de investigacion

¢La intraculturalidad e interculturalidad fortalecerd las habilidades linglisticas de la
lengua originaria aimara en la formacion inicial de maestras y maestros en la Escuela

Superior de Formacion de Maestros Warisata?

1.2. Justificacion de la investigacion

Las caracteristicas actuales de nuestra sociedad y las exigencias que ésta le plantea a la
educacion, son importantes desafios para el maestro en el desempefio de su rol como
educador. En este sentido en la formacion profesional de los maestros es importante
desarrollar la conciencia social, linglistica, holistica y sobre todo comunitario, con
pensamiento propio en la didactica y elaboracion de materiales desde, en y para la
comunidad tomando en cuenta cosmovisiones, saberes, valores culturales,
conocimientos y proyectos de vida. Y ademas de tener una formacion en las areas de
conocimiento, el futuro profesional de la educacién debe desarrollar las capacidades y

habilidades linguisticas comunicativas en dos lenguas 0 mas lenguas.



Las lenguas originarias tienen una gran trascendencia en los pueblos indigena
originario, porque se constituyen en la herencia cultural de sabidurias, tecnologias,
valores comunitarios, formas de organizacion y espiritualidades de nuestros ancestros;
ademas, es importante resaltar que la lengua es el principal elemento de la cultura y la
construccion de la identidad cultural; y no hay cultura sin lengua. Sélo a partir del
fortalecimiento de lo nuestro sera posible la consolidacién de la plurinacionalidad, con
conciencia social, linguistica y holistica. Desde esta vision considero trascendental
estudiar el fortalecimiento de la lengua originaria aimara en la formacion docente desde
la intraculturalidad e interculturalidad el propdsito es analizar como y con qué
estrategias se fortalece la lengua aimara en el proceso de formacion profesional de los

estudiantes en la Escuela Superior de Warisata.

Por otra parte cabe mencionar que el aprendizaje de la lengua originaria (aimara) sea
como primera o segunda lengua, permite abordar desde la integralidad los saberes y
conocimientos en dialogo con otros saberes para el desarrollo de la interculturalidad para
un buen entendimiento y una mejor comprensién de los pueblos y culturas que
conforman un estado o un pais, asimismo la lengua es una posibilidad de abrirse hacia
otras culturas del mundo. También es entendido como un elemento de la cultura y la

base de la identidad cultural e instrumento de la descolonizacion de la educacion.

En ese sentido “La Educacion intracultural, intercultural y plurilingiie desde la
recuperacion, el potenciamiento y desarrollo de los saberes y conocimientos y las
lenguas propias de las naciones indigenas originarias promueve la interrelacion y
convivencia complementaria con otras culturas” (Ministerio de Educacion. 2015, p. 29).
Este hecho es un desafio para los docentes desarrollar, fortalecer y potenciar la lengua
originaria aimara en el proceso formativo de los estudiantes, desde todas las areas de

formacion en los procesos pedagdgicos.

Desde la visidn préctica, la presente investigacion tomando en cuenta la educacion
intracultural, intercultural y plurilingiie en la formacion profesional de los estudiantes se

analiza las estrategias utilizadas en el proceso pedagogico para fortalecer el desarrollo
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de las habilidades linguisticas en el uso y practica de la lengua aimara en los estudiantes
de la Escuelas Superior de Formacién de Maestros Warisata, para lo cual se tomara en
cuenta los niveles del uso de la lengua: con estudiantes hablantes y no hablantes para
fortalecer y potenciar el manejo oral y escrito de la lengua aimara. Asimismo se
contribuird en el proceso formativo a los estudiantes con estrategias que permitan

fortalecer y potenciar la lengua originaria aimara.

En ese marco se trabajara la parte de la intraculturalidad y el plurilingliismo sobre todo
el manejo de la lengua aimara en el proceso formativo de los estudiantes de formacion
inicial de maestros. Incentivando a los estudiantes especialmente de aquellos que aun
no hablan el idioma originario recuperando la oralidad de la lengua a partir de los
dialogos y escucha partiendo desde su vivencia. Para luego llegar a la escritura y

produccidn de textos.

De acuerdo a Mario Bunge, la investigacion no es una regla de oro sino elastica,
enmarcado en esta afirmacion, valga decir, que el presente trabajo de investigacion
seguira el orden metodoldgico propuesto por los diferentes autores sobre metodologia de
la investigacion, los cuales me permitirdn explicar los resultados. Los diferentes
argumentos justifican que la importancia de esta investigacion tiene que ver con el
aporte que le hace a un campo de conocimiento emergente, el campo de la linglistica, el
idioma aimara para fortalecer la intraculturalidad e interculturalidad, que permite
comprender al ser humano de una manera integral, lo cual implica que su
conceptualizacion no puede ser responsabilidad de una sola disciplina, sino, que en ella
confluyen diferentes visiones; asimismo, visibilizar la posibilidad de que ésta sea leida,
entendida y configurada desde las areas disciplinares donde se materializa su préactica,
como un asunto transversal en la formacion integral de los sujetos con proyeccion a

reflexiones y elaboraciones desde otras areas.

La investigacion es viable, pues se dispone de los recursos necesarios para llevar a cabo
el presente trabajo. Se buscé la autorizacion de las autoridades de la Escuela Superior

de Formacion de Maestros Warisata. Como investigadora seré muy respetuosa con los
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estudiantes que participen en el estudio, no se preguntaran preguntas que les incomode a
los estudiantes, la intencion es recabar informacién, mas al contrario la presente
investigacion sera un aporte para las instituciones educativas para la implementacion y
fortalecimiento de la lengua originaria aimara en el proceso educativo para los
estudiantes que estan en el proceso formativo.

1.3 Objetivos:

1.3.1 Objetivo general

Establecer si la intraculturalidad e interculturalidad fortalece las habilidades linguisticas
en la lengua originaria aimara en la formacidn inicial de maestras y maestros en la

Escuela Superior de Formacién de Maestros Warisata.

1.3.2 Objetivos especificos:

Diagnosticar a través de un cuestionario para visibilizar aspectos positivos y negativos
para el fortalecimiento de las habilidades linglisticas en la lengua originaria aimara
desde la intraculturalidad e interculturalidad en la formacion inicial de maestras y

maestros en la Escuela Superior de Formacion de Maestros Warisata.

Analizar la informacién recolectada con relacion al nivel del uso y la préctica de la
lengua originaria aimara en la formacion inicial de las y los maestras, desde la
intraculturalidad e interculturalidad de la Escuela Superior de Formacion de Maestros

Warisata.

Identificar el uso y la practica de la lengua originaria aimara en el proceso educativo
desde la intraculturalidad e interculturalidad en la formacion inicial de maestras y los

maestros de la Escuela Superior Formacion de Maestros de Warisata

Disefiar planes de desarrollo curricular, para el fortalecimiento de las habilidades
linglisticas de la lengua originaria aimara desde la intraculturalidad e interculturalidad



en la formacion inicial de maestras y maestros de la Escuela Superior de formacion de

maestros Warisata.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Marco legal
De acuerdo ala CPE art. 78 paragrafos Il en concordancia con la Ley No. 070 (Cap. Il

art.3 numeral 8, 2014, p12) la educacion es:

“Intracultural, intercultural y plurilingiie en todo el sistema educativo. Desde el
potenciamiento de saberes, conocimientos e idiomas de las naciones y pueblos
indigena originario campesinos, las comunidades interculturales 'y
afrobolivianas, promueve la interrelacion y convivencia en igualdad de
oportunidades para todas y todos, a traves de la valoracion y respeto reciproco

entre culturas’.

Tomando en cuenta el articulo se ha incorporado la educacion intracultural,
intercultural y plurilingte en todo el Sistema Educativo, que es una oportunidad que
permite a los estudiantes potenciar sus saberes y conocimientos desde su propia cultura,
su convivencia en interrelacion entre las diferentes culturas. Y la implementacién y la
reconstruccion de las lenguas originarias dependeran mucho del compromiso que

asumen las y los maestros y toda la comunidad educativa.

Ademas de acuerdo al (CPE, art.5.1 2009, p5) son idiomas oficiales del Estado el
castellano y todos los idiomas de las naciones y pueblos indigena originario que son
aimara, araona, baure, bésiro, canichana, cavinefio, cayubaba, chacobo, chiméan, ese ejja,
guarani, guarasu’we, guarayu, itonoma, leco, machajuyai-kallawaya, machineri, maropa,
mojefio-trinitario, mojefio- ignaciano, moré, moseten, movima, pacawara, puquina,
quechua, siriono, tacana, tapiete, toromona, uru-chipaya, weenhayek, yaminawa, yuki,
yuracaré y zamuco. Considerando la plurinacionalidad de nuestro pais, y tomando en
cuenta los idiomas oficiales en peligro de extincidn estos deben ser atendidos de manera
prioritaria en la planificacion linguistica desde la educacion intracultural intercultural y
plurilinglie, y estos deben ser fortalecidos el uso de la lengua originaria segin las

caracteristicas del contexto.
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Por otra parte la Ley General 269 de Derechos y Politicas en su Art. 1 enfatiza que tiene
por objeto reconocer, proteger, promover, difundir, desarrollar y regular los derechos
linglisticos individuales y colectivos de los habitantes y ademas generar politicas
publicas y obligaciones institucionales para su implementacién en el marco de la
constitucién politica del estado y asi mismo recuperar, vitalizar y desarrollar los idiomas
oficiales en riesgo de extension, estableciendo acciones para su uso en todas las

instancias del Estado Plurinacional de Bolivia.

La ley 269, Art.2.1 “garantiza los derechos lingiiisticos individuales y colectivos de
todos los habitantes”, y el Art. 2.11 sefiala que la Administracién publica y las entidades
privadas de servicio publico tienen la obligacion de dar de cumplimiento a la presente
ley. Se debe agregar también el Art. 7, declara que los idiomas oficiales son patrimonio
oral, intangible, historico y cultural, esto implica mayor atencién técnica, politica y
financiera desde el estado central priorizando en la planificacion linguistica, educacién
intracultural, intercultural plurilingie, investigacién y publicacion de diversos tipos de

textos con pertinencia linguistica y cultural de los idiomas oficiales.
De acuerdo al art. 10 paragrafo |

“La planificacion lingiiistica coadyuva al desarrollo de los idiomas oficiales,
debiendo ser retroalimentada desde diversos ambitos de la sociedad, como el
sistema educativo, la administracion publica, la administracion de justicia, los
medios de comunicacién y cualquier otro sector que forme parte de la
interculturalidad del Estado Plurinacional de Bolivia”(Ley 269,2012,p16).

Es cierto que en la CPE y otros normativas se plantea el desarrollo de las lenguas
originarias, sin embargo no los asumimos todos, mas al contrario hay cierto rechazo,
especialmente de la poblacion joven como también de algunos padres de familia que
consideran retroceso. En la actualidad en el diario vivir las personas de tercera edad son
las que hacen el uso y la préctica de las lengua aimara, Ya que en la mayoria de
nuestros hablantes estan perdiendo su lengua, por esta razon muchas lenguas originarias
estan en peligro de extincidn, en consecuencia para frenar la pérdida de las lenguas es

necesario potenciar la uso y la practica de la lengua aimara desde la familia y se hablen
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transmitan a su hijo en su lengua materna esto le favorecera a los estudiantes. Ademas
sera importante crear espacios 0 micro politicas institucionales que permitan el uso y la
practica cotidiana de la lengua en situaciones de espacios laborales, educativos para el

fortalecimiento de los idiomas originarias en todos los ambitos de la sociedad.

2.1.1. El uso del idioma en procesos educativos comunitario

La Ley indica que se reconocerd, respetara, promoverd y desarrollaran los procesos
educativos comunitarios, donde se utilicen los idiomas y cosmovisiones de todas las
naciones y pueblos indigena originario campesinos. De acuerdo al (Cap.4 Art. 12
pardgrafo I) “Los estudiantes de todos los subsistemas y niveles educativos tiene
derecho a recibir una educacidn intracultural, intercultural y plurilingiie” (Ley 269,
2012, p17). Sin embargo en la realidad actual no se da como se plantea en la ley, en el
proceso educativo que se desarrolla en el sistema educativo aln todavia existe
dificultades para la implementacion de la educacion intracultural, intercultural y

plurilinglie, puesto que los docentes nos no estan preparados para asumir este desafio.

Y asimismo en el Art. 12 paragrafo IV indica “Los estudiantes del subsistema de
Educacion Superior de Formacion Profesional, bajo el principio de territorialidad, tiene
derecho al uso oral y escrito de los idiomas de las naciones y pueblos indigena originario
campesinos, en los procesos pedagogicos y en documentos que validen la obtencion de
un grado académico” (Ley 269, 2012, p 18). En este sentido, Como base fundamental de
la formacion del profesional y especificamente del futuro maestra 0 maestro se plantea
desde el area de taller de lengua originaria una formacion integral y académico con
conocimientos y capacidades de manejo oral y escrito de las lenguas originarias, para
generar una relacién armoénica entre el sujeto y la naturaleza con sentido cosmoceéntrico,
al mismo tiempo desarrollar procesos pedagodgicos de la educacion intraculturalidad -
intercultural y plurilinglie que garantice una educacién pertinente con identidad y de

calidad acorde al contexto social comunitario.

Haciendo referencia al Disefio Curricular del éarea del taller complementario de

formacion de maestros, desde donde se trabaja elementos fundamentales que los
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estudiantes deben reflexionar, analizar criticamente y desarrollar en su proceso
formativo principalmente de las lengua originarias son el vehiculo de transmision de
conocimientos de generacion en generacion, el pensamiento se transmite mayormente
mediante la expresion oral, en las diferentes lenguas creando una nueva conciencia
ecoldgica de las culturas indigenas. El reino de la vida abarca todo lo que existe en el
planeta para el paradigma biocéntrico toda expresion, todo movimiento es un lenguaje
viviente. En la recuperacion del pensamiento biocéntrico desde la vision de los pueblos
originarios y para la construccion del pensamiento cosmocéntrico los medios mas

importantes son las lenguas originarias.

Graéfico: 1 Proceso formativo del taller de lengua originaria:

LENGUA ORIGINARIA SU NATURALEZA Y USO

LENGUA ORIGINARIA COMO VEHICULO DE
PENSAMIENTO ECOLOGICO DE VIVIR BIEN

RELACION DE LENGUA Y RECUPERACION DEL PENSAMIENTO CONSTRUCCION DEL
PENSAMIENTO ECOLOGICO BIOCENTRICO A TRAVES DE LENGUAS PENSAMIENTO EN LENGUAS
ORIGINARIO ORIGINARIAS ORIGINARIAS
Lengua originaria y Nueva conciencia ecoldgica Pensamiento ecoldgico y

comunicacion ] 1 y culturas indigenas | ambiental
L

Lenguas originarias como portadores de

- L L El estudio de este
paradigma, biocéntrico/cosmocéntrico

fundamento nos llevara

Recuperacion del pensamiento biocéntrico y el paradigma del vivir
bien a través de lenguas originarias

LA QUINTA COMPETENCIA LINGUISTICA CONSTRUCCION DEL
Para lograr: PENSAMIENTO EN LA LENGUA ORIGINARIA

Fuente: Taller lengua originaria

Desde esta vision como tarea fundamental de la formacion de maestros en el Sistema
Educativo Plurinacional, las Escuelas Superiores de Formacion de Maestros han
ingresado a un proceso de transformacion institucional y académica, para responder a las
necesidades, problematicas coyunturales y los desafios de esta sociedad que esta en

constante movimiento, donde el maestro desde la accion operativa o practica tendra que
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responder a las exigencias del momento coyuntural en el marco de la dinamica

educativa.

En ese sentido, cuan importante y necesario es la area de taller complementario de
lengua originaria-aimara en la Formacion de maestros/as, donde se la vivencia las
realidades de las Naciones Indigenas Originarias, desde una accién complementaria y
reciproca con la Madre Tierra para vivir en armonia entre todos sus componentes que se
tiene en el Cosmos desde el sentido del pensamiento ecoldgico; entonces debe emerger
esta situacion académica desde una practica y uso de la lengua originaria en todas las

areas de formacion general y especializada.

Sin embargo, aun se observa actitudes negativas frente al uso y la practica de la lengua
originaria aimara en la institucion formadora de maestros en algunos estudiantes y
docentes, debido que no existe politicas educativas para el fortalecimiento y

potenciacién de dicha lengua.

Asimismo en las actividades pedagégicas desarrolladas en las diferentes areas, sélo los
docentes del taller de lengua originaria y lengua originaria lo desarrollan, sabiendo que
en la CPE y la Ley No0.070 plantea integrar una lengua originaria en el proceso de

formacion de maestros de acuerdo al contexto.

Ademas el uso de la lengua originaria contribuye al fortalecimiento de la identidad y
desarrollo cultural de los miembros de cada nacién o pueblo indigena originario
campesino, y al entendimiento vy enriquecimiento de la intraculturalidad e

interculturalidad dentro de un estado.

2.1.2 El uso de los idiomas originarios en las Instituciones publicas y privadas.

De acuerdo al Art. 10 paragrafo III “Las servidoras y servidores publicos deberan
hablar, ademas del castellano, un idioma oficial de las naciones y pueblos indigenas

originario campesinos de acuerdo a lo establecido en la Constitucion Politica del
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Estado” (Decreto Supremo No 2477, 2012. P39-40). El uso de las lenguas de las
naciones y pueblos indigena originario campesinos en las instituciones y empresas
publicas del estado se implementara de manera gradual y procesual debiendo priorizar
su uso en la atencién al publico. Toda persona, tiene derecho a recibir atencion en su
idioma, en toda gestion que realice, en cualquier reparticion de la administracién publica

y entidades privadas de servicio publico, de acuerdo al principio de territorialidad.

Asimismo, de acuerdo Art. 10 paragrafo V “Las maestras y los maestros del sistema
Educativo Plurinacional deben obligatoriamente hablar, ademas del castellano, la lengua
indigena originaria donde prestan sus servicios en contextos urbanos y rurales en el
marco del principio de la territorialidad, a objeto de garantizar los derechos linglisticos
de las y los estudiantes (Decreto Supremo 2477, 2012, p40). Lo que se menciona es
primordial, es cierto que la maestra o el maestro formados en las Escuelas Superiores
tienen que tener conocimiento y manejar mas de dos lenguas originarias, porque ellos
irdn a trabajar y desarrollar procesos pedagogicos en diferentes contextos que hablan
diversidad de lenguas, por eso es un gran desafio para quienes trabajamos en la

formacion profesional.

Cuando se aprende en mas de una lengua, aumenta mas posibilidades cognitivas,
generando mayor flexibilidad mental y asi mismo permite acceder a otros saberes y
conocimientos desarrollando un pensamiento amplio, creativo, formando un criterio
propio. En tal sentido es importante iniciar la educaciéon en la lengua materna, y su uso
es una necesidad pedagdgica en todos los aspectos de su formacion, por la diversidad

linglistica existente en nuestro pais.

2.2 Marco conceptual

2.2.1 La intraculturalidad

“La intracultural es un proceso multirreferencial de aprendizaje propio, el cual

promueve la autoafirmacion, el reconocimiento, fortalecimiento, cohesion y desarrollo

16



de la plurinacionalidad a partir de la practica de los saberes y conocimientos”
(Ministerio de Educacion.2015.p29). También conviene destacar que la intraculturalidad
se da a partir del reconocimiento de la practica de los valores sociocomunitarios
existentes en los pueblos indigenas originario campesinos con una forma de interrelacion
o la relacion reciproca y complementaria entre las diferentes culturas, y ademas

valorando y reconociendo la diversidad y el pluralismo de los saberes y conocimientos.

2.2.2 La interculturalidad

La interculturalidad es entendida sobre todo como la expresion de la diversidad social, a
la cual se denomina también como las culturas, etnias, sociedades, la poblacion de este
universo no es uniforme de ninguna manera, en cuanto a sus rasgos costumbres, sus
concepciones, sus formas de interpretar el mundo y la vida varian sustancialmente ya sea
en el tiempo o en el espacio. En este sentido (Cutipa Juan de Dios, 2006. P20) Afirma
“La interculturalidad es el reconocimiento de la existencia de sociedades culturalmente
diferentes en donde el uno tiene que aceptar la existencia del otro tal como es, el
reconocimiento de la caracteristica misma del ser humano”. Ciertamente los estudiantes
provienen de diferentes contextos culturales, en su mayoria son hablantes de la lengua
aimara, una minima parte quechua, también existen estudiantes que hablan castellano,
sin embargo son pocos los que practican en su familia, como en la escuela de formacién

de maestros y en otras actividades de interrelacién comunitaria.

Hay que mencionar ademas la interculturalidad es una alternativa de convivencia
armonica de aprendizaje mutuo entre culturas, es una relacion de respeto entre culturas
para generar un proceso de transformacion y construccion de una alternativa de
convivencia entre los seres humanos. Ademas “promueve la convivencia entre las
distintas culturas, con respeto a las diferencias de cada una. De esta forma, se pretende
que las personas culturalmente diversas se conozcan y se relacionen y que, entre todas,
busquen lo comdn y se enriquezcan con lo diverso” (Soriano, 2011, p. 25). Es asi que los
estudiantes a partir de las relaciones de convivencia que construyen en su proceso

formativo comparten sus experiencias, vivencias desde su cultura y cosmovision.
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También la interculturalidad entendida criticamente aiin no existe, es algo por construir.
Por eso, se entiende como una estrategia, accion y proceso permanente de relacion y
negociacion entre, en condiciones de respeto, legitimidad, simetria, equidad e igualdad.
Pero aln mas importante es su entendimiento, construccién y posicionamiento como
proyecto politico, social, ético y epistémico -de saberes y conocimientos-, que afirma la
necesidad de cambiar no solo las relaciones, sino también las estructuras, condiciones y

dispositivos de poder gue mantienen la desigualdad y discriminacion.

De la misma manera, (Albo) se refiere sobre todo a las actitudes y relaciones de
personas y grupos humanos de una cultura con referencia de las personas y grupos
humanos de una cultura con referencia a otros grupos culturales, sus miembros o a sus

rasgos y productos culturales. Citado por (Chavez, 2004).

Asimismo la interculturalidad puede cubrir otros &mbitos como las actitudes, aptitudes,
vivencias, costumbres, comportamientos y la convivencia misma de persona o grupos de
una cultura con otras culturas, o mejor dicho la comparacion y posible influencia mutua
entre diversos sistemas culturales, también tiene que ver con las percepciones diferentes
gue se presentan en la culturas, el ser humano tiene esquemas distintos que lo definen

como individuo.

Al respecto también, (Bartolomé y Cabrera 2003 p 38) manifiesta sobre en enfoque,
“intercultural hace pues hincapi¢é mas en las relaciones que en las diferencias entre
culturas, que se entienden de forma dinamica influyéndose mutuamente a través de estas
relaciones. El enfoque intercultural facilita la convivencia y proporciona las condiciones
necesarias para ir construyendo un proyecto social y politico comunes, porque se van
encontrando los valores que los sustentan a través de procesos comunicativos auténticos
y se ejercicio de una solidaridad que nos permite trabajar “con’, asumiendo que “su causa

es la mia propia’.

Desde este planteamiento es importante reconocer y valorar la diversidad social, cultural
y linglistica de nuestro pais para responder a las necesidades de los pueblos y la
sociedad misma por tanto plantea una educacion intracultural, intercultural y plurilingle

buscando una educacién democratica, equitativa y mas justa dirigida a formar recursos
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humanos capaces de convivir respetuosamente y de enfrentarse a un mundo permanente

de cambio.

También tiene el propdsito de generar en la educacion un espacio que se promueva
relaciones sociales en las que es posible establecer una convivencia social respetuosa
entre personas Yy grupos sociales con caracteristicas diferentes, reconocer los
conocimientos, valores propios de cada region o grupo, superar y rechazar los prejuicios
de racismo y discriminacion, aceptar con tolerancia y respeto la existencia de algunas
divergencias y proyectar la diversidad como un factor para enriquecer la calidad
educativa. Teniendo como referencia estos aspectos el propoésito de la educacion es
desarrollar un proceso educativo socialmente relevante y pertinente a la complejidad

cultural y linglistica de la sociedad.

Desde la Organizacion de Estados Iberoamericanos “La nocion de la interculturalidad
parte del hecho de que las culturas no se encuentran aisladas ni se producen por
generacion espontanea; en su diario acontecer tienden a abarcar espacios que conducen a
entrar en relaciones con otras culturas, esas relaciones que se establecen entre las
culturas es lo que se denomina interculturalidad” (OEI, 2000: p16, citado por Ministerio
de Educacion, P67, 2011). En este entendido, la interculturalidad tiene que ver con los
diversos contactos o relaciones que pueden darse entre personas, grupos sociales y

pueblos.

Rengifo, por su parte, considera (desde una vision andina) que la interculturalidad “es un
modo de vivir el mundo que acepta la cultural y afirma que cada cultura tiene su
concepcion del universo y un modo de apreciar y relacionarse con otras culturas.
Aceptar la otredad es estar dispuesto a ser mirado de otro modo, a ,,ser criado™ con los
codigos con que el ,otro” entra en relacion con los demas” Para este autor, la
interculturalidad es aceptar al otro ser humano y aprender a vivir respetando las
costumbres, lengua, tradiciones y forma de vida de los demas -sin perder su cultura-
(Rengifo, 1991: 49).

El equipo del Proyecto Tantanakuy comparte un trabajo realizado por los estudiantes de

la 22 promocion de la maestria del PROEIB Andes, para quienes “la interculturalidad

19



implica generar espacios, condiciones y situaciones de relacion horizontal entre sujetos y
grupos sociales diferentes y diversos entre si, en un marco de respeto y apertura mutua
que a la vez parta y permita el fortalecimiento y la autoafirmacion identitaria” (Proyecto
Tantanakuy, 2004:15).

Desde la concepcidn vertida, se desprende que en la interculturalidad es clave el dialogo,
el cual implica respeto mutuo y condiciones de igualdad con quienes se dialoga (Heise,
2001). “La interculturalidad no se restringe a un simple contacto o intercambio entre
culturas, sino que comprende el respeto a los derechos individuales y colectivos de los
diferentes pueblos, sectores, grupos sociales y el reconocimiento a la diversidad como
base para la construccion de una sociedad justa y equitativa” (Burga, 2003. Citado por
Vidaurre 2008).

Si bien es cierto que los estudiantes son provenientes de las diferentes culturas sociales,
por lo tanto traen consigo sus propios saberes y conocimientos, los cuales es potenciado
desde la préactica especialmente en el taller de la lengua originaria, se utilizan como
elementos de dialogo en el proceso pedagdgico respetando la diversidad social cultural
de cada estudiante. Y ademas el dialogo implica respeto mutuo Yy en condiciones de

igualdad entre todos.

2.2.3 Educacion Plurilingte

El manejo de varias lenguas para los sujetos mayor posibilidad de relacionamiento entre
las diferentes culturas en ese sentido el Ministerio Educacién (2015) considera como un
“instrumento de reivindicacion que promueve el reconocimiento y desarrollo de las
lenguas con énfasis en las originarias, que aporta a la intraculturalidad como una forma
de descolonizacién y la interculturalidad estableciendo relaciones dialdgicas que superan
los niveles comunicativos”(p 30). Lo cual indica la lengua es un elemento para
reconocer la identidad cultural de los pueblos y ademas se convierte en una herramienta

importante de la comunicacion y de interrelacién y dialogo con otras culturas.
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2.2.4 La lengua

La lengua es un instrumento de comunicacion que le permite a una sociedad o grupos
sociales interrelacionarse al respecto (Luis Enrique 1993 26-27) dice “la lengua es una
realizacion del lenguaje y constituye el patrimonio de un grupo social determinado”, es
por esto que se dice la lengua es un producto social de la capacidad de expresarse y de

comunicarse.

Al ser producto social la lengua constituye un conjunto de convicciones 0 normas
sociales aceptadas que hacen la comunicacion. La lengua ademas de diversas variables
dialectales y de una organizacién gramatical comprende también sonidos, palabras o
significados y la organizacion de dichos significados en el discurso constituyen los

diversos niveles de lenguaje.

Al ser un conjunto social la lengua se constituye un conjunto de convicciones o0 normas
socialmente aceptadas que hacen la comunicacion. La lengua ademas de diversos estilos
y de una organizacion gramatical comprende también sonidos palabras y significados y
la organizacion de dichos significados en el discurso constituyen los diversos niveles de

lenguaje.

Por otro lado es necesario recalcar que la lengua es el conjunto o sistema de formas o
signos orales y escritos que sirven para la comunicacion entre las personas de una misma

comunidad linglistica.

2.2.5 Lengua materna

“La lengua materna es el idioma que primero se aprende a hablar un ser humano”
(Ministerio de Educacién, 2011), La lengua materna es, en definitiva aquella que se
conoce y se comprende mejor, en cuanto a la valoracion subjetiva que la persona realiza
respecto a las lenguas que domina. También se trata de aquella lengua que se adquiere
de manera natural por medio de la interacciébn con el entorno inmediato, sin

intervenciones pedagogicas y sin una reflexion linglistica desarrollada de forma
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consciente (...), por lo general, el idioma materno se conoce y aprende en el seno
familiar. La habilidad en la lengua materna es imprescindible para el aprendizaje

posterior ya que constituye la base del pensamiento.

2.2.6 Desarrollo de las lenguas indigenas

“El idioma es unos de los instrumentos mas importantes para que las distintas naciones
indigenas puedan transmitir sus saberes y conocimientos de generacion en generacion,
asi como permitir la corresponsabilidad de su sentido de ser cultural”.(Navarro 2016,
p.218) lo fundamental es generar conciencia en los estudiantes en sentido de que el
idioma es el alma de una cultura que engloba la ciencia, tecnologia y cosmovisién y la

religiosidad, si bien se habla, todavia se transmite oralmente.

Refiriéndonos a lo que se menciona anteriormente de acuerdo a los autores citados al
desarrollo y proceso de aprendizaje de las lenguas indigenas, se observa que no todos
los estudiantes ni los docentes muestran interés para aprender o potenciar la lengua
aimara, que es la lengua materna de la mayoria, mas al contrario muestran cierta
indiferencia hacia la lengua indigena originaria argumentando es dificil, para que no va

servir, es retroceder atras. También se atribuye al inadecuado uso de la metodologia.

2.2.7 El habla

La diferencia entre lengua y habla, la lengua es el producto de una sociedad
determinada. Los hombres de un grupo humano al usar de sus facultades de hablar,
crearon un sistema simbolico que los permitié comunicarse e interrelacionarse. “Por
lenguajes nos referimos a la facultad de comunicarnos y a ese sistema que hace posible
la comunicacién humana, por lengua se entiende el sistema de sonidos creados por la
comunidad linguistica particular para relacionarse entre si e intercambiar significados y
por habla la realizacion de este sistema social que es la lengua. La lengua comprende un
conjunto de reglas compartidas por los miembros de una comunidad linglistica y que

determinan su organizacion. El habla en su uso” (Lopez 1993, p. 31). Al respecto de lo
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que se menciona conviene destacar que el habla es la materializacion de los

pensamientos de una persona, es la manera en que cada individuo usa la lengua.

2.2.8 La cultura

Albo (2005) expresa “La cultura es un conjunto de elementos organizados
coherentemente son las creencias, costumbres, el arte, la moral, los valores, los habitos,
aptitudes adquiridos por los miembros de una sociedad; incluso incluye los
conocimientos adquiridos por los hombres y mujeres, relaciones sociales organizacion
social, autoridad, poder familia, etc.) las culturas son dinamicas y evolucionan en el
tiempo, se construyen y socialmente pueden abarcar un ambito comun y particular, “El
concepto de cultura se encuentra en la identidad cultural proceso de construccién social
que se genera en relacion con los otros, mediante auto identificaciones y asignaciones de
los otros. Por lo general poseemos identidades multiples, es decir participamos de

diferentes culturas al mismos tiempo”’(p.9).

De acuerdo a lo que manifiesta Albo es verdad, se puede considerar también la cultura
como una especie de tejido social que abarca las distintas formas de expresiones de una
sociedad. Por lo tanto las creencias, costumbres, la vestimenta, las practicas rituales las
normas de comportamiento son parte de la cultura. Que permite al ser humano la
capacidad de reflexién sobre si mismo a través de ella, el hombre discierne valores y
busca nuevas significaciones. Asimismo podemos decir “Que la cultura esta en varios
lugares o sitios, pero su ambito principal es la memoria de las personas.
Secundariamente la cultura se manifiesta en los productos del hombre: artesanias,
construcciones modificaciones ratificales del territorio o en los comportamientos de los
individuos. La cultura es un patrimonio de datos compartidos por todos los seres

humanos de un grupo” (Amodio E. 1993, p. 17).

Ademas cabe recalcar que la cultura es el conjunto de formas y expresiones que
caracterizaran en el tiempo a una sociedad determinada. Por el conjunto de formas y
expresiones se entiende e incluye a las costumbres, creencias, practicas comunes, reglas,

normas, codigos, vestimenta, religion, rituales y maneras de ser que predominan en el
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comun de la gente que la integra. EI término cultura tiene un significado muy amplio y
con multiples acepciones. Lo mismo sucede con palabras como ciencia, conocimiento o

fe, vocablos concretos con diferentes valoraciones y sentidos.

En consecuencia la cultura es todo lo que el hombre hace para responder a los desafios
de la existencia humana. Todo lo que permite al pueblo realizarse, no solamente
sobrevivir, crecer, dominar la naturaleza y dominar su propio medio social, cultural es

entonces el resultado de una dialéctica, de lo natural o naturaleza del ser humano.

2.2.9 Como se construye la identidad

La identidad es el conjunto de los rasgos propios de un individuo o de una comunidad,
estos rasgos caracterizan al sujeto o a la colectividad frente a los demés. Por ejemplo una

persona tiene derecho a conocer su pasado para defender su identidad.

Marin (2002) menciona “La construccion de la identidad, tanto a nivel personal, como
de grupo se realiza en un proceso de contraste dialdgico con los otros; en este contraste
se ponen en juego las semejanzas y las diferencias. Por tanto, la identidad es un
constructo que se elaboran en relacion a los limites o fronteras entre los grupos que
entran en contacto. No deja de ser, en este sentido, una manifestacion relacional, de
interacciones. Sin embargo en las sociedades modernas los limites identitarios, acabaron
configurandose como limites de identidades culturales y fronteras de identidades
nacionales. Por tanto la identidad cultural es una construccién social y por tanto
compleja, ya que participa de la propia heterogeneidad de cualquier grupo social. La
identidad no puede considerarse como monolitica, ya que eso impediria comprender los
fendbmenos de identificaciones mixtas, o de pertenencias multiples, frecuentes en

nuestras actuales sociedades multiculturales ( p 139 -140).

La identidad también es la conciencia que una persona tiene respecto a ella misma y que
la convierte en alguien distinta a los demas. Aunque muchos de los rasgos que forman la
identidad son hereditarios o innatos, el entorno ejerce influencia en la conformacion de

la especificidad de cada sujeto. Por eso puede decirse que una persona busca su
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identidad o expresiones similares. En este sentido, la idea de identidad est4 asociada a

algo propio, soy asi, soy siempre la misma persona.

Para profundizar la reflexion sobre la identidad nos apoyamos a lo que plantea Castellss
(1998) citado por (Soriano 2011 p 120) donde se define la identidad como ‘“aquel
proceso de construccion del sentido”. Cuando se habla del proceso; hablamos de un
elemento dindmico que estd en constante movimiento de construccion, dado que las
personas somos protagonistas de la construccion de las identidades no solo somos seres
pasivos que recibimos identidades que provienen del pasado, sino que nosotros podemos

decidir lo que queremos ser.

Cuando hablamos del proceso de construccién del sentido como hace referencia
(Castellss) citado (Soriano) (2011) no simplemente nos referimos a aspectos folcloricos,
0 ponernos ropa, vestirnos, etc. Esto no tiene que ser visto como una perspectiva
esencial de lo que llamamos identidad y, por tanto, cuando muy a menudo identificamos
la identidad desde esto elementos expresivos, externos, visibles, materiales que rodean
nuestra existencia. No vamos al fondo de lo que presenta o significa la identidad. Segun
el autor mencionado con anterioridad manifiesta que la identidad significa preguntarnos
cuestiones de fondo que nos sabemos responder, el sentido que nosotros damos a
elementos tan basicos como son la amistad, el trabajo, el amor, la dignidad, el honor
estos valores profundos que dan sentido a aquello que es nuestra existencia social. Es a
partir de aqui nosotros construimos nuestra identidad. Obviamente es posible que
después, alrededor de estas cuestiones, nosotros podemos construir un mundo simbolico,
de objetos, de elementos, de signos, simbolos que venga a identificar o representar
aquello que nosotros hemos elaborado o hemos ido construyendo en este proceso. Pero
al fin la identidad es este ejercicio, esta reflexion de fondo, reflexiéon final de como
entendemos nosotros estas cuestiones y lo que no va identificarnos como somos “yo soy

2

asi”.

Por Gltimo en este proceso de construccion del sentido segun (Soriano,2011, p. 122) “la
construccion de la propia identidad, la educacion de los valores reside en la familia., esto

también se puede darse fuera de la familia. También es tomarlo en cuenta, porque esta
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perspectiva dibuja escenarios sociales complejos en los cada uno, desde su escalera de
valores, construye una identidad especifica que proviene de todo lo que son sus
experiencias de socializacion primaria, secundaria,.. y al mismo tiempo cada uno se
encuentra precisamente con otros actores sociales, con personas, compartiendo colegio,
el trabajo... que han desarrollado un proceso identitario probablemente diferente en

términos ideoldgicos culturales. Todo esto nos sitda en una realidad social.

2.2.10 Como se construye la identidad cultural

La identidad cultural es un conjunto de valores, tradiciones, simbolos, creencias y modos
de comportamiento que funcionan como elemento cohesionado dentro de un grupo
social y que actian como sustrato para que los individuos que lo forman puedan

fundamentar su sentimiento de pertenencia.

De acuerdo a la version de Albo Xavier (2005) “La lengua es el sistema simbolico mas
completo y cotidiano para comunicarse y codificar los diversos elementos culturales.
Por lo que se utiliza en muchos censos como un indicador para definir la identidad
cultural, cuando un pueblo mantiene y utiliza habitualmente su propia lengua, como
sucede con la mayoria de los aimaras o quechuas. Entonces es fundamental mantener y
desarrollar al maximo este elemento tan poderoso de la propia cultura. Asimismo
enfatiza que la lengua ademas tiene otro rol intercultural importante por cuanto puede la
comunicacién con otros pueblos y una mayor participacion en una cultura comdn. La
lengua no sélo es un buen indicador de la solidez de una identidad cultural sino también

da una mayor o enorme apertura a otras culturas. p.14).

Por otra parte se entiende por identidad cultural a todos aquellos elementos que permiten
identificarnos, caracterizamos, mostrar que tenemos en comun y que nos diferencia de
otros pueblos, mientras que al hablar de cultura, nos estamos refiriendo a elementos
materiales y espirituales, que han sido organizados con logica y coherencia, donde
participan los conocimientos, creencias, arte, moral, derecho, costumbres, etc. que
fueron adquiridos por un grupo humano organizado socialmente, oficialmente

reconocida.
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2.2.11 Educacion Intercultural Bilingle

De acuerdo a lo planteado por el Ministerio de Educacion “La educacion intercultural
bilinglie es un enfoque politico educativo critico y de construccion dialéctica orientado a
conseguir la democratizacion y reestructuracién de la relaciones de poder, el respeto y el
fortalecimiento de la diversidad sociocultural y lingiistica, para de este modo, lograr un
desarrollo socioeconémico auténomo, recuperando la tradicion oral, las propias formas
de aprender- ensefiar y la cosmovisién de las diversas nacionalidades con la
participacién de la sociedad en su conjunto, buscando visualizar las diferencias
histéricamente construidas para forjar igualdad de oportunidades en un contexto donde

el ejercicio de poder sea equitativo y equilibrado” (p.16).

El proyecto de una escuela intercultural bilingtie debe explicitar no solo las intenciones
de desarrollo linguistico cognitivo sociocultural, afectivo y ético de sus alumnos, sino
que debe especificar las modalidades de ensefianza y aprendizaje que permitiran que
ellos no queden solo en el plano de la buenas intenciones. Las opciones didacticas son
importantes componentes, y es en ese marco donde se ubica este manual sobre la

ensefianza y aprendizaje de las lenguas maternas.

2.2.12 Bilingtiismo

Segun Lopez Luis Enrique (1993) manifiesta por bilingliismo “Como el fendmeno
individual que indica la posicion de dos o mas lenguas, por extension, se puede hablar
también de sociedades bilinglies para dominar al pueblo o grupo social que hace el uso
de dos lenguas (p. 16) . En nuestro contexto se habla del castellano como las lenguas
indigenas, en ese sentido podemos hablar del bilingliismo el manejo de dos o mas
lenguas en la realidad de nuestras vivencias mas que todo de los estudiantes. Ademas en
un contexto socio geografico multicultural se puede hablar también del bilinglismo o

multilingtismo.

El bilingliismo es el uso habitual de dos lenguas en la misma regién; e implica conocer

perfectamente las estructuras Iéxicas, semanticas y gramaticales de esas dos lenguas.
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Cuando una persona utiliza de forma alterna dos lenguas para usos similares y con

familiaridad, se puede decir que esa persona es bilingue.
2.3 Marco Referencial.

2.3.1 Experiencias de la educacion intercultural bilingue.

Desde fines de los 70, y con mas seguridad desde inicios de los 80, en América latina se
comienza a hablar de una educacion intercultural bilingie. La EIB es, por lo general, una
educacion enraizada en la cultura de referencias de los educandos pero abierta a la
incorporacion de elementos y contenidos provenientes de otros horizontes culturales
incluida la cultural universal. La educacién intercultural bilingle hasta las décadas fue
experimentada en diferentes paises como en Europa y América Latina en ese entonces
no fue tan valorada, ha sido utilizado de manera discriminatoria solo para las clases

populares o inmigrantes.

Desde entonces “La adopcion del término intercultural -utilizado primero en los paises
andinos- fue asumido no como deber de toda la sociedad, sino como reflejo de la
condicion cultural del mundo indigena, “preparando al educando para actuar en un
contexto pluricultural marcado por la discriminacién de las etnias indigenas” (Chodi,
1990: 473).

Pero al mismo tiempo, lo intercultural fue asumiendo un sentido socio-estatal de
burocratizacion. Al legalizar la EIB como “derecho étnico y colectivo” y como
programa educativo para indigenas -algo que sucedié en la mayoria de paises
latinoamericanos con poblaciones indigenas en los 80 y 96 (respaldado por la firma del
Convenio 169 de la OIT)-, lo intercultural llego ser parte del aparato de control y de la
politica educativa estatal. Para muchas organizaciones y comunidades indigenas, esta
oficializacion ha representado un cuchillo de doble filo: por un lado, el reconocimiento
merecido y, por otro, el debilitamiento de lo propio -con su sentido comunitario,

sociopolitico y ancestral- y la instalacién de mecanismos de regulacion.
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2.3.2 Surgimiento del Modelo Educativo intercultural en México

La ausencia de oportunidades de desarrollo para diversos sectores de la poblacion en
México provoco marginacion y desplazamiento, y agudiz6 la desigualdad social. El uso
de la lengua materna, bajo modelos de educacién bilingle, se basa en una estrategia de
transicion para el manejo del espafiol, por lo cual, al final de los niveles basicos y
medios, se va perdiendo paulatinamente el valor y la importancia de la lengua materna
como instrumento de comunicacion y de construccién de la cultura y se va imponiendo

el espafiol y los elementos de la cultura occidental (Saldivar, 2006, p.9)

Al igual que los paises Latinoamericanos también se vivid la experiencia de educacion
Intercultural Bilinglie en nuestro pais, como una alternativa educativa para los pueblos
originarios. Tiene su origen en las experiencias de la educacion bilingle transicional
aplicadas en la década de los afios 50 y que hasta nuestros tiempos ha experimentado

diversos cambios, tanto en su concepcidén como en su orientacion pedagogica.

Por su parte, Schmelkes (2002) sefiala que hasta la fecha, en México, la educacion
intercultural se ha reducido a aquella destinada a grupos indigenas, pero en estricto
sentido, la educacion para la interculturalidad no es tal, si no esta dirigida a toda la
poblacidn. Si estamos hablando de una relacion entre culturas desde una posicion ética
distinta, basada en el respeto, la educacion intercultural, tiene que ser una educacion
para todos. En los casos de mayor gravedad, la lengua originaria se encuentra sélo en el
saber de unas cuantas personas de edad avanzada y al morir estas, se cerrara un capitulo

mas de la diversidad linguistica en México.

El primer problema al que nos enfrentamos es la grave situacién de desprestigio que
cargan las lenguas originarias en la mente de los hablantes al sufrir en carne propia gran
discriminacion por su uso en espacios ajenos al seno familiar. Diversos son los casos de
maestros, bilinglies o no, que reprenden a los alumnos desde la primaria hasta el
bachillerato por el uso de su lengua materna en la escuela. Sanciones como pagar una
multa, recibir un golpe y hasta la burla publica son aplicadas por el docente que ignora la

lengua, desconoce la importancia de la misma o ha luchado por olvidarla. Hacemos un
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paréntesis para comentar que la mayor parte de los maestros bilinglies dedican grandes
esfuerzos a la “bialfabetizacion” pero no ensefian a sus hijos la lengua materna ni el

“amor por ella” que tanto pregonan.

La educacion intercultural, en este escenario, significa trabajar educativamente para
lograr tres niveles de desarrollo cognitivo-afectivo mediante dos saltos epistemoldgicos
fundamentales. Lo primero que debe pretenderse es que los alumnos de los mayoritarios
conozcan los aportes de los grupos culturales minoritarios, sobre todo de aquellos de
quienes comparten territorio. El segundo nivel consiste en reconocer como valiosos
estos aportes culturales y, por lo tanto, respetarlos. Para ello es necesario que conozcan,
también, los aportes de su propia cultura para que puedan contrastarlos y compararlos.
El salto epistemoldgico entre conocer y reconocer consiste en identificar como propio
del ser humano construir la cultura que caracteriza su ser, su estar y su interactuar con el
mundo y con los demas a partir de su entorno y sus necesidades. El tercer nivel supone
Ilegar a comprender que en la diversidad estriba su riqueza, la suya como individuo y la
de su grupo como cultura. El salto epistemologico entre estos dos niveles es transitar

desde el respeto a lo diferente a la valoracion de si mismo por la diversidad.

La educacion intercultural con grupos minoritarios implica combatir la discriminacion y
el racismo. Como tal, supone una formacion profunda del juicio moral autonomo, para
lo cual se requiere que a los alumnos se les brinden multiples oportunidades para asumir
roles de otros diferentes y reflexionar sobre dilemas morales cuyo contenido es cultural
y discutir su solucion tedrica en grupo de manera que haya la posibilidad de construir los

valores propios en forma social (Schmelkes, 2002:124).

En fin, la misién de la universidad intercultural es promover la formacion de
profesionales comprometidos con el desarrollo econdmico, social y cultural,
particularmente de los pueblos indigenas del pais; revalorar los saberes de los pueblos
indigenas y propiciar un proceso de sintesis con los avances del conocimiento cientifico;
fomentar la difusion de los valores propios de las comunidades, asi como abrir espacios
para promover la revitalizacion, desarrollo y consolidacion de lenguas y culturas

originarias para estimular una comunicacion pertinente de las tareas universitarias con
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las comunidades del entorno. Esta nueva institucion, a través del desarrollo de sus
funciones de docencia, investigacion, difusion y preservacion de la cultura, extension de
los servicios y vinculacion con la comunidad, busca favorecer un didlogo permanente de
las comunidades con el desarrollo cientifico y cultural contemporaneo (Casillas y
Santini, 2006:145)

A pesar de que los alumnos poseen una lengua materna diferente al espafiol, se niegan al
uso y estudio de ella pues temen se les reprenda de nuevo como en los otros ambientes
educativos por los que han transitado. Ninguno esta alfabetizado en su lengua materna
por lo que no tienen dominio de dicha lectoescritura. La formacion académica de una
persona que ha sido educada familiarmente en una lengua y que ha sido alfabetizada en
otra es muy complicada. En el caso de la region de estudio este problema se refleja en
grandes confusiones de la estructura gramatical del espafiol al hablarlo pero se hacen
mas evidentes al escribirlo. También en el plano de la I6gica-aritmética se han acarreado
problemas por esta desatencion a la alfabetizacion en la lengua materna, pues se
desaprovechan las cualidades tan dtiles de algunas lenguas (como en el caso de los
clasificadores numerales, en donde la palabra que enuncia un nimero posee gran
cantidad de informacion sobre el objeto que se enumera como la forma o el volumen de

éste).

Dentro de la educacién intercultural, es fundamental que el hablante de una lengua
originaria sea consciente de que todas las lenguas son complejas, cumplen con una
funcién social y son el mejor canal de comunicacion y expresion para sus portadores en
ese sentido “Durante nuestra estancia en la UIEP intentamos llevar a cabo diversas
estrategias para ello: el disefio de materiales para la ensefianza y aprendizaje de lenguas
originarias asi como la investigacion constante sobre las estructuras linguisticas, ademas
de las materias relacionadas con la traducciéon y la interpretacién, en donde a los
alumnos se les involucra en tareas como la elaboracion de conceptos legales o
gubernamentales en sus lenguas asi como a la traduccion de literatura regional o el

marco legal estatal” (Deance y Vasquez, 2010 p 44)
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2.3.3 La educacion intercultural bilinglie en Europa

La educacion intercultural bilinglie en Europa surge en las décadas 60 para los hijos de
los inmigrantes extranjeros al respecto (Belasu 2002, p.46) manifiesta “ Las primeras
formulaciones respecto a la interculturalidad como propuesta de actuacion surgen en el
campo de la pedagogia para enfatizar la necesidad del contacto de interaccion entre las
distintas culturas y la voluntad de intervencién educativa para evitar el esencialismo y
promover una nueva sociedad y una nueva sintesis cultural a partir de la diversidad

cultural existente”.

Sin embargo cabe aclarar que hasta los fines de los sesenta el objeto de la educacion
intercultural ha sido casi en exclusion en Europa para los hijos de los inmigrantes
extranjeros, se presenta como un problema técnico estrictamente pedagogico, sobre todo

al bilingtiismo y al bajo rendimiento escolar de los hijos de los inmigrantes.

En consecuencia la reflexion y la intervencion se realizaban fundamentalmente en el
ambito educativo formal buscando su insercion de aquellos alumnos en la escuela y su
integracion en la sociedad. Esta orientacion se concreta en las clases desde los
programas de ensefianza de la lengua y cultura de origen. Ademéas desde el aporte
(Belasu 2002, p.48) los primeros afios de ochenta la reflexion sobre la interculturalidad
ha sido objeto de un analisis mucho mas complejo, partiendo de la sociedad
multicultural aplicada y a todos y cada uno de los paises en oposicion a la idea de
estado nacional homogéneo, la interculturalidad deja de ser un problema estrictamente
escolar La educacion n intercultural bilinglie en América Latina para convertirse en un

caréacter politico”.

Al aprender la lengua aimara cada nifio o nifia se inscribe en una cultura, la que influye
fuertemente en la vision que contribuird sobre el mundo, cuando los nifios perciben que
su cultura y su lengua constituyen valores para los otros, que les reconoce como
legitimos y valiosos en los contextos sociales en las que se desenvuelven su imagen

personal y su identidad sociocultural. Aparte de la familia, la escuela es el principal
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contexto en el que los nifios y nifias puedan vivir experiencias de interaccion social en la

que esta construccion de una solidad de identidad cultural.

2.3.4 La educacion intercultural bilingtie en América Latina.

Las lenguas indigenas comenzaron a ser utilizadas como idiomas de educacion desde
bastante temprano y casi desde los inicios de la invasion europea, cuando los
peninsulares organizaron colegios para los hijos de la nobleza indigena y de los caciques
y les ensefaron el latin , castellano y uno de los idiomas considerados por el régimen
colonial como lengua general (L6pez 2004 p 37), esto ocurrié por ejemplo en México y
en Peru cuando los nifios indigenas aprendian a leer y escribir y recibian instrucciones

en la doctrina cristiana por medio de la lengua que mejor manejaban.

A partir de esta experiencias en diversos lugares de América maestros sensibles a los
problemas por los que atravesaban los estudiantes indigenas idearon metodologias
bilingles, particularmente para ensefiarles a leer y escribir (Rodas 1989 p 38), asi por
ejemplo en Cayambe Ecuador las dirigentes disefiaron cartillas para ensefiar quechua y
aimara a los nifios y adultos a leer y escribir en su lengua materna, para luego propiciar

la lectura y escritura en castellano tanto para nifios y adultos indigenas.

Sin embargo la interculturalidad empieza a entenderse en América Latina desde los afios
80 en relacion con las politicas educativas promovidas por los pueblos indigenas, las
ONG"“s y/o el mismo Estado, con la educacion intercultural bilingiie (EIB). En la
reunion regional de especialistas sobre educacion bilingue (México, 1982), se recalco la
necesidad de establecer politicas nacionales de plurilingliismo y multietnicidad,
proponiendo, entre otras, la oficializacion nacional o regional de las lenguas indigenas y
politicas educativas globales. Se acordd recomendar el cambio de la denominacién hasta
ese entonces utilizada de “educacion bilingiie bicultural” por la de “educacion
intercultural bilingiie”, reconociendo que una colectividad humana nunca llega a ser
bicultural debido al carécter global e integrador de la cultura, y a su caracter historico y
dinamico, siempre capaz de incluir nuevas formas y contenidos, en la medida en que

nuevas condiciones de vida y necesidades asi lo requieran (Instituto Indigenista
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Americano, 1982)5. La adopcion del término intercultural -utilizado primero en los
paises andinos- fue asumido no como deber de toda la sociedad, sino como reflejo de la
condicidon cultural del mundo indigena, “preparando al educando para actuar en un

contexto pluricultural marcado por la discriminacion de las etnias indigenas” (Chodi,

1990: 473).

Desde entonces el término intercultural empezo6 a asumir, en el campo educativo, un
doble sentido. Por un lado, un sentido politico-reivindicativo, por estar concebido desde
la lucha indigena y con designios para enfrentar la exclusion e impulsar una educacion
lingliisticamente “propia” y culturalmente apropiada. Tal conceptualizacion partia del
problema histérico y perviviente de la matriz colonial de poder y la exclusion,
subalternizacion y exterminacion -de identidad, lenguas, saberes, cosmovision, logicas y
sistemas de vivir- que ha propagado. Y, por ende, buscaba la inclusion de los

“diferentes” bajo sus propios términos.

También es menester incluir la renombrada (Pérez 1963) experiencia de Avelino Sifiani
y Elizardo Pérez en Warisata Bolivia que bien se puso énfasis en aspectos
institucionales y de organizacion escolar para lograr mejores y mayores vinculos entre la
escuela y la comunidad, tomé como base la organizacion social indigena aimara, en este

caso para disefiar un sistema educativo mas culturalmente sensibles.(p.38).

2.3.5 El proyecto de educacion Bilingie en Puno.

El proyecto experimental de educacion bilingiie Puno comenz6 a implementarse desde el
afio 1977 en la zonas rurales donde hablan quechua y aimara, gracias a un convenio
entre el Perl y la Republica Federal de Alemania. El objetivo era apoyar la politica

nacional de educacién bilingue a través una experiencia educativa.

La experiencia fue concebida en el marco de la revalorizacion las lenguas y culturas
ancestrales en el contexto nacional a fin de lograr en sus usuarios una autoimagen
positiva que les permita identificarse como quechuas o aimaras y participar en la

creacion de una verdadera identidad nacional conscientes de la particularidad
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complejidad linglistica y cultural de su pais. El proyecto se desarroll6 en veinticuatro
comunidades quechuas y dieciséis comunidades aimaras de las zonas altiplanicas los
estudiantes atendidos en su mayoria fueron monolingiies vernaculo — hablantes y un

porcentaje reducido de bilingles incipientes.(Chavéz ... p. 244)

También cabe sefialar en el Per( por primera vez se desarrolla un modelo de Educacién
Bilingtie utilizando las lengua originarias tan marginadas y despreciadas dando igualdad
de condiciones a la lengua oficial. Segun las investigaciones evaluativas de la
aplicacion de EB, el proyecto tuvo resultados exitosos en la formacion académica y
pedagdgica de los alumnos en relacién a los estudiantes de escuelas tradicionales el
logro de estos consistid6 en una mejor transmision de contenidos curriculares, la
participacion de los alumnos fue mucho en el aula tanto en la comunicacion como en la
lectura y escritura. Fue muy efectivo en la produccion de textos escolares se ha
desarrollados libros guias para cada asignatura para los diferentes grados, también se
hizo un importante esfuerzo en la produccion literaria en aimara y quechua asi como
cuentos, canciones, libros de lectura, diccionarios y otros textos de consulta referidos a

las culturas andinas.

2.3.6 La Educacion intercultural bilingte en Bolivia

“la educacion intercultural bilingiie surgié en Bolivia al igual que en muchos paises
latinoamericanos como una alternativa educativa para los pueblos originarios. Tiene su
origen en las experiencias de la educacion; en la educacion bilingle transicional
aplicados en la década de los afios 50 y que hasta nuestros tiempos ha experimentados
diversos cambios tanto en la concepcion como en su orientacion pedagdgica”

(Ministerio de Educacién 2004 P. 17).

Entre las experiencias que forman parte de este proceso se puede mencionar el Proyecto
educativo del Plan Altiplano, el Proyecto Educativo Rural estas experiencias enmarcadas
en la educacion bilinglie de transicion buscaban la castellanizacion incorporar a los
pueblos indigenas a la sociedad culturalmente homogenizante y hablante de la lengua
castellana. Ademas cabe sefialar que la escuela al ser una de las primeras experiencias

institucionales de la vida del individuo fuera de la familia juega un papel importante en
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la formacion de la identidad cultural del ser humano. La vida escolar contribuye al
desarrollo de la personalidad. De este modo podemos considerar la escuela es una
entrada a la cultura y no solo a una preparacion, sino aporta que el joven desarrolle sus
propias capacidades, aptitudes para actuar y de sus posibilidades de enfrentar a los
desafios de la sociedad.

En ese sentido, (Besalu 2002 P.73) dice el enfoque intercultural del curriculo debe dar
respuesta a las necesidades, a las demandas y a las expectativas de la comunidad
educativa en ese sentido el curriculo se constituye en un espacio democratico y
equitativo que permite el desarrollo de aprendizaje que articulen el conocimiento y los
valores locales que son el patrimonio de la humanidad y que son requeridos para el
desempefio social y el mejoramiento de la calidad de vida, esta dirigido a la formacién
integral de los estudiantes para que se desenvuelvan competentemente en una sociedad
diversa capaces de proyectar su identidad personal, social y cultural y asumir los

desafios de la unidad en diversidad.

Asimismo (M.E. 2003 P.28) indica “El reconocimiento a la diversidad es el punto de
partida del desarrollo de una nueva pedagogia que brinde igualdad de oportunidades de
formacion de todos superando la discriminacién. Tanto en la concepcién del curriculo
como en el disefio y el desarrollo curricular”, en ese sentido la implementacion de la EIB
ha sido una necesidad prioritaria, para responder a las demandas y necesidades de la

diversidad cultural y lingliistica existente en nuestro pais.
2.4 Marco Historico

2.4.1 Experiencia de Warisata

En 1931, Elizardo Pérez y Avelino Sifiani impulsaron la educacion indigenal al fundar la
Escuela Ayllu de Warisata que, ademas de constituirse en un proyecto educativo, fue
una respuesta audaz en beneficio de las comunidades indigenas y un modelo de lucha
contra la exclusion, explotacion y sometimiento. La “comunidad educativa” la

conformaban maestros, amautas, nifios, nifias, jovenes, abuelos y abuelas, y sus

36



actividades educativas estaban vinculadas a la vida, el trabajo y la produccion. Esta
experiencia una estructura social comunitaria de educacion y se constituyé en un
paradigma educativo de liberacion que trascendié las fronteras internacionales,

habiéndose aplicado en paises como México, Perd, Ecuador y otros.

Desde el punto de vista pedagdgico, Warisata promovio los fundamentos de una escuela
Unica basada en una ensefianza con enfoque productivo. Bajo los principios
fundamentales de reconstituir los valores comunitarios de ayllu promoviendo una
escuela productiva basada en la cosmovision de los indigenas, formacion productiva
artesanal, la escuela del trabajo productivo, social y creador de riqueza para el beneficio
de la comunidad, fortaleciendo la identidad cultural de nifias y nifios, adolescentes,
jovenes y adultos despertando su conciencia y creativa, adecuar el calendario escolar a
las actividades agricolas y pecuarias, practicar la ayuda mutua y cooperativa,
consolidando la participacion comunitaria en la direccion de la escuela a través del

Parlamento de Amauta y garantizando el crecimiento integral de la comunidad.

En ese sentido los aportes de warisata influyeron en la fundacion de las normales en todo
el pais. Como consecuencia de ello en 1936 se efectud el primer Congreso de Maestros
Indigenistas donde se aprobaron los principios y reglamentos que dieron lugar a la
creacion de las Normales Rurales y, como consecuencia, al funcionamiento de escuelas

rurales diseminadas en todo el pais.

Sin embargo Warista plante6 muchas innovaciones, pero éstas fueron méas que la
actualizacion de algo que fue formulada en el pasado. Elizardo Pérez sostuvo que
warisata era “un tipo de escuela social econdmica, que prepara a los alumnos para
desarrollarse en su medio, siendo mejores agricultores en el medio agrario, mejores
mineros en el medio minero, mejores ganadores en el medio ganadero. En lo que se
diferenciaba de sus antecesores, que solo buscaban proporcionar conocimientos
limitadisimos a los indigenas y evitar por todos los medios, que se hicieron politicos o

intelectuales estaba expresado asi... (Ministerio de Educacion)

Asimismo mencionar que en la escuela Ayllu se ensefiaba el castellano, aimara y

quechua en cuanto a las materias se ensefiaba la agronomia, musica y poesia boliviana
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era una escuela con alma boliviana. “Los animadores de Warisata estaban seguros de
haber echado las bases de una autentica pedagogia boliviana. En la escuela con “alma
boliviana” no se podia lograr nada con métodos y sistemas occidentales, lo mas que se

podia hacer era utilizar la técnica europea con criterio boliviano” (Lora 1988 P.12).

Ademas la escuela Ayllu estaba asentada sobre la base del espiritu de cooperacion de la
colectividad indigena, la comunidad se dio formas de participacion en la vida de la
escuela; la participacién comunitaria era importante y decisiva en todas las actividades,
porque ellos son los que administraban la escuela fiscalizando creando comisiones de

vigilancia a los dormitorio y cuidar los bienes de la escuela.

En definitiva la escuela ayllu fue concebida como la escuela de la liberacién del indio,
sobre todo porque pretendié conservar y resucitar las tradiciones colectivistas, creada
por nosotros para liberar al indio del trabajo gratuito de la esclavitud, a la contribucion

social a la obra colectiva.

2.4.2 Las Escuelas Ambulantes

“la educacion autoctona aimara, sin duda estd centrada en la ensefianza aprendizaje de
manera que la ensefianza (yatifia) es la tarea pedagdgica mas delicada que corresponde
al jefe de la familia aimara, lo cual implica el proceso educativo del hombre desde su
nifiez hasta méas alld de la adolescencia. Entonces la educacion abarca lo bioldgico, lo
social y lo cultural. La accion educativa empieza en el hogar, donde los padres son
educadores o mentores y los hijos son educandos. Ensefiar (yatichafia) es la accién
pedagogica ejecutada por los padres de familia y loa mayores (Jiliris) en cada hogar y
ayllu o comunidad aimara, es decir la primera escuela es el hogar (uta) donde se
desarrollan las primeras tareas educativas con los primeros humanos que entran al

mundo social. Vale decir donde el nifio es conducido hacia el aprendizaje de las cosas
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del hogar, para que luego en base a lo aprendido vaya adquiriendo su propia

personalidad y responsabilidad” (Choque, 1995 p. 90)

La educacion que recibian los hijos en el hogar la ensefianza estaba orientada hacia el
papel que cada individuo deberia cumplir de acuerdo a sus roles de hombre o mujer,
algunas ensefianzas estaba dirigido por el padre hacia el hijo vardn y otras por la madre
hacia la hija mujer asi para que puedan desempafar su rol respectivo en la sociedad. La
educacion aimara desde sus origenes siempre estuvo orientada desde el hogar hacia la
comunidad para asegurar y garantizar la convivencia de los miembros de cada familia y

la comunidad.

Cabe destacar que “las escuelas ambulantes para los centros poblados de indigenas
fueron los primeros mecanismos pedagogicos de alfabetizacién en castellano, la
ensefianza de las cuatro operaciones de aritmética y las nociones de religion cristiana;
sin duda, dadas las circunstancias socio-culturales y otros factores adversos a la accién
alfabetizadora, ellos no fueron efectivas hasta que resultaron ineficientes para los deseos

de las autoridades gubernamentales (Choque, 1995 p90).

2.4.3 Experiencias de algunas escuelas indigenales

La escuela de Warisata fue organizada en 1931 bajo la proteccion del Ministerio de
instruccion Bailon Mercado y la accion de Elizardo Pérez y Radl Pérez fueron los
verdaderos creadores. No fue precisamente la primera escuela en el pais, sino hubo
otras escuelas mucho mas antes, pero sin embargo se inicié un nuevo ciclo de la

educacion indigenal.

“los hermanos Pérez nacieron en La Paz y se formaron en la escuela normal de Sucre.
Radl rindi6 sus frutos primigenios en diferentes escuelas indigenales del departamento
de La Paz. Trabaj6é en Warisata, pero se realizd a plenitud en el Nucleo Indigenal del
“Caiza D” del que fue director, en ese rincon perdido del departamento de Potosi tuvo

gue enfrentarse con latifundistas, curas y autoridades, que conformaban ese tenebroso
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pulpo llamado gamonalismo y que se distinguio ser jurado enemigo del alfabeto. En
Caiza D se preparan los primeros maestros indigenas para las escuelas de indios, porque
(R. Pérez) partia del principio de que el indio seria el mejor educador... Con el primer
equipo de maestros campesino adoctrinados por él, se multiplicaron las escuelitas

indigenas en las comunidades y ayllus” (ibid, p.276).

Después en la altiplanicie Potosina “era el anuncio de que el indio estaba dispuesto a
luchar por el mejoramiento de sus condiciones de vida. A Raul Pérez le respondid
encabezar este movimiento reivindicativo cuya chispa fue encendida en Warisata. En lo
técnico estaba echandose las bases de lo que hoy se Ilama educacién fundamental y que
se denominaba educacion integral... él supo electrizar a las masas campesinas e
infundirles valor y pasion para el trabajo dedicado a la edificacion del gran edificio
escolar de alcatuyo, luego decenas de escuelitas ubicados en los ayllus de su
dependencia. Alcatuyo vive como matriz del nicleo de su nombre. Ha dado y sigue
dando esplendor al campesinado. De sus aulas han egresado millares de ciudadanos que

hoy constituyen un orgullo del progreso nacional”.(op cite p 277).

“Mientras tanto, el socialismo, casi siempre siguiendo el canal del indigenismo, fue
apoderandose de los medios intelectuales. La experiencia mexicana sobre la solucién los
problemas agrario e indigena tuvo enorme repercusion el Bolivia. Lo que se hacia en
México era considerado como socialismo y digno de ser imitado aplicadamente. El
indigenismo en arte y la politica habia llegado a su punto culminante y la obra de los
pensadores y las actitudes asumidas por los lideres estaba profundamente impregnada de

esta corriente poderosa en gran parte de América Latina (Lora, 1998 p 7-8)

La escuela de Warisata va a reflejar, a su manera esta realidad y estas corrientes
ideoldgicas. No fue una experiencia inédita, sino que contrariamente, gran parte de los

que hizo estuvo referido al pasado inmediato, tan rico en ensefianzas y fracasos.
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2.4.3.1 La pedagogia de Warisata

La pedagogia estaba basada en la tradiciones ancestrales del indio buscaba crear un
nuevo tipo de hombre para Bolivia. “La educacion del campesino sometido a la
servidumbre implica necesariamente una condicién de libertad. EI mismo Elizardo nos
indica que exhortaba insistentemente a los indios en la siguiente forma”, “esta escuela
debe equipararlos de todos los conocimientos para levantarlos en su condicién por
medio el trabajo y del esfuerzo que producen el bienestar y riqueza. Quiero que ustedes
mejoren su condicion de vida habitando en casas comodas y limpias, durmiendo en
catres y cama confortables, vistiendo buena ropa, comiendo mejor y mas

abundante”(Lora, 1998 p. 13).

Warisata se sefial6 como objetivo conservar y desarrollar las costumbres ancestrales en
la organizacion social y en el trabajo, “la educacion del indio debia ser el comienzo de
una pedagogia nacional basada en sus raices agrarias, para crear una nueva filosofia y
una misma técnica educacional , todo esto nos imponia una obligacion altamente
patridtica- La de conservar entre los sistemas ancestrales de la organizacion social
aquellos, aquellos que, modernizados, pudieran dar caracter a nuestra condicién de
pueblo y en estado de recibir las mas nuevas corrientes del progreso humano... Warisata
fue integramente indigena, su régimen de gobierno, sus métodos de ensefianza sus

instituciones, todo en fin, fue extraido de la experiencia ayllu”(op cit 1998 p 14).

El trabajo colectivo de la escuela “revivia el ayni y la minka en realidad nada habiamos
inventado... esa organizacion ya existia no hicimos mas que actualizarla y revelarla™, si
el nucleo escolar campesino se habia estructurado sobre la base de la marca el
parlamento de amauta, que considerado por los educadores como el fruto méas notable de

warisata, no era mas que la reproduccion de la ancestral organizacion de los ulakas.

41



CAPITULO I

DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

El disefio metodoldgico se refiere al plan o estrategia que se desarrollara para obtener la
informacion requerida en la investigacion, en ese sentido para iniciar la investigacion se
disefio un plan para confirmar la veracidad o falsedad de la hipétesis planteada para lo

cual se utilizo procedimientos para encontrar la respuesta al problema planteada.

3.1 Enfoque de la investigacion

La presente investigacion toma “El enfoque mixto es un proceso que recolecta, analiza
y vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o una serie de
investigaciones para responder a un planteamiento del problema (Teddlie y
Tashakhori,2003; y otros) citado por (Sampieri Hernandez, 2006, p755). En este tipo de
investigacion se pueden usar métodos de los enfoques cuantitativo y cualitativo,
asimismo el enfoque mixto puede utilizar los dos enfoques para responder a las

preguntas de investigacion del problema planteada.

Cabe destacar que el enfoque mixto va mas alla de la simple recoleccion de datos de
diferentes modos sobre el mismo fendmeno, implica desde el planteamiento del
problema mezclar la logica inductiva y la deductiva, como sefialan (Teddlie y
Tashakkori, 2003) citado por (Sampieri Hernandez, 2006. P 755) un estudio mixto lo es
en el planteamiento del problema, la recoleccién de datos y anélisis de los datos, y en el

reporte del estudio.

Tomando en cuenta el enfoque mixto se ha generado la investigacion de manera
secuencial partiendo desde la idea, planteamiento del problema, revisién bibliogréafica
para la construccion del marco tedrico, disefio de la investigacion, analisis y recoleccion

de los datos, propuesta, conclusiones y recomendaciones

42



3.2. Método cientifico

El método cientifico es un procedimiento para descubrir las condiciones en que se
presentan sucesos especificos, caracterizado  generalmente por ser tentativo,
verificable, de razonamiento riguroso Yy observacion empirica. (...) "Método de
trabajo cientifico es la sucesion de pasos que debemos dar para descubrir nuevos
conocimientos 0, en otras palabras, para comprobar o desaprobar hipotesis que
implican o predican conductas de fendmenos, desconocidos hasta el momento".
(Pardina) (Tamayo, 1994, p 28).

“el método cientifico dentro de determinados marcos y con ciertos elementos que
proporcionan los recursos e instrumentos intelectuales con los cuales se ha de trabajar
para construir el sistema teoérico de la ciencia, estudiar los hechos que son su objeto y
comunicar los descubrimientos” (Ander-Egg; 2000; p83). Los principales elementos
basicos que tiene este método son el sistema conceptual, las definiciones, la

formulacion de la hipdtesis, la operalizacion de los variables e indicadores.

Considerando los criterios planteados y los elementos basicos tiene este método, me ha
servido en gran manera para desarrollar el proceso investigativo paso a paso para
recoger la informacion y dar tratamiento adecuado y organizar de manera sistematica
para producir nuevos conocimientos o, en otras palabras, también me sirvié para

comprobar la hipotesis planteado en la presente investigacion.

3.3. Tipo de investigacion no experimental

El tipo de investigacion desarrollado es la no experimental, se trata de estudios donde se
analizan las variables sin ninguna varianza, es decir lo que se hace en la “Investigacion
no experimental es observar fendmenos tal como se dan en su contexto natural, para
después analizarlos. En la investigacion no experimental no es posible manipular las
variables o asignar aleatoriamente a los participantes o los tratamientos”.(Hernandez

Sampieri, 2006, p 205). En ese sentido se trabajé sobre hechos reales observando
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situaciones ya existentes, suscitados en el proceso formativo de las y los estudiantes, asi

también en los docentes que desarrollan procesos pedagdgicos dentro y fuera del aula.

En este caso se estudia y analiza la intraculturalidad e intercultural en el fortalecimiento
de la lengua originaria aimara en los estudiantes en la Escuela Superior de Formacion

de Maestros Warisata.

Puntualizando en la investigacion no experimental las variables independientes ocurren
y no es posible manipularlas, no se tiene control directo sobre dichas variables ni se
puede influir sobre ellas, porque ya sucedieron, al igual que sus efectos. En sintesis “la
investigacion no experimental es sistematica y empirica en la que las variables
independientes no se manipulan porque ya sucedido. Las inferencias sobre las relaciones
entre variables se realizan sin intervencion o influencia directa, y dichas relaciones se

observan tal como se ha dado en su contexto natural”(Hernandez Sampieri, 2006 p207).

3.4. Disefio de la investigacion transeccional.

“Los disefios de la investigacion transeccional o transversal recolectan los datos en un
solo momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir variables y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado”(ibid. 2006. P 208). Con referencia a lo
que se indica en el proceso de la investigacion se ha aplicado el cuestionario a los
estudiantes como a los docentes con el objetivo de recabar la informacion respecto a la
problematica investigada, para luego tabular, analizar y mostrar los resultados obtenidos

producto de la investigacion.

En este sentido en la presente investigacion se trabajo sobre hechos de una realidad
objetiva suscitados en el proceso formativo, como resultados de la informacion obtenida
de la aplicacion de instrumentos a los estudiantes y los docentes en la Escuela Superior

de Formacidn de Maestros Warisata.
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3.5 Hipdtesis

Las hipdtesis son explicaciones tentativas del fendmeno investigado que se formulan

como proposiciones, “Las hipétesis indican lo que tratamos de probar y se definen como

especulaciones tentativos del fendmeno investigado, deben ser formuladas a manera de

proposiciones”(Hernandez Sampieri; 2006; p122). En ese sentido se plantea la siguiente

hipdtesis:

La intraculturalidad e interculturalidad fortalece las habilidades linguisticas de la

lengua originaria aimara en los estudiantes en la Escuela Superior de Formacién de

Maestros Warisata?

3.5.1 Identificacion de variables

Independiente X (causa) La intraculturalidad e interculturalidad

Dependiente Y (efecto) Fortalece las habilidades linglisticas de la lengua originaria
aimara en estudiantes de la ESFM —Warisata.

3.5.2 Operacionalizacion de variables

Tabla: 1 Operalizacion de variables

Variable independiente: (causa) La intraculrutalidad e interculturalidad

Definicion conceptual

Dimensiones

Indicadores

Definicion
operacional

La intraculturalidad, es la relacion
dialogica, reciproca y complementaria
con la diversidad cultural del mundo,
Promueve la  autoafirmacion, el
reconocimiento, fortalecimiento,

cohesion 'y  desarrollo de la
plurinacionalidad, a través del puesta en
practica de los saberes y

Practica de
saberes y
conocimientos
de la cultura

Préctica y uso
de la lengua
aimara

Dialogo de
saberes y

Cuestionario

Guia de
entrevista

item:
Estudiantes
2,3,4,5,6,7,8,9,
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conocimientos.(Ministerio de Educacion,
2015)

La interculturalidad es un modo de
vivir el mundo que acepta la otredad
cultural y afirma que cada cultura tiene
su concepcién del universo y un modo de
apreciar y relacionarse con otras culturas.
Aceptar la otredad es estar dispuesto a
ser mirado de otro modo, a ser criado con
los cadigos con que el otro ser humano y
aprende a vivir respetando las
costumbres, lengua, tradiciones formas
de vida de los demas sin perder su cultura
(Renjifo;1991; p49) citado por Ministerio
de Educacion (2011).

aimara.

Relacion con
otras culturas

conocimientos

Practica de la
musica y
danza
autdctona

Dialogos
comunitarios

10,11

Docentes:
2,3,45

Variable dependiente: (Efecto) Fortalece las habilidades linglisticas de la lengua

originaria aimara.

Habilidades linguisticas de la
ensefianza aprendizaje de una lengua
estan orientados el desarrollo de las
cuatro habilidades basicas del
lenguaje que son: Escuchar (entender
los que se escucha), hablar (producir
mensajes con sentido completo), leer
(comprender lo que se lee de los
diversos tipos de textos escritos con
los que interactta), escribir (producir
textos escritos de acuerdo a los tipos
de textos con los que
interactta).(Ministerio de Educacién;
2011; p29).

Las lenguas originarias fueron y son
importantes medios de comunicacion
de ciento y miles de seres humanos
que practicaban y practican la lengua

Desarrollo de
las habilidades
lingUisticas

Escuchar
Hablar
Leer

Escribir

Cuestionario

Guia de
entrevista

Item:
Estudiantes

12.13.14.15.16
17.18.19.20,
21y 22

Docentes:
6,7,8,9,10,11,1
2,13y 14
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de antigua data.

Las lenguas originarias son
instrumentos valiosos para transmitir
hechos pasados conocimientos de gran
importancia, pensamientos ideas,
ciencia, y el sentido de la conciencia
ecoldgico de los pueblos originarios.
(Ministerio de educacion; 2011; p15)

Fuente: Elaboracién propia

3.6. Instrumentos y técnicas

Guia de preguntas, escala Likert. Las primeras se desarrollaran de manera individual,
con preguntas estructuradas y orientadas a la variable "conocimiento cientifico”
(Carrasco S. Z., 2016). Y la escala Likert "es una escala psicométrica utilizada
principalmente en la investigacion de mercados para la comprension de las opiniones y
actitudes de un consumidor hacia una marca, producto o mercado meta. Nos sirve
principalmente para realizar mediciones y conocer sobre el grado de conformidad de una
persona 0 encuestado hacia determinada oracion afirmativa o negativa". (Vazquez,
2016).

Relacionado con lo descrito arriba: "las escalas de Likert se utilizan en las entrevistas de
investigacion para medir las respuestas de los participantes en las encuestas. El
investigador da un enunciado o pregunta y el participante de la encuesta tiene una serie
de opciones que representan el grado de su respuesta. Las escalas de Likert pueden tener
de dos a siete opciones de respuesta, aunque por lo general tienen solo cuatro o cinco.
Los investigadores asignan puntos a cada respuesta en la escala, para dar un valor

numérico a los datos de los resultados de la encuesta”. (Frenz, 2016).

Para la presente investigacion la escala estard orientada a la medicion acerca del
conocimiento cientifico a partir de la confeccion de un cuestionario que previamente sea

explicado la validez de las respuestas que sean otorgadas y otros datos que sean de
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interés para el encuestado. La caracteristica de esta medicion es obtener la mayor

fidelidad posible de las respuestas.

3.6.1. Cuestionario

Este es el instrumento mas utilizado para recolectar los datos, recabar informacion para
una investigacion en ese sentido segun (Bisquera 1998 pag. 88) indica “El cuestionario
consiste en un conjunto de preguntas o cuestiones que se consideran relevantes para el
rasgo, caracteristica o variables que son objeto de estudio (...)”, tomando en cuenta esta
referencia el cuestionario fue aplicado a los estudiantes y docentes de la ESFM —
Warisata para la recogida de la informacién luego ser analizados, interpretados los

resultados obtenidos.

3.6.2. Entrevista

La entrevista es una conversacion dirigida con un proposito especifico en una
investigacion. Segun (Macias, 2016, p.34) “Se establece asi un dialogo, pero un didlogo
peculiar, asimétrico, donde una de las partes busca recoger informaciones y la otra se no
presenta como fuente de informacion”. Como técnica de recoleccion de datos que esta
conformada por una serie de preguntas se aplico a los estudiantes de formacion inicial de
maestras y maestros y los docentes. Este instrumento me permiti6 ampliar y
complementar con respecto a las preguntas investigadas en funcion al problema

planteado.

3.7. Universo y la poblacién

La poblacién “es el universo de estudio de la investigacion, sobre el cual se pretende
generalizar los resultados, constituida por caracteristicas o estratos que le permiten

distinguir los sujetos; unos de otros”(Chavez,2007 p162) citado por (Macias,2016 p 30).

La técnica de la elaboracion del tamafio de la muestra corresponde a un muestreo
probabilistico, que permite asegurar la seleccion aleatoria que serd el muestreo

probabilistico aleatorio simple en donde existe una poblacién conocida y todos los

48



elementos de éste conjunto de poblacién "se caracteriza por que otorga la misma
probabilidad de ser elegidos a todos los elementos de la poblacion. Para él calculo
muestral, se requiere de: El tamafio poblacional, si ésta es finita, del error admisible y de

la estimacion de la varianza. (docencia, 2016).

3.7.1. Universo

Para la presente investigacion la cantidad del universo esta compuesto por los docentes
y los estudiantes de la ESFM “WARISATA” de los diferentes afios Yy especialidades y
afios en la gestion 2017, segun datos proporcionados por la Direccién académica.

CUADRO 2

UNIVERSO DE ESTUDIO

POBLACION ESTRATIFICADA | TAMANO DE LA POBLACION

Estudiantes 368
Docentes 24
Directivos 3
Administrativos 14
TOTAL POBLACION 409

Fuente: Elaboracién propia con datos oficiales de la Direccién Académica

3.7.2. Poblacioén

La poblacion estudiantil que se tomard en cuenta son los estudiantes y docentes del
tercer afio de formacion que cuenta con 4 paralelos haciendo un total de 106 inscritos
entre varones y mujeres en los paralelos A-B de las 3 especialidades y 5 docentes y 3
docentes de lengua originaria que trabajan con las diferentes areas en el tercer afio de

formacioén inicial de los estudiantes.
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CUADRO: 3

POBLACION ESTUDIANTIL SEGUN ESPECIALIDAD DE LA ESFM-WARISATA

SUJETOS | ANO PARALELO | ESPECIALIDAD POBLACION
Tercero | A Cosmovisiones Filosofia y | 27
Sicologia
A Valores Espiritualidades y Religion | 28
A Educacion Musical 26
B Educacion Musical 26
3er. Ao Docentes 5
Docentes de lengua originaria 3
TOTALES 114

Fuente: Elaboracion Propia

3.7.3. Muestra

El tipo de muestra que se determina es probabilistica, en esta, todos los elementos de la

poblacidn tienen la misma posibilidad de ser escogidos. Esto se obtiene definiendo las

caracteristicas de la poblacion, el tamafio de la muestra y a través de una seleccion

aleatoria y/o mecénica de las unidades analisis (Macias, 2016 p 32).

En ese sentido se ha seleccionado a los estudiantes del tercer afio formacion de la

ESFM- Warisata. Teniendo las mismas posibilidades todos los estudiantes de dicha

Institucion, la muestra se eligié en forma aleatoria al azar relacionado con el muestreo

probabilistica con los siguientes criterios: un nivel de confianza de 95% (un valor de

1.96), y se asume un nivel de error permisible del 5%. Con esta informacion se procedid

a encontrar el tamafio de la muestra, utilizando la siguiente formula estadistica.

Z2(P*Q)*N
n=-------
Se?(N-1)+ Z2(P*Q)
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Donde:

n = Tamafio de la muestra

Z = Nivel deseado de confianza

P = Probabilidad de ser elegido

Q = Probabilidad de no ser elegido

Se = Limite de error asumido

N = Tamafio del universo o poblacion

Datos:

Z = 95%; Z = 1.96 Equivalente, segun tablas, para poblaciones finitas.
P =50% ; P =0.50 1-P, (Entonces 1-0.5=0.50)
Q =50% ; Q =0.50 Idem

Se = 5%; Se = 0.05 Error asumido

N = 106 Estudiantes

Tamarfio de la muestra: 83 estudiantes

Cuadro N°4

Tabla de distribucion. Encuestados y entrevistados

Especialidades Paralelo. Nume_ro ik ESiilEzs Item
estudiantes encuestados

Cosmovisiones Filosofia y Sicologia

A 27 21 22
Valores Espiritualidades y Religiones A 8 21 22
Educacion Musical A o5 20 22
Educacion Musical B 26 21 29
Docentes 5 14
Docentes de la lengua originaria 3 14

Se aplicara la encuesta a los estudiantes del tercer afio de formacion inicial y a los
docentes que trabajan con este afio de formacion, mas los docentes de lengua originaria
que son las personas elegidas que me proporcionaran la informacion para la presente

investigacion y luego para su respectivo analisis e interpretacion.
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LA INVESTIGACION

En el presente capitulo, se presentan los resultados de la investigacion a partir de la
aplicacion de los instrumentos a la poblacion investigada y el procesamiento de datos o
informacion de acuerdo a los indicadores de cada variable relacionados con los objetivos

y la hipoétesis planteada en funcién a la problematica en estudio para la investigacion.

Por consiguiente, para explicar el fortalecimiento de la lengua originaria aimara en la
formacion inicial de las maestras y los maestros, desde la Intraculturalidad,
Interculturalidad en la Escuela Superior Formacion Maestros — Warisata, se analizo los
resultados obtenidos a partir de la aplicacion del cuestionario, entrevista a los estudiantes
y docentes. Para ello se realizd el andlisis mediante la estadistica descriptiva que
comprende la tabulacion de datos y representacion grafica y descripcion de la
informacioén a partir de los resultados obtenidos en el proceso de la investigacion, las

cuales pueden ser cuantificados al utilizar la estadistica y las formulas correspondientes.

4. Representacion de resultados

4.1. Resultados de los instrumentos aplicados

Los instrumentos aplicados (ver anexos A 1, 2 y 3) se constituyeron como fuente de
informacion que generd datos para el analisis e interpretacion de resultados desde la
aseveracion de los estudiantes y docente de la institucion superior formadora de

maestros.

4.1.1. Resultados desde la aplicacion de los instrumentos a estudiantes

La aplicacion del instrumento, constituida por 22 preguntas en tres partes primero datos
generales personales, uso de la lengua y el uso de la lengua en la formacion inicial de las
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maestras y los maestros, relacionados al problema de la investigacion. Los actores en el
proceso investigativo fueron los Docentes y estudiantes del tercer afio, quienes son los
que vivieron la realidad del proceso formativo y la incidencia académica con respecto al
Fortalecimiento de la lengua originaria aimara en la formacion inicial de las y los
maestros desde la intraculturalidad e interculturalidad los espacios de analisis,
interpretacion y reflexion desde los saberes y conocimientos de los mismos actores de la

Escuela Superior de Formacién de Maestros Warisata.

Gréafico Nro. 1

Lugar de nacimientos del estudiante
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Fuente: Elaboracién propia

De los resultados obtenidos de la entrevista a los estudiantes con relacion al lugar del
nacimiento o el lugar de origen de los mismos, el 56% de los estudiantes nacieron en las
comunidades de las diferentes provincias del departamento de La Paz, y el 35% nacid en
las localidades o sea en las ciudades intermedias y el 18% de los estudiantes nacieron en

las ciudades.

Considerando la opinion de los estudiantes, se deduce que la poblacion estudiantil que
acude a la Escuela superior de Formacion de Maestros de Warisata tiene procedencia de
origen aimara como se muestra en grafico Nro. 1, la mayoria de los estudiantes es nacida

0 nacido en las comunidades, como también se observa un buen porcentaje de los
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estudiantes nacieron en las localidades o las ciudades intermedias y un porcentaje
menor nacieron en las ciudades.
Grafico Nro.2

¢En la actualidad dénde vive?
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Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a los resultados de la entrevista realizada a los estudiantes el 24% viven en
las comunidades, el 33% de los entrevistados manifiestan que viven en las localidades o
ciudades intermedias de Achacachi, Batallas, Pucarani, Viacha y otros, el 43% de los
estudiantes que estudian en la Escuela Superior de Formacién de Maestros Warisata

viven en la Ciudad del Alto y la ciudad de La Paz.

Los resultados que nos muestra desde la opinion de los estudiantes, respecto de la
realidad de su vivencia es diverso, aun todavia existen un buen porcentaje de los
estudiantes que viven en las comunidades, por tanto muchos de ellos expresan que
mantienen sus costumbres, tradiciones y su lengua, y un buen porcentaje de los
estudiantes viven en ciudades intermedias y/o en las ciudades. Esto implica que la
mayoria de las familias de los estudiantes han emigrado hacia las ciudades como a los
capitales de los departamentos en busca de las mejores condiciones de vida. En
consecuencia los estudiantes crecieron alli y otros nacieron en las ciudades por tanto

viven una realidad diferente.
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Por tanto los jovenes fueron adquiriendo una nueva forma de vida, una vida méas
citadina. A esta forma de adquisicion de una nueva forma de vida podemos llamar la
aculturacion; es el proceso por el cual alguien se va asimilando a otra cultura diferente
de la propia, perdiendo sus valores, creencias, costumbres, lengua, para absorber la

nueva cultura espontanea o voluntariamente.

Grafico Nro.3

¢ Cudl es su lengua materna?
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Fuente: Elaboracion propia estudiantes

De acuerdo a los resultados de la informacion obtenida en el proceso investigativo el
31% de los estudiantes expresan que su lengua materna es castellano, el 61% de los
entrevistados dicen que su lengua materna es aimara y el 8% indica que su lengua
materna es quechua. La adquisicion de la lengua materna es algo natural por intermedio
de la interaccion social y cultural con el entorno inmediato desarrollada de forma
consciente, por lo general, el idioma materno se aprende en el seno familiar desde el
sentido social. Asimismo de acuerdo a las teorias de Chomsky la lengua materna puede
ser aprendida hasta los doce afios de edad aproximadamente, una vez superado este
lapso, las capacidades linguisticas de cada persona son diferentes y todo idioma

incorporado pasa a convertirse en una segunda lengua.

Por otra parte de acuerdo a la version de Albd Xavier la lengua es el sistema simbdlico

mas completo y cotidiano para comunicarse y codificar los diversos elementos
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culturales. Por lo que se utiliza en muchos censos como un indicador para definir la
identidad cultural; en este sentido, cuando un pueblo mantiene y utiliza habitualmente
su propia lengua, puede desarrollar la comunicacion con su entorno con mayor
confianza, como sucede con la mayoria de los aimaras 0 quechuas. Ademas la lengua
tiene otro rol intercultural importante por cuanto puede realizarse con mayor énfasis la
comunicacion con otros pueblos y con mayor participacion en una cultura determinada
0 comun. La lengua no s6lo es un buen indicador de la solidez de una identidad cultural
sino también da una mayor o0 menor apertura a otras culturas.
Gréfico Nro. 4

¢Pertenece a alguna cultura originaria?
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Fuente: Elaboracion propia

En este proceso investigativo se analiza la identidad cultural de los estudiantes en el cual
desde la opinién expresada de los estudiantes se confirma del 95 % de los entrevistados
indican que pertenecen o tiene raices culturales de origen aimara, y el 5% de los
estudiantes dicen tener raices de origen quechua. Considerando los resultados de la
entrevista se confirma que la mayoria de los estudiantes pertenecen a la nacién indigena
originaria aimara y una minima parte pertenecen o son de origen quechua. Pertenecer a
un grupo también es la conciencia de una persona tiene respeto a ella misma y que le
convierte en alguien distinto a los demas, entonces de los resultados se deduce que la
comunidad estudiantil que concurre a estudiar a la Escuela Superior Formacion de

Maestros Warisata en su mayoria son de origen aimara y quechua.
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Al respecto, cuando hablamos de la identidad cultural nos referimos al conjunto de
valores, tradiciones, simbolos, creencias y modos de comportamiento que funcionan
como elemento cohesionado dentro de un grupo social y que actian como sustrato para
que los individuos que lo forman puedan fundamentar su sentimiento de pertenencia. Por
otro lado también podemos decir son todos “aquellos elementos que permiten
identificarnos, caracterizarnos, mostrar que tenemos en comudn y que nos diferencia de
otros pueblos, mientras cuando hablamos de una cultura, nos estamos refiriendo a
elementos materiales y espirituales que han sido organizados con ldgica y coherencia
donde participan los conocimientos, creencias, arte, moral, derecho, costumbres que

fueron adquiridos por un grupo humano organizados socialmente.

Grafico Nro.5

¢Con quién aprendio a hablar?
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Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al aprendizaje de la lengua aimara el 9% de las y los estudiantes aprendieron
con su padre, seguido del 38% expresa que aprendio con su madre, el 46% aprendié a
hablar la lengua aimara con sus abuelos, de las expresiones de los estudiantes podemos
destacar que los abuelos son los que mantienen la lengua y van transmitiendo a las
nuevas generaciones, pues la lengua es un instrumento de comunicacion de transmision
de los saberes y conocimientos de generacion en generacion, el 3% de los estudiantes
aprendio con sus tios y 5% aprende con los amigos. En la opinion de los estudiantes lo

gue se muestra es, que los estudiantes aprendieron la lengua aimara con sus abuelos.
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De estos resultados se confirma en las personas mayores de tercera edad el predominio
de lenguas originarias son las que mantienen y preservan las lenguas originarias, para
ellos ha sido un instrumento de comunicacion. Asimismo las mujeres indigenas son las

mas conservadoras de las lenguas indigenas les transmiten a sus hijos en el hogar.

Grafico N° 6
¢Dbénde aprendiste a hablar?
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Fuente: Elaboracién propia

De la informacion obtenida el 81% de los estudiantes indican que aprendieron la
lengua aimara en la familia mediante didlogos con sus padres o abuelos, el 5% de los
entrevistados aprendieron en la comunidad seguido del 8% que aprendieron en la

escuela con sus comparieros, y el 6% de los estudiantes aprendieron en la ESFM.

De la informacion obtenida desde la opinion de los estudiantes se confirma que la
mayoria de los estudiantes aprendieron la lengua aimara en la familia, esto nos muestra
que los estudiantes de la Institucién Formadora de maestros son de habla aimara. La
lengua es uno de los instrumentos mas importantes para que las distintas naciones o
pueblos puedan transmitir sus saberes y conocimientos de generacion en generacion, lo
fundamental es generar conciencia en los estudiantes en sentido de que la lengua o el

idioma es el alma del pueblo.
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En consecuencia la practica y el aprender la lengua aimara implican el desarrollo de las
capacidades linguisticas, la revalorizacion de las sabidurias y el fortalecimiento de la
identidad cultural, al mismo tiempo es sumamente importante y necesario la
revalorizacion los saberes y conocimientos de nuestros antepasados para volver a
revitalizar la cultura, tradiciones, costumbres, idioma, economia, espiritualidades y
politicas organizacionales de los antepasados, que aquello significa vivir en armonia el
ser humano y la naturaleza, sanos y con mucha sabiduria, con conocimiento de profunda
filosofia.
Gréfico Nro. 7
¢En la actualidad usted usa la lengua originaria aimara en su vida cotidiana para

comunicarse?
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Fuente: Elaboracion Propia

Los estudiantes manifiestan respecto al uso de la lengua originaria aimara en su vida
cotidiana; el 22% expresa que habla constantemente la lengua aimara en su vida
cotidiana, estos resultados nos muestra que existe estudiantes que son conscientes y
valoran su lengua materna que es parte de una identidad cultural de una persona, el 69%
dice que solo a veces habla la lengua aimara, tomando en cuenta el grafico N° 3 el 95%
de los estudiantes expresan que su identidad cultural es aimara, entonces en este
resultado se muestra que los estudiantes no dan uso de su lengua aimara y cuando no hay
uso ni la préctica, uno llega a olvidarse, el 9% de los estudiantes no hablan la lengua

aimara en su vivencia para comunicarse. Las lenguas originarias son como simbolos de
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la perpetuacion de las costumbres y tradiciones de los pueblos originarios, “las lenguas
maternas originarias son el testimonio auténtico de nuestra singularidad y sello

inequivoco de nuestra estirpe” Ministerio de Educacion (2011, p 14).

Las lenguas originarias fueron y son importantes medios de comunicacion de cientos y
miles de seres humanos que practican y practicaban lenguas de antigua data y son los
ultimos reductos que nos une a nuestro pasado Yy, es la manera como nuestro pasado se
perpetua en el tiempo y en el espacio de nuestra sociedad de pueblos originarios. Las
lenguas originarias son instrumentos valiosas para transmitir hechos pasados,
conocimientos de gran importancia, pensamientos, ideas, ciencias y el sentido de la

conciencia ecoldgica de los pueblos originarios.

Sin embargo en la normativa para el desarrollo de lenguas 269 art. 15 el uso de los
idiomas en procesos educativos comunitarios plantea promover y desarrollar procesos
educativos comunitarios donde se utilice las idiomas y cosmovisiones de todas las
naciones y pueblos indigena originario campesinos. Asimismo de acuerdo al decreto
supremo N° 2477 el sistema educativo Plurinacional desarrollara procesos educativos en
lenguas oficiales del estado plurinacional como instrumento de comunicacion, desarrollo
y produccién de saberes y conocimientos en el marco de la Ley N° 070 de la Educacién
respetando el principio de territorialidad y de manera excepcional el principio de

personalidad (compendio normativo, 2015, p36).
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Grafico Nro. 8

¢Con quiénes hablas la lengua aimara?
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Fuente: Elaboracion Propia

Producto del estudio realizado se muestra el 36% de los estudiantes encuestados
manifiestan que hablan la lengua aimara con su madre, es verdad que las mujeres son
las que mas conservan la lengua aimara y transmites a sus hijos en el hogar, la practica
de la lengua aimara en el seno familiar es importante, porque fortalece y desarrolla las
habilidades linglisticas a los estudiantes, seguido del 14% de los estudiantes dicen que
hablan la lengua aimara con su padre, en la realidad los padres de familia son muy pocos

los que hablan la lengua originaria.

El 46% de los estudiantes entrevistados manifiestan que hablan con sus abuelos. Sin
embargo esto es digno de ponderar la actitud positiva que muestran las personas
mayores los abuelos, ellos consideran que las lengua originarias son instrumentos
valiosos para transmitir hechos, pasados conocimientos de gran importancia,
pensamientos, ideas, ciencia y el sentido de la conciencia ecoldgica de los pueblos
originarios, el 4% de los estudiantes manifiestan que hablan con sus amigos en alguna

convivencias o en actividades grupales.
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Grafico Nro. 9

¢En qué espacios se habla mas la lengua aimara?
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Fuente: Elaboracion propia

El 36% de los estudiantes entrevistados dicen que hablan la lengua aimara en la casa, los
resultados que nos muestran es valorable porque la lengua aimara se practica en la
familia con las personas mas cercanos al estudiante, asimismo el 40% de los estudiantes
expresan que la lengua aimara se habla en la comunidad, en las actividades cotidianas,
reuniones, actividades sociales que se realiza en las comunidades, como también dice
que se habla en el barrio en las actividades de convivencia, reuniones y trabajos
barriales, y el 23% de los estudiantes dicen que se habla en la ESFM en los actos
civicos, encuentros y las actividades productivas que se realiza en la institucion y en

algunos didlogos esporadicos informales.

De acuerdo a la version de Albo Xavier (2005) “La lengua es el sistema simbolico mas
completo y cotidiano para comunicarse y codificar los diversos elementos culturales.
Por lo que se utiliza en muchos censos como un indicador para definir la identidad
cultural, cuando un pueblo mantiene y utiliza habitualmente su propia lengua, como
sucede con la mayoria de los aimaras o quechuas. Entonces es fundamental mantener y
desarrollar al maximo este elemento tan poderoso de la propia cultura. Asimismo
enfatiza que la lengua ademas tiene otro rol intercultural importante por cuanto puede la

comunicacién con otros pueblos y una mayor participacién en una cultura coman.

62



Gréafico Nro.10

¢En tu familia cual es la lengua de mayor uso?
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Fuente: Elaboracion propia

El 51% de los estudiantes entrevistados indican la lengua de mayor uso por sus padres
en la casa es la lengua aimara, esto es valorable porque nos muestra que la lengua aimara
es el medio de mayor comunicacion para los padres, seguido de 2% de los encuestados
dicen la lengua de mayor uso es el quechua, de los resultados de la encuesta se ha
podido identificar que una minima parte de los estudiantes pertenecen a la cultura
quechua, el 47% de los estudiantes entrevistados indican la lengua de mayor uso es el

castellano.

Si bien en los anteriores graficos se muestra que la mayoria de los estudiantes su lengua
materna es aimara ellos aprendieron en el seno familiar el aimara, sin embargo en la
actualidad un muy porcentaje de los estudiantes ya no utilizan para comunicarse en el
hogar en la familia la lengua aimara, sino en su vida cotidiana utilizan el castellano para

comunicarse.

63



Grafico Nro. 11

¢ Tus padres te motivan para que puedas aprender la lengua aimara?
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Fuente: Elaboracion propia

Con relacion a la pregunta los resultados de la entrevista el 45% de los entrevistados
dicen que les motiva para aprender la lengua aimara, hay padres de familia que han
tomado consciencia sobre la importancia del uso de las lenguas originarias, ademas sabe
que hay que promover, difundir, desarrollar y regular los derechos linglisticos,

individuales y colectivos de los habitantes.

Asimismo el 55% de los estudiantes dicen que los padres no les motivan para que
aprendan la lengua aimara a sus hijos. Realmente existe lo que manifiestan los
estudiantes, los padres no estan de acuerdo para que su hijo aprenda un lengua originaria
considerando que es retroceso, sin embargo la administracion publica y las entidades
privadas de servicio publico, tienen la obligacion de dar cumplimiento a la normativa

vigente.

Ademas el aprender la lengua originaria, no sélo es un buen indicador de la solidez de

una identidad cultura, sino también da una mayor apertura a otras culturas.
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Grafico N°12

¢ Tus docentes utilizan la lengua aimara en el proceso pedagdgico?
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Fuente: Elaboracién propia

El uso de la lengua en el proceso educativo de acuerdo a la opinion de los estudiantes
entrevistados, se muestra como sigue, el 31% de los estudiantes manifiestan que los
docentes utilizan la lengua aimara en el proceso pedagogico siempre, especialmente los
docentes de la lengua originaria, seguido del 48% de los entrevistados dicen que la
lengua originaria se utiliza a veces a partir de los dialogos esporadicos como el saludo,
expresando algunas palabras o chistes. Seguido del 18 % de los estudiantes entrevistados
indican que la lengua originaria se utiliza poco durante el desarrollo de las clases,
algunos docentes utilizan la lengua para saludar o decir algunas, con excepcién con los

docentes del area.

Asimismo una minima parte el 3% de los estudiantes dicen nada. Haciendo el analisis
de los resultados respecto al uso de la lengua aimara, si bien los estudiantes y los
docentes son de origen aimara, tienen la lengua materna aimara. Entonces se deberia de
potenciar el uso y la practica aun mas en el proceso pedagogico; puesto que las lenguas
originarias fueron y son importantes medios de comunicacion e instrumentos valiosos
para transmitir hechos del pasado, conocimientos de gran importancia, pensamiento

ideas y el sentido de la conciencia ecoldgica de los pueblos originarios.
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Grafico N° 13

¢ Tus docentes utilizan la lengua aimara durante las sesiones de clases?
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Fuente: Elaboraci6n propia

De los resultados obtenidos de la entrevista en el grafico se observa, que el 26 % de los
estudiantes expresan que la lengua aimara se utiliza para desarrollar la clase en el area de
la lengua originaria, seguido del 36% de los entrevistado dice para saludar; en algunos
casos los docentes utilizan la lengua aimara para saludar en el inicio de las actividades
pedagdgico curriculares, seguido del 29% de los estudiantes entrevistados indica que la
lengua aimara es para motivar, con algunas dindmicas, chistes, y por ultimo el 9%

manifiesta que no se usa la lengua en el proceso pedagdgico.

Como se puede observar de la informacion obtenida de los estudiantes, la lengua
originaria aimara es utilizada s6lo por los docentes del area en el desarrollo de las
actividades pedagdgico curriculares, esto implica que el uso y la préctica de la lengua no
es asumido por todos los docentes. Mas al contrario, todos quienes trabajamos en esta
institucion deberiamos de estar comprometidos para fortalecer la lengua aimara en los

estudiantes.
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Gréfico N°14
¢ Tu docente de lengua originaria qué estrategias emplea para fortalecer el usoy la

practica de la lengua aimara en el proceso formativo?

Aruskipawi jawarinaka Chapararunaka Siwasawinaka juegos audios materiales del
contexto

Fuente: Elaboracion propia,
Respecto a la estrategia empleada por los docentes de la lengua originaria en el proceso
de ensefianza de la lengua originaria aimara el 19 % de los estudiantes dicen que los
docentes emplean el dialogo (aruskipawi) como una estrategia para la ensefianza y
fortalecimiento de la lengua aimara en el proceso educativo, asimismo el 23% de los
estudiantes manifiestan que se utiliza el cuentos (jawarinaka) como una estrategia para
fortalecer el habla en los estudiantes, de la misma manera el 10% emplean la poesia
(chapararu), el 20% emplea adivinanzas (Siwasawinaka) para la ensefianza de la lengua
aimara. Seguido del 6% indican que se utiliza los juegos, y otro 7% dice que utilizan
audios para escuchar cuentos, canciones y por Gltimo el 15% de los estudiantes expresan
que se utiliza materiales del contexto, todas estas estrategias utilizados por los docentes
del areas de lengua originaria permiten a los estudiantes participar activamente en el

proceso pedagdgico y desarrollar y potenciar.
La ensefianza de los idiomas en el proceso educativo todavia no ha alcanzado una

sistematizacion metodica ni pedagogica que permita desarrollar habilidades linguisticas

y comunicativas y el nivel de escritura en los estudiantes. Sin embargo las estrategias
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que se utilizan en el proceso educativo son seleccionadas por los docentes viendo la

necesidad de potenciar y fortalecer el manejo oral y escrito de los estudiantes.

Grafico N° 15
¢ Tu docente de area de lengua originaria utiliza materiales para fortalecer la

lengua originaria en el proceso pedagdgico?
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Fuente: Elaboracion Propia

Sobre la pregunta planteada se observan los siguientes resultados generales, 1os mismos
que representan a una aproximacion sobre la utilizacion de materiales educativos para
fortalecer la lengua originaria en el proceso pedagdgico, en el cual 21% de los
entrevistados indican los docentes utilizan videos para fortalecer la lengua aimara en los
estudiantes, seguido del 18% de los entrevistados expresan que se utiliza textos escritos
de lengua originaria, el 32% expresa que utilizan los materiales del contexto, y asimismo
también el 15% de los estudiantes dicen que utilizan el diccionario, el 14% dice que se
utiliza fotocopias de textos.

De cierto modo los materiales y las diversas estrategias que se utilizan en el proceso
pedagdgico fortalece y potencia al estudiante, porque permite interactuar dialogar,
intercambiar ideas y eso hace que se fortalezcan entre ellos. Cuando hay dialogo, entre
estudiantes o entre pares hay mayor interaccion y esto fortalece la lengua aimara en su

proceso formativo de los estudiantes
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Grafico N° 16
¢ Qué estrategias se utiliza para fortalecer la lengua aimara para los estudiantes
gue no hablan la lengua aimara?
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Fuente: Elaboracion propia

Desde la experiencia que tuvieron los estudiantes a partir de la experiencia que vivieron
en su proceso formativo respecto a las estrategias por los maestras y los maestros para
fortalecer la lengua aimara el 20% de los entrevistados indican que se utiliza lectura de
textos, y esto nos ayuda a apropiarse de la escritura, seguido del 40% de los estudiantes
manifiestan que se utiliza el dialogo en aimara, el 29% indica que se utiliza

dramatizaciones, y el 11% sabe, no responde.

Haciendo el analisis de la informacion obtenida podemos decir que los docentes de la
lengua originaria utilizan variedad de estrategias para poder ensefiar y fortalecer la
lengua aimara en aquellos estudiantes que tienen dificultades o limitaciones en el uso
y la practica de la lengua aimara. No obstante que el dialogo, las dramatizaciones son
estrategias utilizadas para potenciar y fortalecer, estas estrategias permite al estudiante
interactuar, dialogar desde su experiencia vivencial y desarrollar las capacidades
linglisticas de hablar, escuchar, leer y escribir en las estudiantes y los estudiantes y de
manera creativa. En consecuencia el aprendizaje de la lengua aimara es cuestion de uso

y la préctica, en tal sentido es necesario promover el aprendizaje de la lengua aimara.
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Gréfico N°17
¢, Como se fortalece la lengua originaria aimara desde la intraculturalidad-
interculturalidad en los estudiantes en la ESFM-Warisata?
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Fuente: Elaboracion propia

En este proceso investigativo, se analiza como se fortalece la lengua aimara desde la
intraculturalidad, interculturalidad y Plurilinglie con los estudiantes de la ESFM -
Warisata; analizada e interpretada los datos, se observa los siguientes resultados; el
24% de los estudiantes entrevistados expresan dialogando de los saberes y
conocimientos, seguido de 14% de los mismos que manifiestan respetando la diversidad
cultural y linguistica, asimismo el 26% de los estudiantes manifiestan dialogando en
aimara de los saberes y conocimientos, el 18% practicando los actos rituales, el 12% de

los encuestados dicen a través la musica y danzas autoctonas y el 6% no responde.

En todo caso, de las expresiones manifestadas por los estudiantes, se fortalece la lengua
aimara por ejemplo cuando hay dialogo de los saberes y conocimientos uno toma
conciencia, se encuentra con uno mismo, respetar al otro, sus ideas, costumbres y saber
tolerarse asimismo y a los demas ahi radica la interculturalidad. En todo caso la
interculturalidad es el reconocimiento de la existencia de las sociedades culturalmente
diferentes en donde el uno tiene que aceptar la existencia del otro tal como es, es el
reconocimiento de la caracteristicas del ser humano asi lo afirma (Juan de Dios Cutipa).

Tomando como referente en los que se plantea en el Plan Base de Formacion de
Maestros y tomando en cuenta las lenguas originarias como un referente para la
construccion de la identidad e instrumento de descolonizacion de la educacion. Se
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plantea que se implemente las lenguas originarias de acuerdo al contexto en el proceso
formativo de los estudiantes.
Grafico N° 18

¢Las estrategias que utiliza tu docente de lengua aimara te ayuda a desarrollar las
habilidades linguisticas de hablar, escuchar lee y escribir?
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Fuente: Elaboracion propia

Los estudiantes participantes en el estudio reflejan los siguientes resultados acerca de las
estrategias que utiliza el docente de lengua aimara te ayuda a desarrollar las habilidades
lingliisticas de hablar, escuchar, leer y escribir?, en el cual el 24% de los estudiantes
manifiestan que le favorece bastante las estrategias que utiliza el docente para
desarrollar las habilidades lingisticas de hablar, escuchar, leer y escribir, no obstante al
38% dice que le favorece regularmente en el desarrollo de las habilidades linglisticas,
de la misma manera el 25% de los estudiantes expresan que le ayuda poco las

estrategias utilizadas por los docentes, y el 13 % indica que no le favorece en nada.

Haciendo el analisis de la informacion obtenida, a un buen porcentaje de los estudiantes
le favorece bastante las estrategias utilizadas por los docentes del area de la lengua
originaria aimara, porque les permite desarrollar las habilidades linguisticas en los
estudiantes y a otros tampoco les favorece mucho, esto amerita una reflexién para todos
y sobre todo para los docentes de &rea, tal vez hay la necesidad de buscar otras
estrategias que les permita apropiarse y desarrollar las habilidades linglisticas a los

estudiantes.
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Las competencias de ensefianza de una lengua sea primera 0 segunda lengua estan
orientados a desarrollar de las cuatro habilidades basicas del lenguaje las mismas son de
escuchar (es entender lo que se escucha) hablar (producir mensajes con sentido
completo), leer ( comprender lo que se lee de los diversos tipos de textos escritos con los
que se interactua), escribir (producir textos escritos de acuerdo a los tipos de textos y sus

caracteristicas textuales y lingiisticos) Ministerios de Educacion (2011,p29).

Grafico Nro.19
¢En qué espacio se hace el uso y la practica de la lengua aimara en la ESFM-

Warisata?
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Fuente: Elaboracién propia

A partir de la aplicacién de los instrumentos se obtiene los siguientes resultados sobre la
pregunta ¢En que espacios se hace el uso y la practica de la lengua aimara en la ESFM?,
los mismos que presentan una aproximacion a la tematica estudiada, de los cuales el
35% de los estudiantes expresan que se da uso y las practica de la lengua aimara en los
actos civicos, el 21% de los estudiantes dicen en las actividades culturales como el afio
nuevo aimara se practican las actividades rituales, el 26% dice que la lengua aimara se
practica en las clases, el 4% de los estudiantes no sabe no responde, y el 14% de los

estudiantes dicen cuando nos reunimos para hacer trabajo en grupo en lengua aimara.

Los resultados de la informacidn obtenida nos muestra que el uso y la practica de la

lengua aimara se da en diferentes espacios especialmente en los actos civicos que se
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desarrolla los dias lunes obligatoriamente los estudiantes deben desarrollar el programa

y el desarrollo del acto civico en aimara.

Grafico N° 20
¢Con que frecuencia se practica la lengua aimara en la ESFM- Warisata?
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Fuente: Elaboracion Propia

Otro de los elemento a analizar es la pregunta planteada para el estudio ;Con que
frecuencia se practica la lengua aimara en la Escuela Superior Formacion de Maestros -
Warisata?, al respecto se tiene los resultados, el 30% de los estudiantes indican que la
lengua aimara es practicada siempre en la institucion, no obstante el 60% de los
estudiantes dicen a veces, y el 10% de los estudiantes manifiestan i dicen nunca o sea
nunca se practica la lengua aimara. Los resultados que se observa en el gréafico nos
muestran una diversidad de opinién en el cual se puede entender que muy pocas veces es

practicada la lengua originaria en la Institucion.

Haciendo el analisis y reflexion critica con relacion al fortalecimiento de la lengua
aimara, cuando no existe el uso y la practica permanente de la lengua en el proceso
formativo y en la vida cotidiana, se pierde la fluidez en el habla, asi también la lectura y

la escritura.
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Grafico Nro. 21

¢En una sesién de clases que tiempo se usa y practica la lengua aimara?
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Fuente: Elaboracion Propia

De acuerdo a la entrevista realizada a los estudiantes respecto a la pregunta ¢En una
sesion de clases que tiempo se usa y practica la lengua aimara? Los resultados es un
criterio para hacer una aproximacion del tema de estudio con el fortalecimiento de la
lengua aimara en los estudiantes, en el cuél el 11% de los estudiantes expresan es 0
minutos o sea no hay uso y practica de la lengua aimara en las sesiones de clases, el 23%
expresa que se implementa durante 5 minutos la lengua aimara en las sesiones de clases,
el 12% de los estudiantes expresan durante 10 minutos con algunos saludos, algunos
chistes, el 45% de los entrevistados indican que la lengua aimara se implementa durante
30 minutos en el area de lengua originaria, seguido del 9% de los entrevistados que

indican que usa y practica durante 120 minutos en las clases de taller de aimara.

Tomando en cuenta los resultados de la entrevista de los estudiantes se analiza los
resultados obtenidos, se observa claramente que el uso y la practica de la lengua aimara
es trabajada por los docentes de la lengua aimara, y en las otras areas curriculares casi no
se hace del uso y la practica de la lengua aimara simplemente se reduce en el saludo o

didlogos informales.
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Grafico N°22

¢Enla ESFM hay algunas politicas o micro politicas establecidas para fortalecer la
lengua aimara en los estudiantes hablantes y no hablantes?
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Fuente: Elaboracion propia

Como se puede apreciar en el grafico que se muestra respecto a la pregunta de estudio
¢En la ESFM hay algunas politicas o micro politicas establecidas para fortalecer la
lengua aimara en los estudiantes hablantes y no hablantes?, respecto a la pregunta el
56% de los estudiantes entrevistados dicen si, hay algunas politicas establecidas para
fortalecer la lengua aimara en los estudiantes hablantes y no hablantes en el proceso de
su formacion profesional, como es el desarrollo de los actos civicos en aimara de manera
alternada los dias lunes, y la defensa de aimara que se ha establecido para los estudiantes
del 6to afios a partir de una investigacion de los saberes y conocimientos de los pueblos
indigena originario campesino para optar el grado académico de licenciado, no obstante
el 44% de los estudiantes dicen que ha hay politicas educativas en la Escuela Superior de

formacion de maestros para fortalecer la lengua originaria aimara.

De a los resultados de la entrevista si; se evidencia que se ha establecido algunas micro
politicas institucionales que ayude a fortalecer la lengua aimara en los estudiantes, tal es
el caso de la implementacién de la lengua aimara en el desarrollo de las horas civicas de
los dias lunes, y las defensas de grado de la lengua aimara a partir de la investigacion de

los saberes y conocimientos para optar el grado académico de Licenciatura.
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4.1.2. Resultados de la aplicacion del instrumento a los docentes.

Grafico N° 23

¢Dbnde es su lugar de nacimiento?

comunidad localidad ciudad

Fuente: Elaboracion propia

Los docentes participantes en la presente investigacion indican respecto a la pregunta
planteada (Ddnde es su lugar de nacimiento?, en el cual el 75% de los docentes
entrevistado manifiestan que su lugar de nacimiento es la comunidad, o sea estos
docentes nacieron en la comunidad el 25% indica que su lugar de nacimiento es la
localidad. Entonces, los resultados revelan que el lugar de nacimiento de los docentes
que trabajan en la ESFM-Warisata, son la comunidades y localidades de las diferentes

provincias del departamento de La Paz.
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Grafico N° 24

¢ Usted en la actualidad dénde vive?

comunidad localidad ciudad

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la entrevista realizada a los docentes respecto a la pregunta ¢Usted en la
actualidad donde vive?, el 25% de los docentes indican que viven en la comunidad, el
12% en la localidad o ciudades intermedias, y el 63% de los docentes viven en la ciudad.
Haciendo el andlisis de los resultados de la entrevista se muestra que los docentes la
mayoria viven en las ciudades. No obstante en los resultado en el grafico 25 se muestra

que el 75% de los docentes nacieron en las comunidades.
Sin embargo en la actualidad los docentes viven en las ciudades, pienso que es producto

de las migraciones de las comunidades hacia las ciudades y/o departamentos en busca de

mejores condiciones de vida.
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Grafico N° 25

¢ Cual es su lengua materna?
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Fuente: Elaboracion propia

En el andlisis del Gréafico se evidencia sobre la lengua materna de los docentes, en el
cual el 13% de los docentes indican que su lengua materna es el castellano y el 87% de

los maestros manifiestan que su lengua materna es el aimara.

La lengua materna es el idioma que primero aprende a hablar el ser humano, en la
mayoria de los casos, que sera la lengua hablada en el pais o la comunidad donde usted
vive. Se llama la adquisicién de la lengua materna al proceso cognitivo por el cual los
seres humanos adquieren la capacidad de comunicarse verbalmente usando una lengua
natural. Este desarrollo se produce en un periodo critico, que se extiende desde los
primeros meses de vida hasta el inicio de la adolescencia. En la mayoria de los seres
humanos en el proceso se da principalmente los primeros cinco afios, especialmente en

los que se refiere a la adquisicion de las formas linglisticas de los contenidos.
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Grafico N° 26

¢En la actualidad habla alguna lengua originaria?
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Fuente: Elaboracion propia

Si observamos los resultados del gréafico el 100% de los docentes dicen que hablan la
lengua originaria aimara, lo que nos deja entender que los docentes mantienen su lengua
materna para comunicarse, esto demuestra que los docentes hacen uso y la practica de la

lengua aimara, y esto es una forma de identificarse y mantener su identidad cultural.

Se entiende por identidad cultural a todos aquellos elementos que permiten
identificarnos, caracterizarnos mostrar lo que tenemos en comun y que nos diferencia de
otros pueblos, mientras que al hablar de cultura nos estamos refiriendo a elementos
materiales y espirituales, que han sido organizados con l6gica y coherencia donde

participan los conocimientos, creencias, costumbres que han sido adquiridos.
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Grafico N° 27

¢, Cual crees que es su nivel de dominio de la lengua aimara?
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Fuente: Elaboracion propia

Los docentes de la ESFM-Warisata mencionaron sobre el nivel del dominio de la lengua
originaria aimara, en el cual el 63% manifiesta que el nivel del manejo de la lengua es

buena, y el 37% de los docentes opinan que manejan muy bien la lengua aimara.

Haciendo del analisis de los resultados de la entrevista se observa que la mayoria de los
docentes tienen un buen manejo de la lengua aimara en hablar, escuchar, leer y escribir
y el 37% de los docentes expresaron que tienen buen manejo de la lengua aimara en
hablar, escuchar, leer y escribir. Esto implica que los docentes entrevistados tienen
dominio de la lengua. Sin embargo en la practica pedagdgica apenas se desarrolla en las
sesiones de clase con algunos saludos, dinamicas con excepcion de los docentes de
lengua originaria aimara que lo desarrollan y fortalecen a los estudiantes con estrategias

en el uso y préctica de la lengua aimara.
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Grafico N° 28
¢Utilizas la lengua aimara en el proceso pedagdgico?

13

siempre aveces poco Nada

Fuente: Elaboracion propia

El uso de la lengua en el proceso educativo de acuerdo a los resultados de la entrevista a
los estudiantes muestra que el 50% de los docentes manifiestan que utilizan la lengua
aimara siempre en el proceso pedagdgico, aunque el 37% de los entrevistados dicen que
la lengua originaria se utiliza a veces en el proceso educativo. Seguido del 13 % de los
entrevistados indican que la lengua originaria se utiliza poco durante el desarrollo de

las clases.

Sin embargo es importante fortalecer las lenguas originarias a los estudiantes en su
proceso formativo con variedad de estrategias que permita desarrollar y potenciar las
habilidades linguisticas de hablar, escuchar, leer y escribir desde todas areas de saberes y

conocimientos.
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Grafico N° 29
¢ Que estrategias utilizas para fortalecer el uso y la practica de la lengua aimara en
el proceso formativo?
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Fuente: Elaboracion propia

De los resultados obtenidos de la aplicacion de los instrumentos a los docentes sobre la
pregunta ¢Qué estrategias utilizas para fortalecer el uso y la préactica de la lengua aimara
en el proceso formativo? En el cual el 50% de los entrevistados indican que se realiza la
produccion de textos con los estudiantes a partir de los saberes y conocimientos, el 12%
dicen que utiliza la fonologia de la lengua el cual les ayuda a desarrollar la parte de la
fonologia y la vocalizacién a los estudiantes, el 25% de los docentes expresan que
utilizan el dialogo entre pares para fortalecer el habla en los estudiantes, asimismo el
13% de los docentes dicen que utilizan el didlogo en aula abierta para fortalecer la

lengua aimara en los estudiantes porque esto les permite intercambiar experiencias.

De los resultados podemos decir que los docentes de la lengua originaria, asi también
los estudiantes manifiestan que para fortalecer la lengua aimara se utiliza variedad de
estrategias que potencie y fortalezca el uso y la practica de la lengua aimara en los
estudiantes hablantes y no hablantes que les permite desarrollar habilidades linglisticas

y creativas en los estudiantes.
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Grafico N° 30
¢ Que tipo de materiales se utiliza para fortalecer la lengua aimara en el proceso
pedagbgico?
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Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la pregunta planteada se observan los siguientes resultados, los mismos que
representan a una aproximacion sobre la utilizacién de materiales educativos para
fortalecer la lengua originaria en el proceso pedagogico, en el cual 50% de los docentes
indican que utilizan videos para fortalecer la lengua aimara en los estudiantes, lo que
también los estudiantes en el grafico anterior manifestaban respecto al uso de los
materiales para el fortalecimiento y la ensefianza de la lengua aimara. Por otro lado el
13% de los docentes indican que se utiliza texto escritos de aimara, esto con el afan de
apoyarles a los estudiantes que no hablan, para que tengan como material de consulta y
apoyo, también el 25% de los docentes entrevistados expresan que utilizan los
materiales del contexto y asi también se hace estudio de saberes y conocimientos
ancestrales en el contexto y por Gltimo 12% de los docentes dicen que utilizan el

diccionario, para ampliar el vocabulario en los estudiantes.

De cierto modo los materiales que se utilizan en el proceso pedagdgico fortalece y
potencia al estudiante, porque permite interactuar dialogar, intercambiar ideas y eso hace
que se fortalezcan entre ellos, a partir de las interacciones pueda fortalecer la lengua

aimara en su proceso formativo.
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Grafico N° 31
¢ Que estrategias utilizas para fortalecer la lengua aimara para aquellos estudiantes
que no hablan la lengua aimara?
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Fuente: Elaboracion propia
De acuerdo a los resultados obtenidos de la entrevista se observan los siguientes
resultados generales, los mismos que representan a una aproximacion sobre la
utilizacion de materiales educativos para fortalecer la lengua originaria en el proceso
pedagdgico, en el cudl 25% de los docentes entrevistados indican que se utilizan las
adivinanzas, asimismo el 25% de los entrevistados dicen que utilizan las canciones,
audios, grabaciones, seguido del 38% de los decentes indican que se utiliza dialogos
grupales donde se interrelacionan entre estudiantes, y el 13% de los docentes indican

que utilizan textos en aimara como apoyo Y texto de consulta para los estudiantes.

Haciendo el andlisis de los resultados obtenidos de los estudiantes como de los docentes
respecto a la pregunta ¢(Que estrategias utilizas para fortalecer la lengua aimara para
aquellos estudiantes que no hablan la lengua aimara? En ambos casos se menciona que
se utiliza variedad de estrategias como videos, adivinanzas (siwasawi), canciones,
chaparaunaka, (poesias) jawarinaka,( cuentos ) aruskipawi (dialogo), produccién de

textos, y materiales del contexto.

De cierto estos modo los materiales educativos, que se utilizan en el proceso
pedagogico fortalece y se potencia en el estudiante el manejo oral y escrito de la lengua,
porque permite interactuar dialogar, intercambiar ideas de manera dinamica, creativa y

participativa en los estudiantes y eso hace que se fortalezcan entre ellos en el uso y la
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practica de la lengua aimara y esto les permita tomar conciencia y apropiarse y

profundizar el manejo oral y escrito de las lengua indigenas originarias.

Gréfico N° 32
¢, Como se fortalece la lengua aimara desde la intraculturalidad- interculturalidad
en los estudiantes en la ESFM-Warisata?
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Fuente: Elaboracion propia

En el gréfico que se muestra son los resultados de la encuesta realizado a los docentes
de la ESFM — Warisata, con relacion a la pregunta ¢cémo se fortalece la lengua aimara
desde la intraculturalidad, interculturalidad y Plurilingiie con los docentes, analizada e
interpretada los datos, el 25% de los de los docentes entrevistados expresan
dialogando de los saberes y conocimientos, seguido de 13% de los docentes manifiestan
dramatizaciones de saberes y conocimientos, el 12% de los entrevistados dicen que
realizan investigaciones de la tecnologia andina, y el 25% de los docentes dicen

practicando la danza y la misica autoctona (ver anexo D1-5)

Haciendo el analisis de las opiniones de los estudiantes y los docentes en alguna medida
coincide en lo que manifiestan. Sin embargo la variedad de estrategias que se utilizan
para fortalecer la lengua aimara en los estudiantes favorecen en el aprendizaje y
fortalecimiento, por ejemplo, cuando hay dialogo de los saberes y conocimientos
promueve la autoafirmacién, reconocimiento y la toma de conciencia de uno mismo,

contribuye a la autoafirmacién de su identidad.
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Ademas las estrategias utilizadas en el proceso formativo de los estudiantes desarrollan
y potencian las habilidades linguisticas como hablar, escuchar, leer y escribir a partir de
las estrategias interactivas y participativas desde los saberes y conocimientos partiendo
desde la intraculturalidad en relacion dialdgica reciproca y complementaria con la

diversidad cultural del mundo que promueve una educacion intercultural.

Grafico N°33

¢Las estrategias que utilizas en lengua aimara le ayudan a desarrollar las
habilidades linguisticas de hablar, escuchar, leer y escribir a los estudiantes?
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Fuente: Elaboracion propia

Los docentes que participan en el estudio reflejan los siguientes resultados acerca de las
estrategias que utilizan para desarrollar las habilidades linglisticas de hablar, escuchar,
leer y escribir?, en el cual el 62% de los entrevistados manifiestan que le favorece
bastante a los estudiantes las estrategias utilizadas y desarrolla las habilidades
linglisticas de hablar, escuchar, leer y escribir, no obstante el 25% dice que le favorece
regularmente en el desarrollo de las habilidades linguisticas, de la misma manera el 13%

de los docentes expresan que le ayuda poco las estrategias utilizadas a los estudiantes.

Haciendo el analisis de la informacion obtenida, a un buen porcentaje de los estudiantes
le favorece bastante las estrategias utilizadas por los docentes del &rea de la lengua
originaria aimara, porque les permite desarrollar las habilidades linglisticas en los

estudiantes y a otros tampoco les favorece mucho, esto amerita una reflexion para todos
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y sobre todo para los docentes de area, tal vez hay la necesidad de buscar otras
estrategias que les permita apropiarse y desarrollar las habilidades lingiisticas a los

estudiantes.

Grafico N° 34
¢En qué espacios se hace el uso y la practica de la lengua aimara en la ESFM-
Warisata?
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Fuente: Elaboraci6n propia

A partir de la aplicacion de los instrumentos se obtiene los siguientes resultados sobre la
pregunta ¢En que espacios se hace el uso y la practica de la lengua aimara en la ESFM?,
los mismos que presentan una aproximacion a la tematica estudiada, de los cuales el
25% de los estudiantes expresan que se da uso y las practica de la lengua aimara en el
aula, seguido del 50% de los docentes expresan en actos civicos, el 25% de los docentes

dicen en las defensas de grado.

Los resultados de la informacion obtenida nos muestra que el uso y la practica de la
lengua aimara se da en diferentes espacios especialmente en los actos civicos que se
desarrolla los dias lunes obligatoriamente los estudiantes deben desarrollar el programa

y el desarrollo del acto civico en aimara.
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Grafico N° 35

¢En una sesion de clase que tiempo utilizas la lengua originaria?
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Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a la entrevista realizada a los docentes respecto a la pregunta ¢En una sesién
de clases que tiempo se usa y practica la lengua aimara? Los resultados es un criterio
para hacer una aproximacion del tema de estudio con el fortalecimiento de la lengua
aimara en los estudiantes, en el cuél el 25% de los entrevistados dicen que se utiliza 10
minutos o sea no hay uso y préactica de la lengua aimara en las sesiones de clases muy
poco con algunos saludos comentarios, el 50% expresa que se implementa durante 30
minutos la lengua aimara en las sesiones de clases en el &rea de la lengua originaria, y el
25% de los docentes dicen que se utiliza 120 minutos en las clases de taller de aimara.
Haciendo el analisis de los resultados obtenidos, se observa claramente que el uso y la
practica de la lengua aimara es trabajada por los docentes de la lengua aimara, y en las
otras areas curriculares casi no se hace del uso y la préctica de la lengua aimara

simplemente se reduce en el saludo o dialogos informales.
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Gréfico N° 36
¢Enla ESFM hay politicas o micro politicas establecidas para fortalecer la lengua

originaria en los estudiantes hablantes y no hablantes?
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Fuente: Elaboracion propia

Como se puede apreciar en el grafico que se muestra respecto a la pregunta de estudio
¢En la ESFM hay algunas politicas o micro politicas establecidas para fortalecer la
lengua aimara en los estudiantes hablantes y no hablantes?, el 75% de los docentes
entrevistados dicen que hay algunas politicas establecidas para fortalecer la lengua
aimara en los estudiantes hablantes y no hablantes en el proceso de su formacion inicial
de las maestras y los maestros, como es el desarrollo de los actos civicos en aimara de
manera alternada los dias lunes, y la defensa de aimara que se ha establecido para los
estudiantes del 6to afios a partir de una investigacion de los saberes y conocimientos de
los pueblos indigena originario campesino para optar el grado académico de licenciado,
no obstante el 25% de los docentes dicen que no hay politicas educativas en la Escuela

Superior de formacion de maestros para fortalecer la lengua originaria aimara.

Haciendo el analisis de la informacion recogida considero importante que en una
Institucion Formadora de maestros que se cree algunas politicas o Micro politicas
educativas para el uso y la practica de la lengua aimara. Es importante fortalecer vy

potenciar a los estudiantes desde lo que sabe respecto del manejo de las lenguas
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originarias. Si bien de la mayoria de los estudiantes su lengua materna es aimara como
se menciona en el grafico 2 eso no es suficiente, si no lo usas y los practicas uno deja de
hablar con el tiempo se olvida ya no tiene esa fluidez en la expresion oral ni en la
escritura, si se quiere potenciar las lenguas originarias uno tiene que estar en constante

practica “‘si no hay uso no hay practica” y “si no hay practica no hay uso”.

Al respecto en la decreto supremo 269 se plantea en el Art. 12 paragrafo IV indica “Los
estudiantes del subsistema de Educacion Superior de Formacion Profesional, bajo el
principio de territorialidad, tiene derecho al uso oral y escrito de los idiomas de las
naciones y pueblos indigena originario campesinos, en los procesos pedagdgicos y en
documentos que validen la obtencion de un grado académico” (Ley 269, 2012, p 18). En
este sentido, Como base fundamental de la formacion del profesional y especificamente
del futuro maestra o maestro se plantea desde el &rea de taller de lengua originaria una
formacion integral y académico con conocimientos y capacidades de manejo oral y

escrito de las lenguas originarias.
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CAPITULO V
PROPUESTA
PROPUESTA DE FORTALECIMIENTO DE LA LENGUA ORIGINARIA
AIMARA DESDE LA INTRACULTURALIDAD, INTERCULTURALIDAD Y
PLURILINGUE EN ESTUDIANTES DE LA ESFM-WARISATA.

5.1 Analisis del disefio Curricular Base de Lengua Originaria

Haciendo el analisis del Plan Base del area de lengua originaria y taller complementario
de lengua originaria. El &rea est en el &mbito de formacion general; orientado desde la
formacidn general, tomando en cuenta los procesos de transformacion y posicionamiento
sociocultural, ideoldgico, politico y epistémico; por tanto, las lenguas originarias como
L1 y L2 en la Unidad de Formacion, se insertan en el programa para el desarrollo de
saberes, sabidurias, tecnologias, valores, espiritualidades, formas de organizacion,
formas de gestion y sobre todo para el desarrollo de conocimientos propios y soberanos
en lenguas originarias, como el Quechua, Aimara, Guarani, Uru Chipaya, Tacana y otras
de nuestro territorio, que aportaran en la formacién integral de maestras y maestros,
orientadas hacia una nueva vision del uso de estos conocimientos y sabidurias
expresadas en sus lenguas originarias, como expresion de vida y cosmovision de los
pueblos del contexto local, regional y universal para la transformacion del futuro

maestro y a través de ellas/os a la sociedad.

Otra de sus caracteristicas es la formacién de profesionales con conciencia social,
linglistica, holistica y sobre todo comunitarios, con pensamiento propio en la didactica y
elaboracion de materiales desde, en y para la comunidad tomando en cuenta
cosmovisiones, saberes, valores culturales, conocimientos y proyectos de vida de los
pueblos indigena originarios y los procesos de intervencion pedagdgica en la ensefianza
y aprendizaje de las lenguas originarias.

Las unidades tematicas son abordadas desde la integralidad de los conocimientos y
saberes de los pueblos indigenas originarios en dialogo con otros saberes para el

desarrollo de la interculturalidad para un buen entendimiento y una mejor comprension
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de los pueblos y culturas que conforman el Estado Plurinacional y otros paises del
mundo.

En estos saberes, la linglistica proporciona conocimientos pragmaticos y tedricos sobre
el sistema de las lenguas a nivel fonoldgico, fonético, morfoldgico sintactico, semantico.
Al sistema de las lenguas, la psicolinguistica también brinda aportes sobre la lengua en
su proceso de adquisicion, internalizacién y desarrollo cognitivo de la misma como

primera y segunda lengua. Todo esto en el marco de lo dialégico.

5.2. Justificacion

La implementacién de las lenguas originarias en la Formacion de Maestros es
importante, porque son instrumentos valiosos de la comunicacion y ademas son
simbolos de la prolongacién de las costumbres y tradiciones de los pueblos originarios,
asimismo es considerado como un referente para la construccién de la identidad cultural
e instrumento de descolonizacion de la educacion. En ese sentido se plantea que se
implemente las lenguas originarias de acuerdo al contexto en el proceso formativo de los
futuros maestras y maestros en todos los ambitos de formacion general y formacion
especializada, del sistema educacidn Superior se incorpore por 1o menos 20 minutos en
el desarrollo de las actividades curriculares como una estrategia pedagdgica que potencie

y fortalezca las habilidades linglisticas en los estudiantes y los docentes.

También sera fundamental llegar a la conciencia de los estudiantes y docentes
sensibilizando sobre el uso y la practica de la lengua aimara, esta actividad servira a
todos los estamentos de la institucion para la toma de conciencia Yy valorar su propia
cultura, costumbres y su lengua, de esta manera dejando de lado su actitud negativa
frente a la lengua aimara ,asi apropiandose de un conocimiento pluralista; donde el
conocimiento indigena originario tenga el mismo valor que el conocimiento occidental.
Asimismo la interculturalidad tiene que ver con el respeto, la tolerancia, formas de
pensar, sentir, actuar, y la convivencia, tiene que ver también con las caracteristicas

individuales de los grupos sociales.
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Para la aplicacion y la implementacion de la educacién intracultural, intercultural
plurilinglie en la Escuela Superior de Formacion de Maestros Warisata, serd importante
y prioritario contar con el apoyo de todos los actores de la comunidad educativa y sobre
todo los docentes de los diferentes areas y campos, que son los responsables de llevar
adelante el proceso formativo de los estudiantes, para que se pueda fortalecer el uso y la
practica de la lengua aimara, vitalizar y revitalizar, los saberes y conocimientos como

las danzas autoctonas, las tradiciones y costumbres de nuestros pueblos.
5.3. Objetivo de la propuesta.

Proponer estrategias metodologicas a partir de la intraculturalidad e interculturalidad
para desarrollo y fortalecimiento de las habilidades lingiisticas y comunicativas en
lengua originaria aimara en la formacion inicial de las maestras y los maestros de la

Escuela Superior de Warisata.
5.3.1. Objetivos especificos

o Desarrollar las capacidades linguisticas para fortalecer la lengua originaria aimara en
la formacion inicial de las maestras y los maestros desde la intraculturalidad e
interculturalidad en la Escuela Superior de Formacion de Maestros Warisata?

e Potenciar y fortalecer el uso y la préactica de la lengua aimara en la formacion inicial

de las maestras y los maestros en la ESFM-Warisata.

5.4. Estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la lengua originaria.

El proposito es brindar Estrategias metodoldgicas para el fortalecimiento y la practica de
la lengua originaria a través de la revalorizacion de saberes y conocimientos de las
Naciones y Pueblos Indigenas Originarias. Para que la nueva maestra 0 maestro
desarrolle capacidades de produccién de conocimientos propios, pertinentes, a la

realidad del contexto como un mecanismo de la descolonizacion.

Las lenguas indigena originarios, tiene gran trascendencia por constituirse en la herencia
cultural de sabidurias, tecnologias, valores comunitarios, formas de organizacion y

espiritualidades de nuestros ancestros; ademas, es importante resaltar que la lengua es el

93



principal elemento de la cultura y no hay cultura sin lengua. Sélo a partir del

fortalecimiento sera posible la consolidacion de un Estado Plurinacional, comunitario,

descolonizador, productivo y con conciencia social, linglistica y holistica.

Tomando en cuenta esos antecedentes se plantean estrategias metodoldgicas para

desarrollar, potenciar y fortalecer la lengua aimara en los estudiantes futuros maestros en

su proceso de formacion profesional:

A nivel institucional

En coordinacion con los directivos de la Institucion, docentes, estudiantes y
parlamento de amautas se establecera una Micro Politica Institucional para el uso y
la préactica de la lengua originaria aimara en la Escuela Superior de Formacién de
maestros Warisata. Que consistird en determinar un dia a la semana la practica de
la lengua aimara de todos los actores de la comunidad educativa: como los
estudiantes, docentes, personal administrativo, personal de servicio, directivos y
parlamento de amautas, asi para apropiarse y fortalecer el manejo de la lengua y
les permita tomar conciencia 'y valorar su lengua.

La revitalizacion y revalorizacion de los saberes y conocimientos de las Naciones y
Pueblos Indigena Originarias, para el fortalecimiento y la practica misma de la
lengua y compartiendo en comunidad con los sabios y sabias del contexto social y
cultural, a partir del dialogo y escucha.

Asimismo se propone incorporar el uso y la practica de la lengua aimara en las
areas de formacion general y formacion especializada, por lo menos 15 minutos
para generar espacios de dialogo en el desarrollo de las actividades curriculares
como una estrategia pedagdgica que potencie y fortalezca las habilidades
linguisticas en los estudiantes y los docentes, dejando asi el prejuicio de que solo lo
implementan la lengua originaria los docentes de la mencionada area, donde
pueden asumir responsabilidades todos los actores de la comunidad educativa.

Se generard el aprendizaje reciproco, para darles oportunidades a los estudiantes
para que aprendan a monitorear su propio pensamiento y aprendizaje. EI dialogo y

la escucha serd una estrategia en las interacciones de los miembros del grupo, para
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que participen, y estimulan relaciones entre estudiantes de diversos niveles de
desarrollo del uso y la practica de la lengua aimara. Los estudiantes con mas
experiencia ayudan a otros compafieros en su grupo en el entendimiento de las
palabras y la comprension del dialogo.

Desarrollo de la practica de la lengua originaria con los estudiantes que conocen y
hacen el uso la lengua en su vivencia misma, se compartira experiencias en
distintas acciones, Como: en la agricultura, tecnologia, el cuidado del nifio/a, la
alimentacion ecoldgica, la danza y mausica, medicina tradicional, las
espiritualidades, las toponimias y otras, en distintos afios de Formacién de
Maestros/as.

Incentivar a la produccion de textos orales y escritos como estrategia para
desarrollar la lengua aimara, motivando el habito de escribir diversos tipos de
textos con diferentes motivos y fortalecer el nivel de uso oral y la préactica de la
lengua aimara.

Se promovera la formacion integral de los futuros maestros desde la préactica y/o
uso de idioma aimara, tomando en cuenta los diferentes niveles comunicativas
(estudiantes hablantes, y no hablantes) en funcion a las necesidades.

Dialogos socio comunitarios entre pares cara a cara de la familia, comunidad,
barrio sistemas de organizacion comunitaria, valores de trabajo comunitario,
tecnologias ancestrales con el proposito de ampliar y fortalecer sus habilidades
linglisticas y comunicativas.

Entonces lo fundamental sera llegar a la conciencia de los estudiantes y docentes
sensibilizando sobre el uso y la préctica de la lengua aimara, esta actividad servira a
todos los estamentos de la institucion para la toma de conciencia y valorar su
propia cultura, costumbres y su lengua, de esta manera dejando de lado su actitud
de rechazo de la lengua aimara ,asi apropiandose de un conocimiento pluralista;
donde el conocimiento indigena originario tenga el mismo valor que el
conocimiento occidental.

La interculturalidad también tiene que ver con el respeto, la tolerancia, formas de

pensar, sentir, actuar, la convivencia, la colaboracion, y también tiene que ver con
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las caracteristicas individuales de grupos sociales. Desde este punto de vista la
educacion intercultural bilinglie, debe ser implementado como un enfoque
transversal en todas las areas curriculares de formacién general y formacion
especializada, y no simplemente en algunas fechas civicas, historicas, o bien sean
solo los docentes de lengua originaria quienes lo implementen, sino debe ser una
politica institucional.

Desarrollar las capacidades comunicativas y linglisticas de las lenguas originarias
a nivel oral y escrito en los estudiantes, como expresion viva de saberes,
conocimientos y sabidurias de nuestras culturas, tecnologia y produccion
sociocomunitaria, para el fortalecimiento de la identidad cultural y la toma de
conciencia linguistica.

Desarrollamos capacidades comunicativas en la lengua originaria como expresion
de saberes y conocimientos socio-comunitarios productivos, a través de dialogos
linguisticos, lenguaje de sefias y otros no linguisticos en diferentes espacios como;
la casa, unidades educativas/ ESFM, comunidad y actividades productivas, para
desenvolvernos asertivamente en el uso y la préctica de la lengua originaria aimara

dentro del criterio de vida del Vivir Bien en comunidad.

A nivel Pedagdgico.

5.5. Plan anual de Unidad de Formacioén.
5.5.1. Objetivos holisticos

Promovemos la adquisicion de la lengua aimara, a través de analisis critico de la
fonologia y morfologia de la lengua originaria aimara, dialogando de los saberes y
conocimientos ancestrales, para el fortalecimiento de una educacién intra e
interculturalidad y plurilingiie en las ESFM.

Desarrollamos la practica de valores de reciprocidad y complementariedad, mediante
el andlisis e interpretacion de los actos rituales de las NPIOs, y los procesos
investigativos produccion de textos orales y escritas, para el fortalecimiento de la
identidad cultural de los estudiantes y maestras/os

Promovemos el andlisis interpretativo con relacién a los simbolos cosmicos de la

chacana, mediante procesos de didlogo e investigacion comunitaria, desarrollando la
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practica de valores de complementariedad de saberes y conocimientos para asumir la
descolonizacion desde una educacion intracultural e intercultural.

Promovemos el andlisis interpretativo con relacion a los simbolos cosmicos de la
chacana, mediante procesos de didlogo e investigacion comunitaria, desarrollando la
practica de valores de complementariedad de saberes y conocimientos para asumir la
descolonizacion desde una educacion intracultural e intercultural.

Desarrollamos la préactica de reciprocidad con sentido comunitario, analizando e
interpretando las categorias gramaticales, verbales y tipos de oraciones, a través de
acciones investigativas y practicas de la lengua originaria para el fortalecimiento de
la produccion de la lengua oral y escrita.

Promovemos los valores de manera reciproca y complementaria desde los saberes y
conocimientos, a través de analisis interpretativo de la Madre Tierra y/o naturaleza,
desarrollando procesos de investigacion del cosmos para transformar las acciones de
la realidad y pedagdgicas.

Desarrollamos reciprocidad en el grupo comunitario, conociendo las categorias
gramaticales, conjugacion de verbos y los tipos de oraciones, a través de
investigaciones, produccién de textos orales y escritos, para asumir con critica la

descolonizacion cultural y linglistica

TERCER ANO
SEMESTR | TEMAS, SUBTEMAS SESIONES | ACTIVIDADES | PRODUCTO
E GENERALES

NAYRI 1.Wagaychawi: (Actos rituales) 24 Visita a | Texto escrito sobre los saberes y
1.1. Waxt’a, luqta, wilancha, ch’allt’a, quwancha sesiones comunidades, | conocimientos ancestrales
(Relatos orales) ayllus y

T AQA 1.2. Suti saphi arunaka (Raices nominales) markas para
1.3. Suti saphi k’ilanaka (sufijos Nominales) realizar
1.4. Qutu arunaka k’ilanakapa (sufijos oracionales) investigacion
1.5. produccién de texto con el uso de signos de es
puntuacion
1.6. Relatos orales de textos literarios: mitos,
leyendas e historietas
2. La Chacana (Simbolos césmicos) 16 Visita a | Texto escrito en aimara a partir de

sesiones comunidades, | las investigaciones
2.1.Lagampu chimpunaka: willka, phaxsi, wara ayllus y | Aymara markana yati
wara, chakana. markas para | lurawinakapa (saberes y
realizar conocimientos aymaras): Mitos,

2.2.  Alaxpachankiri vyatiyirinaka:  (Sefiales investigacion leyendas y cuentos
astrondmicas) qutu, chakasilt’u, qana es
2.3. Aru thaki (andlisis de texto)
2.4. Kasta kasta pankanaka: tipos de texto
(descriptivo, narrativo y argumentativo)

97




3. Machaga mara: (21 de junio afio nuevo andino
amazoénico)

3.1. Aymara: sustantivos, género, articulos,
adjetivo, verbo, pronombre, adverbio y preposicion.

3.2.Aruchiri (Conjugacion de verbos)

3.3.Tama
oraciones)

arunanka  (Oraciones: clases de

3.4. Aymara aru sara (Morfosintaxis)

Visita a
comunidades,
ayllus y
markas para
realizar

investigacion
es

Texto escrito en aymara a partir
de las investigaciones

Chakana, wara (baston de
mando), vestimenta de
autoridades: istalla, tari, kupi
ampara (chicote), punchu,

chalina, lluchu, riwusu, awayu, y
otros de acuerdo a cada

4. Yapu apthapi (Cosecha)
4.1.  Arunchiri lurayiri
verbales).

4.2. Sapa saphi arunaka (Raices independientes).
4.3. Jiskt’a saphi arunaka (Raices interrogativos).
4.4. Panka gilganaka (produccion de textos)

4.5. Ch’ufiuchawi pacha.
4.6. Tukuya arunchiri
oracionales).

4.7. Q’iwt’ayiri k’ila arunaka (Sufijos flexivos).
4.8.Sata wakichawi: Sapa k’ila arunaka (Sufijos
independientes)

4.9. Waythapiri arunaka (conectores textuales)

saphi  arunaka(raices

k’ila arunaka (sufijos

Visita a
comunidades,
ayllus y
markas para
realizar

investigacion
es

Texto escrito en aimara a partir de
las investigaciones

-Achuyiri chimpunaka (Simbolos
de la productividad): llla, ispalla,
wak’a, quta;

ispallmama (papa), likina mama
(tunqu), inalmama (coca), challwa
illa).

PAYIRI 5. Wiphala (Simbologia andina) 10 Visita a | Texto escrito en aimara a partir de
T'AQA 5.1.Kasta kasta arunaka (suti, sutilanti, suti | Sesiones comunidades, | las investigaciones
mayjachiri,) ayllus y
5.2. Kasta kasta arunaka (aruchiri, mayjt ayiri). markas para
realizar
investigacion
es
6. Pacha yagawi (Madre Tierra) Viaje a | aimara a partir de las
6.1.Pankanaka qillgawi (Descriptivo, narrativo y comunidades, | investigaciones
argumentativo) ayllus y | Laxa/thakhi (via lactea):
6.2.Kasta kasta qutu arunaka (clases de oraciones) markas para | -Chakana/jach’a ghana.
realizar -Qutu sank’a.
investigacion | -Pillu.
es -Q’urawa.
-Qapu.
-Chaka sillt™u.
-Uma jalsu
-Wara wara.
-Qarwa nayra
7. Yapu lurawinaka (siembra) 10 Sistematizaci | Texto escrito en aymara a partir
7.1.Sata qalltawi Sesiones on de | de las investigacion
7.1.Aymara markana chimpunaka Viaje a investigacion Kumuna yapu uraqi:
comunidades, ayllus y markas para realizar es y | -Aynuga, qgallpa, puruma.
investigaciones entrevistas ghanuna (tierras destinadas a la
7.2. Suma aski yagasiwi (valores ancestrales). produccién agricola).
7.3.Taypi satawi Qhipa satawi -Yaputaki: qullu uraqi,
5.4. Markanakata yatxatawinka (investigacion en la
especialidad)
5.5. Pankaru gillgawi (produccion escrita)
BIBLIOGRAFIA
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Layme Pairumani, Félix (2004) Diccionario Bilinglie Aymara Castellano, Consejo Educativo Aymara (CEA) Tercera Edicion. La
Paz Bolivia.

Ministerio de Educacion (2 004).ARUSIMINEE, Diccionario Pedagégico cuatrilingiie La Paz - Bolivia, 1ra Edicion.

Ministerio de Educacion (2011) Taller 1 de lengua originaria. Unidad de Formacion para las ESFM. Viceministerio de Educacion
Superior de Formacién Profesional/DGFM. La Paz- Bolivia.

Ministerio de Educacion y Culturas (2006) Aymara aru thakhinchawi. Primera edicion. La Paz. Bolivia
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5.6. Diseflo de Planes

PLAN DE DESARROLLO CURRICULAR
DATOS DE IDENTIDAD:
ESFM: Warisata
ESPECIALIDAD: Religion Valores y Espiritualidades
UNIDAD DE FORMACION: Lengua Originaria I11
CAMPO: Cosmos y Pensamiento
ANO DE FORMACION:  Tercero

Objetivo Holistico:

Desarrollamos la practica de valores de reciprocidad y complementariedad, mediante el
analisis e interpretacion de los actos rituales de las NPIOs, a través de procesos
investigativos y produccion de textos orales y escritas, para el fortalecimiento de la
identidad cultural de los estudiantes y maestras/os.

Tema/ Subtema:
1. Wagaychawi: (Actos rituales)

1.1. Waxt’a, lugta, wilancha, quwancha (Relatos orales)

Orientaciones Metodologicas Materiales/ Evaluacion
Recursos
° Dialogo en lengua aimara entre estudiantes sobre | Textos SER
los saberes y conocimientos ancestrales | escritos )
practicados desde la vivencia de las diferentes Practicamos valores de
culturas. Visita a reciprocidad y
complementariedad en
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Préctica del dialogo y la escucha y andlisis de
mensajes concretos de la realidad, producidos por
las y los estudiantes de acuerdo a sus posibilidades
comunicativas para fortalecer la practica de la
lengua aimara.

Conversacion entre los estudiantes desde la
préctica de los saberes y conocimientos ancestrales
Waxt’a, luqta, wilancha, quwancha en las distintas
acciones como en la agricultura, tecnologia, el
cuidado del nifio/a, medicina tradicional y otras en
el proceso pedagdgico.

Dialogos comunitarios entre pares cara a cara entre
estudiantes, con sabios y sabias sobre sistemas de
organizacién comunitaria, valores de trabajo
comunitario y la practica de ritualidades en la
agricultura, ganaderia y otros con el propésito de
ampliar y fortalecer sus habilidades lingiisticas y
comunicativas y su identidad cultural.

Andlisis 'y reflexion sobre los saberes y
conocimientos (Practica de ritualidades) desde la
practica de la reciprocidad y complementariedad y
respeto a la madre tierra.

Comprension de los saberes y conocimientos
(précticas rituales) investigados y su interrelacion
reciproca con la naturaleza y la madre tierra.
Valoracion sobre la importancia de la préctica de
los saberes y conocimientos y el fortalecimiento
de la lengua aimara desde la intraculturalidad,
interculturalidad y plurilingte.

Elaboracién y produccion de textos en primera
lengua (Lengua aimara) desde los saberes y
conocimientos  ancestrales =~ Waxt’a, luqta,
wilancha, quwancha relacionadas a las actividades
productivas del contexto.

comunidade
s, ayllus 'y
markas para
realizar
investigacio
nes

los estudiantes
SABER

Andlisis e
interpretacion de los
actos rituales de los
NPIOs.

HACER

a través de procesos
investigativos y
produccion de textos
orales y escrita de
saberes y
conocimientos
ancestrales la waxt’a,
lugta, wilancha,
q’uwancha

DECIDIR

para el fortalecimiento
de la identidad cultural
de los estudiantes y
maestras/os

Producto:

Produccion de textos orales y escritos sobre los saberes y conocimientos ancestrales.

Bibliografia

Albo, Xavier y LAYME Félix (1992). Literatura aymara: antologia. La Paz: Cipca/Hisbol/Jayma

Bertunio Ludovico (1984) Vocabulario de la lengua Aymara. Edit. CERES CEA. La Paz
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Cerron, Palomino Rodolfo (2000) “Lingiiistica Aimara” Biblioteca de la tradicion oral andina
Lima.
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Layme Pairumani, Felix (2004) Diccionario Bilinglie Aymara Castellano, Consgjo.

101



PLAN DE DESARROLLO CURRICULAR

DATOS DE IDENTIDAD:

ESFM: Warisata

ESPECIALIDAD: Religion Valores y Espiritualidades

UNIDAD DE FORMACION: Lengua Originaria Il

CAMPO: Cosmos y Pensamiento

ANO DE FORMACION:  Tercero

Obijetivo Holistico

Promovemos el apoyo mutuo en complementariedad, a través de analisis critico de la
fonologia y morfologia de la lengua originaria aimara, mediante el dialogo de los
saberes y conocimientos ancestrales, para el fortalecimiento de una educacién
intraculturalidad, interculturalidad y plurilingtie en las ESFM.

Tema/Subtema:

1.2. Suti saphi arunaka (Raices nominales)

Orientaciones Metodoldgicas

Materiales/Rec
ursos

Evaluacion

e Observacion los espacios donde habitan
las familias, promoviendo la
complementariedad en el dialogo entre
los estudiantes durante el recorrido en la
comunidad.

e Practica de la lengua originaria aimara en
el didlogo con los sabios y sabias de la
comunidad promoviendo el apoyo mutuo
entre estudiantes hablantes y no
hablantes para fortalecer el manejo oral
y escrito de la lengua

e Anilisis de mensajes concretos de la
realidad (nombres y cantidad de mensajes
recopilados desde la vivencia) de la
fonologia y la morfologia de la lengua
originaria.

e Comprension de los mensajes
seleccionados en primera lengua y andlisis
de los nombres de los integrantes de la
familia en complementariedad apoyo
mutuo entre los estudiantes.

Textos escritos

Visita a
comunidades,
ayllus y markas
para realizar
investigaciones

SER

Se promueve el apoyo
mutuo en
complementariedad en los
estudiantes

SABER

Anélisis critico de la
fonologia y morfologia de
la lengua originaria aimara

HACER

Mediante dialogo de
saberes y conocimientos
ancestrales la waxt’a,
lugta, wilancha,
q’uwancha desde su
vivencia de la familiay la
comunidad.
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e Elaboracién vy exposiciéon de textos con DECIDIR
escrituras propias, tomando en cuenta el
andlisis critico de la fonologia y la
morfologia de las palabras, promoviendo
la complementariedad entre los
estudiantes para una mejor comprensién.

e Valoracién sobre la importancia del
manejo oral y escrito de la lengua aimara
en el proceso pedagdgico, con el
propdsito de ampliar y fortalecer sus
habilidades linglisticas y comunicativas
en los estudiantes.

e Produccidon de textos orales y escritos
dialogando entre pares cara a cara entre
estudiantes, en comunidad, barrio
sistemas de organizacién comunitaria,
valores de trabajo comunitario,
tecnologias ancestrales con el propdsito
de ampliar y fortalecer sus habilidades
linglisticas y comunicativas.

para el fortalecimiento de
una educacion
intracultural,
interculturalidad y
plurilingue

Producto:

Textos orales y escritos sobre los saberes y conocimientos ancestrales.

Bibliografia
Albo, Xavier y LAYME Félix (1992). Literatura aymara: antologia. La Paz: Cipca/Hisbol/Jayma

Bertunio Ludovico (1984) Vocabulario de la lengua Aymara. Edit. CERES CEA. La Paz
Bolivia.

Cerron, Palomino Rodolfo (2000) “Lingiiistica Aimara” Biblioteca de la tradicion oral andina
Lima.

Gutiérrez Morales Pascual (2005) Aprendizaje del idioma aymara como segunda lengua en el
contexto de la educacion bilingiie. La Paz Bolivia.

Layme Pairumani, Felix (2004) Diccionario Bilinglie Aymara Castellano, Conse

103




PLANIFICACION (AMTA LURAWI)

Taqi amta phugha:

Sarantapxafiani maynita maynikama purapata yagasisina, ukhamaraki ufiakipasisa kuna aski
sara wagaychawinakasa aymara marka taypina utjaski uka yatitawita, uka yatxatawi
uiakipasa ma qillgafia ullafiaru tukuyapxafiani, ukhamata sapa mayni saphinchasipxafiani

khitinakapjtasa sasa auyt’asa.

Tati wakicha:

1. Wagaychawi
2. Lugta, waxt’a, wilancha

Yatiqa irpa thakhi:

Yanapiri yanaka

Lura unakipawi

e Yatiqiri masinakkama maynita
manikama achichilanakana
sarawinakapata, lup’iwinakapata,

lurawinakapata aruskipapxanani.

e Maynita maynikama vyatigirinakaxa
wilamasinakaru ist’asina aymara aru
sarawi yatintapxafiani.

o Jiliri awkinakana sarawinakapa,

ukhamaraki wagaychawinakapata,
waxt’'a, lugta, wilancha, quwancha;
ukhamaraki yapu yapuchafia

tuginakata, wawa uywaiia, qullasifia
alinakata amtasina aymara aruta
yatintapxafani.

e Ugharuxa ufiakipapxafiani qutu qutu,
kunjamasa jiliri awkinakaxa
sullkanakaruxa aski sarawi
yatichapjiritayna, ukhamaraki
tantachawi lurafnatakisa kunjamsa
yatiwimpixa puripjiritayna uka
tuginakata yatintapxafani.

e Ukhamakipanxa qutu qutu
yatigirinakaxa amuykipapxaiani,
lup’ikipapxafani, maynita maynikama
yanapt’asisa, ukhamaki Pacha
Mamarusa ydqasina aski sarawinaka
apthapipxafani.

e Chuymaru mantkiri sarawinaka
chhijllithapipxafiani, ukhamata

Pankanaka
Yanaka
Laphinaka

Qillgafianaka

Unakipawi munaiia:

e Yatiqirinakaxa purapata
yagasisinwa aski munasina
chuymampiwa
yanapt’asipxi.

Uiakipawi yatqanaka:

o Jiliri awkinakana
sarawipanakxa,
waqaychawinakapsa, qutu
qutu yatigirinakaxa
kumunanakaru uitatawa
tatintapxi.

Uinakipawi lurawi.

e Sarawinakxata,
waqaychawinakxata, ma
panka amtasina gillgafataki
ukhamaraki ullaiataki
lurapxaiani.

Uiakipawi atifia:

e Aymara aru arsufia
ukhamaraki qillgafia tugqita

104




jiwasanakpura yaqgasiiataki.

ma amtaru taqini
e Ukatxa uka sarawinakxata ma puripxafiani.
pankaru tukuyasa qillgantapxanani,
ukhamata sullka jilanakaxa
yatxatafapataki.
Achiiwi:

yatigirinakaxa maynita maynikama yatintapxanani.

Aymara aruta sarawinaka, waqaychawinaka, amtawinaka, ukatugita gqillgasina
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Como conclusiones generales de la presente investigacion, sobre la base del analisis e
interpretacion de los resultados obtenidos de la entrevista a los estudiantes y los
docentes acerca  del fortalecimiento de la lengua originaria aimara desde la
intraculturalidad e interculturalidad en la formacién inicial de maestras y maestros de la
Escuela Superior de formacién de Maestros Warisata, partiendo del anélisis de la
informacién recogida se llega a las siguientes conclusiones en base a los objetivos

planteados y la hipétesis de la investigacion:

Conclusiones en base al objetivo general

v’ Establecer si la intraculturalidad e interculturalidad fortalece las habilidades
linglisticas en la lengua originaria aimara en la formacion inicial de maestras y

maestros en la Escuela Superior de Maestros Warisata.

Haciendo el analisis de la informacion recogida de los estudiantes como de los
docentes; en el proceso de formacidn inicial de las maestras y maestros, la variedad de
las estrategias utilizadas como el dialogo de los saberes y conocimientos,
investigaciones de la tecnologia andina, dramatizaciones, produccién de textos en
lengua aimara, dialogo entre pares, jaylliwinaka (canciones) poesias (chapararu),
Siwasawi (adivinanzas), practica de la musica y la danza autdctona, practica de
ritualidades, desde la intraculturalidad e interculturalidad fortalece las habilidades

linguisticas en los estudiantes de la formacion inicial.

De acuerdo a la CPE, la Ley N? 070 la educacién es intracultural-intercultural y
plurilinglie en todo el Sistema Educativo. Que es una oportunidad que permite a los
estudiantes potenciar sus saberes y conocimientos desde su propia cultura su

convivencia en interrelacion entre las diferentes culturas.
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Conclusiones en base a los objetivos especificos

v Diagnosticar a través de un cuestionario para visibilizar aspectos positivos y
negativos para el fortalecimiento de las habilidades linguisticas en la lengua
originaria aimara desde la intraculturalidad e interculturalidad en la formacion inicial

de las y los maestras en la Escuela Superior de Formacion de Maestros Warisata.

Los estudiantes que concurren a la Escuela Superior Formacion de Maestros de Warisata
y los docentes que trabajan en esa institucion, la mayoria nacieron en las comunidades
de las diferentes provincias del departamento de La Paz, pertenecen a la nacion indigena
originario aimara y una minima parte a la nacién quechua, teniendo como lengua
materna el aimara y quechua, que es aprendida en el seno familiar. Por tanto muchos de
los estudiantes expresan que mantienen sus costumbres, tradiciones y su lengua. Es asi
como se observa el 95% de los estudiantes pertenecen a la cultura aimara, el 61% de los
estudiantes tienen la lengua materna aimara, el 22% de los estudiantes hablan la lengua

aimara, el 46% de los estudiantes aprendieron a hablar la lengua aimara con sus abuelos.

Los docentes de la lengua originaria utilizan variedad de estrategias para poder ensefiar
y fortalecer la lengua aimara, sobre todos a aquellos estudiantes que tienen dificultades
o limitaciones en el uso y la practica de la lengua aimara. utiliza diversas estrategias
para fortalecer la lengua aimara en el proceso formativo de los estudiantes tal es caso de
las cuentos (jawarinaka), canciones (jaylliwinaka), poesias (chapariarunaka),
adivinanzas (siwasawinaka), asi también se utilizan videos, dramatizaciones, dialogos de
los saberes y conocimientos, el recuperaciéon y la practica de las musica y danza

autdctona en fechas civicas e histéricas.

También se identificd aspectos negativos en este proceso de investigacion. Si bien los
estudiantes y los docentes son de origen aimara o0 pertenecen a una cultura aimara en un
95% en la actualidad el 22% de los estudiantes hablan la lengua aimara. Esto implica
que el aprendizaje de una lengua es cuestion de uso y la practica, cuando no hay uso ni

la practica uno se olvida. Las lenguas originarias son como el simbolo de la perpetuacion
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de las costumbres y tradiciones de los pueblos originarios. Las lenguas originarias

fueron y son importantes medios de comunicacion de cientos y miles de afios.

v Analizar la informacién recolectada con relacién al nivel del uso y la practica de la
lengua originaria aimara en la formacion inicial de las y los maestras, desde la
intraculturalidad e interculturalidad de la Escuela Superior de Formaciéon de

Maestros Warisata.

El uso y la practica de la lengua aimara es mas utilizado por los docentes del area de la
lengua originaria en el proceso pedagdgico, ademas es utilizada una variedad de
estrategias para poder ensefiar y fortalecer la lengua aimara, sobre todos a aquellos
estudiantes que tienen dificultades o limitaciones en el uso y la practica de la lengua
aimara. Y no asi con los docentes de las otras areas solo se limitan algunos dialogos

esporadicos.

v" ldentificar el uso y la practica de la lengua originaria aimara en el proceso educativo
desde la intraculturalidad e interculturalidad en la formacion inicial de maestras y los

maestros de la Escuela Superior Formacion de Maestros de Warisata

Haciendo referencia al uso y la practica de la lengua aimara en el proceso educativo, el
35% de los estudiantes expresan que se da uso y las practica de la lengua aimara en las
actividades culturales como el afio nuevo aimara se practican las actividades rituales, en
las clases de lengua aimara, talleres de lengua aimara, cuando nos reunimos para hacer
trabajo en grupo en lengua aimara, especialmente en los actos civicos que se desarrolla
los dias lunes obligatoriamente los estudiantes deben desarrollar el programa y el
desarrollo del acto civico en aimara. Asi también se ha establecido la defensa de grado
en lengua originaria a partir de la investigacion de los saberes y conocimientos de los

pueblos originarios

v Disefiar planes de desarrollo curricular, para el fortalecimiento de las habilidades

linguisticas de la lengua originaria aimara desde la intraculturalidad e
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interculturalidad en la formacién inicial de maestras y maestros de la Escuela

Superior de formacion de maestros Warisata.

La implementacién de las lenguas originarias en la Formacién de Maestros es
importante, porque son instrumentos valiosos de la comunicacion, considerado como un
referente para la construccion de la identidad cultural e instrumento de descolonizacion
de la educacién. En ese sentido se plantea que se implemente las lenguas originarias de
acuerdo al contexto en el proceso formativo de los futuros maestras y maestros en todos
los &mbitos de formacién general y formacion especializada, del sistema educacion
Superior se incorpore por lo menos 20 minutos en el desarrollo de las actividades
curriculares como una estrategia pedagogica que potencie y fortalezca las habilidades

linglisticas en los estudiantes y los docentes.

También sera fundamental llegar a la conciencia de los estudiantes y docentes
sensibilizando sobre el uso y la practica de la lengua aimara, esta actividad servira a
todos los estamentos de la institucion para la toma de conciencia Yy valorar su propia
cultura, costumbres y su lengua, de esta manera dejando de lado su actitud negativa
frente a la lengua aimara ,asi apropidndose de un conocimiento pluralista; donde el

conocimiento indigena originario tenga el mismo valor que el conocimiento occidental.
Tomando en cuenta esos antecedentes se plantean estrategias metodoldgicas para
desarrollar, potenciar y fortalecer la lengua aimara en los estudiantes futuros maestros en
su proceso de formacion inicial a las maestras y maestros:

Con relacion a la hipdtesis.

La intraculturalidad e interculturalidad fortalece las habilidades linguisticas de la lengua

originaria aimara en los estudiantes en la Escuela Superior de formacion de

maestrosWarisata.
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Las estrategias utilizadas por los docentes del area de la lengua originaria y taller
complementario desde la intraculturalidad e interculturalidad el dialogo de los saberes y
conocimientos, investigaciones de la tecnologia andina, dramatizaciones, produccion de
textos en lengua aimara, dialogo entre pares, jaylliwinaka (canciones) poesias
(chapararu), Siwasawi (adivinanzas), practica de la musica y la danza autdctona,
practica de ritualidades, desde la intraculturalidad e interculturalidad fortalece las

habilidades linguisticas en los estudiantes de la formacion inicial.

5.2 RECOMENDACIONES

El aprendizaje y el potenciamiento de la lengua aimara es cuestion de uso y la préactica,
sino hay uso no hay practica; y si no hay practica no hay uso, cuando uno ya no usa ni
practica la lengua se olvida, y pierde la fluidez en el manejo de la lengua; para mantener
la fluidez es necesario la préctica constante de lengua. En tal sentido tiene que ser
promovido la practica permanente de la lengua aimara en la formacion inicial de las

maestras y los maestros, asi también en los docentes.

e Definir las politicas institucionales para la implementacion de la lengua aimara en el
proceso de formacion profesional de los estudiantes para fortalecer la intracultural,

intercultural y plurilingte.

e Desarrollar las capacidades comunicativas y linguisticas de las lenguas originarias a
nivel oral y escrito en los estudiantes, como expresion viva de saberes,
conocimientos y sabidurias de nuestras culturas, tecnologia y produccion socio
comunitaria, para el fortalecimiento de la identidad cultural y la toma de conciencia

linglistica.

e Implementar espacios de reflexion que genere conciencia para que puedan dar valor

a su identidad cultural y linguistica.

e Generar espacios del uso y la practica de la lengua aimara en el proceso educativo
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e Crear politicas institucionales para el fortalecimiento en la lengua aimara para

fortalecer y potenciar la lengua aimara.
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ANEXOS



ANEXO: A1l
CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

DATOS PERSONALES

1.

Lugar de Nacimiento

() Comunidad

( ) Localidad

( ) Ciudad

( ) Otro: Especificar

¢Usted en la actualidad dénde vive?
() Comunidad

( ) Localidad

( ) Ciudad

() Otro: Especificar

¢Cual es su lengua materna?

( ) Castellano

( ) Aimara

() Quechua

( ) Otro (puede

) 10 ] 1)
¢Pertenece alguna cultura?

() Aimara

() Quechua

() Otro (puede anotar)

USO DE LA LENGUA

5.

¢Con quién aprendi6 a hablar?

() ConsuMama ( ) Tios
( ) Con su Papa () Amigos
( ) Con sus abuelos () Otros (especificar)

¢Dbnde aprendiste a hablar

( ) En familia

( ) Comunidad

( ) Escuela

( )ESFM

¢En la actualidad usted usa la lengua originaria aimara en su vida cotidiana para
comunicarse?

( ) Constantemente

() Aveces

( ) Nunca

¢Con quiénes hablas la lengua aimara?

( ) Madre

( ) Padre

() Abuelos

( ) Amigos

¢En qué espacios se habla la lengua aimara?
( ) Casa

() Comunidad
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( )ESFM
10. ¢En tu familia cudl es la lengua de mayor uso?
() Aimara
() Quechua
( ) Castellano
11. ¢ Tus padres te motivan para que puedas aprender la lengua aimara?
()sl ( )NO
¢Por qué?
USO DE LA LENGUA EN LA FORMACION DE LAS MAESTRAS Y MAESTROS
12. ¢ Tus docentes utilizan la lengua aimara en el proceso pedagdgico?

( ) Siempre () Poco
( ) A veces () Nada
13. ¢Tus docentes utilizan la lengua aimara durante las sesione de clases?
( ) Desarrolla la clase () para saludar
() Motivar (' ) No la utilizan

14. ;Tu docente de lengua originaria qué estrategias emplea para fortalecer el uso y la
practica de la lengua aimara en el proceso formativo?

() Aruskipawi () Juegos

() Jawarinaka () Audios

( ) Chapararunaka () Materiales del contexto

( ) Siwasawinaka () otros (Especificar) ............covvvninninnnn..

15. ¢ Tu docente de area de lengua originaria utiliza materiales para fortalecer la lengua
originaria en el proceso pedagdgico?

( ) Videos () Materiales del contexto
() Textos escritos () Diccionario
( ) Otro(especificar)

16. ¢Qué estrategias se utiliza para fortalecer la lengua aimara para los estudiantes que
no hablan la lengua aimara?

17. ;Como se fortalece la lengua originaria aimara desde la intraculturalidad-
interculturalidad en los estudiantes en la ESFM-Warisata?

18. ¢las estrategias que utiliza tu docente de lengua aimara te ayuda a desarrollar las
habilidades linglisticas de hablar, escuchar, leer y escribir?
( ) Bastante () Regularmente
( ) Poco () Nada
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19.

20.

21.

22.

¢En qué espacios se hace el uso y la practica de la lengua aimara en la ESFM-
Warisata?

) L
D)
0 e
¢Con qué frecuencia se practica la lengua aimara en la ESFM-Warisata?

( ) Siempre () Aveces ( ) Nunca

¢En una sesidn de clases que tiempo se usa y préactica la lengua aimara?

( )Ominutos ()5 minutos () 10 minutos

( ) 30 minutos ( ) 120 minutos ( ) Otro (especificar)

¢en la ESFM hay algunas politicas o micro politicas establecidas para fortalecer la
lengua aimara en los estudiantes hablantes y no hablantes?

()SI ()NO

117



ANEXO: A2
CUESTIONARIO PARA DOCENTES

DATOS PERSONALES

1. Lugar de nacimiento del docente
() Comunidad

( ) Localidad

( ) Ciudad

( ) Otro (especificar)
2. ¢(Usted en la actualidad donde vive?

() Comunidad
( ) Localidad

( ) Ciudad
(

) Otros (especificar)
3. ¢Cudl es su lengua materna?
( ) Castellano
() Aimara
() Quechua
( ) Otro (especificar)

USO DE LA LENGUA

4. (En la actualidad habla alguna lengua originaria?

() Aimara

() Quechua

( ) Otro (especificar)

5. ¢Cudl crees que es su nivel de dominio de la lengua aimara

saberes | Nada Alagunas | Conversaciones | Regular | Bueno Muy
palabras simples bueno

Hablar

Escuchar

Leer

escribir

USO DE LA LENGUA EN LA FORMACION DE LAS MAESTRAS Y MAESTROS
6. ¢Utilizas la lengua aimara en el proceso pedagdgico?
() Siempre
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() Aveces

( ) Poco

( ) Nada

7. ¢Qué estrategias utilizas para fortalecer el uso y la practica de la lengua aimara en el
proceso formativo?

8. ¢Qué tipo de materiales se utiliza para fortalecer la lengua aimara en el proceso
pedagdgico?

( ) Videos () Materiales del contexto

( ) Textos escritos ( )

9. ¢ Qué estrategias utilizas para fortalecer la lengua aimara para aquellos estudiantes que
no hablan la lengua aimara?

10. ;Coémo se fortalece la lengua aimara desde la intraculturalidad- interculturalidad en
los estudiantes en la ESFM-Warisata?

11. ¢Las estrategias que utilizas en lengua aimara le ayudan a desarrollar las habilidades
linglisticas de hablar, escuchar, leer y escribir en los estudiantes?
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12. ¢En qué espacios se hace el uso y la practica de la lengua aimara en la ESFM-
Warisata?

13. ¢En una sesidn de clase que tiempo se utiliza la lengua originaria?

() O minuto () 5 minutos (' ) 10 minutos

() 30 minutos () 120Minutos () Otro: (especificar)
14. ;En la ESFM hay politicas o micro politicas establecidas para fortalecer la lengua
originaria en los estudiantes hablantes y no hablantes?.

()Sl ( )NO
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ANEXO: Bl

Bolivia: Decreto Supremo N° 156, 6
de junio de 2009

EVO MORALES AYMA
PRESIDENTE DEL ESTADO PLURINACIONAL DE BOLIVIA

CONSIDERANDO:

«Que el Pardgrafo | del Articulo 77 de la Constitucion Politica del Estado, establece
que la educacion constituye una funcién suprema y primera responsabilidad
financiera del Estado, que tiene la obligacion indeclinable de sostenerla,
garantizarla y gestionarla; asimismo, el Parégrafo Il sefiala que el Estado y la
sociedad tienen tuicién plena sobre el sistema educativo, que comprende la
educacion regular, la alternativa y especial, y la educacion superior de formacion
profesional.

«Que el Pardgrafo | del Articulo 91 de la Constitucion Politica del Estado, establece
que la educacion superior desarrolla procesos de formacion profesional, de
generacion y divulgaciéon de conocimientos orientados al desarrollo integral de la
sociedad, para lo cual tomara en cuenta los conocimientos universales y los
saberes colectivos de las naciones y pueblos indigena originario campesinos. El
Paragrafo Il sefiala que la educacion superior es intracultural, intercultural, y
plurilingle, y tiene por mision la formacion integral de recursos humanos con alta
calificacién y competencia profesional; finalmente, el Paragrafo 111 dispone que la
educacion superior estd conformada por las universidades, las escuelas superiores
de formacidn docente y los institutos técnicos, tecnoldgicos y artisticos, fiscales y
privados.

«Que el Pardgrafo | del Articulo 96 de la Constitucion Politica del Estado, establece
que es responsabilidad del Estado la formacion y capacitacion docente para el
magisterio publico, a través de escuelas superiores de formacion. La formacion de
docentes serd Unica, fiscal, gratuita, intracultural, intercultural, plurilingie,
cientifica y productiva, y se desarrollara con compromiso social y vocacion de
servicio.

eQue el Articulo 103 del Decreto Supremo N° 29894, de 7 de febrero de 2009,
Organizacion del Organo Ejecutivo, establece la estructura jerarquica del
Ministerio de Educacion, conformada por los Viceministerios de Educacion
Regular, de Educacion Alternativa y Especial; y de Educacion Superior de
Formacion Profesional.

eQue el Articulo 104 de la citada disposicion normativa, sefiala que entre las
atribuciones de la Ministra o Ministro de Educacion, se encuentra la de formular
politicas y estrategias intraculturales, interculturales y plurilinglies de educacion
en el Estado; gestionar y garantizar el funcionamiento del sistema educativo
plurinacional; ejecutar, evaluar y fiscalizar las politicas, estrategias y programas
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de educacion; ejercer tuicion plena en todo el sistema educativo plurinacional,
velando por su calidad y pertinencia.

 Que la Disposicion Transitoria Cuarta del Decreto Supremo N° 29894, dispone que
las Instituciones Publicas Desconcentradas y Descentralizadas readecuaran sus
politicas y objetivos, y definiran sus estructuras en el marco de las disposiciones,
lineamientos y mandatos establecidos en la Constitucion Politica del Estado y en
norma expresa que se dicte para el efecto.

¢Que el Articulo 37 del Decreto Supremo N° 25232, de 27 de noviembre de 1998,
dispone que la administracién, supervision y control de todas las instituciones
publicas no autonomas encargadas de formar docentes, en tanto conforman el
Sistema Nacional de Formacion Docente, dependen del actual Ministerio de
Educacion.

eQue el diagnostico de la actual formacion docente evidencia deficiencias en el
desarrollo curricular y la gestion institucional en los actuales centros de formacion
docente.

«Que mediante Decreto Supremo N° 25386, de 21 de mayo de 1999, se dispone la
creacion de la Universidad Pedagogica en la ciudad de Sucre “Mariscal Sucre”.

« Que mediante Resolucion Ministerial N° 152/00, de 16 de mayo de 2000, se dispuso
la transformacion del Instituto Superior de Educacion Rural - ISER en Instituto de
Formacién Permanente - INFOPER, que tiene como mision desarrollar acciones
de formacion permanente a servidores publicos de las carreras docente y
administrativa del Servicio de Educacion Pablica, bajo dependencia del actual
Ministerio de Educacion.

«Que es responsabilidad y prioridad del Estado Plurinacional de Bolivia transformar
la formacion docente en apego estricto a los principios constitucionales de
formacion integral de recursos humanos con alta calificacion y competencia
profesional para fortalecer la diversidad cientifica, cultural y lingiistica y para
participar junto a su pueblo en todos los procesos de liberacion social, para
construir una sociedad con mayor equidad y justicia social.

EN CONSEJO DE MINISTROQOS,

DECRETA:

Articulo 1°.- (Objeto) ElI presente Decreto Supremo tiene por objeto crear el Sistema
Plurinacional de Formacion de Maestros, constituido por las Escuelas Superiores de
Formacién de Maestros, encargadas de la formacion inicial, y la Universidad Pedagogica,
responsable de la formacion continua y postgradual, para todo el personal Directivo,
Docente y Administrativo del Sistema Educativo Plurinacional, a objeto de formar
profesionales con calidad y pertinencia pedagogica y cientifica, identidad cultural, reflexiva
y contextualizada a la realidad socio cultural.

Articulo 2°.- (Escuelas Superiores de Formacion de Maestros)

I. Los Institutos Normales Superiores, la Escuela Normal Superior Técnica y los
Institutos Normales Superiores de Educacién Alternativa se trasforman en
Escuelas Superiores de Formacién de Maestros.
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Il. Las Escuelas Superiores de Formacion de Maestros son las responsables de
desarrollar la formacion docente inicial a nivel de licenciatura de acuerdo a los
principios constitucionales.

I11. El Ministerio de Educacion, a través del Viceministerio de Educacion Superior de
Formacion Profesional, tiene tuicion directa sobre las Escuelas Superiores de
Formacion de Maestros, debiendo aprobar su estructura institucional y curricular
mediante Resolucion Ministerial.

Articulo 3°.- (Universidad Pedagdgica)

I. La Universidad Pedagogica “Mariscal Sucre” con sede en la ciudad de Sucre, se
transforma en una institucion de educacion superior universitaria, para la atencion
de la formacién continua y estudios de postgrado en ciencias de la educacion y
especialidades en los grados de diplomado, maestria y doctorado.

Il. Como parte de la estructura de la Universidad Pedagogica “Mariscal Sucre”, se crea
la Escuela Superior de Formacion de Maestros “Mariscal Sucre”, encargada de la
formacidn inicial de maestros.

I11. La Universidad Pedagdgica estara bajo tuicion directa del Ministerio de Educacion a
través del Viceministerio de Educacion Superior de Formacion Profesional. Su
funcionamiento y apertura de programas de postgrado seran normados mediante
Resolucion Ministerial.

Articulo 4°.- (Unidad Especializada)

I. El Instituto de Formacion Permanente - INFOPER se transforma en la Unidad
Especializada de Formacion Continua y pasa a ser parte de la estructura de la
Universidad Pedagogica.

Il. La Unidad Especializada de Formacion Continua, funcionara con el presupuesto
asignado al INFOPER.

I1l. Los bienes inmuebles, muebles y recursos que corresponden al INFOPER pasaran a
constituir parte del patrimonio de la Universidad Pedagogica “Mariscal Sucre”,
asi como los pasivos existentes.

Articulo 5°.- (Financiamiento) El funcionamiento de las Escuelas Superiores de Formacion
de Maestros y la Universidad Pedagdgica que conforman el Sistema Plurinacional de
Formacion de Maestros, no implicara la asignacion de recursos adicionales por parte del
Tesoro General de la Nacion.

Articulo 6°.- (Culminacion de estudios) Los actuales estudiantes de todos los centros de
formacion docente culminaran su formacion profesional en las Escuelas Superiores de
Formacion de Maestros. De acuerdo a reglamento especifico a ser emitido por el Ministerio
de Educacion.
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Disposiciones abrogatorias y
derogatorias

Se abrogan y derogan todas las disposiciones contrarias al presente Decreto Supremo.

Disposiciones finales

Articulo final Unico.- EI Ministerio de Educacion reglamentara los aspectos de orden
administrativo y operativo para el cumplimiento del presente Decreto Supremo, en un plazo
no mayor a noventa (90) dias, a partir de su publicacion.

El sefior Ministro de Estado, en el Despacho de Educacion, queda encargado de la ejecucion

y cumplimiento del presente Decreto Supremo.
Es dado en el Palacio de Gobierno de la ciudad de La Paz, a los seis dias del mes de junio
del afo dos mil nueve.

Fdo. EVO MORALES AYMA, David Choquehuanca Céspedes, Juan Ramén Quintana
Taborga, Nardi Suxo Iturry, Carlos Romero Bonifaz, Alfredo Octavio Rada Velez, Walker
Sixto San Miguel Rodriguez, Hector E. Arce Zaconeta, Noel Ricardo Aguirre Ledezma,
Luis Alberto Arce Catacora, Oscar Coca Antezana, Patricia A. Ballividn Estenssoro, Walter
Juvenal Delgadillo Terceros, Luis Alberto Echazu Alvarado, Celima Torrico Rojas, Calixto
Chipana Callisaya, Jorge Ramiro Tapia Sainz, René Gonzalo Orellana Halkyer, Roberto
Ivan Aguilar Gémez, Julia D. Ramos Sanchez, Pablo Cesar Groux Canedo.
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ANEXO: C1
PRACTICA DE LAS DANZAS AUTOCTONAS
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PRACTICA DE DANZAS AUTOCTONAS
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TARQUEADA
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ANEXO: C2

MUSICA AUTOCTONA

ANEXO: C3

DESARROLLO DE LA CLASE EN LENGUA AIMARA

N
B
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ANEXO:C 4

APTHAPI COMUNITARIO

ANEXO: C5

PRACTICA DE RITUALIDADES
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PRACTICA DE ACULLIKU
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ANEXO: D1

TERCER ANO

SEMESTRE

TEMAS, SUBTEMAS

OBJETIVOS
HOLISTICOS

SESIONES

ACTIVIDADES
GENERALES

PRODUCTO

NAYRIRI
T°AQA

1.Wagaychawi: (Actos rituales)
1.1. Waxt’a, luqta, wilancha,
ch’allt’a, quwancha (Relatos
orales)

1.2. Suti saphi arunaka (Raices
nominales)

1.3. Suti saphi k’ilanaka (sufijos
Nominales)

1.4. Qutu arunaka k’ilanakapa
(sufijos oracionales)

1.5. produccion de texto con el
uso de signos de puntuacion

1.6. Relatos orales de textos
literarios: mitos, leyendas e
historietas

Aprendemos los saberes de
nuestros pueblos indigenas
y en ella analizamos la
fonologia y la morfologia
de las lenguas originarias,
dialogando, compartiendo
experiencias de aprendizaje
de los saberes y
conocimientos de nuestros
pueblos y naciones
originarios

Promovemos el apoyo
mutuo en
complementariedad, a
través de analisis critico de
la fonologia y morfologia
de la lengua originaria
aimara, mediante el
didlogo de los saberes y
conocimientos ancestrales,
para el fortalecimiento de
una educacion intra e
interculturalidad en las
ESFM.

Desarrollamos los valores
sociocomunitarios,
conociendo  los  actos
rituales conociendo a
través de investigaciones,
produccion de textos orales
y escritos mitos, leyendas e
historietas, para asumir la
descolonizacion con
identidad cultural y
lingistica

Desarrollamos la préactica
de valores de reciprocidad
y complementariedad,
mediante el anélisis e
interpretacion de los actos
rituales de las NPIOs, a
través de procesos
investigativos y produccion
de textos orales vy escritas,
para el fortalecimiento de
la identidad cultural de los
estudiantes y maestras/os.

24
sesiones

Visita a
comunidades,
ayllus y
markas para
realizar
investigacion
es

Texto  escrito
sobre los
saberes y
conocimientos
ancestrales

2. La
cdsmicos)

Chacana  (Simbolos

2.1.Lagampu
willka,  phaxsi,
chakana.

chimpunaka:
wara  wara,

2.2. Alaxpachankiri yatiyirinaka:
(Sefiales  astronémicas)  qutu,
chakasilt’u, gana

2.3. Aru thaki (andlisis de texto)

Desarrollamos la
solidaridad y reciprocidad
interpretando los simbolos
césmicos, a través de
investigaciones,

produccion de textos orales
y escritos, para asumir la

descolonizacion con
identidad cultural y
lingtiistica.

Promovemos el analisis

16
sesiones

Visita a
comunidades,
ayllus y
markas para
realizar
investigacion
es

Texto escrito en
aimara a partir
de las
investigaciones
Aymara
markana  vyati
lurawinakapa
(saberes y
conocimientos
aymaras):
Mitos, leyendas
y cuentos
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2.4. Kasta kasta pankanaka: tipos
de texto (descriptivo, narrativo y
argumentativo)

interpretativo con relacion
a los simbolos césmicos de
la chacana, mediante
procesos de didlogo e
investigacion comunitaria,
desarrollando la practica de
valores de
complementariedad de
saberes y conocimientos
para asumir la
descolonizacion desde una
educacion intracultural e
intercultural.

3. Machaga mara: (21 de junio
afio nuevo andino amazonico)

3.1. Aymara: sustantivos, género,

articulos, adjetivo, verbo,
pronombre, adverbio y
preposicion.

3.2.Aruchiri  (Conjugacién de
verbos)

3.3.Tama arunanka (Oraciones:
clases de oraciones)

3.4. Aymara aru sara
(Morfosintaxis)

Desarrollamos

reciprocidad en el grupo
comunitario,  conociendo
las categorias gramaticales,
conjugacion de verbos y
los tipos de oraciones, a
través de investigaciones,
produccién de textos orales
y escritos de machaga mara
afio nuevo andino
amazénico, para asumir la
transformacion desde la
descolonizacion

Desarrollamos la préactica
de reciprocidad con sentido
comunitario, analizando e
interpretando las categorias
gramaticales, verbales y
tipos de oraciones, a través
de acciones investigativas
y préacticas de la lengua
originaria para el
fortalecimiento  de la
producciéon de la lengua
oral y escrita.

Visita a
comunidades,
ayllus y
markas para
realizar

investigacion
es

Texto escrito en
aymara a partir

de las
investigaciones
Chakana, wara
(baston de
mando),

vestimenta  de
autoridades:
istalla, tari, kupi
ampara
(chicote),
punchu, chalina,
lluchu,  riwusu,
awayu, y otros
de acuerdo a
cada

4. Yapu apthapi (Cosecha) Desarrollamos los valores | 10 Visita a | Texto escrito en
4.1. Arunchiri lurayiri saphi | de reciprocidad y respeto, | Sesiones comunidades, | aimara a partir
arunaka(raices verbales). conociendo los sufijos en ayllus y | de las
4.2. Sapa saphi arunaka (Raices | diferentes oraciones, a markas para | investigaciones
independientes). través de investigaciones, realizar -Achuyiri
4.3, Jiskt’a saphi arunaka (Raices | produccion de textos orales investigacion chimpunaka
interrogativos). y escritos en lengua es (Simbolos de la
4.4. Panka gilganaka (produccion | aimara, para asumir con productividad):
de textos) critica la descolonizacion Ila, ispalla,
4.5. Ch’ufiuchawi pacha. cultural y linguistica wak’a, quta;
4.6. Tukuya arunchiri K’ila ispallmama
arunaka (sufijos oracionales). Desarrollamos en (papa), likina
4.7. Qliwt’ayiri k’ila arunaka | comunidad la préctica de mama  (tunqu),
(Sufijos flexivos). valores de reciprocidad, inalmama
4.8.Sata wakichawi: Sapa k’ila | analizando los  sufijos (coca), challwa
arunaka (Sufijos independientes) verbales en los diferentes illa).
4.9. Waythapiri arunaka | tipos de textos,
(conectores textuales) desarrollando acciones
investigativas  desde la
realidad de la lengua
originaria  para  asumir
practicas descolonizadores
en procesos educativos.
PAYIRI 5. Wiphala (Simbologia andina) Desarrollamos la préctica | 10 Visita a | Texto escrito en
R 5.1.Kasta kasta arunaka (suti, | de reciprocidad en el grupo | Sesiones comunidades, | aimara a partir
T’AQA Lo e - -
sutilanti, suti mayjachiri,) comunitario, conociendo la ayllus y | de las
5.2. Kasta kasta arunaka (aruchiri, | simbologia de la wiphala markas para | investigaciones
mayjt ayiri). kasta kasta arunaka (suti, realizar

sutilanti, suti mayjachiri,),

investigacion
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kasta kasta arunaka es

(aruchiri, mayjtayiri, a

través de investigaciones,

produccion de textos orales

y escritos, para asumir la

descolonizacioén cultural y

lingiistica
6. Pacha y&gawi (Madre Tierra) Desarrollamos Viaje a | aimara a partir
6.1.Pankanaka qgillgawi | reciprocidad en el grupo comunidades, | de las
(Descriptivo, narrativo y | comunitario, conociendo ayllus y | investigaciones
argumentativo) pankanaka gillgawi markas para | Laxa/thakhi (via
6.2.Kasta kasta qutu arunaka | (Descriptivo, narrativo y realizar lactea):

(clases de oraciones)

argumentativo)

kasta kasta qutu arunaka
(clases de oraciones), a
través de investigaciones,
produccién de textos orales
y escritos, para asumir la
descolonizacién cultural y
linguistica.

Promovemos los valores de
manera reciproca y
complementaria desde los
saberes y conocimientos, a

través de analisis
interpretativo de la Madre
Tierra  y/o  naturaleza,

desarrollando procesos de
investigacion del cosmos
para  transformar  las
acciones de la realidad y
pedagdgicas.

investigacion
es

-Chakana/jach’a
ghana.

-Qutu sank’a.
-Pillu.
-Q’urawa.
-Qapu.

-Chaka sillt’u.
-Uma jalsu
-Wara wara.
-Qarwa nayra

7. Yapu lurawinaka (siembra)
7.1.Sata qalltawi

7.1.Aymara markana chimpunaka
Viaje a comunidades, ayllus y
markas para realizar
investigaciones

7.2. Suma aski yagasiwi (valores
ancestrales).

7.3.Taypi satawi Qhipa satawi
5.4. Markanakata yatxatawinka
(investigacion en la especialidad)
5.5. Pankaru gillgawi (produccién
escrita)

Desarrollamos
reciprocidad en el grupo
comunitario,  conociendo
las categorias gramaticales,
conjugacion de verbos y
los tipos de oraciones, a
través de investigaciones,
produccién de textos orales
y escritos, para asumir con
critica la descolonizacion
cultural y linguistica

10
Sesiones

Sistematizaci
6n de
investigacion
es y
entrevistas

Texto escrito en
aymara a partir

de las
investigacion
Kumuna  yapu
uraqi:

-Aynuga, gallpa,
puruma.

ghanuna (tierras
destinadas a la

produccién
agricola).
-Yaputaki: qullu
uragi, takiga
uraqi, pampa
uragi.

-Jach’a laq’a.
-Luk’i  ch’uqi
laq’a.

-Qhini  ch’uqi
laq’a.

-Apilla lag’a.
-Ulluku laq’a.
-Jupha juyra
lag’a

-Qafilawa laq’a,
tunqu laq’a,
japu laq’a,
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Ministerio de Educacién
Viceministerio de Educacién Superior de Formacion Profesional
Direccién General de Formacién de Maestros

MALLA CURRICULAR

ANEXO: C1

ESPECIALIDAD VALORES ESPIRITUALIDADES Y RELIGIONES
SUBSISTEMA(S) EDUCACION REGULAR
NIVEL (ES) SECUNDARIA COMUNITARIA PRODUCTIVA
CODIGO
AMBITOS 1ER ANO DE FORMACION 2DO ANO DE FORMACION 3ER ANO DE FORMACION
UNIDAD DE FORMACION UNIDAD DE FORMACION . ler SEMESTRE/ 3°ANO 2do SEMESTRE/ 3er ANO
£ semest [a) UNIDAD DE FORMACION 2 g 4 UNIDAD DE FORMACION
a g8 g re o T £
o SsE| O (] @
O I o o (2]
Bases y fundamentos de la educacion en el MESP. 160 Bases y fundamentos de la comprension del 3
) MESCPII 120
g - Neurociencia y Psicologia para la educacion 160 Comprensién y atencion a la discapacidad 4 Atencion educativa a la diversidad | 2 Atencion educativa a la diversidad 2
3 =)
= 62 N _ — 160 40 I} 40
g o0 Historia critica de Bolivia y descolonizacién 2
o <© 80
o =
= 9
o 9 o L 4 L
] s Lengua originaria 160 Taller de lengua originaria Il 2
2 (TCLO) 80
Q . ) p 2
) Epistemologia en la educacién 80
23
% Pedagogia en los procesos educativos 160 Planificacion evaluacion curricular 480
w
Introduccion a las ciencias de la religion go Religiones orientales y occidentales 4 Espiritualidad naturaleza y cosmos 5 Cosmovision 'y espiritualidad del 5
160 100 Abya yalal 100
Antropologia de la espiritualidad y valores 160 Espiritualidades y cosmovision 4 Anélisis critico de la iglesia 5
> 160 cristiana en Latinoamérica ... 100
8 = Introduccion a la axiologia gO Psicologia social comunitaria y preventiva 4 Psicologia y sociologia de la 5
N
g 5 160 religion 100
4
Q Formacion en valores y prevencion 4 Etica de los valores religiosos 5
160 100
TIC para valores espirituales y b
religiones 100
Investigacion educativa y produccion de EZEO Taller de investigacion educativa y 3 Lengua originaria Il (+TCLO) 5-200
conocimientos produccion de conocimiento 120
Taller I Produccion de conocimiento e investigacion educativa 4- 160
TALLERES
COMPLEMENTARI Formacion artistica | 0 Formacion artistica 0 Formacién técnica tecnolégica 0
OS DE FORMACION
productiva |
5280 10 UF 1200 8 UF 8 UF 7 UF 1120
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AMBITOS 4to ANO DE FORMACION 5to ANO DE FORMACION
ler. SEMESTRE 4to ANO 5 -
o 0 2do. SEMESTRE 4to. ANO ler SEMESTRE/Sto°’ARO 2do SEMESTRE/ 5to ANO
S | UNIDAD DE FORMACION (I;o UNIDAD DE FORMACION o UNIDAD DE FORMACION ol = UNIDAD DE FORMACION Hrs.
D estre a T E a semestr
o 2| o
O O e
Gestion institucion comunitaria 5
é 100
12}
<L
o=
= z2
g | Sz
Z g0
© o =
=z 9 r
o 9 o
O w
<
=
o
o
o —
o
2%
no: Politicas educativas del Estado Plurinacional 5 Planificacion evaluacion curricular 5 Pedagogia popular liberadoray 2
w
100 100 descolonizadora 40
Cosmovision y espiritualidad del Abya yalall EOO Cosmovision y espiritualidad del Abya 5 Pensamiento budista e Hindd 4 Pensamiento teolégico judio 4
lalaalll 100 80 80
Dialogo interreligiosos ?00 Teologia de la liberacion 5 Teologia de la liberacion y 5
> 100 movimientos de la liberacién 100
‘8 = Pensamiento teolégico catélico 4 Pensamiento teolégico musulman 4
N
g 5 80 80
o .
8 Etica de los valores espirituales 5 Pensamiento teolégico protestante 4
100 80
Taller didactica del IPEC ieo Taller de didéctica y PEC 5
100
Lengua originaria IV (+TCLO) 4
160
Taller 111 produccion de conocimiento e investigacion educativa 4- 160 Taller IV produccién de conocimientos e investigacion educativa 2-80
TALLERES
COMPLEMENTARI Formacion Técnica Tecnolégica productiva 0
OS DE FORMACION
5280 5UF TUF 1120 4 UF 6 UF 720

HORAS FORMACION GENERAL 1500 29,5
HORAS FORMACION ESPECIALIZADA 3720 70.5
TOTAL CARGA HORARIA 5280 100
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