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RESUMEN

El presente trabajo parte como toda investigacion, de la identificacion de un problema, en
este caso es determinar el porcentaje y el tipo de interferencias morfosintacticas del espafiol
que aparecen con frecuencia en las producciones escritas de los estudiantes de Francés IlI
de la carrera de Linguistica e Idiomas de la Universidad Mayor de San Andrés.

Para alcanzar los objetivos fijados, se solicitd a 24 estudiantes redactar dos cartas una
formal y la otra informal haciendo un total de 48 textos que sirvieron de base para el
analisis respectivo y para la comprobacion de la hipotesis planteada en la presente
investigacion.

En una primera instancia, se realizd la evaluacion de los 48 textos en los cuales se
determind un 66,3 % de interferencias mayores y un 33.7 % de menores. Posteriormente, se
hizo el andlisis cuantitativo de la carta familiar en la cual se evidencia un 59.3 % de
interferencias mayores y un 40.7% de interferencias menores. Finalmente, pasamos al
analisis de la carta formal estableciendo un 59, 8 % de interferencias mayores y un 40,2%
de menores.

En cuanto al tipo de interferencias mayores que aparecen con mas frecuencia en ambos
textos son: concordancia de género, mala conjugacién de verbos, concordancia de tiempo,
ausencia de articulo, uso incorrecto de las preposiciones y lugar inadecuado del adverbio.
Sin embargo, también es importante hacer notar la presencia elevada de interferencias
menores en ambos textos como son los adjetivos, los pronombres personales, pronombres
tonicos lo que muestra que no existe ningln texto sin interferencias debido a la
internalizacion de las estructuras morfosintacticas del espafiol y al desconocimiento de las
reglas de la lengua francesa.

En conclusion este estudio ha demostrado la imperiosa necesidad de buscar las
estrategias académicas necesarias para reducir el porcentaje de interferencias
morfosintacticas del castellano en las producciones escritas en frances. Si el docente no es
consciente de este problema, el nimero elevado de interferencias morfosintacticos estara
presente en las redacciones de los estudiantes dafiando de esta forma sus producciones



RESUME

Ce travail, comme toute recherche, a son point de départ dans I’identification d’un
probléme qui mérite une étude plus profonde. Dans ce cas, I’objectif est de déterminer le
pourcentage et le genre d’interférences morphosyntaxiques qui apparaissent dans les
productions écrites des étudiants du niveau Il de francais du Département de Linguistique
et de Langues de I’université « Mayor de San Andrés ».

Afin d’atteindre les objectifs de la recherche, on a demandé a 24 étudiants de
Francais Il de rédiger une lettre amicale et une administrative pour avoir une base de 48
textes. Cet ensemble, nous a permis de réaliser I’analyse correspondante pour démontrer
I’hypothése de cette recherche.

Tout d’abord, on a réalisé I’analyse des 48 textes en général dans lesquels on a déterminé
66,3% d’interférences majeures et 33,7 % mineures. Aprés, on a abordé I’analyse
quantitative de la production amicale ou on a déterminé 59,3% d’interférences majeures et
40,7% d’interférences mineures. Finalement, 1’analyse de la lettre administrative a donné
comme résultat 59,8 % d’interférences majeures et 40 % de mineures.

Les interférences majeures qui apparaissent dans presque tous les textes sont: la
concordance de genre, la mauvaise conjugaison de verbes, le manque de concordance de
temps, 1’omission de ’article, le mauvais usage des prépositions et 1’adverbe mal placé.
Cependant, il est fort important de signaler qu’il existe une présence remarquable des
interférences mineures tels que : les adjectifs, les pronoms personnels et toniques, ce qui
montre qu’il n’existe aucun texte sans interférences a cause de I’internalisation des
structures morphosyntaxiques de I’espagnol et de la méconnaissance des régles de la langue
francaise.

Pour conclure, cette étude a démontré le besoin de chercher les stratégies académiques
nécessaires pour réduire le pourcentage d’interférences morphosyntaxiques de 1’espagnol
dans les productions écrites des étudiants. Si 1’enseignant n’est pas conscient de ce
phénomeéne, les interférences vont toujours nuire les textes écrits des étudiants de francais.
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CAPITULO |

1. GENERALIDADES

1.1. INTRODUCCION

El interesante mundo de la didactica en general y de la ensefianza de lenguas en
particular centra su estudio en las teorias de aprendizaje que faciliten el acceso al
conocimiento y manejo de otro idioma. Comenzamos por la utilizacion de métodos

calificados de tradicionales hasta llegar a los actuales denominados comunicativos.

Este viaje didactico a lo largo del tiempo ha logrado avances considerables en
beneficio de la ensefianza de lenguas. Sin embargo, como todo campo de investigacion
existieron y existen nuevos retos, nuevos problemas que merecen ser estudiados en

beneficio de la préctica docente.

Es fundamental recordar que en cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje, el
docente como el estudiante se encuentra en una situacion interactiva cuyo canal es el
castellano, lengua materna, que les permite, en gran parte, una retroalimentacion
pedagoégica. ElI hecho de servirse de la lengua materna facilita de gran manera la
comunicacion entre educandos y educadores puesto que se trata de un cddigo comdn
aprendido desde la nifiez. No obstante, el aprendizaje de la lengua materna queda en
muchos casos deficiente y mas aun si se trata de la competencia escrita. Esta falencia, es en
muchos casos, percibida en el aprendizaje de una lengua extranjera que refleja de forma
impresionante las transgresiones de la lengua materna en la produccion escrita de la lengua

extranjera.

Al respecto, Teberosky (1993: 54), sefiala que mientras se siga considerando a la
escritura como una actividad subsidiaria de la lectura, 0 como una copia, 0 COMO un juego y

no como una actividad espontanea en si misma, seguira siendo deficiente en la lengua



materna como en el aprendizaje de un idioma extranjero y la presencia de interferencias

estara presente.

Fendmenos como el citado son de interés tanto para el docente de castellano como
para aquél que ensefia otro idioma. La presencia de interferencias de la lengua 1 en la
lengua 2 en un texto escrito no va a quedar al margen en su totalidad a no ser que el
educando se encuentre en una situacion endolingue por muchos afios. Este hecho
linglistico en Cuq (2003: 139), revierte importancia porque existen interferencias de ida y
de vuelta puesto que la lengua materna puede ser victima de interferencia como,
normalmente, sucede con el aprendizaje de la lengua extranjera. Por tanto es fundamental

realizar una investigacion que pueda dar pautas de solucién.

Consecuentemente, el presente estudio plantea en su primer capitulo una sucinta
revision de la morfosintaxis planteada por los distintos enfoques metodoldgicos con
relacién a la ensefianza de lenguas extranjeras. Este recorrido nos permitird evidenciar la
importancia que se otorgd o se le otorga a la morfosintaxis con el propdésito de evitar los

errores de este tipo.

El segundo capitulo se centrard en una breve pero sustancial revision de la
morfologia y de la sintaxis tanto del castellano como del francés. Este estudio brindard una
visién de las caracteristicas propias de cada una de las lenguas, de su funcionamiento, que
estd por lo general, basado en una vision del mundo, diferente de los demés idiomas
incluso de aquellas lenguas que son vecinas. Para una mejor comprension de la gramatica,
es fundamental, tomar en cuenta la definicion planteada por Porquier (1993: 108), quien
sefiala que esta ciencia nos conduce al estudio, al conocimiento reflexivo de las
regularidades, reglas o normas caracteristicas de una lengua. De este concepto, se puede

deducir que la gramatica nos invita a la reflexion de los componentes de un idioma.

Un siguiente apartado remite en este capitulo realizard una investigaciéon de este
aspecto en paralelo servira, sin duda, a establecer las posibles interferencias que pueden

producir los estudiantes de francés en una situacion de comunicacion escrita. Una vez que



se cuente con las bases tedricas de la morfosintaxis es vital realizar una investigacion
contrastiva entre ambos idiomas. Este desarrollo permitira establecer un cuadro de las
diferencias fundamentales existentes que se convertird en una base de datos que servira

como guia para identificar las interferencias en los escritos de los estudiantes.

En el capitulo subsiguiente, se presentara un analisis de los distintos conceptos de
interferencia esbozados por especialistas con el fin de determinar un concepto propio y
adecuado a la presente investigacion. Existen diferentes concepciones del término en
cuestion que conllevan diferencias minimas en algunos casos y substanciales en otros, por
ello es fundamental utilizar para el andlisis un concepto claro y preciso. La variedad de
concepciones de este vocablo tiene su origen en la multidisciplinaridad. Dominguez, (2004:
434) hace un estudio breve pero concreto de las interferencias y muestra las diferencias

expuestas por las disciplinas.

El cuarto capitulo, se centrara en el método utilizado desde un enfoque cualitativo
de la investigacion, expone las consideraciones y los procedimientos seguidos para la
deteccion de las interferencias y especialmente determina el grado de ellas en los escritos
de los estudiantes del tercer nivel de francés. Con tal cometido, se presentaran aspectos
tales como el tipo y caracteristicas del método, las muestras, la fuente, la técnica e
instrumentos utilizados para la recoleccién de datos para su posterior analisis. En este caso
es necesario destacar la implementacién adecuada de la técnica de documentacién cuyos
procedimientos serdn ordenados y especificos para la recoleccién y clasificacion de la

informacidn con relacion al tema investigado.

El centro del quinto capitulo sera el tema de la presente investigacion. A partir de
las producciones escritas de los estudiantes se realizard el andlisis de cada una de los
errores realizados para luego determinar su caracteristica. Este trabajo permitira la
respectiva discriminacion y establecer aquélla que tiene su raiz en la interferencia

morfosintactica.



Cerrando el quinto capitulo, se presentara el grado de interferencia del castellano
como lengua materna en los textos escritos en francés, lengua extranjera en los alumnos del
nivel IlIl. Al mismo tiempo, el analisis evidenciara las interferencias morfosintacticas
repetitivas que aparecen en composiciones en francés y que, consecuentemente, dafian el

texto en si mismo.

Posterior al andlisis y en base al grado de interferencia, el capitulo sexto esboza un
panorama amplio de las estrategias de aprendizaje basadas en la tematica. El estudio de
cada metodologia sirve de reflexiéon y de base para la elaboracion de una propuesta que
tenga como objetivo una estrategia adecuada para el tratamiento del problema de la

presente investigacion.

De igual manera, un estudio de los elementos de psicolinguistica centrados en los
hechos de interferencia permite un analisis concreto de este fendémeno y que se convertiran

en el marco tedrico de la propuesta.

El sexto capitulo, contiene las bases metodoldgicas de la propuesta de estrategia de
aprendizaje a ser utilizada por el docente en una situacién de interferencia en la produccion
de textos escritos en francés de los estudiantes. Una vez que se ha identificado el problema
y se ha hecho el respectivo estudio, es necesario proceder a la posible solucion, en
consecuencia, una propuesta innovadora toma importancia como instrumento didactico para

el tratamiento de este tipo de situacion.

Como toda investigacion, el Gltimo capitulo se centra en las recomendaciones y
conclusiones a las que se ha llegado después de hacer un estudio con el tratamiento de las
interferencias y el grado de presencia en las précticas escritas de los estudiantes de Francés
Il.



1.2. ANTECEDENTES

Los estudios de gramatica que engloban la sintaxis y la morfologia son diversos no
solo en lengua materna sino en lengua extranjera. Desde sus inicios, los problemas de
expresion fueron tema de investigacion con la llamada lingiiistica comparada. Bergounioux
(1997: 128), afirma que los primeros estudios de gramética comparada se iniciaron en

Alemania con la produccién fonética de las lenguas

Es preciso sefialar que todos los métodos de ensefianza de lenguas extranjeras
abordan la sintaxis y la morfologia, sin embargo ellos lo hacen de forma implicita sin

mucho analisis. Ademas, los métodos cuentan con otros objetivos.

Las interferencias como tal han sido el centro de muchos especialistas de la
didactica de lenguas extranjeras desde la perspectiva de ciertas lenguas y de ciertas
disciplinas como la fonética. EI mismo Bergounioux (1997: 134), cita el trabajo de
Blonflied cuyo fin fue contrastar los sonidos del aleman con el francés, sacando las

primeras diferencias.

En nuestro medio, la situacién del tratamiento de las interferencias de todo tipo son
escasas puesto que no existen en las bibliotecas de nuestro pais trabajos relacionados a este
tema. La situacion de la linglistica comparativa de las lenguas nativas corre mejor suerte
debido a las investigaciones que actualmente se realizan. Al contrario, los estudios de las
interferencias de las lenguas extranjeras son significativas en aquellos que tienen relacion

con la fonética y la fonologia y no asi en lo concerniente a la morfosintaxis.

En nuestra recoleccion de informacion, constatamos que la mayoria de estudios de
morfosintaxis realizan un andlisis de la situacion y no de las interferencias, ademas casi

ninguno de ellos proponen soluciones desde un punto de vista pedagogico.



1.3. DELIMITACION DEL PROBLEMA

La presente investigacion se circunscribe al entorno universitario, especialmente en
el nivel 11l de francés y en las interferencias morfosintacticas del castellano en la

produccion escrita en francés, lengua extranjera.

Consideramos esencial sefialar que solo se trata de las interferencias
morfosintacticas puesto que las otras interferencias como la fonética o lexical no son parte
de este estudio, sin embargo reconocemos que desde la perspectiva boliviana seria

interesante realizar otros estudios.

1.4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera se desarrollan las
cuatro destrezas linguisticas (comprension oral y escrita, y expresion oral y escrita) desde el
primer nivel teniendo en cuenta la progresion gramatical, lexical, fonética sintactica y
morfoldgica. Es asi que la produccion escrita comienza por la elaboracion de textos
simples para que en niveles superiores se llegue a la elaboracion de textos de una

complejidad mayor.

La ensefianza del francés como lengua extranjera en el nivel Il no escapa a esta
préactica puesto que se elaboran todo tipo de textos. Si bien se producen distintas clases de
producciones escritas, también es cierto que en la mayor parte de ellas se evidencia la
presencia de interferencias de todo tipo y especialmente de un porcentaje importante de las
interferencias morfosintacticas del castellano en francés. La presencia de este fendmeno en
las producciones escritas de los estudiantes del nivel Ill de francés son provocadas por
diferentes causas, sin embargo entre las principales se encuentran por un lado las bases
morfosintacticas del castellano adquiridas a lo largo de la vida y por otro lado se encuentra

el desconocimiento de las reglas del francés.



En efecto, los aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos y lexicales
adquiridos en la lengua materna sirven de base para el acceso a abordar estos aspectos de
gramatica en otro idioma. Sin embargo, el hecho de contar con conocimientos ya
adquiridos y que son muy utilizados en nuestro diario vivir pueden, en cierto grado, influir
de forma positiva o negativa en el aprendizaje de una lengua. Es asi que aspectos similares
entre ambas lenguas permiten reforzar la lengua materna pero también facilitan el
aprendizaje de una lengua extranjera; por otra parte, las diferencias pueden convertirse en
factores de error o de interferencia que pueden dafiar la produccion de los estudiantes. Para
verificar estas causas, el presente estudio propone el anélisis de 48 textos producidos por
los estudiantes de francés Il con el fin de identificar cientificamente el porcentaje y las

causas que provocan las interferencias morfosintacticas.

El conocimiento de la mayor cantidad de interferencias que produce un estudiante
boliviano cuya lengua materna es el castellano en el momento de producir un texto escrito

en francés contribuira en la basqueda de una herramienta de solucion.

1.5. FORMULACION DEL PROBLEMA

La produccion oral o escrita en lengua extranjera desde el inicio del aprendizaje
conlleva la presencia de interferencias de toda indole que van a influir en la redaccion de
textos defectuosos y que evidenciaran el grado de conocimiento que tiene el estudiante de

la lengua extranjera.

Es en este sentido, que el presente estudio se formula la siguiente pregunta de

investigacion:

¢Cual es el porcentaje y el tipo de interferencias morfosintacticas del castellano,
lengua materna, que aparecen en la produccion de textos escritos en francés, lengua
extranjera, en los estudiantes del nivel 111 de francés de la carrera de Linguistica e

Idiomas?



1.6. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

- Determinar el porcentaje de las interferencias morfosintacticas del castellano como
lengua materna en la produccion de textos escritos en francés como lengua

extranjera de los estudiantes de frances Il de la carrera de Linglistica e ldiomas.

- Identificar el tipo de interferencia morfosintatica que aparece con mas frecuencia en

las producciones de los estudiantes.

- Analizar las principales teorias relacionadas con la morfosintaxis del espafiol y del
franceés, el aprendizaje de lenguas extranjeras, la didactica de las interferencias, las

estrategias de aprendizaje.

- Examinar las producciones escritas de los estudiantes del nivel I1ll de francés y

clasificar las interferencias detectadas.

- Recomendar una estrategia de aprendizaje para el tratamiento de este tipo de

problematica.

1.7. HIPOTESIS

a. En las producciones escritas de los estudiantes de Francés Il existen méas del 50% de
interferencias morfosintacticas del castellano debido a su carécter de lengua materna vy al

desconocimiento de las reglas de la lengua extranjera.

b. Las estructuras morfosintacticas adquiridas del castellano y el desconocimiento de las
reglas morfosintacticas del francés producen diferentes tipos de interferencias

morfosintacticas.



1.8. VARIABLES

Las variables de la presente investigacion son las siguientes:

- Variable dependiente: presencia de interferencias morfosintacticas.

- Variable independiente: estructuras adquiridas del castellano y desconocimiento

de las reglas morfosintacticas del francés.

1.9. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables y Dimension Indicador indice
definicion

conceptual

Estructuras Porcentaje de las | 24 textos de caracter | Mas del 50 % de

morfosintacticas del

interferencias

formal.

interferencias.

castellano. morfosintacticas del | 24 textos de caracter

Desconocimiento de | castellano en textos | informal.

las reglas del francés. | escritos en francés

OBJETIVO TECNICAS INSTRUMENTOS | INDICADORES

GENERAL

Determinar el | - Investigacion de | - 48 Producciones | -Utilizar conocimientos

porcentaje  de las campo. escritas por los discriminativos.

interferencias estudiantes de | - Conceptos de

morfosintacticas del i morfosintaxis y de
Frances IlI.

castellano en la didéctica de lenguas.

produccion escrita de
los  estudiantes de

Francés 111

pedagdgicas para tratar

las interferencias.

Elaborar fichas




1.10. JUSTIFICACION

En nuestro medio, la ensefianza-aprendizaje de idiomas es una practica que se basa,
en gran parte, en metodologias estudiadas y experimentadas en paises extranjeros que Si
bien contribuyeron en forma significativa al desarrollo de esta actividad también

descuidaron problematicas propias de una determinada cultura como es la nuestra.

A menudo al utilizar un método, evidenciamos todo tipo de falencias como
lexicales, fonéticas, sintacticas, morfologicas que, por lo general, son abordadas de forma
breve e incluso superficialmente. Dabene (1996: 104), expone esta tematica haciendo
énfasis en el modo tradicional en el cual el aprendizaje queda como un mecanismo
puramente mecanico y se limita a la transferencia de conocimientos sin enfatizar los casos

de interferencia.

Por tanto, frente a este tipo de situaciones pueden existir dos soluciones, que el
docente cuente con un ojo critico que detecte los vacios Y las deficiencias del método o

que simplemente se vayan acumulando dudas o imperfecciones del idioma.

Por otro lado, en caso de que el docente identifique estas falencias tiene un reto para
enfrentar: realizar un estudio rapido de la interferencia y buscar la solucion. Dabene (1999:
136), considera que este tipo de trabajo, implica tiempo y dedicacién que muchas veces
impiden subsanar la interferencia detectada.

La casi inexistencia de estudios en este campo hace mas dificil enmendar el uso
incorrecto de la morfosintaxis en las producciones escritas de los estudiantes. Forestal
(2003: 187), al respecto sostiene que el estudio de las interferencias es central puesto que
el objetivo es de pronosticar las zonas de interferencias potenciales permitiendo de esta
forma prevenir los errores y remediarlos. Consideramos esencial entender la o las causas
de los errores que aparecen con frecuencia para buscar una solucion. Si sélo partimos del
hecho que cuando se aprende una lengua extranjera siempre existiran interferencias de la

lengua materna, creemos importante también conocer cuanto influye el uso de la
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morfosintaxis de la lengua materna en la lengua extranjera. Identificar el grado de
influencia, nos permitird comprender y tratar el problema con procedimientos

metodoldgicos adecuados.

Por lo expuesto anteriormente, la presente investigacion alcanza una relevancia
tedrica-metodoldgica importante puesto que los estudios realizados, por lo general, en
Estados Unidos o en Europa, muestran el problema de forma general que tiene su
relevancia pero no asi cuando se trata de sociedades en las cuales podemos encontrar otro
tipo de situaciones. Entonces, lo que se suele hacer es utilizar las teorias de los errores mas
comunes realizados por los estudiantes de esos paises para luego aplicar estrategias también
elaboradas en esos lugares con resultados positivos 0 negativos dependiendo del tipo de
interferencia. Lescure (2003: 360), considera que existen todo tipo de interferencias
dependiendo las caracteristicas de la lengua materna y de la lengua que se aprende cita
como ejemplo a un hablante del castellano y los posibles errores que cometeria en la
produccidn en franceés, es asi que ejemplifica las dos particulas de la negacion en francés y
la tendencia del estudiante hispandfono es la no utilizacion de la segunda parte. Por lo
expuesto, el presente estudio se centra en la deteccion de las interferencias propias de los
estudiantes bolivianos, por tanto las bases tedricas abordadas en esta investigacion

contribuirdn a entender y mejorar la produccion de los escritos de los estudiantes.

Después de realizar una revision de la literatura concerniente al tema en cuestion, se
evidencia la escasa investigacion de las interferencias morfosintacticas en producciones
bolivianas y desde un punto de vista también boliviano. Es mas, los estudios realizados de
interferencias se inclinan mas por aquéllas denominadas lexicales y no asi las concernientes
a la morfosintaxis. Entonces, el desarrollo académico se hace muy necesario en este campo

que todavia queda casi inexplorado.
Un estudio de este tipo permitird ampliar, profundizar y generar nuevas

investigaciones, nuevos conceptos, nuevas teorias que contribuyan al mejor desarrollo de la

actividad del docente de francés.
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Por todo lo expuesto subraya la originalidad de la presente investigacion en nuestro
medio puesto que se trata de una idea novedosa ya que permite la actualizacién o

adaptacion de investigaciones en contextos diferentes como es el caso del presente estudio.

En cuanto al aporte social, la deteccion del grado de interferencias en la produccion
escrita en francés por estudiantes bolivianos repercutird en la implementacion de una
estrategia adecuada y a la obtencion de resultados positivos al disminuir el grado de

interferencias en los textos escritos.

Ademas, es necesario sefialar que el escrito en francés es una prueba ineludible en la
postulacion de becas en las embajadas francofonas y la escasa presencia de interferencias

en las pruebas escritas produciran resultados satisfactorios.
Finalmente, este estudio servira de base para la propuesta de una nueva estrategia

para enfrentar situaciones de interferencias, es mas, el docente, que lo desee, puede partir

de la investigacion para generar muchas otras estrategias de aprendizaje de este aspecto.
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CAPITULO Il

2. MARCO TEORICO

2.1. MARCO INSTITUCIONAL

La presente investigacion se centra en el estudio de las interferencias
morfosintécticas del castellano, lengua materna, en la produccion de textos escritos en
francés de los estudiantes de tercer nivel de la carrera de Linguistica e Idiomas de la
Universidad Mayor de San Andrés.

Por tanto, es de suma importancia presentar en forma breve, a la institucion vy,
especialmente, al Area de Francés puesto que el nivel 111 es el centro del estudio de campo.
Para una mejor comprension del marco tedrico institucional, recurriremos, en una primera
instancia, a la historia de la carrera y del area de francés. Posteriormente, esbozaremos la

situacion actual de esta Carrera.

De acuerdo a la propuesta curricular del area de Aymard, (2006: 2), la ensefianza de
idiomas en la Universidad Mayor de San Andrés se remonta al afio 1964 en el denominado
Instituto Tecnolo6gico, hoy Facultad de Ingenieria. En 1972, la Facultad de Filosofia y
Letras sufrio un cambio en el nombre y se convirtié en la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion, como se denomina actualmente y se cred en ese mismo afio la
carrera de Linguistica e Idiomas con los idiomas de inglés, francés y aleméan. De esta forma

se da inicio a la mencion de lenguas extranjeras incluyendo materias de lingistica.

Posteriormente, la Carrera sufre su ultima modificacion el afio 1993 con la
incorporacion de materias de la ciencia linguistica y de investigacion como también se crea
el plan com(n para todas las areas. Desde ese entonces, la carrera cuenta con la mencién de
Lenguas Nativas: Aymara y Quechua, Lengua Castellana y Lenguas Extranjeras: Inglés y

Francés.
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En cuanto a la ensefianza del idioma francés desde su creacion, contd con la
colaboracion de la Embajada de Francia, la Alianza Francesa lo que permitid la
actualizacion constante de los docentes y la utilizacion de métodos de actualidad. Es de
suma importancia, precisar que la ensefianza del frances y del inglés de forma obligatoria
fue hasta el afio 1998.

Los métodos utilizados desde el inicio de las clases de francés siguieron el rumbo de
las metodologias impuestas en el mundo entero. Se pasé por aquellos llamados
tradicionales, por los métodos directos, audio-orales y actualmente se cuenta con los

comunicativos —cognitivos.

El Area de Francés cuenta con 11 paralelos de lengua francesa y 1 de 32 horas que
se imparte a los estudiantes de la carrera de Filosofia. Las clases se realizan de lunes a
jueves con una duracion de hora y media lo que equivale a 6 horas semanales, 24 horas
mensuales y 96 horas semestrales. Estas horas se las multiplica por los 4 niveles que hacen
un total de 384 horas llegando asi a un nivel intermedio superior. Hasta el primer semestre
de este afo, el aprendizaje de la lengua francesa se realizaba en 3 afios que permitia a los

alumnos alcanzar un nivel avanzado de formacion.

El nivel elegido para esta investigacion es el Il debido a que en este curso y en
respuesta al método de oficial del area, ya se ha trabajado casi todos los tiempos verbales,
vale decir: presente, futuro proximo, futuro simple, pretérito imperfecto, pretérito perfecto
compuesto, pretérito perfecto simple, condicional presente, condicional, subjuntivo
presente y el imperativo. En lo que concierne a la produccion escrita, ésta se encuentra
entre 150 a 200 palabras lo que permite que florezcan las interferencias morfosintacticas y
también el hecho que es el penultimo nivel antes de la conclusion de la formacion, lo que
nos permite un mayor margen de analisis en las producciones. Ademas, los estudiantes que
asisten a las clases de francés vienen de distintas carreras de la universidad y se acoplan a
los estudiantes propios de la carrera de Linguistica e Idiomas, por ello el presente estudio

refleja también las interferencias de aquellos que nada tienen que ver con el estudio del
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lenguaje y de las lenguas como también de aquellos que se encuentran directamente ligados
a la ciencia linglistica. Este ultimo aspecto es muy importante puesto que esta
investigacion mostrard las interferencias mas comunes cometidas por los estudiantes y las
cuales pueden ser corregidas utilizando ciertas estrategias de aprendizaje. EI mismo estudio
se podria realizar en los primeros niveles para detectar estas falencias y comenzarlas a
corregir antes. En este caso, se eligi6 al tercer nivel porque se contaba con tres niveles méas
que iban hasta el sexto, este semestre solo se trabaja con 4. Sin embargo, las ultimas
jornadas realizadas en septiembre del presente afio determiné por restablecer los 6 niveles
de lengua, este hecho permitird implementar distintas estrategias sobre este tema en los

siguientes niveles.

2.2. MARCO CONCEPTUAL

Como toda investigacion, ésta maneja distintos tipos de conceptos claves que
permiten la comprension del presente estudio. Sin embargo, es necesario sefialar que se
encontraron distintas definiciones, en muchos casos incompletas, por ello, presentaremos a
continuaciéon aquellos conceptos que se enmarcan perfectamente en este trabajo y que

serviran de consulta permanente para la facilitar el acceso a la comprension.

No obstante, es indispensable sefialar que de una amplia revision de muchos libros,
hemos decidido rescatar estas definiciones porque se enmarcan con mas exactitud al estudio
en cuestion, ademas aquellas que no tienen referencias bibliograficas son de completa

interpretacion de la autora de este estudio.

Texto: Designa el conjunto de enunciados orales o escritos producidos por un sujeto
con el objetivo de crear una unidad comunicativa, Dubois (1998: 600).

Metodologia: Corresponde todas las formas de ensefiar, de aprender y poner en relacion
estos dos procesos que constituyen conjuntamente el objeto de la didactica
de lenguas utilizado en forma plural, esta palabra designa a las
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construcciones metodoldgicas de conjunto que se esforzaron por dar
respuestas coherentes, permanentes y universales a la totalidad de
cuestionamientos concernientes con las formas de “hacer” en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, Cuq (2003: 166).

Método: Desde el punto de vista didactico, el método es utilizado bajo los siguientes
criterios: material didactico (manual + material complementarios
eventuales); metodologia como lo menciona el método directo; conjunto de
procedimientos puestos en practica en relacibn con un principio
metodologico, Galison (2002: 149).

Progresion: Estrategias puestas en practica por especialistas y docentes
para estructurar y coordinar sus acciones con el fin de
alcanzar un objetivo anteriormente fijado.

Adquisicién: Se denomina adquisicion al proceso de tratamiento de la
informacion y de memorizacion que culmina con el aumento
de conocimientos y saber-hacer linguisticos, Mounin (1974:
11).

Ensefianza-aprendizaje: Proceso en el cual se encuentra la metodologia y el método de

Competencia:

ensefianza ademas y también todo aquello que conduce la
actividad del discente y de la actividad heuristica que la
sostiene, Cuq ( 2003: 2002).

Este término engloba tres formas de capacidad cognitiva y
comportamental: competencia linguistica, comunicativa y
sociocultural. Se refiere a los conocimientos intuitivos de las
reglas gramaticales subyacentes al habla que un locutor nativo
ideal tiene de su lengua y que le dan la capacidad de producir
y de reconocer las frases correctas, Cuq (2003: 48).
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Comunicacion:

Ejercicios estructurales:

Lengua extranjera:

Lengua materna:

Estructura:

Sistema multicanal en el cual intervienen el cédigo verbal,
kinésico, proxémico y técnicos que el hombre fabrica como la
escritura y los lenguajes computacionales. Entonces, la
comunicacion es pues, el proceso de interaccion social a
través del cual un individuo transmite a otro sus
pensamientos, sentimientos, deseos, ordenes, etc, Fernandez
(2000: 5)

Las reformulaciones son ejercicios permitiendo de atomizar
los comportamientos linguales y discursivos de los
estudiantes. Se caracterizan por basarse en una estructura

gramatical y por ser numerosos, Daniel (2000: 475).

Es la apropiacion de de una lengua que no es la materna en
medio no natural, es decir en un lugar institucional y se
realiza gracias a un contrato entre docente y discente en el
trabajo de esa transferencia de competencias idiomaética-
culturales, Dubois (1998: 416).

Es el aspecto identitario que es fundamental porque es la
apropiacion desde la infancia de la lengua y de la cultura que
por un doble proceso intra e interpersonal se adquiere lo
esencial de la identidad social, de su entorno familiar
inmediato, Dubois (1998: 416).

Un conjunto de elementos linguisticos tiene una estructura
(esta estructurado) si, a partir de una caracteristica definida, se
puede constituir una sistema ordenado de reglas que describen
a la vez los elementos que lo componen y sus relaciones,

hasta un determinado grado de complejidad. Una estructura es
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Eclecticismo:

Linguistica:

Lengua:

Manual:

Fonética:

Lengua escrita:

un sistema que funciona segln unas leyes y que se mantiene o
se enriquece mediante el juego de estas leyes, Dubois (1989:
254).

La didactica en la incapacidad de edificar un sistema nuevo
no tiene otra opcidn que el préstamo a los diversos sistemas

de sus mejores proposiciones, Cuq (2003: 78).

Ciencia del lenguaje que estudia cientificamente el lenguaje
como los fenémenos discursivos o pragmaéticos partiendo de

su objeto de estudio como es la lengua, Martinet (1993: 6).

Es un instrumento de comunicacién, un sistema de signos
vocales especificos de los miembros de una misma
comunidad. De acuerdo a Saussure, la lengua es el acto social,
Saussure

(1972: 23).

Este término conduce a libro didactico que sirve cominmente
de soporte a la ensefianza. En la ensefianza de lenguas vivas,
el manual puede ser o no acompafiado de un soporte audio,
Cuq (2003: 161).

Estudia los sonidos del lenguaje en su realizacion concreta,
independientemente de su funcion linguistica. Lo que
caracteriza particularmente a la fonética es que se excluye en
ella toda relacion entre el complejo fonico y su significacion
lingliistica, Mahmoudian (1982: 85).

Se denomina lengua escrita al conjunto de los enunciados de

una lengua producidos con vistas a una transmision visual.
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Léxico:

Linguistica contrastiva:

Préstamo:

Calco:

Por lo demaés, estos enunciados se caracterizan no tanto por el
hecho de estar escritos, sino por la intencion que presidio su
realizacion, Dubois (1998: 383).

Referida a la lexicografia, la palabra Iéxico puede evocar dos
tipos de trabajos: un libro que comprende la lista de los
términos empleados por un autor, por una ciencia o por una
técnica o bien

Diccionario bilingie puesta en paralelo de las unidades
Iéxicas de las dos lenguas comparadas Dubois (1998: 389).

En este caso es la gramatica contrastiva es la gramatica de
correspondencia que reune, bajo una forma dnica, las
gramaticas descriptivas de dos lenguas. Tiene como objeto dar
los esquemas posibles en una lengua para todo conjunto dado
de esquemas de construccion en la otra lengua. Permite
predecir con cierta exactitud qué partes de la estructura de la
lengua presentaran dificultades para los estudiantes y la

naturaleza de estas dificultades, Mounin (1974: 87).

Se da un préstamo linglistico cuando un habla A utiliza y
acaba por integrar una unidad o un rasgo linglistico que
existia con anterioridad en un habla B y que A no poseia; la
unidad o el rasgo tomado son llamados préstamos, Dubois
(1998: 156).

Se habla de calco linglistico cuando, para nombrar una
nocion o un objeto nuevo, una lengua A, por ejemplo el
castellano, traduce una palabra simple o compuesta de otra

lengua B, francés, inglés o aleman, Galisson (2002: 27).
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Interferencia:

Sintaxis:

Morfologia:

Morfosintaxis:

Gramatica explicita:

Se define interferencia como el uso de estructuras de la lengua
materna en las emisiones de la lengua extranjera. Entiéndase
por estructura todas aquellas que estan relacionadas con la

morfosintaxis de ambas lenguas, Cuq (2003: 193).

Es parte de la gramaética, que estudia a las oraciones
gramaticales, analizadas en conjunto y a través de los
elementos que la constituyen, es decir, se ocupa de las
funciones que cumplen las palabras dentro de una expresion,
Filippi (1995: 37).

Es la parte de la linguistica que tiene por objeto el estudio de
la forma y de la construccion de los morfemas. Se divide en
morfologia derivacional, afijos (prefijos y sufijos) y la
composicién que se encargan de la creacién de nuevas
unidades lexicales y la morfologia flexional (género y
namero), Fernandez (200: 134).

La morfosintaxis es la descripcién 1) de las reglas de
combinacion de los morfemas para formar palabras,
sintagmas y oraciones 2) de los afijos flexivos (conjugacion y
declinacién), Dubois (1998: 433).

La distincion entre explicita (se habla de conocimiento de
gramatica, de saber explicito) e implicito conduce a hablar
igualmente de conocimiento o de gramatica explicita en la
medida que los conocimientos llamados explicitos no son a
menudo que una formalizacion de conocimientos

prealablemente implicitos, Cuq, (2003: 118).

20



Gramética implicita:

Semantica;

Docente:

Discente:

Se entiende por gramatica implicita la competencia gramatical
de un locutor, en lengua primera o extranjera, independiente o
distinta de conocimientos metalinglisticos explicitando el

sistema de esta gramatica, Cug, (2003:118).

Es un medio de representacion del sentido de los enunciados.
La teoria semantica debe dar cuenta de las reglas generales
que condicionan la interpretacion semantica de los
enunciados, Mounin (1999: 293).

Es la persona gque transmite su cultura y su saber. Se lo conoce
también como facilitador, ayudante, monitor, tutor, experto,
etc., Cuq (2003: 82).

Es el actor social poseedor de una identidad personal y el
aprendizaje como mediacion social. El estudiante construye el
saber y las competencias que él busca en y por el discurso en
interaccion con el otro, Cuqg (2003: 23).

2.3. MARCO REFERENCIAL

El aprendizaje de la lengua materna tiene como herramienta base a la imitacion que

realiza el nifio para apropiarse de la lengua madre. La primera competencia adquirida es sin

duda la comprension oral, posteriormente la de la expresion oral. Por lo general, el nifio

tiene que ingresar a la escuela para adquirir la competencia escrita en sus dos facetas: la

comprension y la expresion.

La adquisicion de las cuatro habilidades linguisticas en lengua materna presenta sus

dificultades en distintos grados. Es asi que el entorno favorece el aprendizaje de la lengua

oral y no asi el de la lengua escrita que merece otro tratamiento. Para esta Ultima habilidad

estd la escuela que se encarga de otorgar, mediante un proceso, las caracteristicas de la
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expresion escrita. En muchos casos el éxito del manejo adecuado de esta competencia
dependerd de gran manera de los primeros pasos y del mismo entorno familiar. Puren,
(1988: 26) enfatiza el nucleo familiar como centro de la adquisicion de la lengua oral y a la

escuela como base la competencia de la lengua escrita.

En muchos casos, la calidad de ensefianza que se otorgue en la escuela serd de suma
importancia para una correcta adquisicion de la competencia escrita en lengua materna y

que, ésta a su vez, facilitara el aprendizaje de una lengua extranjera o segunda.

El problema que se eshoza en esta investigacion es de suma importancia puesto que
todo ser humano en el momento del aprendizaje de nuevas competencias cuenta como base
sus conocimientos previos. Este aspecto es por demas substancial cuando los estudiantes
pretenden aprender otro idioma, sin duda, ellos partirdn de la estructura de su lengua
materna en cuanto a toda su estructura. Por tanto, las bases sdlidas de la lengua madre

garantiza el aprendizaje de la lengua extranjera.

Al respecto, los estudios sobre la adquisicion de las competencias comunicativas en
una lengua extranjera son vastas y variadas y mas aln cuando se trata de la competencia
mas dificil como es el caso de la expresion escrita. Sin embargo, aquéllos que se refieren
concretamente a la presencia de interferencias en los textos elaborados por los estudiantes

es escasa por tal motivo es pertinente realizar la presente investigacion.

En este marco, comenzaremos el presente estudio por la importancia que otorgaron
y otorgan las diferentes corrientes metodoldgicas méas importantes en la ensefianza-
aprendizaje de la morfosintaxis de una lengua extranjera. Este viaje rapido por todas las
tendencias metodoldgicas permitira una percepcion de los cambios que se dieron a traves
del tiempo, los avances y la importancia que se dieron a algunos aspectos mas que a otros.
Con este tipo de analisis podremos deducir las ventajas y las desventajas de cada corriente

y ello nos permitira entender los errores de nuestros estudiantes en lengua extranjera.
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23.1. PRESENCIA DE LA GRAMATICA EN LAS CORRIENTES
METODOLOGICAS DE LENGUAS

Todas las corrientes didacticas de lenguas cuentan con bases teoricas y
orientaciones generales encargadas de reflejar las particularidades y tendencias de cada una
de ellas. El abordaje de la fonética, de la lexicologia, de la sintaxis y de la morfologia, estas
dos dltimas denominadas en la mayor parte de las corrientes bajo la rabrica de gramatica,
tienen un tratamiento diferenciado. En efecto, de una u otra forma, las tendencias
metodol6gicas abordan la gramatica  explicita o implicitamente debido a su
posicionamiento en el proceso ensefianza-aprendizaje, es decir, ella no esta ausente sino su

presencia esta condicionada a la tendencia.

Para una mejor comprension del presente estudio, es necesario aclarar el concepto
de gramatica puesto que existen distintas acepciones del mismo. El diccionario de
Linguistica de Dubois, Guespin et Marcellesi (1998: 319), presenta cuatro definiciones con
ciertas variantes, pero, el concepto que utilizaremos aqui es aquél que sefiala que la
gramatica es la descripcién de los morfemas gramaticales y Iéxicos, el estudio de sus
formas (flexion) y de sus combinaciones para formar palabras (formacion de palabras) u
oraciones (sintaxis). Uso del término gramatica debe ser entendido como el conjunto de
estructuras sintacticas y morfoldgicas. En consecuencia, esta conceptualizacion establece
los limites exactos de accion, dejando de lado los estudios de fonologia y de la lexicologia
que no seran tema de estudio en este trabajo de investigacion. Entonces, a partir de este
momento y con el fin de facilitar la comprension, el término de gramatica adquiere, en la

presente investigacion, la acepcidn de morfosintaxis.

Asi, veremos de forma breve y réapida, el rol de la graméatica en las distintas

corrientes de ensefianza de lenguas extranjeras.

Basandonos en la resefia evolutiva de los métodos presentado por Besse,
(1999:126) se cuenta con 7 métodos centrados en la ensefianza de lenguas. Observaremos

que la gramatica pasa de una presencia casi omnipotente a una poco percibida.
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2.3.1.1. METODO NATURAL

Este método es calificado como el mas antiguo y que en cierta forma se practica en
las clases de lenguas. El objetivo principal de esta tendencia es reproducir o mas natural
posible aquello que ya aprendid en la lengua materna. Por tanto, no existe traduccion y las
explicaciones gramaticales estan ausentes. Al respecto Reboullet (1990: 178), sefiala que
este método buscaba un auténtico bafio linguistico y no se interesaba en la progresion y que
para alcanzar el aprendizaje de una lengua extranjera necesitaba de un profesional nativo en

L2 y uno o més estudiantes que tengan el deseo de aprender esta lengua.

El mismo autor remarca que a pesar de no contemplar a la gramatica explicita como
pilar de su estructura, el docente utilitario de este método, llegaba a utilizarla en sus
explicaciones para buscar la progresion de adquisicion. Su base esta en que dos personas no

comparten la misma lengua.

2.3.1.2. METODO GRAMATICA - TRADUCCION

Esta corriente también llamada tradicional es en si un método bilingle puesto que
fueron aplicadas en el aprendizaje del latin y del griego con una completa organizacion
morfosintactica de estas lenguas. Esta tendencia, como su nombre lo indica, se centra en
profundidad en la ensefianza de la gramatica puesto que demanda el conocimiento de este
aspecto por parte de los docentes para que pueda explicar a los estudiantes. Otro aspecto
que enfatiza tiene que ver con la traduccion como medio para traducir los enunciados en
L1. Segun Puren (1988: 87) considera que con este método recién aparecen los verdaderos
profesionales de la ensefianza de lenguas quienes estan capacitados para transmitir y hacer
adquirir un saber constituido y reconocido capaz de ayudar a adquirir la L2.

La metodologia utilizada en las primeras lecciones es la siguiente: el docente
explica el fendmeno gramatical en L1, posteriormente explica el mismo aspecto gramatical

en L2 para luego pasar a la practica mediante ejemplos. Con el fin de llegar al sentido de
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las oraciones, se realiza el siguiente procedimiento: utiliza ejercicios de traduccién como

son la version, es decir pasar de la L2 ala L1 o de rema que pasa de la Ll a la L2.

De esta explicacion, se puede deducir que la ensefianza — aprendizaje se centra
esencialmente en la competencia escrita de L2 y la oralizacion se reduce a lo expuesto en
lengua escrita. Por tanto, el lugar que ocupa la gramatica en este método es muy
importante, claro esta que su objetivo no es de aprender a hablar sino busca el acceso a los

textos especialmente literarios.

Esta corriente tuvo su gran esplendor en Europa desde los siglos XV hasta XIX. En
nuestro medio, como consumidores y utilizadores de los métodos producidos en el exterior
y a medida que ellos los utilizan, los libros producidos alla también fueron y son

implementados en nuestro pais.

2.3.1.3. METODO LECTURA - TRADUCCION

El presente método, aparentemente, igual que el anterior presenta sus caracteristicas
propias. A diferencia del anterior, esta corriente no comparte el impartir las reglas

morfosintacticas desde el principio del aprendizaje puesto que consideran indtil.

Los adeptos a esta corriente consideran primero partir del contacto por parte del
discente a textos tanto orales como escritos en la L2. Por la frecuentacion a los textos en
lengua materna, el estudiante podra acceder al contenido de la lengua extranjera. Ademas,
otra herramienta didactica también utilizada es la traduccion. EI docente en caso que sea

necesario, puede recurrir a la traduccion especialmente en la parte gramatical.

En su anélisis Reboullet (1999: 38), establece las diferencias entre el método de
gramatica — traduccién y el de lectura — traduccion y éstas se centran en que el primero

enfatiza la traduccion pero aplicada a los textos en la mayoria de los casos auténticos y no
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asi a los palabras aisladas seleccionadas por el docente. A pesar del nombre que lleva esta
tendencia no existe explicaciones gramaticales ni ejercicios de gramatica por lo menos en la

primera etapa.

En la actualidad, este método es conocido por English por Special Purposes o en
Francais fonctionnel, lo que equivale a Francés con Objetivos Especificos. Se trata de
desarrollar rapidamente une competencia de lectura de textos en L2 cuyo objetivos son
especificos y por lo general profesionales, se parte de los intereses de los estudiantes al cual

se dirige, y trabajan en base a textos especializados.

2.3.1.4. METODO DIRECTO

El paso de los demas métodos a éste es muy importante puesto que el cambio es
trascendental. Se puede interpretar como una reaccion contra los dos métodos precedentes y

especialmente contra la traduccion.

El centro de esta corriente es que el profesor utiliza desde el principio solamente la
L2 prohibiendo el uso de la L1. Para que la comunicacion pase, el docente recurre a los
gestos, mimicas, dibujos, imagenes y los objetos de la clase. A partir de estas técnicas, los
estudiantes estan invitados a nombrar o a describir en L2 las cosas y las acciones pueden
ser observadas en el curso. Segin Reboullet (1999: 41), todo este tratamiento queda
superficial puesto que el alumno es invitado a nombrar una realidad que conoce su
interlocutor que se encuentra en el aula y no asi de otros e inclusive las preguntas o
respuestas rayan pasar por ser falsas. Entonces, el problema se manifiesta cuando se sale de
la realidad del curso; de esa forma se puede desarrollar un aprendizaje de la L2 san que el

maestro recurra a la L1 pero su alcance es limitado.

En cuanto al lugar que ocupa la morfosintaxis en este método es posterior a las
primeras unidades. Las reglas gramaticales no pueden ser explicitadas ni en la lengua
materna ni en la lengua extranjera. Posteriormente, la gramatica toma su lugar pero bajo la

rubrica de gramatica inductiva e implicita, se comienza solamente por palabras concretas
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para luego llegar a las palabras abstractas. Este método se considera activo porque las
actividades de aprendizaje no son puramente analiticos pero si globales.

En nuestro medio, este método es hasta cierto punto utilizado puesto que los
métodos comunicativos aconsejan comenzar por este tipo de actividades antes de abordar la

gramatica como tal.

2.3.1.5. METODO AUDIO-ORAL

Este método tiene su origen en Estados Unidos y se basa en la linglistica estructural
y de la psicologia behavioriste. A diferencia del anterior método, éste deja de lado la lectura

en L2 pero de ensefiar a comprender, a hablar, a leer y a escribir en la lengua extranjera.

El desarrollo de las clases comenzaba por la competencia oral tanto en comprension
como en expresion para luego abordar las demas habilidades linguisticas. Las lecciones
estaban centradas en los didlogos de la lengua corriente, elaborados por los docentes pero
diferentes del didlogo interactivo con objetivo estrictamente pedagdgico. Lo negativo de
esta corriente radica en que dichos diadlogos deberian ser memorizados perfectamente antes
de esforzase por comprender el funcionamiento de la gramatica de las frases que los

componian.

La graméatica no estaba ausente puesto que contaban con el docente con
conocimientos en linglistica que pueda realizar las explicaciones magistrales. Una vez que
el estudiante aprende las reglas de gramatica esta invitado a reutilizarlas combinando estas
estructuras y las lexicales para crear otros dialogos y no los mismos. Parigot (1999: 69)
citado por Reboullet, enfatiza en el hecho de que la gramatica es importante porque se
ensefia en primer lugar las estructura llamadas mas importantes y productivas, se trata
entonces, de no cargar mucho al alumno para que él pueda fijar bien una estructura o una

operacion que contemple esta estructura y no tenga que recurrir a otra.
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Este analisis de Parigot muestra que este método asigna gran importancia a los
ejercicios estructurales y al control riguroso de ellos puesto que asi se asegura el
aprendizaje de la L2. Sin embargo, existe una diferencia esencial con las otras
metodologias ya que éste se inclina por las estructuras sintacticas y no asi sobre las
morfoldgicas ni sobre las lexicales. Este tratamiento impulsa a pensar que no se les invita a

los estudiantes a un analisis reflexivo puesto que se basa en las analogias.

La llegada de esta corriente se realiza en los afios 80s, con instrumentos
audiovisuales y con una gran cantidad de ejercicios estructurales que sirvieron para hacer
aprender la L2. En la Universidad Mayor de San Andrés no quedo sin este método y asi

gue contamos Vive Voix.

2.3.1.6. METODO AUDIO - VISUAL (S.G.A.V.)

La corriente audio —visual, a diferencia de la anterior, tiene su origen en Francia,
concretamente en la universidad de Saint —Claude bajo la direccion de Gougenheim y de
Paul Rivenc.

Ciertamente, el método SGAV prioriza la lengua oral que es presentada por medio
de dialogos elaborados teniendo mucho cuidado con la progresion antes fijada y cuyo
contenido debe ser modificado por los estudiantes. En estos didlogos, les discentes son
invitados a introducir en forma progresiva el 1éxico y la morfosintaxis de la L2, pero lo més
importante radica en que las producciones deben ser presentadas en lengua extranjera en

situacion, es decir que deben sujetarse a acciones de la vida diaria.

En cuanto al acceso al significado de las palabras no se hace por intermedio del
docente sino mas bien a partir de la situacion visual apoyandose en la mimica, los gestos. El
lugar de la gramatica es el inductivo implicito. A diferencia del Audio oral radica en no
atomizar una estructura morfosintactica mediante un juego repetido de estimulo respuesta
y se busca en reemplear los elementos de los didlogos de partida. También, es necesario
sefialar que los ejercicios de reempleo no son iguales a los estructurales, puesto que los

primeros contextualizan la situacion.
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Lo esencial de esta corriente, es que el alumno parte de una base y cada estudiante
puede estructurarse a si mismo en cada una de las producciones reales. Este hecho es
posible gracias a los medios verbales como el léxico, la morfosintactico y fonético pero
también son tomados en cuenta el ritmo, entonacion, intensidad y la tension y todo lo

referente a la kinésica.

2.3.1.7. METODO COMUNICATIVO Y COGNITIVO

Las caracteristicas propias de esta corriente metodoldgica se centra en la
reintroduccion de conceptos que pertenecieron a las primeras tendencias como son: la
traduccion en L1 cuando se considera necesario y ademas se rehabilita las explicaciones
gramaticales porque se considera que todo aprendizaje pone en juego procesos cognitivos y
la reflexién pertinente sobre lo que aprenden.

Este método también se basa en las necesidades de los estudiantes en L2 para que el
contenido sea planificado en funcién a esta demanda. Un aspecto revelador se basa en la
realidad a las cuales se hacen referencia y que toman como punto de partida los roles
definidos sin los cuales no se realizan. Al respecto, Reboullet (1999: 48), resume este
método diciendo es las nociones y funciones implican la toma en cuenta del entorno
linguistico como también del no lingiistico. Cierto, de este hecho se invita a los
estudiantes, desde el principio del proceso educativo, a comunicarse en L2 de la forma méas

autentica posible.
Si bien los estudiantes que comienzan con este método son capaces de comunicarse
con nativos y en situaciones diversas, también es cierto que la competencia linguistica no

alcanza el nivel deseado puesto que hablan pero no como realmente se la habla.

Desde los afios 90, esta metodologia esta presente en nuestras aulas y los resultados

si bien son satisfactorios en ciertas competencias todavia dejan ver que existen deficiencias
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en las habilidades escritas. La gramatica en este caso es implicita pero si el docente
considera necesario puede hacerla explicita.

En resumen, en este método también el estudiante es el centro de atencion y el
tratamiento de la gramética es en contexto, es decir en situaciones reales de comunicacion
para lo cual el alumno debe pasar por una observacion, reflexion y analisis como lo sefiala
Debesse. A diferencia de las demas corrientes, ésta se interesa por el tratamiento de la
gramatica tanto de la lengua oral como de la escrita que no habia sido tratado
anteriormente. Sin embargo, se evidencia que aunque se parta de documentos reales la
gramatica tradicional esta presente, en menor escala, con las explicaciones de las reglas

hechas por el docente.

Este recorrido por las corrientes metodoldgicas de la ensefianza de lenguas

extranjeras, nos lleva a las siguientes conclusiones:

- la gramatica esta presente con distintos enfoques.
- la gramatica tradicional aparece en menor o mayor grado en las distintas corrientes.

- ninguna de las corrientes abordan explicitamente el tema de las interferencias.

2.3.2. EVOLUCION DE LOS MANUALES PARA LA ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS

La evolucion de los métodos con cada una de sus caracteristicas propias a cada uno
de ellos, también lleva consigo la evolucion de manuales dirigidos a la ensefianza de

lenguas extranjeras.

Este factor tiene su gran importancia puesto que se trata del material que se utiliza
para llevar adelante la ensefianza — aprendizaje de una L2. Este instrumento pedagdgico ha
sufrido también una evolucion en cuanto al enfoque gramatical, lexical y fonético. Por

tanto, es interesante realizar una breve descripcion de estos manuales.
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El linglista Camerlynck-Guernier citado por Puren (1988: 92), subraya que los
manuales cambiaron en forma positiva porque en forma inmediata decidieron enfrentar al
estudiante a textos escritos en lengua extranjera es decir en contacto directo con la lengua
viva. También afirma que el estudio de la gramatica para luego abordar la lengua oral no

sera menos rigurosa y este tratamiento ha alcanzado resultados mas solidos.

A partir de 1920, existe un cambio substancial puesto que es en esta fecha aparece
los métodos eclécticos mezclando por un lado la metodologia tradicional y por el otro
aparece la metodologia directa que aporta con una orientacion cultural y a la orientacion
préactica. Dubois en su libro titulado Exercices Espagnols Oraux (1924: 67), afirma que la
gramatica, que los nuevos métodos deseaban dejar de lado, al contrario debera estar

presente en todo el proceso educativo y califica como ayuda poderosa de la ensefianza.

Posteriormente, aparecen los métodos activos con orientacién practica en los cuales
se observa un eclecticismo técnico. En estos manuales las explicaciones gramaticales se las
dan en la L1 pero lo demaés, es decir, el tema, las frases aisladas y los ejercicios
estructurales eran expuestos en L2 y el centro de ellos la caracteristica principal radicaba en
el control o de reempleo.

Pocos afios despues, en 1908 tiene su aparicidn los manuales activos con orientacion
cultural. Godart citado por Puren (1988: 98), sefiala que los contenidos de esta tendencia
deben variar segin la edad y segun los conocimientos adquiridos por los estudiantes como

también segun la naturaleza de los textos.

Entonces, la via estaba, abierta a una utilizacion mas precoz desde el primer ciclo
con los textos literarios y con el fin también cultural. Al respecto, Fouret escribe en el
prefacio de Trozos Escogidos (1929: 68), sobre la alusion a las Gltimas instrucciones de
este tipo de manuales: “Hace 20 afios, nos pedian solamente ensefiar las lenguas
extranjeras, es decir, ensefiar a nuestros alumnos a hablar y a escribir correctamente en
espafiol. Hoy, ademas de pedirnos lo anteriormente mencionado, nos exigen que ayudemos

a nuestros estudiantes al desarrollo intelectual, a formar su espiritu y su corazén.”
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Por lo expuesto, deducimos que con esta nueva tendencia se evidencia que estos
manuales afiaden en su contenido a la cultura como también a la literatura. Sin embargo,
estos libros no descuidan los otros aspectos de la lengua como se expresa en su concepcion
y en la organizacion de las lecciones:

Listas de vocabulario ( con traduccion en la lengua materna)
Presentacion en L1 de los puntos de gramatica.
Ejercicios de aplicacion ( version y tema en frases separadas)

Texto de partida

o & w D P

Ejercicios de conversacion a partir del texto de partida.

En 1960, los libros de uso de los estudiantes reciben otro material de apoyo muy
importante y tiene que ver con la aparicién de las grabaciones que apoyan a los textos
escritos. La funcion esencial de este material era el soporte fonético de los dialogos, a la
vez presentaban obras literarias y culturales. En efecto, los libros de espafiol incluyen el
material sonoro y proponen para cada leccion algunas grabaciones de base, canciones y

poemas.

Gracias a la influencias de la metodologia oral se afiade en estas grabaciones,
ejercicios estructurales, un cierto nimero de cursos activos proponen también para cada

leccion grabaciones con ejercicios gramaticales.

En cuanto a los métodos activos, Mucchielli (1975: 129) enumera de esta forma las

caracteristicas de este tipo de tendencias:

a) Existen actividades de los sujetos para formar.

b) Estos sujetos tienen una motivacion intrinseca

c) El trabajo de grupo es privilegiado.

d) El docente juega un rol de facilitador, de catalizador.

e) El control toma la forma de una auto-evaluacion de los estudiantes y de los grupos.
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A partir de esta descripcion, se deduce un cambio cualitativo importante con
relacion a los otros métodos. También es rescatable el punto ¢ puesto que los otras
tendencias no hacian ninguna referencia a los trabajos grupales, sin embargo, el método

directo incursiona esta dinamica.

Actualmente, los libros que responden al método comunicativo presentan todo tipo
de actividades por lo general basadas en las cuatro habilidades linglisticas como son: la
comprension oral y escrita, la expresion oral y escrita. Ademas, no descuidan la gramatica

que, en gran parte, es apoyada por el cuaderno del alumno y otros materiales.

2.3.3. CONSIDERACIONES MORFOSINTACTICAS

Anteriormente, se hizo referencia a la concepcion de morfosintaxis. Sin embargo,
es preciso desarrollar por separado, los elementos de la morfologia y los de la sintaxis con
el fin de identificar claramente sus componentes y los posibles errores que se encuentren en
los textos escritos de los estudiantes de la tercer nivel de francés. Ademas, es necesario
sefialar que en este apartado se esbozara los componentes generales de la morfosintaxis
puesto que son comunes tanto en castellano como en francés. Sin embargo, cada lengua
cuenta con un funcionamiento particular y es éste que nos mostrara si los estudiantes de
Francés 111 conocen el uso de los elementos de morfologia y de sintaxis del castellano y del
francés de acuerdo a su nivel, si es asi se evidenciard el menor nimero de interferencias
morfosintactias. Para tal efecto, es conveniente, abordar por separado la sintaxis y la
morfologia sin perder de vista que el término morfosintaxis que engloba a ambos y deja de

lado a la lexicologia y a la fonologia sera utilizado mas adelante.

2.3.3.1. SINTAXIS

Como en toda ciencia existen tendencias que estudian un mismo aspecto desde
perspectivas diferentes, por ello, un mismo término puede contener varias acepciones. Es el
caso del concepto de sintaxis, expuesto por Georges Mounin (1982: 117), quien detalla el

significado desde varios contextos. Es asi que cita a la perspectiva tradicional que se
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interesa en el estudio de las relaciones de unidades basadas en intuiciones netamente
semanticas con prejuicios logicos o filosoficos. En cambio para los generativistas, esta
disciplina conlleva varios componentes mas: la base y lo transformacional. Por su lado, el
estructuralismo de Europa y la escuela de Bloomfield (1984: 57) en Estado Unidos,
consideran a la sintaxis desde un punto de vista més cientifico con el fin de analizar las

relaciones objetivas en frases concretas.

Puesto que existe una variedad de conceptos de sintaxis, la acepcion de una
definicién clara y concreta en esta investigacion beneficiard alcanzar los objetivos
planteados. En consecuencia, tomaremos el concepto de Herndndez, (2000: 54) por su

amplitud y exactitud:

“La sintaxis, parte de la gramética, que estudia a las oraciones gramaticales,
analizadas en conjunto y a través de los elementos que las constituyen, es decir, se ocupa de

las funciones que cumplen las palabras dentro de una expresion”.

A partir de esta definicidn, es pertinente identificar el campo de accidn de la sintaxis
para no confundir con el que corresponde a la morfologia. De esta manera, esbozaremos los
elementos de la sintaxis: el sintagma, la proposicién, la construccién, las funciones

sintacticas, la estructura y clasificacion de la oracién.

El desarrollo que sigue es netamente tedrico ligado a algunos ejemplos para facilitar

la comprension.

2.3.3.2. SINTAGMA

El sintagma es concebido como la combinacion de dos elementos en la produccion
oral o escrita. Para algunos linglistas como Saussure (1985: 172) este elemento esta
compuesto por las relaciones sintagmaticas y paradigmaticas. Sin embargo, desde el punto
de vista gramatical, el sintagma es la oracion que estd compuesto por el sujeto y el

predicado o también llamados sintagma nominal y verbal.
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Desde un punto de vista general, se define a la oracion como un conjunto de
palabras con sentido completo, es decir, que expresa una idea clara. Pero, existen
expresiones como “auxilio” que no pasan de una sola palabra y que en si misma expresa un
idea, entonces, es necesario, ampliar el concepto a un enunciado que asume una funcion y
que en la lengua oral debe estar acompafiado de la entonacién para llegar al significado
completo y real. Ademas, se debe aclarar que la oracion también necesita de una
independencia sintactica porque se construye independientemente de otros elementos ni es
parte de una construccion mayor. Esta definicion es més difundida aunque con otras
palabras como lo hace Lloréns Camps (1999: 115). Las oraciones con verbo, se dividen en

sintagma nominal o sujeto y sintagma verbal o predicado.

2.3.3.3. SUJETO

Partiendo del concepto de la gramatica tradicional, el sujeto vendria a ser el
sintagma nominal, es decir, aquél que realiza la accion del verbo. Son personas o cosas de
las cuales se dice algo utilizando el predicado. No obstante, tanto en la lengua oral como en
la lengua escrita en espafiol, el sujeto no siempre aparece de forma explicita aunque ello no
quiere decir que no exista. Contrariamente a ello, en francés el sujeto es obligatorio, debe
aparecer en cualquier situacion de comunicacion por la simple explicacion que el verbo de

determinados sujetos se pronuncia de la misma manera.

Por lo expuesto, se evidencia la existencia de diversos tipos de sujetos. Los elipticos
son aquéllos que no siempre aparecen en la oracién. Este sujeto es utilizado cuando esta
parte de la oracion se sobreentiende gracias a la pronunciacion y a las terminaciones del
verbo. En algunos casos, estos dos aspectos no pueden eliminar las ambigiedades, en tal
situacion se debe hacer evidente el sujeto.

Partamos del siguiente ejemplo:

Ej. Prometié que vendria, pero me dijo que era mentira.
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En esta oracion es muy dificil identificar si el sujeto de los dos verbos es la misma
persona o si se trata de dos personas diferentes. Este tipo de situacion hace que se origine
una incomprension a través de la ambigiedad. EI mensaje no sufriria ninguna mala

interpretacion si decimos: ella prometié que vendria, pero él dijo que era mentira.

En la misma categoria de sujeto se encuentran también las oraciones unimembres
cuyos sujetos son impersonales, es decir que la presencia del sujeto no necesario para su

comprension: hace frio, nieva.

Otro tipo de sujeto es el expreso. A diferencia del eliptico, el explicito es el que se
menciona dentro de la oracion: Paul viene mafiana / Los profesores estan en huelga /

Después, me llamaron el jefe y la secretaria.

Otros estudiosos del tema, como Fernandez (2000: 97), afiaden a esta clasificacion
otro tipo de sujetos dependiendo de la cantidad de verbos en la oracion. En consecuencia
pueden existir solamente dos puesto que se parte de las oraciones simples que contaran con
sujeto simple: un sol radiante alumbra nuestra sala; o las complejas que tienen un sujeto

compuesto: los politicos y el alcalde se reunieron hasta altas horas.

El mismo autor, identifica también otros dos tipos de sujetos por la voz en que se
encuentra en la oracion. Si se trata de la voz activa, hablamos de un sujeto agente o activo
que realiza la accion del verbo: Pablo compro rosas para Valentina. Por otra parte, si la
voz es la pasiva tenemos un sujeto agente o pasivo: las rosas para Valentina fueron

compradas por Pablo.
Para referirnos al predicado, recurramos a la definicion de Dubois (1998: 492):
“En una oracidon basica, constituida por un sintagma nominal seguido de un

sintagma verbal, se dice que la funcién del sintagma verbal es la de predicado, es decir el

comentario del tema o lo que se dice del sujeto.”
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2.3.3.4. PREDICADO

Asi como existe una clasificacion de los sujetos también contamos con distintos
tipos de predicados o sintagmas verbales. Entre ellos tenemos dos: el predicado verbal y no

verbal.

En lo concerniente al predicado verbal, éste necesita de un verbo en forma personal como

se puede observar en estos dos ejemplos:

- elaborar métodos es un reto

p.v.
- mi madre escribe articulos

p.v.
En cambio, el predicado no verbal indica que no cuenta con un verbo sino que el

nucleo puede ser un sustantivo, adjetivo, adverbio; por ello se llama nominal o adverbial:

El predicado nominal tiene como ndcleo a un sustantivo o a un adjetivo:

nublada, la mafana.

p.n.
El predicado verbal cuenta con un nucleo adverbial:

En la Costituyente, las discordias.

p. adv.
Una vez conocida la clasificacion del sujeto como del predicado, es pertinente hablar de

concordancia entre ambos. El verbo concuerda con el sujeto en nimero y género.

Los nifios juegan.

Las alumnas estudiosas recibiran premios.

Los errores de concordancia en nuestro medio no sélo se da en la lengua materna

sino también cuando se pasa de la lengua 1 a la 2. Esta falencia se produce por lo general en
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la lengua oral puesto que debido a la situacion y a distintos factores se puede cometer
digresiones. Por el contrario, en las producciones escritas en francés también se pueden
encontrar errores de concordancia no tanto por que la situacién obliga sino, méas bien,
porque los términos utilizados no cuentan con el mismo género en la lengua materna como
en la lengua extranjera, entonces, se da lo que se llama interferencia linguistica por la no

equivalencia en ambos idiomas.

2.3.3.5. MODICIFICADORES DE COMPLEMENTOS

Otro elemento también importante del sintagma verbal estd referido a los
modificadores o complementos. Estos son palabras que acompafian al nlcleo, dependen
sintacticamente de él y sirven para completar el sentido del verbo, ampliar, precisar. Las
lenguas, por lo general, cuentan con los complementos de objeto directo, complemento de
objeto indirecto complemento circunstancial y agente. Partamos de las definiciones de
Aguero y Barragan (1980: 127).

2.3.3.5.1. COMPLEMENTO DE OBJETO DIRECTO

Este tipo de complemento es esencial puesto que en la oracion él recibe la accién
del verbo, es decir sin él el verbo no llega a la esencia de la accion. En espafiol puede estar

(1P 4]

0 no encabezado por la preposicion “a”.
“El objeto directo es el sustantivo o funcion equivalente en que se emplea
directamente la significacion de los verbos transitivos y pueden ser pronominalizados por

la, lo, las, los”.

Los militares miran la bandera

c.o.d.

Existen tres métodos para reconocer un complemento de objeto directo:
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a) La primera forma para reconocer es el método tradicional que consiste en la
formulacién de las siguientes preguntas: ¢(que? para las cosas; ¢ a quién? para
personas u objetos personificados:

¢ qué miran los militares?

La bandera = complemento de objeto directo

b) Otro recurso para reconocer es el de la pronominalizacion al remplazar el cod. con

uno de los siguientes pronombres: la, lo, las, los:

Los militares la miran
cod
¢) El método mas eficaz para reconocer el COD es sin duda pasar de la voz activa a la
VOz pasiva:

Los militares miran la bandera = voz activa

La bandera es mirada por los militares = voz pasiva

Se puede evidenciar claramente, el cambio de funciones gramaticales, en la voz
activa “bandera” es complemento de objeto directo; en la voz activa este elemento pasa a

ser el sujeto agente. Este hecho evidencia que se trata de un objeto directo.

2.3.3.5.2. COMPLEMENTO DE OBJETO INDIRECTO

El objeto indirecto es el sustantivo o funcién equivalente que completa
indirectamente la significacion verbal e indica la persona o cosa en cuyo dafio o provecho
se realiza la accion y este complemento se construye con las preposiciones a y para, puede
ser pronominalizado por le, les.

Trajo dos libros para su madre
C.0.1.
Existen también métodos para reconocer el objeto indirecto, éstos son los

siguientes:
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a) Para reconocer el coi. se realiza las preguntas a continuacion: ¢a quién(es)? o ¢para
quiénes?:
¢Para quién trajo dos libros?
Para su madre
coi
b) Funcionan como objeto directos los siguientes pronombres: le, les. Estos pueden

remplazar al que creemos que es el COl.
Le trajo dos libros
c) A diferencia del COD, el complemento de objeto indirecto no puede pasar de la voz
activa a la voz pasiva puesto que la accion del verbo recae en el objeto directo y
ésta recién recae en el objeto indirecto.

Partamos de nuestro ejemplo:

Trajo dos libros para su madre
Dos libros fueron traidos para su madre

Para su madre sigue siendo parte del predicado, es decir su posicién es la misma y

no ha cambiado, entonces no cambié ni de funcion ni de lugar.

Complemento de Objeto Directo Complemento de Objeto Indirecto
Me Me
Te Te
Se Se
La Le
Lo Le
Nos Nos
Los Les
Las Les
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2.3.3.5.3. COMPLEMENTO CIRCUNSTANCIAL

El complemento circunstancial es el adverbio o funcion equivalente que indica el
lugar, tiempo, modo, etc. en que se realiza la accion verbal. Existen distintos tipos de
circunstanciales: de tiempo, de lugar, de cantidad, de modo, de tema, de compafiia, de

instrumento, de fin, de causa.

Las clases comenzaron temprano.
Las clases se desarrollaron en el piso 10
Las clases estuvieron interesantes

Las clases duraron entre dos y tres horas

Por lo general, estos circunstanciales pueden ser reconocidos por realizando las
siguientes palabras interrogativas como son: de donde, donde, a donde, cuando, hasta
cuando, desde cuando, como, de qué manera, cuanto, por cuanto, hasta cuanto, por qué,
para qué, etc. Si bien se puede aplicar una de estas preguntas para identificar el tipo de
circunstancial no se debe confundir con algunos complementos, para ello, se necesita un

analisis méas profundo.

2.3.3.5.4. COMPLEMENTO AGENTE

Este complemento es el modificador que realiza la accion verbal recibida por el
sujeto. Por lo general, aparece en voz pasiva. Segun Fernandez, (2000: 106), éste puede ir
encabezado por la preposicion “por” o, a veces, se emplea “de” para enfermedades.

La bandera es mirada por los militares

Com. Agente

Los métodos para reconocer este complemento son los siguientes:

a) Siempre aparece en voz pasiva aunque en algunos casos no se encuentra en forma

explicita.
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b) Los pronombres: lo, la, los, las, le, les, me, te, se, nos, no pueden funcionar como
complemento agente, ni reemplazarlo. Sin embargo, los siguientes pronombres

funcionan como agentes: mi, ti, nosotros, nosotras, ustedes, ellos, ellas, él, ella.

2.3.3.6. MORFOLOGIA

Para definir la morfologia nos basaremos en el concepto esgrimido por Cuq
(2003:170): “la morfologia es la parte de la linglistica que tiene por objeto el estudio de la
forma y de la construccion de los morfemas. Ella se divide en morfologia derivacional,
(afijos y sufijos) y la composicién que se encargan de la creacién de nuevas unidades

lexicales y la morfologia flexional (género y nimero)”

En consecuencia se delimita el accionar de la morfologia frente a la sintaxis puesto
que lo que le interesa es la formacion de las palabras. Sin embargo, a la definicion anterior
se debe afnadir que la morfologia, desde la percepcion actual, se interesa en la descripcion a

la vez de las reglas de la estructura interna de las palabras y de sus combinaciones.

Cuando se habla de morfologia, debemos referirnos a las categorias gramaticales o
clases formales para designar a un grupo de palabras que poseen caracteristicas comunes.
En cuanto a la cantidad de categorias gramaticales también depende de las corrientes
linglisticas. Es asi que los estructuralistas sélo plantean cuatro, sin embargo, la gramética
tradicional considera nueve. La presente investigacion en respuesta a su analisis, esbozara
nueve categorias: sustantivos, determinantes, adjetivos, pronombres, verbos, adverbios,

preposiciones, conjunciones e interjecciones.

2.3.3.6.1. SUSTANTIVO

Aguero define al sustantivo como personas, animales, cosas e ideas. Se trata

entonces de una categoria variable, es decir que cuenta con nimero y género.

42



Los alumnos de Auditoria festejan su aniversario

Los muchachos estan locos por ir a la fiesta.

Esta categoria podria ser una causal de error en cuanto al género y al ndmero
cuando pasamos de una lengua a otra. Existen palabras en francés cuyo género no coincide
con el del castellano la cartera / le sac, el carro/ la voiture o también se puede cometer
interferencias en el nimero puesto que no todo es igual en francés ni en castellano, la gente

/ les gens.

2.3.3.6.2. ADJETIVO

En cuanto al adjetivo es considerado una categoria variable pues presenta dos
accidentes gramaticales, el género y el nimero. Segin Delantour (1983: 24),el adjetivo
aparte de delimitar la significacion del sustantivo le agregar una cualidad o determinar la

extension del significado.

Esta joya cara este lente caro

Estas joyas caras estos lentes caros

En cuanto a lo sintactico se convierte en modificador directo del sustantivo:

Dos estudiantes bolivianos esperaban a sus comparieros colombianos.

En este ejemplo, se puede observar que “dos” da una idea de precision. El uso de los
adjetivos en la produccién escrita se convierte en la posibilidad de interferencia, por un
lado por la funcion de nimero y de género, pero tambien por el lugar que ocupa en la

oracién algunos adjetivos del castellano y no asi en francés.

Entre los adjetivos también se encuentran los demostrativos, posesivos, numerales,

indefinidos, relativos, interrogativos y los exclamativos. Todos éstos pueden provocar
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interferencias la existencia o no de la equivalencia entre el castellano y el francés. Es decir
que como categorias existen pero no en la misma cantidad y con el mismo tratamiento e
incluso puede que en una de las lenguas en cuestion, en algunos casos, no se de la tan
evidente concordancia entre sujeto y adjetivo. El lugar que ocupen en la lengua materna no

quiere decir que, forzosamente, se dé en la lengua extranjera.

Los adjetivos demostrativos determinan la extension o relacién en que se toma el
sustantivo. Gonzales (2000:86), indica que este tipo de adjetivo tiene mucha relacion con la
cercania o lejania. Estos son: este, esta, estos, estas + nombre o sustantivo = cercania. Los

que expresan lejania son: aquel, aquella, aquellos, aquellos + nombre.

En cuanto a los adjetivos posesivos, Mariani (2000: 22), sefiala como funcién la

pertenencia, propiedad y posesion y los clasifica de la siguiente forma:

Adjetivo Singular Plural Complemento

Femenino/ masculino Femenino/ masculino

Mi —mis Mi libro Mis libros
Mi mesa Mis mesas

Tu - tus Tu cuaderno Tus cuadernos
Tu casa Tus casas

Su —sus Su coche Sus coches De él, de ella
Su hija Sus hijas De usted

Nuestro,a Nuestro tio Nuestros tios

Nuestra,s Nuestra nifia Nuestras nifias

Vuestro,s Vuestro pais Vuestros paises

Vuestra,s Vuestra regién Vuestras regiones

Sus — sus Su vaso Sus vasos De ellos, de ellas,
Su copa Sus copas De ustedes

Otra categoria gramatical es, sin duda, el articulo que también es variable porque

concuerda con el nombre o sustantivo y posee género y numero. Muy aparte de la
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concordancia como generadora de interferencias, existe la omision y su respectiva
connotacion de este accidente en las oraciones. Determinar la ausencia o presencia en
castellano como en francés, mostrara el grado de conocimiento de los dos idiomas o el
grado de interferencia que se comente al producir un texto en la lengua extrajera tomando

como punto de partida la lengua materna.
2.3.3.6.3. ARTICULOS
Los articulos determinantes son clasificados por Gonzales (2000: 64), de la

siguiente forma:

2.3.3.6.3.1. ARTICULOS DEFINIDOS

Singular Plural
Masculino= | Los
Femenino= la Las
Neutro = lo

La contraccién del articulo determinado:

De + el = del

A + el=al
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2.3.3.6.3.2. ARTICULOS INDEFINIDOS

Singular Plural
Masculino un unos
Femenino una Unas

2.3.3.6.4. PRONOMBRE

El pronombre es aquel elemento que reemplaza a una persona o0 cosa con: Yo, ta, él,

ella, usted, nosotros, ustedes, ellos, ellas.

2.3.3.6.5. ADVERBIO

Es una parte invariable de la oracion que modifica el significado del adjetivo, del
verbo o de otras palabras u oraciones. No se intercalan entre el verbo y el participio en los

tiempos compuestos.

Existen distintos tipos de adverbios: de lugar, de tiempo, de cantidad, de modo, de

afirmacion, de negacion, de duda y los terminados en — mente.

2.3.3.6.6. PREPOSICION

Se caracteriza por ser una palabra invariable de enlace que relaciona elementos de la
oracion y puede unir: un sustantivo, un verbo, un adjetivo, un adverbio. Contamos con los

siguientes preposiciones: desde, de, a, hacia, para, hasta, en, por, hacia, sobre, entre.

En ambas lenguas, el uso de las preposiciones es delicado y varia de un idioma al
otro en cierto porcentaje. Es asi que algunas preposiciones que acompafian a los verbos en

castellano no son los mismos en francés; o bien una preposicién es utilizada en distintos

46




contextos en la lengua materna y no asi en la extranjera. Por otra parte, tenemos el uso de
las preposiciones en la lengua oral que por su espontaneidad, por su desconocimiento o por
la fosilizacion de errores incidiran notoriamente en la produccion de interferencias a nivel

morfosintactico.

2.3.3.6.7. CONJUNCION

Es aquella palabra invariable que constituye un nexo o union entre las palabras u
oraciones de igual funcion. Las principales conjunciones y locuciones de coordinacion son

las siguientes: y, e, ni, 0, u, pero, mas, aunque, ya, cual, sin embargo, sino, etc.

En cuanto a la octava categoria tenemos a las conjunciones como palabras
invariables que se encargan de enlazar elementos gramaticalmente equivalentes; es decir
sustantivos con sustantivos, adverbios con adverbios, verbos con verbos, etc. Por su

invariabilidad carece de accidentes gramaticales.

La dificultad presentada por esta categoria tiene que ver con el tipo de conjuncion
utilizada para el correcto empleo del tiempo o del modo del verbo. Existen algunas

diferencias de conjunciones entre el castellano y el francés.

2.3.3.6.8. INTERJECCION

Finalmente, tenemos a las interjecciones como categoria gramatical y que por lo
general expresa diversos estados de animo que son causados por alguna impresion o
situacion. Recordemos que sintacticamente tiene valor oracional aungque no tengan division

sintctica pero conllevan significado.
Las interferencias en este sentido podrian aparecer dependiendo del tipo de texto

que se produzca, puesto que no en todos las producciones se las puede utilizar. Sin

embargo, este caso tiene una estrecha relacion no sélo con la lengua sino también con la
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cultura lo que provocaria interferencias porque el estudiante se encuentra en un medio

exolingue.

2.3.3.6.9. VERBO

Desde el punto de vista seméantico indica accién, estado, pasion o existencia y desde
el punto de vista sintactico, es nucleo del predicado verbal. Es la parte mas variable de la

oracién puesto que acepto genero y nimero, modo, tiempo y voz.

Posteriormente, abordamos uno de las categorias mas dificiles de manejar en
francés como en castellano, el verbo que es la clase mas variable y tal vez la mas
importante de la oracion. Este accidente determina el tiempo, la accién, el estado, el
fendmeno con el que se relaciona el sujeto. Desde la perspectiva morfolégica, el verbo
posee accidentes como el numero, persona, tiempo, modo, voz. En cambio, desde el punto

de vista de la sintaxis, el verbo es el ntcleo del grupo oracional.

Presente: yo amo Pretérito compuesto: yo he amado

Pretérito imperfecto: yo amaba Pretérito pluscuamperfecto: yo habia amado
Pretérito indefinido: yo amé Pretérito anterior: yo hube amado

Futuro imperfecto: yo amaré Futuro perfecto: yo habré amado

Las posibilidades de interferencias en los textos escritos por los estudiantes es
considerable, especialmente si partimos del tiempo y de la concordancia de tiempos en una
frase. El uso del modo en determinadas oraciones pueden aparecer interfiriendo una buena
produccion escrita y tampoco se de olvidar que en castellano la pronunciacion de todas las
letras favorece la correcta escritura, sin embargo, en francés no ocurre lo mismo en cuanto

a la pronunciacién y variantes de las desinencias verbales.

Este recorrido de los elementos de la sintaxis y de la morfologia en forma general,
muestra un panorama del funcionamiento de las lenguas en este caso del castellano y del

francés y las posibles interferencias que existirian en el momento de producir un texto
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escrito. La identificacion de las transgresiones linglisticas seran evidenciadas en el
momento del andlisis de cada uno de los trabajos de los estudiantes del tercer nivel de

Francés.

2.3.3.7. PERTINENCIA DEL TERMINO INTERFERENCIA

La reflexion linguistica, en muchos afios, se ha interesado por el estudio
comparativo de las lenguas proximas con el fin de reasaltar las propiedades u origenes
comunes. Los especialistas en didactica han comparado los sistemas de lenguas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, con el fin de identificar semejanzas puesto que se cree
que si son iguales va ser mas facil el aprendizaje de la L2, o bien constituyen la explicacién
para identificar los errores, entenderlos, analizarlos y proponer estrategias que disminuyan

este fendmeno.

La definicién del término de interferencia en esta investigacion es de suma
importancia puesto que bajo este vocablo se engloba otros que deben ser estudiados para

establecer su pertinencia en el presente estudio.

Para el andlisis correspondiente, es esencial basarnos en algunas
conceptualizaciones que nos daran las luces para elaborar una definicion propia e Gtil para
alcanzar los objetivos trazados en esta investigacion. Dubois (1984: 139), en su
diccionario de linguistica entiende por interferencia cuando un sujeto bilinglie utiliza en una
lengua-meta A un rasgo fonético, morfologico, Iéxico o sintactico caracteristico de la
lengua B. E inclusive hace diferencia entre préstamo y calco al sefialar que estos hechos
linglisticos tienen su origen en la interferencia pero ésta es individual e involuntario

mientras que el préstamo y el calco estan integrados en la lengua A.

Por su parte, Mounin (1993: 181), en su Dictionnaire de la Linguistique, concibe a
la interferencia como los cambios o las identificaciones que se producen entre lenguas en
contacto en los hechos del bilingliismo o del plurilingiiismo de los locutores o emisores.

Mounin continua sefialando que la interferencia se manifiesta en las dos articulaciones del
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lenguaje. En el nivel de la primera articulacion, en el campo del 1éxico se determina el
préstamo o el calco. En el campo de la sintaxis, la interferencia determina en particular los

cambios en las reglas sintacticas.

El mismo linguista sefiala que las interferencias pueden constatarse en la escala del
individuo en el empleo ocasional de una lengua extrajera y en el lapso del aprendizaje de
una lengua; por ello el estudio sistematico des las interferencias “defectuosas” de este tipo

es muy importante para la elaboracion de métodos de ensefianza de lenguas.

Segun Ludy/Py (1986: 155), en consonancia con Weinreich, considera la
interferencia como un fendmeno propio de “la incapacidad del hablante bilingiie”. Sefiala
que la mezcla de lenguas fue considerada con mucha frecuencia como una sefial de la
incapacidad de los hablantes bilinglies para distinguirlas con claridad. Esta vision se
fundamentaba en la creencia inocente segun la cual el bilinglie no tendria mas eleccion que
entre una distincion total de los dos sistemas, sin interferencias perceptibles, y una
incapacidad fundamental para establecer tal distincion, incapacidad que se manifestaria por
la abundancia de interferencias, de préstamos y de formas bastardas.

La interferencia, desde la perspectiva de Dominguez (2004: 12), aparece
inicialmente de modo individual en la cabeza de personas que se enfrentan a mas de una
lengua, ya que aqui es donde se almacenan las unidades linguistica, por lo tanto, esta ligado
al fendmeno psicoldgico. En Psicologia se entiende que si un organismo trata de aprender
algo nuevo, intenta equiparar en lo posible el nuevo proceso de aprendizaje a algo ya
conocido, de donde se desprende que el aprendizaje de una tarea A influird en el ulterior
aprendizaje de la tarea B. Si por tarea A entendemos la adquisicion de la lengua materna y
por tarea B el aprendizaje de una lengua extranjera, podemos entender que nuestra L1 tiene

influencia en el proceso de aprendizaje de una L2.

La misma autora determina tres tipos de interferencias:

Transferencia positiva: La ejecucion de una tarea A puede facilitar el cumplimiento de una

segunda tarea B.
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Transferencia cero: no existe efecto entre las dos tareas,
Transferencia negativa o interferencia: La ejecucion de una tarea A puede dificultar el

cumplimiento de una segunda tarea B

Por su parte, Cuq (2003: 139), presenta un andlisis interesante sobre la interferencia
y sefiala que las relaciones entre la lengua materna y la lengua extranjera son esas fronteras
linglisticas heterogéneas unas con otras y que estructuran en forma diferente el campo de la
experiencia humana. Ademas, afiade que en una clase de lengua, se observan las
interferencias de retorno (influencia de la lengua extranjera en la lengua materna como

“plastique” ortografiada “plastico”).

El mismo autor, cita que existen distintos tipos de interferencias como en el plano
fonético, morfosintactico y semantico que influyen en los actos de habla en la produccion

oral como escrita.

Por lo expuesto, podemos deducir que la nocién de interferencia en el analisis
contrastivo que tiene como objetivo predecir las zonas de interferencias potenciales
permitiendo prevenir los errores y remediarlos. La aparicién de la interferencia, bajo una de
las formas anteriormente mencionadas, tiene que ver con el grado de similitud existente
entre ambas lenguas: mientras mas parecidas sean éstas, habra una mayor posibilidad de
que se produzca una interferencia positiva, y a medida que aumenten las diferencias entre
las mismas, més factible sera que el resultado sea interferencia negativa o simplemente

transferencia cero por el desconocimiento de las reglas.

Después de este recorrido por las distintas acepciones de interferencia, corresponde
para efectos de estudio establecer un concepto claro y concreto de este hecho lingdistico.
Entonces, el termino interferencia se define como el uso de estructuras de la lengua materna
en las emisiones de la lengua extranjera. Entiéndase por estructura todas aquellas que estan

relacionadas con la morfosintaxis de ambas lenguas.
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La presentacion del  marco tedrico privilegiando los elementos Uutiles e
imprescindibles para las conceptualizaciones necesarias y el analisis respectivo contribuirdn
de gran manera a establecer el grado de interferencias que existen en los textos escritos de
los estudiantes. Esta deteccion, nos permitira elaborar una estrategia adecuada para el
tratamiento de las interferencias en las producciones de los alumnos. Es evidente que
cualquier propuesta sufre de limitaciones pero esta investigacion servird para la propuesta
de otras estrategias o investigaciones que disminuyan la existencia de las interferencias en

la produccion de una lengua extranjera.

2.3.3.8. TEXTO

La nocidn de texto se ha alejado de su significado cotidiano para devenir central en
psicologia del lenguaje y en psicolingiistica donde se designa al conjunto de enunciados
orales o escritos producidos por un sujeto con el objetivo de constituir una unidad de
comunicacion. Segun Bronckart, (2003: 74) esta definicion conocio una auge particular con
lo que se denomind de manera un tanto metaférica las gramaticas textuales cuya idea nace
en los anglicista checos (Danes, Svoboda) se expandié posteriormente en Europa en

Alemania con Petofi y en la lengua inglesa ( Halliday y Hassen).

De acuerdo a algunos autores como Mounin, (1999: 89), estos estudios dan por
observables en la organizacion del texto més alla de la frase. Se distinguen a menudo tres

fenémenos:

- La microestructura textual que concierne los fendmenos interfrasticas
(substituciones, anaforicos, conexiones temporales y lexicales)

- La superestructura que concierne las planificaciones que manifiestan los textos al
nivel de las grandes masas. Se observa ademdas que estos esquemas permiten
construir tipologias.

- La macroestructura define totalmente el texto y o caracteriza como un todo desde un

punto de vista semantico (hipertema) como pragmatico.
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Por lo expuesto, se deduce que el texto todavia conserva su naturaleza gramatical y
formal puesto que la gramatica de textos analiza las reglas de buena formacion del texto
que le otorgan la cohesion. Se opone al discurso puesto que éste tiene una nocién mas
pragmatica por reunir al texto y su contexto y caracteriza la calidad discursiva por su

coherencia.

2.3.3.8.1. TIPOS DE TEXTOS

Existe una clasificacion de los textos dependiendo de su contextura y de su estilo.
En la tipologia de textos y discursos, se puede asi distinguir los siguientes: narrativos,

descriptivos, argumentativos, explicativos.

En las clases de lengua, estos tipos de textos son importantes dependiendo el nivel
en el cual se encuentran los estudiantes. Es asi que en nuestro caso, se recurrird a la
tipologia de textos que normalmente se utilizan en el nivel 11l de francés. Sin embargo, es
necesario sefialar que las particularidades de textos anteriormente citados se presentan en
las distintas producciones de los alumnos pero a una escala relacionada con su nivel de

lengua.

Los textos que se utilizan normalmente en el nivel 111 de francés estan clasificados
en funcién a los pardmetros establecidos por la politica linguistica de la Comunidad
Econdmica Europea. Entre estos textos tenemos: redaccion de la correspondencia familiar y
oficial (en este Gltimo sélo se trabaja algunos casos de este tipo de correspondencia)
descripcion de las caracteristicas fisicas y morales de una persona, resimenes, redaccion de
un hecho cotidiano, redacciéon del curriculo vitae, redaccién de una respuesta a una
invitacion, a una propuesta 0 una pedido de entrevistas o citas, textos de aceptacion, de

rechazo y de excusas.

Estos textos utilizados en el tercer nivel de francés toman como base los siguientes

parametros de evaluacion establecidos por el dispositivo europeo, es decir que las
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competencias de la produccion escrita de los estudiantes se enmarcaran en las competencias

que se detallan a continuacion:

A2 ESCRIBIR:

Puedo:
Escribir notas y mensajes breves y sencillos relativos a mis necesidades inmediatas. Puedo
escribir cartas personales inmediatas. Puedo escribir cartas personales muy sencillas; por

ejemplo agradeciendo algo a alguien.

B1 ESCRIBIR:

Puedo:
Escribir textos sencillos y bien enlazados sobre temas que me son conocidos o de interés
personal.

Escribir cartas personales que describen experiencias e impresiones.

B2 ESCRIBIR:

Puedo:

Escribir textos claros y detallados sobre una amplia serie de temas relacionados con mis
intereses.

Escribir redacciones o informes trasmitiendo informacién o proponiendo motivos que
apoyen o refuten un punto de vista concreto.

Escribir cartas que destacan la importancia que le doy a determinados hechos vy

experiencias.
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CAPITULO 11l

3. METODOLOGIA

Para llevar a cabo esta propuesta contaremos con 2 tipos de textos escritos por los
estudiantes de francés Ill de la carrera de Linglistica e ldiomas. Cada una de las
producciones serd analizada desde la perspectiva de la morfosintaxis y en estricta
aplicacion de las reglas para la deteccion de interferencias en este campo. Para ello, nos
centraremos en utilizar los estudios descriptivos puesto que mediante una evaluacion de los
textos mediremos el porcentaje de presencia de las interferencias morfosintacticas del

castellano en las producciones en francés.

3.1. TIPO DE ESTUDIO

Con el fin de llegar a alcanzar los objetivos establecidos en esta investigacion y de
esa forma determinar el porcentaje y el tipo de interferencias del castellano en francés en
los textos escritos por los estudiantes y por las caracteristicas que la misma presenta, el tipo
de estudio que corresponde es el descriptivo. Para determinar el tipo de estudio recurrimos
a la definicién establecida por Jorge Estevez (2001: 40) en cuanto se refiere a los estudios
descriptivos: “Los estudios descriptivos buscan interpretar real y correctamente un
fendmeno u objeto; se basan en las caracteristicas predominantes del fendbmeno o en las
particularidades de actitud del objeto”.Es en este sentido que queremos medir las variables
“descriptivamente” con la mayor precision posible y a partir de ello determinar las causas

principales que provocan las interferencias en los textos de los estudiantes.
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3.2. DELIMITACION ESPACIO-TEMPORAL

3.2.1. ESPACIAL: la aplicacion pedagdgica se realizd, en el paralelo de francés IlI(
15:00 a 16:30) de la carrera de Linguistica e Idiomas de la Universidad Mayor de San
Andrés.

3.2.2. TEMPORAL.: EIl tiempo previsto para la presente propuesta metodoldgica es de

septiembre hasta noviembre de 2007.

3.3. UNIVERSQO: Estudiantes de Francés Ill de la carrera de Linguistica e ldiomas de la
UMSA.

3.4. INSTRUMENTO: 2 producciones escritas de 24 estudiantes que hacen un total de 48

précticas.

3.5. PLAN DE ANALISIS DE LA INFORMACION: Como uno de los objetivos es
identificar el grado de interferencias que aparecen en los textos escritos de los estudiantes,

se realizara un proceso de clasificacion, registro y codificacion de las interferencias.

La primera etapa de mi trabajo consiste en la busqueda de los recursos teéricos
sobre el funcionamiento de la morfologia y de la sintaxis en espafiol y en francés y
especialmente, aquellas teorias que se inquietan por las interferencias que existen entre
estas dos lenguas cuando pasamos del espafiol al francés o viceversa. Por otra parte, no
podemos dejar de lado recurrir a las corrientes pedagdgicas que se encargan de la
ensefianza de lenguas extrajeras y que sefialan los lineamientos metodol6gicos a seguir.

También, realizamos una revision exhaustiva a las interferencias con el fin de conocer los
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tipos existentes, el grado que aparece normalmente al pasar del espafiol al francés y las

caracteristicas de las mismas.

La segunda etapa consiste en el analisis de los textos escritos producidos por los
estudiantes del nivel de francés escogidos como muestra para la presente investigacion.
Cada una de las producciones es analizada en su integridad con el fin de detectar las
interferencias morfosintacticas y no asi otras como las de origen lexical o fonoldgico —
fonéticas. Una vez identificado el fendmeno en cuestion, se procede a la clasificacion

morfosintactica de las interferencias. (Ver pag. 69).

La tercera etapa se centra en un trabajo de campo, es decir en la busqueda de
documentos tedricos y de experiencias metodoldgicas de base para la elaboracion de las
fichas pedagogicas como estrategia de ensefianza. Para una mejor aplicacion de las fichas
pedagogicas realizaremos un modelo sobre una de las interferencias encontradas en las

producciones de los estudiantes con el fin de ser utilizadas por los interesados.

3.6. METODOLOGIA

El presente capitulo, proporciona los elementos metodoldgicos esenciales para la
respectiva orientacion y desarrollo de esta investigacion. En base a Hernandez, (2003: 159),
el desarrollo de un método de investigacién documental de tipo descriptivo, en este tipo de

investigacion es esencial para que permita el andlisis del estudio en cuestion.
A continuacién consideraremos los aspectos metodolégicos como el tipo de

investigacion y sus caracteristicas, los criterios realizados para determinar la muestra, la

recoleccion de datos, es decir, todo aquello que engloba el presente estudio.
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3.6.1. TIPO Y CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION

Para determinar el tipo y caracteristicas de la actual investigacion, se parte de la
clasificacion realizada por Mejia, (2001: 50). Segun este autor, los tipos de estudio se
clasifican en funcién a la pregunta de investigacion que se plantean; es asi, que se

determina tres tipos: exploratorio, descriptivo y explicativo.

Por las caracteristicas de la presente investigacion y por la relacion que existe entre
los distintos tipos de investigacion, el presente estudio se centra segln su ubicacién de los
datos en el tiempo en prospectivo; por el estudio de las manifestaciones determinadas en
este fendmeno es descriptivo; por el tipo de recoleccion de datos es transversal y

finalmente, por la creacion de condiciones también es experimental.

El presente estudio se circunscribe en lo prospectivo debido a la observacion
constante de interferencia en las producciones escritas en francés de los estudiantes del
nivel 111 'y de las posibles causas que ello implica. Por otra parte, este fendmeno se repite a
menudo produciendo textos defectuosos puesto que la presencia de interferencias dafia

cualquier expresion escrita.

También, esta investigacidn contiene caracteristicas del estudio descriptivo debido a
que el propésito es mostrar codmo es y como se manifiestan las interferencias en los textos
de los estudiantes de francés Ill. Es necesario precisar las propiedades importantes que se
dan cuando se producen las interferencias. Nos basamos en esta afirmacion en lo expuesto
por Mejia, (2001: 51) quien afirma también que este tipo de estudio no se preocupa por
buscar el origen o las causas de la situacion. Para tal efecto, se seleccionara dos pruebas
gue contengan situaciones de comunicacion que respondan al dispositivo establecido por la
Comunidad Europea en cuanto al aprendizaje de lenguas. Estas dos producciones se basan
también en los contenidos establecidos en el método oficial de ensefianza hasta el sequndo
semestre del 2007 (Forum I1) que se utilizaba en la Carrera de Linglistica e Idiomas y que
nos sirve como guia para plantear la situacion comunicativa de base para la produccion

escrita de los alumnos. Al respecto, el cambio de método no significa un cambio rotundo
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puesto que el nuevo método utilizado (Alter Ego Il) contiene los mismos contenidos que
estdn abordados con la misma progresion pero si estén presentes. Las interferencias

detectadas en estas dos pruebas serviran de base para describir el fendmeno en cuestion.

El presente estudio cuenta con caracteristicas transversales descriptivas debido a
que se recolectaran datos una sola vez y en un momento dado para indagar la incidencia en
qgue se manifiestan las variables determinadas en esta investigacion. Si partimos de la
definicion de Hernandez, (1998: 18), estos estudios se centran en describir las variables y
analizan su incidencia y su relacion en el mismo momento, entonces este trabajo es

transversal.

Por ultimo, la investigacion experimental estad presente en este trabajo en la
obtencion de los datos en base a la creacion de condiciones artificiales en lengua francesa
con la simulacién de la situacion de comunicacion. Es decir que se les entregard a los
estudiantes dos situaciones simuladas de escritura para que escriban en francés y no asi en
su lengua materna. La prueba se centrard en la produccion de dos tipos de textos:
correspondencia familiar (carta) y la correspondencia oficial (carta administrativa). A partir
de estas producciones analizaremos las caracteristicas del estudio.

Por lo expuesto anteriormente y por las caracteristicas de la presente propuesta, el
tipo de estudio preponderante es el descriptivo debido a que éstos se interesan en las
propiedades del objeto. Es asi que, a partir del corpus se identificaran el grado y el tipo de

interferencia que se da con mas frecuencia en los estudiantes del nivel 111 de francés

Todo tipo de investigacion conlleva un enfoque determinado, el alcance del estudio
y las condiciones metodoldgicas de la investigacion que son definidas inevitablemente en
base a la pregunta de investigacion. En tal sentido, estos aspectos seran desarrollados a

continuacion con el fin de enmarcar con precision el presente estudio.
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3.6.2. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

En la actualidad, se establece dos corrientes de pensamiento que prevalecen en las
investigaciones como son: el enfoque cuantitativo y el cualitativo. Segin Hernandez,
(2003: 38), los primeros en aplicar el método cuantitativo fueron las investigaciones hechas
en las ciencias naturales y que posteriormente, fueron adoptadas por las ciencias sociales
siempre que sea necesario contar con la medicion. Por su parte, el enfoque cualitativo fue

introducido por Weber al intentar entender los hechos sociales.

Ambos enfoques cuentan con caracteristicas propias. Hernandez, (2003: 39),
describe las caracteristicas de cada uno. Es asi que el cuantitativo se centra en la medicién
estadistica y la manipulacion de las variables a partir de la experimentacion que tienen
como fin probar las hip6tesis planteadas, entonces siguen un proceso deductivo. En cambio,
el enfoque cualitativo enfatiza la comprensién y entendimiento de un fenémeno complejo
en base a técnicas de interpretacién de la informacion que no utiliza la funcion numérica y
del analisis estadistico, ademéas las variables no se manipulan y soélo se estudia las
manifestaciones en su situacion natural en que ocurren o ocurrieron, las descripciones son
detalladas del fenémeno en un todo, parten del proceso inductivo que van a generar,

describir y explorar perspectivas tedricas.

La presente investigacion, se sitla, por sus caracteristicas, dentro del enfoque
cuantitativo puesto que pretende realizar mediciones ni tampoco existe la posibilidad de
manipulacion de las variables que han sido determinadas. Especialmente, se pretende
enfatizar en la descripcidn del objeto de estudio en la produccion escrita en la situacion de

aprendizaje y en un proceso comunicativo natural.

3.6.3. ALCANCE DE LA INVESTIGACION

Dentro de los tipos de estudios que establecido por Danhke, citado por Hernandez,
(2003: 58), se establece una secuencia causal donde los estudios de tipo exploratorio

permiten introducir a aquellos de tipo descriptivo que a su vez, fundamentan las
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investigaciones de tipo correlacional cuyo aporte es la base de los estudios explicativos
altamente estructurados. Por lo expuesto, se deduce que existe en cierta proporcion una

interrelacion entre los tipos de estudios.

Los estudios de tipo descriptivo especifican propiedades, caracteristicas y facetas
importantes de los fendbmenos sometidos a anélisis. El investigador se encarga de describir
los hechos y su manifestacion en base a la recoleccion de datos y la base teorica sobre los

conceptos y las variables del estudio, puesto que esos factores constituyen un todo.

La presente investigacién alcanza su valor puesto que parte de una situacion real de

comunicacion escrita que nos permitira determinar las causas del fendmeno.

De acuerdo a Hernandez, (2003: 58), el grado de profundidad es el que determina el
marco en el que se sitla la investigacion. Continda el autor que ellos se basan en dos
criterios: el enfoque desde el cual se realiza el estudio y el estado de conocimiento del

tema.

Partiendo de estos criterios, el presente estudio adquiere un alcance importante
debido a que los estudios realizados sobre las interferencias morfositacticas entre el
castellano y el francés se las han hecho a nivel general y no asi tomando como punto de
partida un publico boliviano que seguramente aportard nuevos elementos debido a su
realidad linguistica. En lo referente al enfoque de la investigacion, se refiere a las razones
por las cuales define el presente estudio desde una perspectiva cercana a lo cualitativo que,

a su vez, contempla caracteristicas que refieren al tipo descriptivo de la investigacion.

Por tanto, por las caracteristicas y por el planteamiento del problema de
investigacion, tiene un alcance descriptivo puesto que su objetivo es detallar los rasgos y
caracteristicas propias de los estudiantes bolivianos del tercer nivel de francés en cuanto a
la produccion de textos en esta lengua extranjera. Se busca plantear una descripcion

detallada y conjuncionada del fenémeno en base a los dos tipos de produccion escrita que
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pretende mostrar la relacion causal que proporcionaria informacion importante para el

presente estudio y para posteriores.

3.6.4. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

El disefio metodoldgico seleccionado para la presente investigacion es la
cuantitativa - cualitativa puesto que tiene como objetivo determinar el grado y el tipo de
interferencias que se encuentran en las producciones escritas de los estudiantes de francés
Il.

Conocer el porcentaje de interferencias que comenten los estudiantes y saber cual o
cuales de ellas es o son la(s) que mas se realiza(n), permitird deducir la falta de
conocimiento de las causas. Para ello, se parte de dos producciones escritas y se analiza la
cantidad de interferencias del castellano detectadas existen.

El estudio cuantitativo establecido esta relacionando las variables de la presente
investigacion puesto que una importante presencia de interferencias morfosintécticas en los
textos producidos por los estudiantes se suceden debido al desconocimiento exacto de las
reglas de francés, lo que ocasiona que en el momento de la transcodificacion, los alumnos

no toman en cuenta estas reglas y simplemente se dejen llevar por su lengua materna.

En este caso la recoleccion de los datos es también cuantitativa puesto que se quiere

conocer el porcentaje de interferencias encontradas en los textos escritos.

Ademas, este trabajo cuenta con todas las caracteristicas de un estudio cuantitativo
puesto que es objetiva al establecer el grado de interferencias mofosintacticas, también
presenta una caracteristica propia de este tipo de estudio es lo deductivo ya que se parte de

los resultados numéricos.

El ambiente natural y el contexto en que se da el estudio es la fuente directa y

primaria, es decir no es inventada. La recoleccion de los datos es mayormente verbal y no
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cuantitativa debido a que la investigacion enfatiza tanto el proceso en el que se realizan las
interferencias como también los resultados a los cuales se llega. Por otra parte, nos interesa
analizar los datos de forma inductiva que deductiva. En cuanto a la muestra, ésta es
seleccionada y no aleatoria, por lo que se determind el nivel Il debido a que es un nivel

intermedio y supone la capacidad de produccién de més de 100 palabras.

Con este tipo de trabajo y de analisis de los datos se pretende lograr une

interpretacion minuciosa.

Mejia, (2001: 148), define el disefio de investigacién como el plan para obtener la
informacidn requerida por la investigacion para responder a las preguntas de investigacion
y alcance de los objetivos planteados en forma concreta. Lo importante de esta etapa es el
coémo se pueden responder estas interrogantes para conseguir los fines del estudio actual,
como también de los objetivos del estudio, del enfoque y el alcance proyectado.

El mismo autor clasifica los tipos de disefios de investigacion en experimentales que
corresponden a la investigacion cuantitativa y no experimental ligados a los cualitativos
como cuantitativos. Segun este especialista, los estudios que se suscriben en los disefios de
tipo no-experimental, son aquellos que realizan su analisis sin la manipulacion intencional
de variables, categorias o conceptos y observando sistematicamente los fenémenos en su
estado natural. A su vez, este tipo de disefio puede realizarse segun su dimensién temporal:

en un momento dado o longitudinal que se encarga de estudiar el fendmeno en el tiempo.

En este entendido, los disefios transaccionales descriptivos ubican, categorizan y
proporcionan una vision del fendbmeno, su procedimiento ubica el fendmeno en una
variable o concepto y proporciona su descripcion en un punto del tiempo. Asi, las variables
0 conceptos se tratan individualmente, por tanto, no se vinculan ni establecen relaciones,

sino se describe su presencia en inventarios o categorias.
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La presente investigacion responde de manera general a la pregunta del como
abordar el estudio del fendmeno, en base a una recoleccion de interferencias que permitira

la descripcion del hecho estudiado sin pretender medir y basandose en un momento dado.
3.6.5. MUESTRA
De acuerdo a Mejia, (2001: 265), considera que toda forma de texto o de expresion

es objeto de andlisis del discurso y que una muestra relevante de datos debe contemplar los

siguientes aspectos:

se debe priorizar el uso del lenguaje, las unidades de anélisis deben ser discursos o

textos en lugar de los usuarios de los mismos.

- Enlo que concierne a este tipo de estudios, sefialan que el tamafio de la muestra de
discurso a estudiar depende del grado de énfasis en su analisis.

- El tipo de andlisis y las preguntas de investigacion son guias para definir los casos a
considerar.

- Los datos de discurso deben contemplar la expresion de los aspectos estudiados, es

decir, que el fragmento o discurso seleccionado incluye un nimero importante de

ejemplos del fendmeno de estudio.

Partiendo de estos datos, el presente estudio contempla la produccién de dos tipos
de textos de 120 palabras cada una y cuya situacion de comunicacion se circunscribe en el
programa establecido por el area de Francés de la carrera de Linguistica e Idiomas. Esta
muestra se basa en los siguientes criterios: la produccién en situacion de comunicacion a
partir de una situacion real, accesibilidad a las pruebas puesto que en cada leccion los
estudiantes estan confrontados a la produccién de textos, la produccion se realiza en un

contexto de ensefianza-aprendizaje y en una situacion real de comunicacion.
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3.6.6. RECOLECCION DE DATOS
Para la recoleccion de datos, nos basaremos en los siguientes elementos

metodoldgicos: la fuente, la técnica y el instrumento.

3.6.6.1. LA FUENTE DE LOS DATOS

El presente estudio se centra en el uso de la lengua francesa en situacion escrita y
pretende analizar las interferencias del castellano como lengua materna en estas
producciones. Estos hechos de lenguaje deben ser plasmados en un sustento material que en
este caso son los textos producidos.

El andlisis a partir de textos producidos por los estudiantes es de larga data puesto
que muchas de las investigaciones tomaron como punto de partida las producciones. Cuqg,
(2000: 202), sefiala al respecto que no existe mejor fuente que las realizaciones orales o
escritas de los discentes en lengua extranjera puesto que a partir de ellas se puede

emprender un sin fin de investigaciones.

El mismo autor sefiala que las emisiones orales sirven de fuente siempre que estén

documentadas por lo que se hace necesario el registro en documentos escritos.

3.6.6.2. LATECNICA Y EL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Partiendo de la definicion de técnica esbozada por Valles, (1999: 74), como el
conjunto ordenado de procedimientos especificos que permiten recoger informacion de las

interferencias del castellano en el francés, en nuestro caso.

La misma autora sefiala los procedimientos que hay que realizar para la técnica de

recoleccion de datos:

- clasificacion y definicién del material,
- blsqueda y consulta del material ,

- evaluacion del material: autenticidad, credibilidad, representatividad.

- interpretacion (contextualizacion de los datos consultados).
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UNIVERSITE PRINCIPALE DE SAN ANDRES
DEPARTEMENT DE LINGUSITIQUE ET LANGUES
FRANCAIS 111
PRODUCTION ECRITE 1
Le 20 octobre, bien installé(e) a la terrasse d’un café, vous écrivez une lettre a un(e) ami
(e) pour raconter votre séjour. Utilisez le passé composé, 1I’imparfait et le plus-que-parfait.

(120 mots environ).

Nombre de mots :
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UNIVERSITE PRINCIPALE DE SAN ANDRES
DEPARTEMENT DE LINGUSITIQUE ET LANGUES
FRANCAIS 111
PRODUCTION ECRITE 2
Vous voulez aller en France comme assistant(e) d’espagnol, pour ce faire vous envoyez
votre lettre de motivation a la Section Culturelle de I’Ambassade de France. Présentez-

vous, parlez de vos projets en France et en Bolivie. (120 mots environ).

Nombre de mots :
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CAPITULO IV

4. INTERPRETACION DE LA PRODUCCION ESCRITA DE LOS ESTUDIANTES
DEL TERCER NIVEL DE FRANCES

Una vez realizada la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de la
informacién a los estudiantes del tercer nivel de francés Il de la Carrera de Linguistica e
Idiomas con el objetivo de identificar el grado de interferencias morfosintacticas que se

evidencian en las producciones de los alumnos, se realizara el analisis respectivo.

Se aplicaron dos instrumentos cuyas consignas se basaron en los contenidos
correspondientes al desarrollo de la competencia escrita establecida por el método oficial
que se utilizaba en el &rea de Francés hasta agosto del presente afio. Cabe sefialar que las
consignas responden a las tematicas exigidas en los examenes DELF (Diploma Elemental
de la Lengua Francesa) que sirve como referente oficial a nivel internacional y en los cuales
la correspondencia administrativa y familiar es omnipresente. Es en este sentido que la
instruccion en cada texto esta dirigida al uso del francés familiar y administrativo (VER
ANEXOQS). Los instrumentos fueron aplicados a 24 estudiantes de Francés Ill, haciendo un

total de 48 entre la produccion de una carta administrativa y una familiar.

Asi, los resultados de la investigacién de campo bésica se encuentran en la
produccién de los dos textos. Por lo tanto, el analisis de los resultados parte de las
interferencias producidas por los estudiantes. La descripcion y el anélisis de los resultados
de este estudio tiene como objeto determinar si el grado de interferencias morfosintacticas
del castellano supera el 50% en las producciones escritas en francés por parte de los
estudiantes del nivel 111, ademas este analisis responde directamente a los objetivos de la
investigacion planteados anteriormente.

El analisis del trabajo de campo se centra en la deteccion e identificacion de las
interferencias estrictamente morfosintacticas puesto que éstas se convierten en el centro de

la investigacion y no asi de aquéllas referidas a la fonética, fonologia o a la ortografia.
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4.1. RESULTADO DEL ANALISIS DE LA PRODUCCION DE TEXTOS

ESCRITOS EN FRANCES

4.1.1. ANALISIS DE LOS 48 TEXTOS
Tomando en cuenta 24 textos formales y 24 textos informales de produccion escrita
realizados por los estudiantes del nivel Il de la carrera de Linglistica e idiomas se
encontraron los siguientes problemas, los cuales se detallan a continuacion:

CUADRO 1

Errores encontrados, Francés |11
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ERRORES MAS FRECUENTES
Concordancia de género
Concordancia pronombre personal y verbo
Concordancia de nimero
Ausencia de articulo
Uso incorrecto del lugar del adjetivo
Uso incorrecto de las preposiciones
Uso incorrecto de los articulos
Ausencia del auxiliar en el Passé Composé
Confusion verbo-sustantivo
Uso incorrecto de adjetivos posesivos
Uso incorrecto del verbo expresando obligacién
Complemento de objeto directo
Complemento de objeto indirecto
Estructuras sintacticas incorrectas
Mala conjugacion de verbos
Lugar inadecuado del adverbio
Uso incorrecto de la negacién
Ausencia de elision
Uso inadecuado de los relativos
Ausencia de preposicién

Confusion de los demostrativos y otros elementos

Interferencia sintactica de lugar
Confusién verbo con nombre
Concordancia de tiempo
Interferencia verbal

Confusidn adjetivo adverbio
Interferencias sintécticas de orden

EJEMPLOS
Un année, sa grand meére
Nous sortont
Trois jour
\ous écrivions
Une importante agence
Je suis malade a des
Je suis intéresse a voyager a la France
Le chief s'enervé
Une travaille
Regarde leur combattres
J'ai esperer, je te besoin
Appeler a mon psychologue
Je I'ai demandé une gitane
Que tu aies un bonjour
Je t'écrire
Je seul pens, seul je suis désolé
Déja ne pas penser
De amoureux, ma histoire
Je ne suis pas qui faire
Beaucoup de les problemes
Ce ne pas
Je ne peux pas faire rien
A mon travailler
Le dimanche passé un ordinateur
Tu es bien ?
Je suis tres mauvais
Tu lui puis dire

Fuente: Elaboracidn propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés I11.

A continuacion se analizan los 48 textos en forma general. Tabulando los 35 errores,
los resultados se muestran en el gréfico 1.
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4.1.2. SINTESIS DE LA INTERPRETACION DE LOS DOS TEXTOS
PRODUCIDOS EN FRANCES

Como la interpretacion cuantitativa lo demuestra, todos los textos redactados por los
alumnos presentan interferencias de tipo morfosintactico. En este tipo de fendmeno
linglistico, los errores producidos son de distinta indole, prevaleciendo, sin embargo,
aquéllas que se presentan con mas frecuencia como ser: interferencias de concordancia de
género, mala conjugacién de verbos, ausencia de articulo, uso incorrecto de las
preposiciones, incorrecta concordancia de tiempo, ausencia de la elision, falta de
concordancia entre el pronombre personal y verbo, lugar inadecuado del adverbio y otras

interferencias que pasan a ser reducidas en su repeticion pero también estan presentes.

La elaboracién de dos tipos de correspondencia, una administrativa y la otra
familiar, permite observar resultados interesantes. Es asi que en la produccion de la carta
familiar se identifican con mayor frecuencia las interferencias morfosintacticas menores, es
decir, que en este rubro se encuentran agrupadas todas las interferencias menores al 5%;
posteriormente le siguen aquéllas relacionadas con la falta de concordancia de género, de
conjugacion verbal y de concordancia de tiempo, los tres con 12.4%, seguido por el uso
incorrecto de las preposiciones y de la ausencia del articulo, ambos con 7.7%, en el ultimo

lugar se encuentra el lugar incorrecto que ocupa el adverbio en la oracién.

Por otra parte, en la produccién de la carta administrativa en francés también se
refleja un grado elevado de interferencias morfosintacticas del castellano. Sin embargo, es
pertinente sefialar que el lugar de este fendmeno linglistico presenta resultados

interesantes, especialmente, al contrastarlos con las que se produjeron en la carta familiar.

En primer lugar se encuentran las interferencias menores 40.2%, compuestas por
todas aquéllas que estan por debajo del 5%. En este caso existe un resultado casi similar en
las dos producciones. Le siguen con un 11% las interferencias de genero, de ausencia del

articulo y del uso incorrecto de la preposicion. Si bien en la correspondencia familiar se
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evidencian tres porcentajes similares como en este caso, los tipos de interferencias no son
los mismos. El tercer lugar es ocupado por las interferencias de falta de elision y por la
incorrecta conjugacion verbal (9.1%). Contrastando con los resultados de la produccion
familiar, se evidencia que los errores no corresponden a las mismas interferencias. En el
altimo lugar se encuentra los errores relacionados con la concordancia del pronombre
personal y el verbo con 8.7% y no asi el lugar incorrecto del adverbio como aparece en la

carta familiar.

En sintesis, este analisis numérico refleja un alto porcentaje de la presencia de
interferencias del castellano en la produccion escrita de textos formales e informales en

francés.
4.1.3. ANALISIS CUANTITATIVO DE LOS RESULTADOS

A continuacién se analizan los 48 textos. Se tabularon los 35 errores, los resultados se

muestran en el gréafico 1.
GRAFICO 1

Errores tabulados en los 48 textos, Francés 111
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Fuente: Elaboracidn propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 111, 2006
El grafico 1 muestra la frecuencia de errores cometidos por los alumnos al escribir textos.
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Agrupando los errores que tienen una frecuencia menor del 5%, se obtienen los
errores mas frecuentes que se detallan en el gréafico 2.

GRAFICO 2
Frecuencia de los errores en los 48 textos, Francés 11
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Fuente: Elaboracién propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 111, 2006.

El resultado de este analisis se tiene en el cuadro 2:

CUADRO 2
Frecuencia de los Errores en los 48 textos, Francés |11

Ne ERRORES MAS FRECUENTES FRECUENCIAS (%)
1 Concordancia de género 11.60
2 Mala conjugacion de verbos 10.70
3 Ausencia de articulo 9.40
4 Uso incorrecto de las preposiciones 9.40
5 Concordancia de tiempo 7.50
6 Ausencia de elision 7.00
7 Concordancia pronombre personal y verbo 5.60
8 Lugar inadecuado del adverbio 5.10
9 Otros 33.70

Total 100.00

Fuente: Elaboracion propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 111, 2006.
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4.1.3.1. ANALISIS DE LAS VARIABLES

Segun el cuadro 2 se vera la frecuencia de los errores.

A. Concordancia de género

CUADRO 3
Reporte de frecuencias: Concordancia de Género, Francés Il1
VALIDADOS X FRECUENCIA FRECUENCIA ACUMULADA
(%) (%)
Si 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

El cuadro anterior indica que un 100% de los textos presenta este tipo de error.

B. Mala conjugacion de verbos

CUADRO 4
Reporte de frecuencias: Mala Conjugacién de Verbos, Francés I11
VALIDADOS X FRECUENCIA FRECUENCIA ACUMULADA
(%) (%)
No 4 8.3 8.3
Si 44 91.7 100.0
Total 48 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

En 44 textos existe esta clase de error lo que representa un 91.7 %, solo en 4 textos (8.3%)
no habia esta clase de error.

C. Ausencia de articulo

CUADRO 5
Reporte de frecuencias: Ausencia de Articulo, Francés 11
VALIDADOS X FRECUENCIA FRECUENCIA ACUMULADA
(%) (%0)
No 9 18.8 18.8
Si 39 81.3 100.0
Total 48 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

Este tipo de error es cometido en 81.3% de los textos y s6lo 18.8% no tiene este error.

73



D. Uso Incorrecto de las Preposiciones

CUADRO 6
Reporte de frecuencias: Uso Incorrecto de las preposiciones, Franceés 111
VALIDADOS X FRECUENCIA FRECUENCIA ACUMULADA
(%) (%)
No 9 18.8 18.8
Si 39 81.3 100.0
Total 48 100.0
Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

Esta tipo de error es cometido en un 81.3%, es decir que tiene la misma frecuencia de
incidencia que la variable: Ausencia de articulo.

E. Concordancia de Tiempo

CUADRO 7
Reporte de frecuencias: Uso Incorrecto de las preposiciones, Francés 111
VALIDADOS X FRECUENCIA FRECUENCIA ACUMULADA

(%) (%)

No 17 35.4 35.4

Si 31 64.6 100.0

Total 48 100.0
Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

64.6% de los alumnos tiene este tipo de error y sélo un 35.4% no comete este tipo de error.

F. Ausencia de Elision

CUADRO 8
Reporte de frecuencias: Ausencia de Elisién, Francés 111
VALIDADOS X FRECUENCIA FRECUENCIA ACUMULADA
(%) (%)
No 19 39.6 39.6
Si 29 60.4 100.0
Total 48 100.0
Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

60.4% de los alumnos tiene este tipo de error y solo un 39.6% no comete este tipo de error.
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G. Concordancia pronombre personal y verbo

CUADRO 9
Reporte de frecuencias: Concordancia pronombre personal y verbo, Francés I11
VALIDADOS X FRECUENCIA FRECUENCIA ACUMULADA
(%) (%)
No 25 52.1 52.1
Si 23 47.9 100.0
Total 48 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

47.9% de los alumnos tiene este tipo de error y solo un 52.1% no comete este tipo de error.
Cabe notar que la frecuencia de incidencia en el error va disminuyendo, se podria
interpretar segun la tabla que un 52.1% maneja de forma correcta la concordancia entre el

pronombre personal y el verbo.

H. Lugar Inadecuado del adverbio

CUADRO 10
Reporte de frecuencias: Lugar Inadecuado del adverbio, Francés 111
VALIDADOS X FRECUENCIA FRECUENCIA ACUMULADA
(%) (%)
No 27 56.3 56.3
Si 21 43.8 100.0
Total 48 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

Segun la tabla un 56.3% no tiene este tipo de error y un 43.8% comete esta clase de error.
. Otros
Otro tipo de errores tienen frecuencias de incidencia menores al 5% estas son:

CUADRO 11
Reporte de frecuencias: Concordancia de Numero, Francés 111

Cumulativ e
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid no 31 64.6 64.6 64.6
si 17 35.4 35.4 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
Un 64.6% de los textos NO cometen este tipo de error y tan s6lo 35.4% si.
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CUADRO 12

Reporte de frecuencias: Uso Incorrecto de los articulos, Francés 111

Cumulativ e

Freguency Percent Valid Percent Percent
Valid no 41 85.4 85.4 85.4
Si 7 14.6 14.6 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
85.4% no cometen este tipo de error, solo un 14.6% si lo cometen.

CUADRO 12
Reporte de frecuencias: Ausencia del auxiliar en passé composé, Francés 111

Freguency

Percent

Valid Percent

Cumulativ e
Percent

Valid no

48

100.0

100.0

100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
No existe este tipo de error en los textos analizados.

CUADRO 13

Reporte de frecuencias: Confusion verbo-sustantivo, Francés 111

Cumulativ e

Freguency Percent Valid Percent Percent
Valid no 45 93.8 93.8 93.8
Si 3 6.3 6.3 100.0
Total 48 100.0 100.0
Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
Tan s6lo un 6.3% comete éste error.
CUADRO 14

Reporte de frecuencias: Uso incorrecto de posesivos, Francés 111

Cumulativ e

Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid no 39 81.3 81.3 81.3
si 9 18.8 18.8 100.0
Total 48 100.0 100.0
Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
18.8% comete este tipo de error.
CUADRO 15

Reporte de frecuencias: Uso incorrecto del verbo con carécter de obligacion, Francés 111

Cumulativ e

Freguency Percent Valid Percent Percent
Valid no 40 83.3 83.3 83.3
si 8 16.7 16.7 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.

16.7% lo cometen.
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CUADRO 16
Reporte de frecuencias: Uso del Complemento Directo, Francés 111

Cumulativ e
Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid no 31 64.6 64.6 64.6
si 17 35.4 35.4 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
35.4% cometen esta clase de error en los textos escritos.
CUADRO 17
Reporte de frecuencias: Uso del Complemento Indirecto, Frances 111

Cumulativ e
Freguency Percent Valid Percent Percent
Valid no 39 81.3 81.3 81.3
si 9 18.8 18.8 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
18.6% cometen esta clase de error en los textos escritos.
CUADRO 18

Cumulativ e
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid no 37 77.1 77.1 77.1
si 11 22.9 22.9 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
22.9% cometen esta clase de error en los textos escritos.
CUADRO 19
Reporte de frecuencias: Uso inadecuado de la negacion, Francés 111

Cumulativ e
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid no 40 83.3 83.3 83.3
si 8 16.7 16.7 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
16.7% cometen esta clase de error en los textos escritos.

CUADRO 20
Reporte de frecuencias: Uso inadecuado de los relativos, Frances 111

Cumulativ e
Freguency Percent Valid Percent Percent
Valid no 39 81.3 81.3 81.3
si 9 18.8 18.8 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
.8% itos.
18.8% cometen esta clase de error en los textos escritos
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CUADRO 21

Reporte de frecuencias: Ausencia de preposicion, Francés Il1

Cumulativ e
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid no 42 87.5 87.5 87.5
si 6 12.5 12.5 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
12.5% cometen esta clase de error en los textos escritos.

CUADRO 22

Reporte de frecuencias: Confusion demostrativos y otros elementos, Francés 111

Cumulativ e
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid no 46 95.8 95.8 95.8
si 2 4.2 4.2 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
4.2% cometen esta clase de error en los textos escritos.

CUADRO 23
Reporte de frecuencias: Interferencias sintacticas de lugar, Franceés I11
Cumulativ e
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  no 40 83.3 83.3 83.3
si 8 16.7 16.7 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
16.7% cometen esta clase de error en los textos escritos.

CUADRO 24
Reporte de frecuencias: Confusion verbo con nombre, Francés 111
Cumulativ e
Freguency Percent Valid Percent Percent
Valid no 44 91.7 91.7 91.7
si 4 8.3 8.3 100.0
Total 48 100.0 100.0
Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
8.3% cometen esta clase de error en los textos escritos.
CUADRO 25
Reporte de frecuencias: Interferencia verbal, Francés I11
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid no 36 75.0 75.0 75.0
si 12 25.0 25.0 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
25% cometen esta clase de error en los textos escritos.
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CUADRO 26
Reporte de frecuencias: Confusion adjetivo-adverbio, Francés 111

Cumulativ e
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid no 43 89.6 89.6 89.6
si 5 10.4 10.4 100.0
Total 48 100.0 100.0

Fuente: Reporte arrojado por el SPSS.
A% itos.
10.4% cometen esta clase de error en los textos escritos

a. DIAGRAMA PARETO

Ahora realizando un diagrama de Pareto o diagrama causa-efecto para tener el 20%
de las causas que provocan el 80% de los efectos.
Es decir identificamos cuales de los errores son los que provocan el 20% de las
causas el restante 80% son consecuencias de estos problemas.
GRAFICO 3

Diagrama de Pareto o Causa-Efecto, Francés 111
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Fuente: Elaboracién propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 111, 2006.
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De este analisis se puede observar que el 20% de las causas estan provocadas por:
concordancia de género, mala conjugacion de verbos, ausencia de articulo y uso

incorrecto de las preposiciones.

El 80% restante son solo efectos causados por este 20% el cual ya fue identificado.

4.1.3.2. ANALISIS DE LOS 24 TEXTOS INFORMALES

Se analizan los 24 textos informales que fueron realizados por los estudiantes, para
encontrar los mayores problemas que tienen en el momento de producir textos informales.
Se tomaron en el estudio los 35 errores que se detallaron en el cuadro 1.

Tabulando los datos se tiene:
GRAFICO 4

Errores tabulados en los 24 textos, Francés 111
|
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Fuente: Elaboracidn propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés I11.

En el gréafico 4 se ve la incidencia de los errores.
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Agrupando los errores que tienen una frecuencia menor del 5%, se obtienen los errores
mas frecuentes que se detallan en el grafico 5.

GRAFICO5
Frecuencia de los errores en los 24 textos, Francés 111
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Fuente: Elaboracién propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 111

El resultado de este analisis se tiene en el cuadro 3:

CUADRO 3

Frecuencia de los Errores en los 24 textos, Francés 111

N° ERRORES MAS FRECUENTES FRECUENCIAS (%)
1 Concordancia de genero 12.40
2 Mala conjugacién de verbos 12.40
3 Concordancia de tiempo 12.40
4 Ausencia de articulo 7.70
5 Uso incorrecto de las preposiciones 7.70
6 Lugar inadecuado del adverbio 6.70
7 Otros 40.70

Total 100.00

Fuente: Elaboracion propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 111.

a. DIAGRAMA PARETO
Ahora realizando un diagrama de Pareto o diagrama causa-efecto para tener el 20% de las

causas que provocan el 80% de los efectos.
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GRAFICO 6

Diagrama de Pareto o Causa-Efecto, Francés 111
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Fuente: Elaboracién propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés I11.

El 20% de las causas estan provocadas por: concordancia de género, mala conjugacion

de verbos, concordancia de tiempo.

El 80% restante son sélo efectos causados por este 20%.

4.1.3.3. ANALISIS DE LOS 24 TEXTOS FORMALES

Se analizan los 24 textos formales que fueron realizados por los estudiantes, para encontrar

los mayores problemas al realizarlos.

Se tomaron en el estudio los 35 errores que se detallaron en el cuadro 1.
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Tabulando los datos se tiene:
GRAFICO 7

Errores tabulados en los 24 textos, Francés 111
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Fuente: Elaboracién propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 1.

En el grafico 7 se ve la incidencia de los errores.
Agrupando los errores que tienen una frecuencia menor del 5%, se obtienen los errores
mas frecuentes que se detallan en el grafico 8.
GRAFICO 8

Frecuencia de los errores en los 24 textos, Francés 11
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Fuente: Elaboracién propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 111
El resultado de este analisis se encuentra en el cuadro 4:
CUADRO 4

Frecuencia de los Errores en los 24 textos, Francés |11

N° ERRORES MAS FRECUENTES FRECUENCIAS (%)
1 Concordancia de género 11.00
2 Ausencia de articulo 11.00
3 Uso incorrecto de las preposiciones 11.00
4 Mala conjugacion de verbos 9.10
5 Ausencia de elision 9.10
6 Concordancia pronombre personal y verbo 8.70
7 Otros 40.20
Total 100.00

Fuente: Elaboracién propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés I11.

a. DIAGRAMA PARETO

Ahora realizando un diagrama de Pareto o diagrama causa-efecto para tener el 20% de las

causas que provocan el 80% de los efectos.
GRAFICO 9

Diagrama de Pareto o Causa-Efecto, Francés 111
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Fuente: Elaboracién propia con base a trabajos realizados por los alumnos de Francés 111.

El 20% de las causas estan provocadas por: concordancia de género, ausencia de

articulo y uso incorrecto de las preposiciones.
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El 80% restante son sélo efectos causados por este 20%.

4.2 ANALISIS CUALITATIVO Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Después de haber realizado un estudio minucioso en el marco tedrico sobre el
funcionamiento de la gramatica y el tratamiento de la misma en los diferentes enfoques y
corrientes, es preciso sefialar que la corriente determinante en la actualidad es el método
comunicativo. Por tanto y después de haber determinado el 66.3% e identificado distintas
interferencias morfosintacticas en la produccion de los estudiantes del nivel 11, es necesario
tomar posicion al respecto, por ello consideramos pertinente que en la ensefianza de la lengua
extranjera se trabaje con el método comunicativo puesto que permite una comunicacion mas
contextual y aborda la gramética desde dos puntos de vista: la gramética implicita y explicita.
Entonces, el trabajo sobre las interferencias morfosintacticas requiere de una explicacion clara
de los factores que provocan este fendmeno y de un estudio de contraste con el fin de que los

estudiantes se den cuenta, especialmente, de las diferencias que existen en ambas lenguas.

La aplicacion de los instrumentos en el trabajo de campo y el respectivo analisis
numérico de la presencia de interferencias morfosintacticas del castellano como lengua
materna en la produccién de textos escritos en francés, evidencia, definitivamente, un grado
elevado de interferencias de este tipo. Esta afirmacion surge de la revision detallada de cada
una de las producciones escritas por los estudiantes y que muestran la presencia incuestionable

de la l6gica morfoldgica y sintactica de la lengua materna, el castellano.

Los resultados numéricos a los cuales se ha llegado exigen un analisis y una reflexion
sobre las causas que provocan este tipo de fendmeno linglistico. Las 35 interferencias
identificadas tienen su origen, sin ninguna duda, en la morfosintaxis del castellano, lengua

materna, en la redaccion de textos en francés, lengua extranjera.

Partamos de los resultados mayores que aparecen en los 24 textos informales (carta
familiar) y en los 24 textos formales (carta administrativa) para realizar una comparacion entre

las dos lenguas. Para tal efecto, recurriremos a dos ejemplos de las 26 interferencias mas
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importantes y con mayor base morfosintactica del castellano en francés. Ademas,
contrastaremos la realizacion en castellano y en francés con el fin de mostrar la realizacién de
la misma oracion en ambos idiomas y de esa forma poder entender la base u origen de la

interferencia.

Sin embargo, es importante hacer notar que en las producciones realizadas por los
estudiantes, se encontraron otras interferencias 35 en total, pero que como dijimos

anteriormente, el analisis se centrara en las de mayor impacto.
Por la importancia del porcentaje, comenzaremos por las interferencias con mayor
incidencia en su aparicién. Es asi que en los textos aparecen en primer lugar las interferencias

de género, seguidas por la conjugacion verbal y la concordancia de tiempo verbal.

INTERFERENCIA 1: INCORRECTA CONCORDANCIA DE GENERO

CASTELLANO FRANCES

Un afio Un année

Una nueva palabra Une nouveau mot

Con el fin de realizar un andlisis cientifico, es indispensable partir de las reglas
establecidas por los estudiosos de esta lengua. Para ello recurriremos a lo expuesto por
Thomas (1995: 63), sobre las dos palabras que existen en francés para designar “ano”. Segun
este linguista, an se emplea especialmente para contar o para marcar una época y también para
evocar expresiones proverbiales y estereotipadas como: avoir vingt ans, gagner tant par an;
ademas se lo utiliza con nimeros cardinales. En cambio, année designa el periodo anual en
sus divisiones en las cuales se dieron los hechos y también se utiliza con los nimeros

ordinales.

Por su parte, el espafiol solamente cuenta con una palabra para designar este concepto
lo que de hecho ya es un signo de interferencia en el momento de la produccion oral y escrita.
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En efecto, este término provoca problemas no s6lo por su eleccion sino también, como se
puede apreciar, en castellano la palabra “afio” es masculino y no asi su equivalente en francés
que es femenino; por lo tanto, en el momento de la produccion se produce el fendomeno de la
interferencia puesto que se escribe correctamente la palabra “année” pero no asi el articulo que
deberia concordar con el nombre o sustantivo lo que llevaria a la siguiente produccion: “une
année”. De la misma forma, en el segundo ejemplo la concordancia responde a una mezcla de
vocablos en francés pero con una fuerte presencia de la sintaxis del espafiol. El sustantivo
“mot”que es masculino recibe un articulo femenino y provoca, sin duda la interferencia de
género. En este caso, la presencia del género de “mot” que en espafiol es femenino provoca

que se utilice un articulo también femenino sin pensar que en francés el género es diferente.

Este tipo de interferencia es muy frecuente en los textos escritos de los estudiantes
(VER ANEXOS) debido a que el género de un namero reducido de palabras en francés no
equivale al del castellano. Otro factor por el cual se comete esta interferencia tendria su
explicacion en el nivel de lengua, un nivel 1l equivale a intermedio lo que significa que se
encuentra en un periodo de transicion, en consecuencia las particularidades de la lengua

materna todavia conservan una fuerte presencia en otro idioma.

INTERFERENCIA 2: INCORRECTA CONJUGACION VERBAL

CASTELLANO FRANCES
Yo no podré viajar Je ne poudrai voyager
Yo no puedo mas Je ne puuve pas

Antes de realizar el andlisis de la presente interferencia, es pertinente basarnos en la
Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE) (2000: 48), en cuanto se refiere al verbo. Esta
academia sefiala que todas las formas de los tiempos verbales estan constituidas por dos

elementos con valor ideoldgico: uno que expresa la significacion general del verbo en
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abstracto, y otro que denota, no sélo a persona gramatical a que se ha de atribuir dicha
significacion sino, también el tiempo en que se le atribuye y el modo como le conviene. Por
ello, es que cada parte tiene su denominacion, el elemento que denota la idea general del verbo

se denomina radical o raiz, y el que expresa la persona, el modo y el tiempo, desinencia.

Entonces, al observar estos dos ejemplos, se puede entender la causa de la interferencia
si nos centramos en el radical del verbo “poder” en espainol y analizamos la ortografia que le
otorga el estudiante al escribir “poudrai” en francés y no asi “pourrai” que es la forma
correcta. Por otra parte, existe una correcta escritura de la desinencia en francés porque respeta
la terminacion del futuro; sin duda se observa una seria combinacion de un idioma al otro. La
interferencia del castellano en el segundo ejemplo es mas fuerte debido a que el estudiante
mantiene el radical del verbo en espafiol “puuve” y se aleja de la forma correcta del francés
que es “peux”. Esta transposicion de una lengua a otra provoca, obviamente, la interferencia

en la produccién de la lengua extranjera en lo que concierne a los verbos.

INTERFERENCIA 3: AUSENCIA DE ARTICULO

CASTELLANO FRANCES
Tengo relaciones con jovenes J’ai des relations avec jeunes
Sefior Embajador Monsieur Ambassadeur

Para una mejor comprension de este fenomeno linguistico, rescataremos las reglas
esbozadas por Callamand (1993: 39). Segun esta estudiosa de la lengua francesa, el articulo
indefinido “des” se emplea delante de un nombre de persona o de cosa indeterminada y si el
nombre plural es precedido por un adjetivo “des” se vuelve “de”. De acuerdo a estas reglas,

existe una falta morfosintactica en el empleo de este tipo de articulo.
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Los dos ejemplos muestran las causas de esta interferencia. En castellano en el primer
y segundo ejemplo no se necesita el uso de ningun articulo para su comprension. Sin embargo
en francés, la situacion es diferente puesto que en los dos casos se debe utilizar el articulo
porque lo que le sigue es un sustantivo como: “jeunes” y “ambassadeur”. ES decir que como
en castellano no tiene estd implicancia, los estudiantes parten de la estructura de su lengua
materna. El primer caso es particularmente interesante debido a que el estudiante al escribir
muestra en ““ j’ai des relations” una adquisicion correcta de la sintaxis a pesar que en espafiol
no utilizamos el articulo y decimos “tengo relaciones”, sin embargo, el alumno al continuar la
frase, evidencia inseguridad en el manejo sintactico al omitir el articulo ““ avec jeunes” y no asi
“ avec des jeunes”. Este tipo de interferencia se comete a menudo por el hecho que existe
todavia inseguridad en el manejo de las reglas de sintaxis y por la importante fuerza de las

raices de la lengua materna.

INTERFERENCIA 4: USO INCORRECTO DE LAS PREPOSICIONES “A” Y “PAR”

CASTELLANO FRANCES
Yo trabajé como guia por dos meses J’ai travaillé comme guide par deux mois
Yo no viajaré a tu casa Je ne voyagerai a chez toi

El uso incorrecto de las preposiciones tiene su origen en la lengua materna como se
puede observar en los dos ejemplos. La confusion entre las preposiciones “por” o “par” €S
evidente por el parecido existente entre estas dos palabras, sin bien se aprecia que ambas
contienen la misma cantidad de letras en su significado son diferentes. Este tipo de
interferencia refleja claramente el desconocimiento de las reglas que evitaria que se las siga
cometiendo. Si analizamos al detalle este tipo de interferencias, veremos la presencia de la
lengua materna. Es asi que en la produccion “...par deux mois” muestra que el estudiante
desconoce que la preposicion “par” se utiliza para expresar la idea de “medio o agente” y no
para expresar la duracion de tiempo, entonces, se debe escribir “pour deux mois”. La falta de

analisis y el parecido con el espafiol son causantes de este tipo de interferencia. Asi lo
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corrobora Mariani (1994), cuando sefiala que el manejo de estas preposiciones para un
franc6fono o un hispanohablante no es evidente por el parecido y por el desconocimiento de
las reglas. Por ello, este autor plantea las reglas de empleo de la preposicién par y pour:
PAR POUR
- delante de un complemento agente en la voz pasiva, , - cuando evoca:
“a causa de”, “porque”
- delante de un complemento que indique medio - “dar por ello”, “contra”
- “afin de”
- “a favor de”
- después de verbos como: optar por,
votar por, intervenir por

- cantidad

El segundo caso pone en evidencia las interferencias entre lenguas que tienen el mismo
origen. En efecto, cuando un estudiante escribe “Je ne voyagerai a chez toi” impregna la
sintaxis de su lengua materna al evitar la segunda particula de la negacioén en francés “ ne
voyagerai” en vez de escribir “ je ne voyagerai pas”. La segunda interferencia en esta misma
oracion se remarca la errada utilizacion de la preposicion “a”, primero se observa que se
escribe sin tilde lo que en francés equivale al verbo “tener” y no asi a la preposicion; en
segundo lugar, contamos con la presencia de la preposicion como en espafiol y que en la
lengua francesa no es necesaria, por tanto lo correcto es: “ je ne voyagerai pas chez toi”. Por
mucho que el alumno conozca la regla sintactica, la lengua materna se impone, tal vez, por la

falta de practica y de asimilacion.

No obstante, es de dificil el manejo de la preposicion “a” en francés porque en espafiol
la que se utiliza es, en muchos casos, la misma. He aqui algunas ilustraciones de lo que

acabamos de afirmar:

Voy a Francia je vais en France

Voy a Per( je vais au Pérou

oy a mi casa = je vais chez moi
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En los tres ejemplos, se evidencia que en castellano se utiliza como preposicion la “a”,
en cambio, en francés varia y no es la misma. Este hecho implica un buen conocimiento de las
preposiciones en francés y una lucha a aquéllas que se utilizan en espafiol como lengua

materna en el momento de expresarse en la lengua extranjera.

INTERFERENCIA 5: FALTA DE CONCORDANCIA DE NUMERO

CASTELLANO FRANCES
Podemos hacer nuestro proyecto Nous pouvons faire notre projets
Trabajo con un proyecto en las |Je travaille avec un projet dans le
investigaciones... recherches...

En este tipo de error, se observa una falta de concordancia entre el adjetivo posesivo y
el nombre o entre el articulo y el niUmero del nombre o sustantivo. Cabe sefialar que en este
caso, en castellano y en francés, la regla sefiala que tanto el adjetivo como el articulo deben
respetar el nimero del sustantivo con el fin de guardar la concordancia. Entonces, se deduce
que la presencia de este tipo de errores explica el descuido en el momento de la produccién

escrita.

La interferencia en la concordancia de nimero entre el nombre y el adjetivo posesivo
es muy comun y poco comprensible puesto que en espafiol, las reglas de concordancia entre
sujeto y verbo, nombre y adjetivo existen. Sin embargo, es necesario hacer notar que los
discentes en el momento de la produccidn descuidan este aspecto debido a la imposicion de la
lengua oral en francés, puesto que existe una regla que tiene que ver con la no pronunciacion
de la mayoria de las consonantes finales como lo sefiala Delantour (1994: 67), al afirmar que
para formar el plural, se debe aumentar una “s” que no se pronuncia debido a que es el
determinante que indica el numero. Entonces, este hecho puede influir en la produccién
escrita. Las emisiones correctas en francés de las dos oraciones son las siguientes: “nous

pouvons faire nos projets” y “je travaille avec un projet dans la recherche...”
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INTERFERENCIA 6: FALTA DE CONCORDANCIA DEL PRONOMBRE
PERSONAL CON EL VERBO

CASTELLANO FRANCES
Nosotros salimos Nous sortont
...yo me permito hacer llegar mi candidatura. | ...je me permet de poser ma candidature.

La concordancia del sujeto con el verbo es una caracteristica de la lengua espafiola
como francesa, en consecuencia no deberia existir interferencia morfolégica. No obstante, es
imprescindible analizar tomando en cuenta lengua oral del castellano y el codigo escrito del

francés para entender el por qué se produce este tipo de fendmeno.

Partamos en primer lugar del espafiol cuya caracteristica fonética es la pronunciacion
de todas las letras sin excepcion y por ende este hecho facilita la reproduccion escrita. La
situacion no es la misma en francés, por lo general las consonantes finales no se pronuncian lo
que provoca, en los estudiantes, que eviten la concordancia al no escribir la letra final o
simplemente la remplacen por simple desconocimiento de las desinencias verbales.
Bescherelle (1990), enfatiza que para escribir correctamente los verbos en francés es necesario
situarse en dos planos: el del escrito y el del oral. Justamente, es necesario acostumbrar al
estudiante a distinguir estos dos cédigos desde el principio del aprendizaje del frances.
Observar este cuadro, mostrara en italicas las vocales o0 consonantes que no se pronuncian en

francés y que en castellano el alumno esta acostumbrado a escribir todo lo que oye:

Salir Sortir Permitirse se permettre

Yo salgo je sors Yo me permito je me permets

Tu sales tu sors TU te permites tu te permets

El sale il sort El se permite il se permet

Usted sale vous sortez (singulier) Usted se permite  vous vous se permettez (singulier)
Nosotros salimos nous sortons Nosotros nos permitimos nous nous permettons
Ustedes salen Vous sortez Ustedes se permiten VOUS Vous permettez

Ellos salen ils sortent Ellos se permiten ils se permettent
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Como se puede observar en el cuadro, las letras subrayadas corroboran la influencia de
la lengua materna cuando se pronuncia todo y el estudiante que aprende francés le cuesta
asimilar esta situacion, de ahi se desprende la presente interferencia. Entonces, la forma

correcta de las dos oraciones es la siguiente: “nous sortons” y “je me permets...”

INTERFERENCIA 7: USO INCORRECTO DE MIEUX/ MEILLEUR

CASTELLANO FRANCES
Ella es mi mejor amiga Elle est mon mieux amie
Yo hablo mejor francés que inglés Je parle meilleur frangais que 1’anglais

Durante todo el proceso de ensefianza- aprendizaje, el uso de estos dos elementos
gramaticales provoca interferencia debido a la utilizacion de la misma palabra en espafiol con

valor de adverbio o de adjetivo.

En efecto, la dificultad de distinguir un adverbio de un adjetivo influye
considerablemente en cualquier lengua extranjera y, en este caso, mas aun en francés por el
hecho de que se utiliza una palabra diferente para el adjetivo y para el adverbio. He aqui, la
gran diferencia para evitar la interferencia en cuestion, el estudiante necesita reconocer la

funcién gramatical de estas palabras.

Si observamos los dos ejemplos en espafiol, tenemos en ambos casos la palabra
“mejor”, que desde la morfosintaxis de este idioma no implica ningun problema y produce
frases correctas y con sentido. En el primer caso, este término tiene la funcion de adjetivo y
en el segundo de adverbio. Determinar la funcion que cumple la palabra “mejor” en castellano

es de suma importancia para una correcta equivalencia en franceés.

Es evidente, entonces, recurrir al cuadro de Grégoire et Thiévenaz (1995: 102), para

evidenciar la funcion gramatical de cada una de estas palabras en francés:
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Comparativo Comparativo de superioridad

Bon = adjetivo Meilleur(e) = adjetivo

Bien = adverbio Mieux = adverbio

Este grafico plantea claramente la funcion de “meilleur” como adjetivo que puede

variar en género y numero. En cambio, “mieux” como adverbio es invariable.

Para una mejor comprension de este aspecto, consideramos esencial realizar otro

cuadro comparativo entre el espafiol y el francés:

Castellano Francés Castellano Francés

Compar.superioridad

Compar.superioridad

Bueno = adjetivo

Bon = adjetivo

Mejor = adjetivo

Meilleur(e) = adj.

Bien = adverbio

Bien = adverbio

Mejor = adverbio

Mieux = adverbio

Con este cuadro comparativo, queda evidenciada las diferencias entre el castellano y
el francés en lo concerniente al tratamiento del comparativo de superioridad. Se podria evitar
este tipo de interferencia, si se estaria conciente de que la palabra “mejor” en castellano hace
las veces de adjetivo y adverbio y que en francés se cuenta con dos términos totalmente
diferentes en esos puntos gramaticales; ademas, si se sabe identificar en una frase al adverbio

o al adjetivo incidiria en el correcto uso de sus equivalentes en francés.

En este caso también existe cierta interferencia interna del la lengua oral en castellano

porque, en algunas situaciones, algunos hablantes en vez de utilizar el adjetivo, utilizan el
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adverbio y dicen “este pastel esté bien” y no “este pastel estd bueno”; en consecuencia cuando

pase al francés, es casi seguro, que utilizara el término inadecuado.

INTERFERENCIA 8: INCORRECTA UBICACION DEL ADJETIVO

CASTELLANO FRANCES

El proximo afio La prochaine année

El Gltimo afio Le ans derniére

Las dos locuciones nos muestran claramente la injerencia de una lengua sobre la otra
por el desconocimiento de la lengua extranjera pero también por el parecido con la lengua
materna. De acuerdo a Delatour, (2000: 56) el lugar del adjetivo en francés varia: adjetivo
ubicado siempre antes del nombre, adjetivo ubicado siempre después del nombre, adjetivo
ubicado antes y después del nombre sin cambio de significado y el adjetivo ubicado antes o
después con variacion de significado. Entonces, en este caso “prochaine” es un adjetivo que
segun la regla debe ir después del sustantivo y no antes; en cambio, el adjetivo “derniére” va

después del nombre.

En espafiol, la situacidon no es totalmente la misma. El lugar que ocupan los adjetivos
varia como en francés, sin embargo, con estos dos adjetivos es diferente puesto que “proximo”
y “altimo” se ubican antes del sustantivo. Como se puede evidenciar que el alumno parte de su
lengua en el momento de producir un texto en francés y de ese modo se produce la

interferencia. Lo correcto es: “I’année prochaine y I’année derniere.”

INTERFERENCIA 9: INCORRECTA UBICACION DEL ADVERBIO

CASTELLANO FRANCES

He estudiado mucho

J’ai étudié beaucoup

Voy a aprender mejor

Je vais apprendre mieux
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Estos dos ejemplos muestran claramente una interferencia muy comun simplemente

por el respeto a la sintaxis que se observa en las oraciones.

La frase “ j’ai étudié beaucoup” comparado con “he estudiado mucho” tenemos:

Suj. V PC. Adv. Suj. Impl. V. PC. Adv.

La estructura en los dos casos es el mismo, cada elemento se encuentra en el mismo
lugar, el adverbio ocupa el Gltimo lugar en ambos idiomas. Partamos de la regla expresada por
Bescherelle, (1990: 44) “ En caso que el verbo esté conjugado en un tiempo compuesto, el
adverbio se ubica entre el auxiliar y el participio ». De acuerdo a esta regla, el lugar del
adverbio “beaucoup” deberd estar entre el auxiliar y el participio pasado “ j’ai beaucoup
¢tudié” y no asi al final. Al contrario, en espafiol la situacion del adverbio va al final con un
tiempo compuesto o simple. Esta explicacién muestra claramente la causa que produce la esta
interferencia: el estudiante no deberia  desconocer la regla ya que se aborda el
pretéritoperfecto compuesto en el primer semestre y segundo, entonces la estructura del

castellano se impone en el caso del adverbio.

INTERFERENCIA 10: USO INCORRECTO DE LOS ADJETIVOS POSESIVOS

CASTELLANO FRANCES

Tuve un gran problema con mi hija J’ai eu un grand probléme avec mon fille

Mis padres discuten mucho y no soporto | Mes parents se disputent beaucoup et je ne

mirar sus peleas supporte pas regarder leur combats

Con el fin de facilitar la comprension de este caso, observemos los dos cuadros de

Mariani, (1994: 197) sobre los adjetivos posesivos en castellano:
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SUJETO SINGULAR PLURAL
Yo Mi Mis
Tu Tu Tus
El Su Sus
Nosotros Nuestro(a) nuestr@s
Ustedes Vuestro(a) vuestr@s
Ellos Su sus

Por su parte en francés, se cuenta con los siguientes adjetivos posesivos:

PRONOM SINGULIER PLURIEL
Je Mon/ma mes

Tu Ton/ta tes

| Son/sa ses

Nous Notre nos

Vous Votre VOS

lls Leer leurs

A simple vista, se observa la diferencia numérica, en espafiol contamos con 12

adjetivos posesivos, en cambio, en francés existen 18. Este hecho incidird en el empleo,

correcto o incorrecto en la produccion escrita.

Cuando el estudiante escribe ““... mon fille” en lugar de “... ma fille” que es lo correcto
debido a que “ fille” es un sustantivo femenino, entonces le corresponde el posesivo “ ma”.
Por tanto la interferencia se debe a que en castellano, ¢l adjetivo posesivo “mi” se utiliza con

un nombre femenino o masculino y no asi en francés que varia dependiendo del género del

nombre.
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En el segundo ejemplo, la influencia de la lengua materna es evidente. EI alumno
muestra cierta falta de manejo de las reglas al no tomar en cuenta el nimero del sujeto, es
decir si es singular o plural y el nimero de objetos que en este caso es plural lo que
corresponde a “leurs” y no “leur”. Si observamos el cuadro correspondiente al espafiol y nos
centramos en la tercera persona del singular “¢1” los adjetivos que le corresponden son “su”
para el singular y “sus” para el plural; si vemos los adjetivos correspondientes a la tercera
persona del plural “ellos” los posesivos son los mismos que para el singular, lo que significa
que para un hablante hispano no existe cambio, por tanto el nimero de poseedores y objetos
poseidos no es relevante como en francés. Este aspecto muestra la presencia de la lengua
materna aunque también se observa que el estudiante se acerca al empleo del posesivo aunque

no sea el correcto.

INTERFERENCIA 11: INCORRECTA UTILIZACION DEL PRONOMBRE
COMPLEMENTO DE OBJETO DIRECTO

CASTELLANO FRANCES
Yo voy a llamar a mi psicélogo Je vais appeler a mon psychologue
He visto a mi enamorado J’ai vu a mon amoureux

Aqui, tenemos una caracteristica sintactica del castellano que influye en la del francés
y por ende produce interferencia en la eleccion del pronombre. Mariani (1994: 202), resume

los pronombres en castellano en el siguiente cuadro:
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Pronombres complemento de objeto directo en castellano

Singular Plural
Masculino Lo los
Femenino La las
Neutro Lo --

Pronombres complemento de objeto directo en francés

Singulier pluriel
Masculin Le les
Féminin La les
Féminin, masculin L’+ voyelle les
L’* + h muet les

Los dos cuadros muestran que los pronombre complemento de objeto directo en ambas
lenguas contienen diferencias y similitudes. Tanto en francés como es espafiol existen
pronombre para el femenino, masculino, singular y plural que facilitan la comprensién y
empleo por una persona que aprende francés. El punto divergente se encuentra en el
pronombre neutro en espafiol que se utiliza para designar cosas y no personas; y en francés
contamos con un pronombre que realiza la elision cuando la palabra que le sigue comienza por

una vocal y h muda.

A pesar de estas similitudes y diferencias, el punto conflictivo se encuentra en la
aceptacion o no de la preposicion por parte del verbo. Retomemos los dos ejemplos anteriores.
Cuando el estudiante dice en espafiol: ““ voy a llamar a mi psicologo” o “ he visto a mi
enamorado”,en ambos casos se utiliza la preposicion “a” porque en nuestro idioma los verbos

“llamar” y “ver” aceptan dicha preposicion. Pero, en francés, la situacion es diferente debido a
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que los verbos “appeler” y “voir”, como se trata de verbos con construccion directa, no
aceptan la preposicion “a”, ya que ésta solo puede aparecer en verbos cuya construccion es
indirecta. Entonces la presencia de la preposicion en espafol va incidir en la produccion en
francés puesto que el estudiante al redactar con estos verbos u otros van a utilizar la

preposicién produciendo asi textos con interferencias.

Sin embargo, es interesante sefialar que los verbos “llamar” y “ver” en castellano
también son verbos con construccion directa como en francés, sélo que la particularidad radica
en que, a pesar, de tratarse de este tipo de verbos la preposicion esta presente. La aceptacion
de la preposicion en verbos con construccion directa e indirecta es un causal de interferencia
puesto que al estudiante le cuesta reconocer si se trata de objeto directo o indirecto por lo que
se apoya en su lengua materna en el momento de escribir en francés. La produccion correcta
de los dos ejemplos anteriores es: “je vais appeler mon psychologue” y “j’ai vu mon
amoureux”. Como se puede apreciar la preposicion « a » N0 aparece en estas emisiones y por

lo tanto se reemplazard “psychologue” y “amoureux” con el pronombre “le” puesto que en

ambos casos se trata del complemento masculino y singular.

INTERFERENCIA 12: INCORRECTA UTILIZACION DEL PRONOMBRE
COMPLEMENTO DE OBJETO INDIRECTO

CASTELLANO FRANCES
Te pido que tu lo ayudes Je te demande que tu lui aides
Puedes decirle que yo lo amo Tu peux lui dire que je lui aime

Este tipo de interferencia, en gran parte, esta ligada a lo expuesto en la interferencia 11
por la formacion del verbo. Sin embargo, es fundamental aclara que este fendmeno linglistico
se produce por el desconocimiento de las reglas del espafiol por algunos hablantes y por la
influencia de la lengua oral. En efecto, en el momento que el estudiante dice en castellano “le

ayudo” “le amo” y no “lo ayudo” ni “lo amo”, que es lo correcto, ya estd existiendo
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interferencia al interior de la misma

francés.

Observemos estos dos cuadros:

Pronombres C.O.I en castellano

lengua entre el codigo oral y escrito y esto incide en

Singular Plural Pronombre C.O.I. en francés

Masculino le les Singulier Pluriel
Femenino le les Masculin Lui leur
Féminin Lui leur

Cabe remarcar que los complementos deben ser tratados en forma conjunta debido a
sus diferencias en espafiol y en francés. No obstante, el correcto empleo de estos pronombres
en la lengua materna evitara interferencias puesto que, en la mayoria de los casos, los
pronombres de construccién directa e indirecta corresponden en francés, sin embargo, la causa
para la interferencia de pronombres es el uso incorrecto oral en castellano. Si los usuarios del
espafiol hablarian correctamente en espafiol, entonces este fendmeno, simplemente, no

existiria.

INTERFERENCIA 13: OMISION Y UBICACION ERRADA DE LA NEGACION

CASTELLANO FRANCES

No quiero que nosotros tengamos problemas | Je ne veux que nous ayons de problemes

No me voy a rendir Je ne me vais pas rendre

La negacién en francés cuenta con dos partes NE + VERBE + PAS. En el primer
ejemplo se observa la omision de la segunda particula de la negacién provocando asi una
semejanza con la estructura sintactica del espafiol. Este hecho linglistico no es pura
coincidencia sino la respuesta a una estructura ya adquirida en la lengua materna y que el

pasar a una nueva aparece dejando huellas de la lengua de origen. La presente interferencia
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aparece en el proceso de ensefianza-aprendizaje del francés desde el primer semestre y en
algunos casos se puede percibir hasta en estudiantes de niveles avanzados en lengua como
también en discentes de la especialidad en francés. Insertar esta segunda particula en la psiquis

de una persona toma mucho tiempo y por ello esta interferencia esta casi siempre presente.

En cuanto al segundo ejemplo, la interferencia no es la misma pues en este caso se
altera el lugar de los elementos gramaticales. En castellano la estructura de la negacion en el

futuro préximo es la siguiente:

SUJETO + NO + COD + VERBO IR CONJUGADO + PREPOSICION A + VERBO EN
INFINITIVO

Si analizamos el ejemplo en francés, vemos la misma estructura del castellano “ je ne
me vais pas rendre”, con excepcion de la particula “pas” y no asi la que corresponde al
francés. En esta lengua extranjera el orden de las palabras con el futuro proximo es el

siguiente:

SUJETO + NE + VERBO ALLER CONJUGADO + PAS + COD + VERBO EN INFINITIVO

Comparando estos dos cuadros, se identifica con claridad el lugar que debe ocupar la
segunda particula de la negacién en francés en el caso de contar con el futuro proximo y de un
COD. Claramente se observa la estructura del castellano en la produccién estudiantil en
francés por el lugar que estos elementos ocupan en la oracién. Es menester indicar que este
tipo de interferencia esta casi siempre presente y es una de las mas dificiles a entender por la
marcada posicion en las dos lenguas. En consecuencia la oracion correcta es: ““ je ne vais pas

me rendre”.
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INTERFERENCIA 14: AUSENCIA DE ELISION

CASTELLANO

FRANCES

Pero la historia no termina ahi

Mais le histoire ne termine pas la

El estaba en el hospital

Il était dans le hopital

Cada lengua cuenta con caracteristicas que la hacen unica y la elision es una de ellas en
francés. De acuerdo a Dubois (1998: 218), la elision se realiza delante de la h muda y vocal y
no asi delante de la h aspirada. Esta regla muestra contundentemente la falta de elision en los
dos ejemplos porque al articulo le sigue la h muda de histoire y hdpital, en consecuencia se

debe realizar la elisién de la vocal del articulo.

En castellano, la elisidén no existe y para evitar el fendmeno de la cacofonia, en algunos

Casos,

se recurre a utilizar el articulo masculino singular, ejemplo: ave el ave, esta

peculiaridad del castellano explica la presente interferencia.

INTERFERENCIA 15: OMISION DEL SUJETO

CASTELLANO FRANCES

Creo que es la parte mas facil Je crois qu’est la part la plus facile

Tuve una exposicion en la cual estaba nervioso Je avais une exposition dans lequel était

nerveux

Las oraciones compuestas en espafiol estdn formadas, en general, por una oracion
principal y otra u otras secundarias aunque ello no quiere decir que las subordinadas no
cuenten con sujeto. Lo que sucede es que el que realiza la accion puede ser el relativo “que”
con la funcion de sujeto y que puede ser identificado si se realiza el analisis gramatical

necesario.
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Segun la Real Academia de la Lengua Espariola (2000: 313), los relativos son los que
sirven para referir al nombre o pronombre a quien representan, el juicio expresado en la
oraciéon de que ellos forman parte. Los pronombres relativos son: que, cual, quien, cuyo. Que y
cual, conciernen a los tres géneros y asi se dice: el hombre, la mujer que viene, lo que sucede.
El hecho que el relativo sea “que” produce una confusion por su funcidén dual ya que en ciertas
oraciones este relativo cumple la funcion de sujeto y en otros casos de complemento de objeto

directo.

Por el contrario en francés, la situacion es diferente. Se cuenta con el relativo que cuya
funcion es de complemento de objeto directo y qui cuya funcion es de sujeto lo equivale a una
identificacion rapida del tipo de relativo y de funcion. En caso de contar con el relativo que en
la oracion subordinada, es necesario, en francés, contar con un sujeto. En nuestro ejemplo, el
sujeto esta ausente porque en espafiol se la redactaria asi: “je crois qu’est la partie la plus
facile” en cambio en francés, esa oracion no es correcta pues no se puede identificar al sujeto

por ello, la oracion correcta es: “je crois que c’est la partie la plus facile”. En este caso, “c

juega el rol de sujeto.

De la misma forma, en el segundo ejemplo: “je avais une exposition dans lequel était
nerveux” se evidencia una ausencia de sujeto que puede provocar una ambigiiedad en el
mensaje debido a que el verbo se encuentra conjugado en tercera persona de singular “était” y
no asi en la primera lo que se entenderia que la persona nerviosa es otra y no la que escribe. Es
justamente por este tipo de doble sentido que en francés es sumamente importante la presencia
del sujeto, por ello, el estudiante debid escribir asi: “j’avais une exposé dans lequel j’étais
nerveux”. La interferencia concerniente a la omision del sujeto es muy comun en las
producciones escritas de los estudiantes y este hecho no tiene otra explicacion que la sombra
de la lengua materna. Ademas en estos ejemplos se evidencian interferencias de falta de

elision y de vocabulario.
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INTERFERENCIA 16: CONFUSION DE FUNCION VERBO-SUSTANTIVO

ESPANOL FRANCES
Tengo miedo de volver a mi trabajo J’ai peur retourner a mon travailler
Ellos irdn a Tarija a trabajar IIs iront & Tarija a travail

Como se puede ver en los ejemplos en espafiol, en el primero, tenemos la palabra
« trabajo » que cumple la funcion de nombre o sustantivo y en el segundo su funcién es de
verbo por lo tanto varia la ortografia. Si es asi, entonces no tendria que existir interferencia
porque en francés también varia la ortografia y la funcion. Sin embargo, es necesario realizar
aun otro andlisis para conocer la causa de este caso puesto que es comun en la produccién de

textos escritos en lengua francesa.

Para entender este aspecto, recurriremos a la conjugacion del verbo:

Trabajar
Yo trabajo nosotros trabajamos
Tu trabajas ustedes trabajan
El trabaja ellos trabajan

Usted trabaja

Como se puede observar, la confusién no surge con el infinitivo de este verbo pues la
terminacion es AR, entonces el Unico que puede causar este problema es la conjugacion de la
primera persona del singular “trabajo” yo trabajo / el trabajo, en ambos casos se escribe de la
misma forma pero la funcion es diferente; entonces lo que sucede es que el estudiante al
escribir comete este error. Llama la atencién esta confusion pues en espafiol, los alumnos no la
cometen como en francés, entonces la unica explicacion es la similitud anteriormente
mencionada. Las emisiones correctas son: « j’ai peur de retourner a mon travail », « ils iront a
Tarija pour travailler » Aparte de la interferencia tratada y al ver la correcta produccion, se

identifica en los ejemplos de base otro tipo de interferencias como la omision de preposicion y
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la incorrecta utilizacion de las preposiciones. En consecuencia, casi siempre, en los trabajos de

los alumnos se encontraran interferencias de algun tipo.

INTERFERENCIA 17: INTERFERENCIA VERBAL

CASTELLANO FRANCES

Yo debo viajar Je devois voyager

Sélo pienso Je seul pens

Aqui, nos encontramos frente distintas interferencias pero existe una con gran
influencia fonética del castellano que produce una interferencia de tipo morfoldgica en francés
debido a la desinencia verbal que se le otorga. La pronunciacion del verbo “debo” se grafica
en la lengua extranjera al escribir “devois” y no “dois” que viene a ser lo correcto. En el
segundo caso, la influencia fonética es fuerte ya que se escribe casi como se pronuncia en
francés, omitiendo la terminacion que le corresponde a la primera persona del singular.Si bien
este estudio no aborda las interferencias de tipo fonético, es pertinente en este caso por influir

en la morfologia de los verbos en frances.

INTERFERENCIA 18: USO INADECUADO DE LOS PRONOMBRES RELATIVOS

CASTELLANO

FRANCES

No sé qué hacer

Je ne sais pas que faire

Los doctores han tenido que operarlo

Les docteur ont eu qui I’opérer

La presente interferencia muestra un uso inadecuado de los relativos en francés debido
a la presencia de estructuras y palabras propias del castellano. Analizando el primer caso, “ je
ne sais pas que faire”, tenemos la presencia del relativo “que” que no corresponde, pues en su
lugar se deberia utilizar “quoi”. La utilizacion de “que” guarda una similitud en espafiol “no sé

gué hacer” con el relativo que se escribe igual pero que en francés no corresponde.
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Partiendo del segundo ejemplo, deducimos que el uso de “qui” suplanta a “que” en
espafnol lo que hace que sea incorrecto en francés porque no es necesaria la presencia de
ningan relativo para expresar la idea que el estudiante queria transmitir. Este tipo de
interferencia es muy dificil de evitar porque la idea de obligacion en espafiol se realiza
utilizando el verbo “tener”,en cambio en francés, se emplea el verbo “deber”. El discente pudo
evitar la interferencia escribiendo: “les docteurs ont di 1’opérer”, de esta forma se prueba que

los relativos se emplearon en forma errénea y sin necesidad.

INTERFERENCIA 19: ALTERACION DE ORDEN

CASTELLANO FRANCES

Te voy a decir Je te vais dire

Puedes darme Tu peux moi done moi

Al observar estos ejemplos, se puede entender que este fendmeno lingiistico se
produce por el lugar que ocupa el complemento de objeto indirecto en castellano:

Sujeto + complemento de objeto indirecto + verbo ir conjugado + a + verbo en infinitivo

De acuerdo a este orden, el COIl ocupa el segundo lugar y si observamos la
produccidn en francés, este complemento ocupa también el segundo lugar lo que muestra un
desconocimiento de las reglas de orden que debe ocupar este elemento en caso de encontrarse
entre dos verbos. El hecho de que el COI ocupe ese lugar ya produce interferencia sintactica

puesto que en francés, el orden es diferente:

Sujet + verbo aller conjugado + complemento de objeto indirecto + verbo en infinitivo
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Por lo tanto, el lugar correcto del COI no es el que se encuentra en el ejemplo sino el
que debe ser en respuesta al orden establecido por las reglas sintacticas del francés
establecidas para este caso en el cuadro: “je vais te dire”. Terminar con esta interferencia es

muy dificil por su consolidacién en la lengua materna.

El segundo ejemplo muestra una de las interferencias mas comunes por el cambio de
lugar del complemento directo y también por la confusion de pronombres como se puede ver
en la oracion: “tu peux moi done moi”. Desde ya existe una frase totalmente erronea de dificil
comprension pues se utiliza el pronombre tonico en lugar del complemento de objeto
indirecto y se repite el mismo pronombre al final. Ademas existe una inadecuada conjugacion
del verbo “ donner” cuya raiz tiene una doble N. Comparando la oracion en espafiol “puedes
decirme” se entiende el uso del pronombre al final en francés y no asi después del verbo. Este
tipo de oraciones reflejan la confusion del estudiante de los pronombres y del lugar que

ocupan en la frase.

INTERFERENCIA 20: CONFUSION DE LOS ADJETIVOS DEMOSTRATIVOS CON
OTROS ELEMENTOS GRAMATICALES

CASTELLANO FRANCES
Espero que tl estés bien J’espére que tu ce bien
No es posible Ce ne pas possible

En este caso, la interferencia es evidente puesto que los adjetivos demostrativos en

frances son los siguientes:

KSingular femenino: cette \
Singular masculino: ce
Singular masculino + vocal  : cet
+ h muda : cet
Femenino plural: ces
Masculino plural : ces
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Es decir que la confusion con entre los demostrativos con el verbo “étre” en ambos
casos asi lo prueban. Por otra parte, se nota también que existe un manejo equivoco de la
concordancia de verbos debido a que después de verbos que expresan deseos debe seguir el
modo subjuntivo. Ahora bien, en este caso también se nota también la influencia errada del
adjetivo demostrativo que incide en la grafia, es asi que si el estudiante pronuncia la “e”
cerrada o abierta hace variar la escritura en personas que no se sienten seguras del uso de las

reglas.

La interferencia se puede evitar con una simple traduccion de la oracién que tomada
literalmente seria: “j’espére que tu ce bien”= espero que tu este bien; por lo visto, el sentido no
es muy comprensible. En el segundo caso tenemos lo siguiente: “ce ne pas possible” = este no
posible; esta cadena de palabras puede ser considerada como agramatical por no contar con
verbo que exprese la accion; sin embargo un receptor puede comprender el mensaje aungque no
se la considere correcto. En nuestro caso es inadmisible porque se trata de un texto escrito
cuya funcién responde a la claridad y coherencia puesto que el emisor no se encuentra en el

momento de la lectura.

INTERFERENCIA 21: USO INCORRECTO DE VERBO QUE EXPRESAN
OBLIGACION

CASTELLANO FRANCES
Tengo que contarte muchas cosas Je te ai que raconter beaucoup choses
Nosotros teniamos que casarnos Nous avions que marier

A partir de este cuadro, abordaremos una de las interferencias que aparecen con mas
frecuencia y tiene que ver con la construccion que tiene el castellano para expresar obligacién

y aquella que tiene el francés. La ldgica varia de una lengua a la otra.

Observemos este cuadro comparativo:
O &

o)

Castellano
Sujeto + verbo tener + que + complemento

Francés

Sujeto + verbo deber + complemento




En este caso, el verbo que se utiliza es el causante de la anomalia en francés. En
castellano es el verbo “tener” y en francés es el “deber”, por tanto, el estudiante al utilizar el
verbo tener en francés comete un error que es tipificado como interferencia. En cuanto a la
comprension del mensaje, consideramos que si el receptor es un hispanohablante lo entendera
porque partira de su lengua madre; pero si el que lee el mensaje no es de habla castellano,

suponemos que no le serd muy evidente llegar al significado.

Al uso equivocado del verbo también se afiade la particula “que” muy propio de la
construccion sintactica del espafiol al evocar obligacion. Por su parte, en francés, el “que” no
es parte de la estructura de obligacion. La fosilizacion de ciertas estructuras va a incidir en el

porcentaje de interferencias en la produccidn escrita de los estudiantes.

INTERFERENCIA 22: ESTRUCTURA VERBAL INCORRECTA

CASTELLANO FRANCES
El se queda aqui Il se reste ici
Mi mama se viaja todos los afios... Ma mere se voyage tous les ans

La interferencia verbal tiene una fuerte presencia de la correcta estructura e incorrecta
estructura verbal del castellano en francés. De acuerdo a L’art de conjuguer de Bescherelle
(2001: 12), existen distintos tipos de verbos: transitivos, intrasitivos y pronominales.
Desarrollaremos un poco mas los verbos pronominales por aparecer en nuestros ejemplos.
Estos son verbos que se conjugan con un pronombre personal de la misma persona que el
sujeto y que designan el mismo ser que él. Los verbos pronominales se dividen en dos: los

reflexivos y los reciprocos.

Segiin L’art de conjuguer (2000: 45), el verbo “rester” no es pronominal lo que
significa que no deberia conjugarse como tal. Si analizamos en castellano, este verbo si es
pronominal y por ello lleva esa marca, lo que significa que su presencia en francés determina

la interferencia.
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En cambio y de acuerdo a la Real Academia de la Lengua Espafiola (2000: 111), el
verbo “viajar” no es pronominal, por lo tanto si se lo utiliza como tal, en francés se produce
el fendmeno de interferencia. Es sorprendentemente comdn, en nuestros dias, escuchar a las
personas pronominalizar este verbo en castellano en comparacion con afios anteriores que no
se realizaba este hecho. Seria interesante conocer la raiz de esta pronominlizacion en

castellano y su efecto en el aprendizaje de otras lenguas.

Por lo expuesto anteriormente, y respetando las reglas verbales del francés, las

emisiones pertinentes son: “il reste ici” y “ma mére voyage tous les ans”.

INTERFERENCIA 23: INCORRECTA CONCORDANCIA DE TIEMPO

CASTELLANO FRANCES

Yo espero que tu estés aqui J’espére que tu sois ici

Ella me dijo: “tan pronto como haya una | Elle m’a dit « Dés qu’il y ait un poste, nous le

vacante, lo contrataremos” contraterons »

La concordancia de tiempo en espafiol es casi similar a la del francés y muchas veces
este acercamiento puede provocar interferencias cuando no se tiene en cuenta ciertas
excepciones. Realizar la concordancia de verbos en determinadas oraciones no es evidente,
para ello es pertinente recurrir a lo expuesto por Delatour (2000: 97), quien sefiala las dos

condiciones para el uso del subjuntivo:

1. Contar con proposiciones introducidas por la particula “que” cuando el verbo
introductor expresa: obligacion, voluntad, posibilidad, duda, sentimiento, apreciacion.

2. El verbo principal y el verbo de la subordinada deben tener dos sujetos diferentes.
Por su parte, el castellano cuenta con las mismas condiciones aunque también
encontraremos divergencias sintacticas. En efecto, muchos estudios muestran que a pesar de

tener, en muchos casos, la misma raiz, es necesario saber que cada lengua posee sus
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particularidades y la concordancia de tiempo no se escapa a esta regla natural. Vassiviere
(1998: 239), rescata lo comdn y o diferente del castellano y del francés. Este autor remarca
que ambos idiomas cuentan con las dos condiciones expresadas anteriormente y afiade que en
espanol, el subjuntivo es mas utilizado que en francés como el modo de la accion no realizada
o0 de la realidad subjetiva, lo que equivale a utilizar el subjuntivo después de: acaso, tal vez,
quizas, ojala, aunque, por mas que, como, como Si, expresiones de condicion, después de
verbos de orden, de pedido, en las subordinadas de tiempo y de manera, en las relativas y
después del verbo esperar. En cambio, en francés, en vez del subjuntivo, se utilizara el

indicativo.

Después de realizar este rapido viaje a las condiciones del empleo del subjuntivo, es
pertinente analizar los dos ejemplos escogidos para demostrar la interferencia sintactica del
castellano en francés. Claramente Vassiviére (1998: 241), encuentra como diferente el modo
que se utiliza en castellano después del verbo “esperar”. Para una mejor comprension,

observemos el siguiente cuadro:

Castellano Francés

Verbo “esperar + presente del subjuntivo” Verbo “ espérer” + indicatif”

Este cuadro, nos muestra que en espaiiol después del verbo “esperar” concordamos el
segundo verbo con el presente del subjuntivo, contrariamente a lo que sucede en francés que
después del mismo verbo tenemos a cualquier tiempo del indicativo dependiendo, obviamente,
de lo que se quiera expresar. Este hecho marca, sin duda, un esfuerzo particular en la psiquis
del estudiante porque se trata de una diferencia en la concordancia y sin un analisis previo y

sin una buena internalizacion de la regla, el resultado en las producciones sera de interferencia.
Otra interferencia en la concordancia de tiempo es el segundo ejemplo, puesto que, en

espafiol, después de la expresion‘ tan pronto como” se utiliza el presente del subjuntivo y no

el indicativo. Por su parte, en francés, después de “des que” viene el indicativo y no asi el
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subjuntivo. La oracion correcta que el estudiante debid escribir es la siguiente: “dés qu’il y

aura un poste vacant, nous vous embaucherons”.

En la produccion escrita de los estudiantes, la concordancia de tiempo es una
interferencia dificil de evitar y de corregir puesto que ello implica un trabajo constante del
profesor con el apoyo de material suplementario. Sin embargo, muchos son los factores que
van a impedir este tipo de actividad por parte del docente: falta de tiempo, grupos
heterogéneos, etc. En el segundo ejemplo también existen otras interferencias como lexical y

de sintaxis el cual sera explicado posteriormente.

INTERFERENCIA 24: CONFUSION ENTRE PRONOMBRES COMPLEMENTO DE
OBJETO INDIRECTO Y DIRECTO

CASTELLANO FRANCES
Yo le escribo esta carta Je le écris cette lettre
Nosotros lo contrataremos Nous le contraterons

En muchas composiciones escritas de los estudiantes, esta interferencia esta presente,
especialmente en la redaccion de cartas informales y formales. La mayor parte de los docentes
se ven frente a esta situacién en el momento de la correccién y, en algunos casos, se deja pasar
sin hacer ninguna observacion al respecto. Consideramos que este tipo de sintaxis en una carta
administrativa como es la correspondencia de motivacion que es un documento de
presentacion linglistica del postulante no puede aparecer esta interferencia puesto que ello
demostraria un mal manejo lingiistico de la lengua francesa. Chérisey y Kempf (1999: 134),
al respecto, sefialan que la forma como se escribe refleja nuestra alma y nuestro nivel de
cultura, por ello, es preciso verificar cuidadosamente la ortografia y la graméatica como

también los acentos, la puntuacion y el empleo de mayusculas. Las mismas autoras, aconsejan

113




que antes de redactar la carta, es mejor hacer un plan y un borrador y antes de guardar en un

sobre o de entregarla es necesario volver a leerla.

Es evidente que al escribir en otra lengua que no sea la nuestra siempre existiran
interferencias que pueden ser pasadas desapercibidas pero, existen otras, como es el presente
caso, que a simple vista va ser evaluada negativamente por un lector serio y exigente de la
buena sintaxis de la lengua francesa. Por ello este estudio, enfatiza esta interferencia y otras

con el fin de analizarlas y de buscar posibles soluciones al respecto.

La confusion se centra entre el pronombre complemento “nous” y “le”. Con el fin de

facilitar la comprensidn de esta interferencia es indispensable recurrir a esta tabla comparativa:

Castellano Francés Castellano Francés
C.0.D. C.0.D. C.O.L C.O.l.
Me Me Me Me
Te Te Te Te
Le Le Le Lui
La La Le Lui
Lo (neutro) L’ - -
La, lo (usted) Le, la le lui
nos Nous Nos Nous
las, los(ustedes) Vous Le —les Vous
los (ellos) Les Les Leur
las( ellas) les Les leur
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Como se puede apreciar en el cuadro, la interferencia se encuentra en el pronombre
complemento indirecto perteneciente a la tercera persona del singular (usted) que cuenta con el
pronombre complemento de objeto indirecto “le”. En francés, el pronombre que le
corresponde a esta persona es “vous” y no asi “le”. Esta regla obliga a escribir la frase de la

siguiente manera: “je vous écris cette lette”.

Es muy cierto que en muchas ocasiones, el docente de francés se ve confrontado a este
fendmeno; se puede ver frases como: “je I’envoie...” (yo le envio) en vez de “je vous
envoie...”, “je le téléphone” (yo le llamo) y no “ je vous téléphone. A partir de estos ejemplos
complementarios, se entiende la base de la interferencia. Aparentemente, seria facil evitar esta
anomalia con una simple explicacion gramatical explicita de los pronombres con el fin de
evitar este aspecto; sin embargo, aunque los docentes realicen, no solamente la explicacion,
sino también ejercicios, en el momento de la puesta en préactica, el estudiante se deja llevar por

su lengua materna.

En cuanto al segundo ejemplo, se observa la misma interferencia: confusion de los
pronombres complementos. No obstante, éste es un caso particular por la influencia de la
lengua oral del castellano sobre la lengua francesa. Segln la regla, que se encuentra de forma
explicita en el cuadro, el complemento correspondiente es ‘“vous”. Aparentemente, este
fendmeno es el mismo que el anterior, pero el analisis respectivo demostrard que existe otro

elemento adicional.

Si bien es cierto que en la frase: “nosotros le contrataremos” el estudiante produce la
misma interferencia que en el primer ejemplo al escribir “nous le contraterons” en vez de “
nous vous engagerons”, también es evidente que existe otra causa que provoca este fendomeno.
En efecto, no solo se trata de una confusion entre pronombres sino también esta presente una
caracteristica muy propia del castellano: el leismo. De acuerdo a Dubois (1998: 374), el leismo
es el empleo del pronombre de dativo le como objeto directo en sustitucion de lo. Empleado

exclusivamente para el complemento directo de persona masculino, responde a una tendencia
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anéloga a la que ha impuesto el empleo de la preposicion “a” con objeto directo de persona, es

decir a la tendencia a distinguir el objeto de persona a la de cosa.

Esta explicacion proporciona una informacion importante para entender la interferencia
en cuestion. En otras palabras, en este fendmeno se repetira toda las veces que en el cédigo
oral utilicemos el pronombre complemento equivocado. Lo importante es trabajar este
aspecto, primero en castellano, después en francés con el fin de no confundir méas al

estudiante.
Ademas, es fundamental que el docente busque otras estrategias para evitar este error
que en francés ya que la minima confusion pondria en evidencia el deficiente conocimiento

de la lengua francesa.

INTERFERENCIA 25: USO INCORRECTO DEL AUXILIAR DEL PRETERITO

PERFECTO COMPUESTO
CASTELLANO FRANCES
Mi mama ha muerto Ma mére a morté
Yo me he fracturado Je m’ai francturé

La formacidon del pretérito perfecto compuesto en castellano como en francés es casi

similar. Para ello, en espafiol, se utiliza la siguiente formula:

Auxiliar “ haber” conjugado + participio pasado del verbo

Por su parte, el francés forma su “passé composé” de la siguiente manera:
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Auxiliar “ étre” o “avoir” + participio pasado del verbo

Observando los dos cuadros, ambos idiomas cuentan con un verbo que hace de auxiliar
y le sigue un participio pasado del verbo que expresa la accién que se quiere evocar. Sin
embargo, existe una diferencia, en francés se debe elegir entre dos auxiliares “étre” o “avoir”y
no asi en espafiol que solo existe el auxiliar “haber”. Este hecho, ya es un principio de
interferencia por la simple razén que el estudiante est4 acostumbrado a formar el pretérito
perfecto compuesto en base a un sélo auxiliar que no le implica mayor dificultad. En cambio,
construir el mismo tiempo en francés, para el alumno no es tan simple porque tiene que
escoger entre dos y para ello necesita conocer muy bien las reglas para la correcta eleccion del

auxiliar.

Esta dificultad se evidencia en el primer ejemplo puesto que, como lo sefiala Delatour
(2000), ciertos verbos que denotan desplazamiento o cambio de estado son conjugados con el
auxiliar “étre”, en este caso pasar de la vida a la muerte implica un cambio de estado por lo
tanto, la oracion correcta debe ser: “ma meére est morte”. Para evitar este tipo de interferencia,
el estudiante debera conocer los 17 verbos (sin COD) que se siempre seran conjugados con el

auxiliar “étre”.

De la misma forma, el segundo ejemplo ratifica la interferencia al evidenciar la
incorrecta eleccion del auxiliar puesto que la regla expone que con los verbos pronominales

se debe utilizar el auxiliar “étre”. En este caso, tenemos al verbo “ fracturarse”, por tanto, la

oracion escrita deberia ser: “je se suis fracturé”.
Otro factor de interferencia tiene que ver con la concordancia o no del participio

pasado. En castellano, este elemento gramatical es invariable porque no varia si el sujeto de la

accion es femenino, masculino o plural. Por su parte, en frances si el auxiliar es “avoir”, el
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participio queda invariable, pero si se utiliza “étre” si es variable dependiendo del género y

namero del sujeto que realiza la accion.

Por lo expuesto, se entender la razon por la cual en las producciones de los estudiantes
aparecen muchos errores de concordancia. En efecto, acostumbrados en su lengua materna a
no fijarse en si el sujeto de la accion es femenino o plural, entones es obvio que cometeran

interferencia en el participio cuando lo dejan como en espafiol.

Las dificultades con el pretérito perfecto no quedan aqui, sino mas bien contintan
cuando se trata de ciertos verbos que dependen mucho de su construccion para la eleccion del
auxiliar. Es asi que tenemos a: monter (subir), descendre (bajar), rentrer(meter), sortir( salir) y
passer ( pasar) que son parte de los 17 verbos conjugados con “étre” pero que también pueden
ser conjugados con “avoir” si son seguidos de un complemento de objeto directo puesto que la
accion del verbo recae en el objeto y no asi en el sujeto. Entonces, si el estudiante no sabe
identificar el tipo de complemento que existe en la oracidon es, casi seguro, que existird

interferencia porque este fenémeno no ocurre en castellano.

INTERFERENCIA 26: CONFUSION ENTRE LOS PRONOMBRES PERSONALES
CON LOS PRONOMBRES TONICOS.

CASTELLANO FRANCES
Estoy muy deprimida por él. Je suis tres déprimée pour il.
Tengo que viajar con ellos J’ai voyager avec ils.

La presente interferencia sintactica tiene su origen en los pronombres ténicos del

espafol, esta aseveracion se observa claramente en el cuadro de Fernandez (2000: 61):
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Pronombres personales Pronombres tonicos
Yo Mi
Ta Ti
El El
Ella Ella
Usted Usted
Nosotros Nosotros
Ustedes Ustedes
Ellos Ellos
Ellas Ellas

Comparando ambos cuadro, se puede observar que los pronombres tonicos que son
diferentes de los pronombres personales son solamente “mi” y “ti”, los demas pronombres se
escriben y se leen igual, no existe otra palabra que las distinga. Los pronombres ténicos de
nuestros ejemplos producidos por los estudiantes son: €l y ellos.

Sin embargo, para entender mejor la interferencia que se produce aqui, es necesario
conocer el tratamiento de los pronombres personales y tonicos en francés. Para ello, se realiz6
este cuadro comparativo en el cual se encuentran los pronombres personales y los pronombres

ténicos del francés:

Pronom personnel Pronom tonique
Je Moi
Tu Toi
I Lui
Elle Elle
Nous Nous
Vous Vous
lls Eux
elles elles
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En esta lengua, la variante no sélo es de dos personas sino de cuatro: moi, toi, lui y
eux. Entonces, la interferencia se da por el hecho que en esparfiol es el mismo pronombre y
que el estudiante al pasar al francés y al no escoger el pronombre correcto, demuestra que la
estructura de su lengua estd muy presente en su mente y que todavia le falta internalizar esta

diferencia.

Con el fin de evitar este fendmeno, el alumno debidé redactar las oraciones de la
siguiente forma: “ je suis trés deprimée pour lui” y “ j’ai dii voyager avec eux”. En este ultimo

ejemplo, tenemos otro tipo de interferencia que ya ha sido tratado en la interferencia 21.

43. INFLUENCIA DE LA PRESENCIA DE INTERFERENCIAS EN LA
PRODUCCION ESCRITA DE LOS ESTUDIANTES DE FRANCES

En definitiva, la investigacion de campo ha evidenciado que el porcentaje de
interferencias en los 48 textos escritos en francés por los estudiantes del nivel 111, es elevado
(66,3 %) tanto en la produccion formal como informal y que esta fuerte presencia de
interferencias influye, notoriamente, en los textos de los estudiantes. Estas interferencias, si
bien, en muchos casos, no impiden la comprensién del mensaje, muestran la falta de seguridad
en el manejo de la morfosintaxis del francés, por tanto producen textos defectuosos que son

sancionados por el docente o que muestran el nivel de lengua del estudiante.

Este andlisis surge por el porcentaje de las interferencias identificadas en las
producciones de los alumnos y las causas que preceden a este fendmeno lingiistico. Entre
ellas, se evidencia un completo desconocimiento de las reglas, un conocimiento parcial, falta
de aplicacion de las mismas, inseguridad en unas no en otras e inclusive existen interferencias
al interior de la lengua materna que no son objeto de estudio de este trabajo de investigacion y

que pueden ser Utiles para otra tesis.

En efecto, en ciertas producciones escritas por los estudiantes son prueba contundente

de la no adquisicion de las reglas de la morfosintaxis del francés (ver interferencias 21 y 25)
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cuando en una sola oracion se evidencian mas de una interferencia que, si el alumno supiera la
regla y si conociera también las diferencias con su lengua materna podria evitarlas. Al
respecto, en necesario sefialar que, como todo grupo-clase, existen distintos tipos de
estudiantes: unos (minoritarios por lo general) que casi no presentan problemas, otros (la
mayoria) cuyas dificultades son mayores y un grupo reducido que cuenta con grandes

problemas de aprendizaje del franceés.

También a ello se afiade, la ausencia de explicacion de algunas reglas morfosintacticas
en los métodos. Evidentemente, al revisar el libro del estudiante “ Forum II” que se utiliza
oficialmente en la Carrera de Linguistica e Idiomas, se puede apreciar que los autores
enfatizan en ciertas reglas y no en otras, lo que equivale a que el docente debe ser las persona
qgue complemente. Por lo general, eso es lo que se hace, sin embargo, existen también distintos
tipos de docentes por tanto, al pasarlas en forma breve incluso casi superficialmente incide en

la produccion de interferencias.

Por otra parte, mayormente, la omisién de las reglas gramaticales en espafiol en un
texto escrito no es siempre identificada y si lo eso sucede, es poco corregida, ademas la
exigencia varia y puede existir casos en los cuales el receptor no es muy exigente por tanto el

emisor no se ve obligado a mejor.

Otras oraciones evidencian un conocimiento parcial del mundo morfosintactico cuando
al escribirlas demuestran haber internalizado algunos elementos y no asi otros (ver
interferencias 4 y 12). Este tipo de producciones son interesantes porque denotan la
asimilacion de ciertos aspectos gramaticales, que inclusive, pueden ser muy diferentes o
similares a su lengua madre, pero que no provocan mayor problema. Sin embargo, es menester
sefialar que existen grados de dificultad en la adquisicion de otra lengua, y este aspecto hace

que los estudiantes aprendan con facilidad ciertos aspectos gramaticales que otros.

En este caso, tiene mucho que ver la actitud del estudiante frente al aprendizaje del

franceés. Adquirir ciertos elementos de morfosintaxis y no otros puede que se deba a si es
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similar o no con la lengua madre o a la dificultad lingistica. No obstante, este aspecto puede
ser superado si el docente enfatiza con ejercicios y si el estudiante demostrara mayor interés y

practica el resto de las reglas serian también asimiladas.

La falta de aplicacion de las reglas en las oraciones (ver interferencias 6 y 16) adquiere
una singular importancia por el hecho que éstas también existen en el castellano, lengua
materna. En efecto, tanto en espafiol como en francés se realiza la concordancia entre el sujeto
y el pronombre personal, sin embargo se identifica una interferencia mas de tipo fonético pero
que produce errores morfosintacticos que son tipificados como interferencias. Por otra parte,
en nuestra lengua materna también existe la diferencia entre sustantivo y verbo, es decir, que
al escribir variara la ortografia de las palabras pero, el estudiante simplemente ni siquiera

recurre a la regla linguistica de su propia lengua para evitar cometer interferencias en franceés.

En muchos casos, el estudiante puede aplicar muy bien las reglas en oraciones simples
y aisladas por su poco nivel de complejidad. Cuando el profesor cambia de texto y de formato,
el alumno, en ciertas, situaciones no aplica las reglas correspondientes. Entonces, este hecho
debe ser motivo de reflexién por parte del docente y tal vez, de una bisqueda de estrategias

para resolver esta dificultad que va a provocar interferencias.

Por otro lado, es menester sefialar que el manejo errado de la lengua oral materna es
un factor preponderante en ciertas interferencias. Recordemos que el cédigo oral y cadigo
escrito tienen sus particularidades y méas ain cuando las emisiones erradas toman importancia
en la produccion oral de los estudiantes. Es asi que si el alumno, al hablar comete errores,
entonces al escribir en su lengua materna también lo hara y mas adn en la lengua extranjera.
Todos estos factores son causantes de interferencias al momento de producir un texto en una

lengua extranjera y en este caso en franceés.
El conocimiento de la lengua materna en cuanto a su estructura como a la terminologia

que se le asigna a cada elemento gramatical es fundamental. La carencia de estos dos factores

en nuestros estudiantes es, por lo general, evidente. En efecto, las falencias del sistema
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educativo en cuanto se refiere a la ensefianza del castellano son numerosas y se arrastran desde
la primaria. Se puede evidenciar en nuestras aulas, un nimero importante de alumnos que
aprenden a caracterizar los textos y a ligar coherencia y cohesion en las clases de frances,
consideramos que este aspecto debe ser seriamente considerado para un trabajo de
investigacion. Evidentemente, los errores en el momento de producir un texto como es la
redaccion de una tarjeta postal, de un relato, de un carta familiar o administrativa, de una
tarjeta de felicitacion, etc, en cuanto a su forma como a su contenido son evidentes v,

lastimosamente, éstos los adquieren en una lengua de no es la suya.

Entonces, las interferencias podrian ser evitadas si los estudiantes conocieran mejor su
lengua materna, si desde muy pequefios hubieran sido confrontados a los diferentes tipos de
textos en forma gradual, si se les hubiera hecho notar que no se escribe como se habla, si
utilizaran su intuicién linglistica heredada de su lengua base, si tuvieran un mejor método de
estudio, si fueran concientes de la importancia de la discriminacion de conocimientos y si
tuvieran habito de lectura, si los docentes fuéramos curiosos académicos, es decir, Si
estariamos pendientes de los errores de nuestros estudiantes y si los estudiariamos para buscar

soluciones al respecto.

Finalmente, los profesores de lenguas extranjeras estamos en la obligacién de terminar
con ese mito que los linglistas y didacticos de esos paises todo lo investigan y que nosotros
solamente debemos limitarnos a ejecutarlos. Debemos recordar que si bien ellos investigan
parten de su estructura cognoscitiva, de su vivencia y por tanto identificaran las dificultades y
las interferencias desde su punto de vista; en cambio, falta mucho por investigar desde nuestra

perspectiva, desde las dificultades de nuestros alumnos y desde nuestra realidad.
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CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

La presencia de interferencias morfosintacticas en la produccién escrita de los
estudiantes del nivel 111 de francés en los 48 textos estudiados (produccion formal e informal)
es elevado: 66.3 %.

Si bien es cierto que, a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua, el
docente ensaya distintas estrategias con el fin de alcanzar los objetivos trazados por el método
y los establecidos por la institucién, en las producciones de los estudiantes del nivel Il de
francés aln se evidencia la carencia de una férmula que evite las interferencias

morfosintacticas del castellano.

En efecto, la presencia de distintos tipos de interferencias sintacticas y morfoldgicas en
un texto escrito responde a diferentes causas y provocan producciones defectuosas que son
penalizadas por el docente de una u otra manera y que, sin duda, refleja el nivel de
conocimiento del estudiante. Este fendmeno lingistico es relevante y por ello, la presente
investigacion se planted una pregunta con el fin de orientar el desarrollo del estudio y unos
objetivos (generales y especificos) que buscan la contestacion de dicho cuestionamiento y la

forma como se cumplieron los objetivos formulados.

En ese entendido, la pregunta de investigacion planteada buscaba conocer el porcentaje
de las interferencias morfosintacticas del castellano, lengua materna, que aparece en la
produccion de textos escritos en francés, lengua extranjera, en los estudiantes del nivel 111 de
francés de la carrera de Linguistica e Idiomas, y al mismo tiempo se esboz6 una tentativa de
repuesta la cual enunciaba que en las producciones escritas en francés de los estudiantes de

este nivel existen interferencias morfosintacticas del castellano.

124



Al respecto, la presente investigacion, en el trabajo de campo y mas concretamente en
el resultado del analisis de la produccion de los estudiantes, ha permitido establecer, con
precision, el grado de interferencia morfosintactica del castellano (66.3%) en los textos

escritos realizados por los estudiantes del nivel 11I.

En la interpretacion de la produccion escrita (capitulo 1V), se pudo establecer el tipo de
interferencia gracias a un analisis profundo de cada uno de los textos. Entre ellas destacan
interferencias ligadas, en mayor nimero a la sintaxis y posteriormente en lo que respecta a la
morfologia. Después de un analisis contrastivo de las dos lenguas, se constata, en algunas
oraciones, las estructuras propias del castellano y la presencia de raices y desinencias de los

verbos del espafiol en francés.

El anélisis de interpretacion de resultados de los textos formales e informales resalta_26
tipos de interferencias que aparecen casi en todas las producciones y que se repiten en uno u
otro texto. Estas interferencias, por su gran presencia en los escritos en francés, adquieren
importancia en este estudio puesto que influye en la evaluacion realizada por el docente. Entre
éstas sobresalen 11 que son mayormente penalizadas puesto que se trata de un nivel Il de
lengua lo que implica que el estudiante debe demostrar mayor seguridad en el manejo de las
reglas del francés:

a. La falta de concordancia de género (masculino-femenino) entre sujeto y objeto,
entre articulo y nombre, entre adjetivo y nombre. Al analizar ambas idiomas se

establecio las causas que contribuyen a que el estudiante no llegué evitarlas.
b. La falta de concordancia entre sujeto y verbo es otra interferencia que se comete a

menudo debido a la presencia no solo de la morfosintaxis sino también de la

fonética del espariol en francés.
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La falta de concordancia de numero (singular-plural) también ocupa un lugar
preponderante en las producciones puesto que se evita la coherencia numérica entre

el sujeto y el complemento.

Ausencia de articulo en oraciones en las cuales en espafiol no son necesarias y en
francés si y que ademas son parte importante en la légica linglistica de este idioma

extranjero.

La mala ubicacion del adjetivo en las frases tampoco estd ausente puesto que se
produce porque el francés fuera de sus reglas contiene muchas excepciones que

lastimosamente no son muy conocidas.

El uso incorrecto de las preposiciones (de, par, pour, a, en, chez, au) tiene una
presencia muy importante por las diferencias de empleo entre las dos lenguas del

presente estudio.

El uso inadecuado de los articulos (le, la, les, un, une, du, de la, de I’, des) en las
producciones adquiere importancia por el elevado porcentaje debido al uso

particular que tiene estos elementos en francés.

El uso incorrecto de los adjetivos posesivos (mon, ma, mes ton, ta, tes, son, sa, Ses,
notre, votre, leur, leurs) es otra interferencia que no estd ausente por su

complejidad en la lengua francesa.

Una de las interferencias que por lo general no se encuentra en los métodos tiene
relacion con el verbo que expresa obligacion. Este problema gramatical no es muy
abordado en los libros, presumiblemente, debido a que los autores de los mismos,

de nacionalidad francesa, no se percatan de las diferencias con el castellano.
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j.  El uso incorrecto de los adverbios (beaucoup, assez, mieux) en cierto tipo de
oraciones expresando acciones pasadas también aparecen en el estudio con un

interesante porcentaje que merece otorgarle un tratamiento especial.

El porcentaje de cada una de estas interferencias y del conjunto establecido por el
trabajo de campo refleja la necesidad que existe de estudiarlas para que, en consecuencia, se

pueda buscar posibles soluciones.

Las conclusiones con relacion a los objetivos se han cumplido como se puede apreciar
en el trabajo de campo con el analisis respectivo. Para una mejor comprension, trataremos
cada uno de los objetivos y su respectiva conclusion. Es asi que el primer objetivo fue

planteado en los siguientes términos:

» “Determinar el porcentaje de las interferencias de la morfosintaxis del castellano como
lengua materna en la produccién de textos escritos en francés como lengua extranjera

de los estudiantes de francés I1I de la carrera de Lingiiistica e Idiomas™.

En la interpretacion de resultados de la investigacion de campo, capitulo 1V, se pudo
determinar el porcentaje (66.3%) de las interferencias de la morfosintaxis del castellano en las
producciones escritas de los estudiantes. Ademas, no solo se establecio el porcentaje general
sino también se realizé un porcentaje detallado de las mas importantes anomalias de sintaxis y
de morfologia y se agrupé a aquellas que son calificadas de interferencias menores arrojando

resultados simplemente importantes.

Por otra parte, las interferencias mas destacables fueron analizadas, en forma
comparativa entre el castellano y el francés para una mejor comprension y graficacion del
fendmeno. Esta parte es fundamental debido a su aporte académico en el tratamiento de este

tipo de problematica.
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Otro de los objetivos que también fue alcanzado, se lo esboz6 de la siguiente forma:

» “Analizar las principales teorias relacionadas con la morfosintaxis del espafiol y del
frances, con el aprendizaje de lenguas extranjeras, con la didactica de las interferencias

y con las estrategias de aprendizaje”.

Las teorias a las cuales hace referencia este objetivo fueron totalmente abordadas en el
capitulo Il del Marco Tedrico y ademas, sirvieron de base para el tratamiento de esta

problematica.

Para comenzar la presente investigacion, una revision de las diferentes corrientes
metodoldgicas de lenguas, nos permitié enmarcar las tendencias de los métodos actuales en
cuanto al tratamiento de las interferencias. Este aspecto es por demdas importante porque se
exponen las caracteristicas de la ensefianza y se evidencia que los métodos de francés se
centran en el aprendizaje de la lengua a través de la sintaxis y la morfologia en forma implicita
y explicita. Sin embargo, es interesante también constatar que, como se trata de métodos
unilingues, es decir, en un solo idioma, estos pueden ser utilizados en todo el mundo sin
pensar, por tanto, en las dificultades que puedan tener los estudiantes hispanohablantes.
Entonces, este hecho resalta la importancia del presente estudio.

Como el presente trabajo trata dos aspectos netamente gramaticales (sintaxis vy
morfologia) entonces, rescatamos los elementos principales de estas dos ramas de la
linglistica. Asi, en lo concerniente a la sintaxis se enfatizé en el sintagma, sujeto, predicado,
complemento de objeto directo e indirecto, circunstancial y complemento de agente. Todos
estos elementos al ser estudiados con detalle favorecieron el andlisis en el momento del

analisis de los resultados y en el contraste entre las dos lenguas en cuestion.
Sin duda, una revisién gramatical del espafiol y del francés mostraron las diversas

similitudes que existen entre estas dos lenguas de origen latino. Al respecto, si bien las

estructuras comunes son una gran ayuda para los estudiantes, también se dan situaciones en las
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cuales puede provocar interferencias. Por otra parte, este panorama gramatical evidencio las
importantes diferencias entre el castellano y el francés que sirvio para explicar las causas por
las cuales los estudiantes comenten interferencias. El andlisis biplanico, a partir de cuatro
ejemplos, dos del castellano con sus equivalentes muestran y explican el por qué en los textos

de los estudiantes aparecen, con frecuencia, anomalias en francés.

En lo referente a la morfologia, se tomd como base al sustantivo, verbos, adjetivo,
articulos, pronombres, adverbio, preposicidn, conjuncion e interjeccion. En el momento
requerido, todos estos elementos se aplicaron en el andlisis respectivo y guiaron la
interpretacion de los datos. Este tipo de trabajo pudo mostrar los errores morfolégicos mas
comunes y las causas que las provocan. Del mismo modo se tomaron en cuenta ejemplos
concretos hechos por los estudiantes de francés 11, se los tradujo en espafiol para que se pueda

observar con mayor claridad las interferencias.

En ambos casos, después del cuadro comparativo, se realizd el analisis
correspondiente, citando, en algunos casos, si se trataba 0 no de un fenémeno sintactico o

morfolégico o morfosintactico que es en si el tema de la presente investigacion.

Entre otros de los objetivos tratados, tenemos al siguiente:

» “Examinar las producciones escritas de los estudiantes del nivel Ill de francés y

clasificar las interferencias detectadas”.

Una vez revisada la parte tedrica y elaborado los dos tipos de textos, se presento a los
estudiantes de francés 11 para que realicen la produccion respectiva. El objetivo anteriormente
realizado, se cumplié puesto que esta parte proporcion0 toda la base de datos para la
problematica en cuestion. Para llegar a los objetivos planteados, se hizo un andlisis meticuloso
de los 24 textos de correspondencia familiar y de los 24 textos de correspondencia
administrativa. La conclusion de los resultados es de particular importancia debido a su

alcance académico (ver Sintesis del analisis de los datos pagina 69) porque cada una de las
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interferencias més importantes ha sido cuidadosamente analizada y contrastada con el fin de

explicar claramente la raiz del problema.

El dltimo objetivo buscaba:

» “Plantear al docente las recomendaciones pertinentes para el tratamiento de este tema”.

Al respecto, este objetivo sera tratado después de las conclusiones como punto final de

la presente investigacion.

Para llegar a las conclusiones con relacion al planteamiento de la hipétesis, partamos

de lo expuesto al respecto:

Hipdtesis de investigacion:

» “En las producciones escritas en francés de los estudiantes del nivel Il existen

interferencias morfosintacticas del castellano como lengua materna”.

Esta hipotesis determiné a partir del andlisis cuantitativo de las 48 producciones tanto
de naturaleza familiar como también administrativa al constatar que existe un 66,3% de

interferencias en estos textos.

Evidenciar este resultado es sumamente importante puesto que muestra un elevado
porcentaje de las interferencias morfosintacticas del espafiol en francés y con el analisis
respectivo se llega a entender esta tipologia de errores y lo mas importante es buscar

estrategias como posibles soluciones.
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REVISION

Todo trabajo de investigacion nos conduce a establecer con mayor claridad las
conclusiones. En efecto, en la presente investigacion nos centramos en establecer las
conclusiones en base a los objetivos trazados y alcanzados y es por ello que detallamos a

continuacidn las conclusiones a las que llegamos en este trabajo.

» Se determino el 66.3 % de interferencias detectadas en las producciones escritas por
los estudiantes de Francés Ill.

» Par el presente trabajo se realiz6 una revision completa de las principales de las teorias
relacionadas con la morfosintaxis del castellano y del francés. De la misma forma se
revisd la importancia acordada a la ensefianza de la morfosintaxis en cada una de las
corrientes metodoldgicas.

» Como se puede evidenciar en los anexos, se realiz6 un analisis minucioso de cada uno
de los trabajos de los estudiantes con el fin de detectar las interferencias para luego
identificarlas y estudiarlas.

» Muchas de las interferencias tienen su origen en las estructuras muy propias del
castellano debido a su carécter de lengua materna y a que los estudiantes no son seres
vacios de estructuras morfosintacticas, al contrario, ellos parten de conocimientos
adquiridos frente a una situacion de aprendizaje de otra lengua como es el francés.

» Se determino también el desconocimiento de ciertas reglas morfosintacticas del francés
en las producciones de los estudiantes. Este factor es muy importante puesto que el
conocimiento y buen manejo de la morfosintaxis del francés evitaria o reduciria el
porcentaje de interferencias en la elaboracién de cualquier texto escrito como oral en la
lengua extrajera. Consideramos que contar con una buena base gramatical en francés es
la Gnica forma de luchar contra las interferencias que causan el espafiol como lengua
materna.

» A partir de los resultados alcanzados y muy especialmente al constatar un elevado

porcentaje de las interferencias morfosintacticas, proponemos un posibilidad de
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tratamiento mediante la elaboracion de fichas pedagdgicas que traten con cuidado cada
una de las interferencias o agrupadas en base a afinidades.

ANTES

Para una mejor comprension, trataremos cada uno de los objetivos y su respectiva

conclusion. Es asi que el primer objetivo fue planteado en los siguientes términos:

» “Determinar el porcentaje de las interferencias de la morfosintaxis del castellano como
lengua materna en la produccion de textos escritos en francés como lengua extranjera

de los estudiantes de francés III de la carrera de Lingiiistica e Idiomas”.

En la interpretacion de resultados de la investigacion de campo, capitulo IV, se pudo
determinar el porcentaje (66.3%) de las interferencias de la morfosintaxis del castellano en las
producciones escritas de los estudiantes. Ademas, no solo se establecio el porcentaje general
sino también se realizé un porcentaje detallado de las mas importantes anomalias de sintaxis y
de morfologia y se agrupé a aquellas que son calificadas de interferencias menores arrojando

resultados simplemente importantes.

Por otra parte, las interferencias mas destacables fueron analizadas, en forma
comparativa entre el castellano y el francés para una mejor comprension y graficacion del
fendmeno. Esta parte es fundamental debido a su aporte académico en el tratamiento de este

tipo de problemética.
Otro de los objetivos que también fue alcanzado, se lo esbozé de la siguiente forma:
» “Analizar las principales teorias relacionadas con la morfosintaxis del espafiol y del

francés, con el aprendizaje de lenguas extranjeras, con la didactica de las interferencias

y con las estrategias de aprendizaje”.
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Las teorias a las cuales hace referencia este objetivo fueron totalmente abordadas en el
capitulo 1l del Marco Teorico y ademas, sirvieron de base para el tratamiento de esta

problematica.

Para comenzar la presente investigacion, una revision de las diferentes corrientes
metodologicas de lenguas, nos permitid enmarcar las tendencias de los métodos actuales en
cuanto al tratamiento de las interferencias. Este aspecto es por demas importante porque se
exponen las caracteristicas de la ensefianza y se evidencia que los métodos de francés se
centran en el aprendizaje de la lengua a través de la sintaxis y la morfologia en forma implicita
y explicita. Sin embargo, es interesante también constatar que, como se trata de métodos
unilingues, es decir, en un solo idioma, estos pueden ser utilizados en todo el mundo sin
pensar, por tanto, en las dificultades que puedan tener los estudiantes hispanohablantes.

Entonces, este hecho resalta la importancia del presente estudio.

Como el presente trabajo trata dos aspectos netamente gramaticales (sintaxis vy
morfologia) entonces, rescatamos los elementos principales de estas dos ramas de la
linglistica. Asi, en lo concerniente a la sintaxis se enfatizé en el sintagma, sujeto, predicado,
complemento de objeto directo e indirecto, circunstancial y complemento de agente. Todos
estos elementos al ser estudiados con detalle favorecieron el andlisis en el momento del

analisis de los resultados y en el contraste entre las dos lenguas en cuestion.

Sin duda, una revision gramatical del espafiol y del francés mostraron las diversas
similitudes que existen entre estas dos lenguas de origen latino. Al respecto, si bien las
estructuras comunes son una gran ayuda para los estudiantes, también se dan situaciones en las
cuales puede provocar interferencias. Por otra parte, este panorama gramatical evidencié las
importantes diferencias entre el castellano y el frances que sirvid para explicar las causas por
las cuales los estudiantes comenten interferencias. El andlisis biplanico, a partir de cuatro
ejemplos, dos del castellano con sus equivalentes muestran y explican el por qué en los textos

de los estudiantes aparecen, con frecuencia, anomalias en francés.
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En lo referente a la morfologia, se tomd como base al sustantivo, verbos, adjetivo,
articulos, pronombres, adverbio, preposicion, conjuncién e interjeccion. En el momento
requerido, todos estos elementos se aplicaron en el analisis respectivo y guiaron la
interpretacion de los datos. Este tipo de trabajo pudo mostrar los errores morfoldgicos mas
comunes y las causas que las provocan. Del mismo modo se tomaron en cuenta ejemplos
concretos hechos por los estudiantes de francés I, se los tradujo en espafiol para que se pueda

observar con mayor claridad las interferencias.

En ambos casos, después del cuadro comparativo, se realizd el andlisis
correspondiente, citando, en algunos casos, si se trataba o no de un fendmeno sintactico o

morfoldgico o morfosintactico que es en si el tema de la presente investigacion.

Entre otros de los objetivos tratados, tenemos al siguiente:

» “Examinar las producciones escritas de los estudiantes del nivel III de francés y

clasificar las interferencias detectadas”.

Una vez revisada la parte tedrica y elaborado los dos tipos de textos, se presentd a los
estudiantes de francés Il para que realicen la produccién respectiva. El objetivo anteriormente
realizado, se cumplié puesto que esta parte proporciond toda la base de datos para la
problematica en cuestion. Para llegar a los objetivos planteados, se hizo un andlisis meticuloso
de los 24 textos de correspondencia familiar y de los 24 textos de correspondencia
administrativa. La conclusién de los resultados es de particular importancia debido a su
alcance académico (ver Sintesis del analisis de los datos pagina 69) porque cada una de las
interferencias mas importantes ha sido cuidadosamente analizada y contrastada con el fin de

explicar claramente la raiz del problema.

El dltimo objetivo buscaba:

» “Plantear al docente las recomendaciones pertinentes para el tratamiento de este tema”.
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Al respecto, este objetivo sera tratado después de las conclusiones como punto final de

la presente investigacion.

Para llegar a las conclusiones con relacion al planteamiento de la hipdtesis, partamos

de lo expuesto al respecto:

Hipotesis de investigacion:

» “En las producciones escritas en francés de los estudiantes del nivel III existen

interferencias morfosintacticas del castellano como lengua materna”.

Esta hipdtesis determind a partir del andlisis cuantitativo de las 48 producciones tanto
de naturaleza familiar como también administrativa al constatar que existe un 66,3% de

interferencias en estos textos.

Evidenciar este resultado es sumamente importante puesto que muestra un elevado
porcentaje de las interferencias morfosintacticas del espafiol en francés y con el analisis
respectivo se llega a entender esta tipologia de errores y lo mas importante es buscar
estrategias como posibles soluciones.

5.2. RECOMENDACIONES

Después de haber realizado una revision de la literatura concerniente a este tema en
distintas bibliotecas de nuestra ciudad, se pudo evidenciar la carencia de textos que traten en
paralelo las estructuras morfosintacticas del castellano y del francés. Esta falencia,
posiblemente se deba a la falta de investigaciones de este tipo en nuestro medio, por ello es
importante realizar mas estudios al respecto hasta hacer conocer a los actores de las clases de

lengua francesa, las causas que incitan a la produccion de textos con interferencias.
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Sin embargo, no sélo se trata de un conocimiento tedrico de este tipo de fendmeno
linglistico sino también es necesario buscar estrategias que contribuyan a disminuir el
porcentaje de interferencias en los textos de los estudiantes. Al respecto, se debe reconocer
que la eliminacion total de las interferencias en general es casi imposible por tratarse de un
hecho un tanto natural puesto que el alumno aprende la lengua extranjera partiendo de sus
conocimientos previos que los tiene en su lengua materna y también porque se encuentra en
una situacion exolingue lo que equivale a recibir mucha influencia de la lengua materna.
Partiendo de este hecho, lo que se puede hacer es plantear actividades que busquen reducir el

ndmero de interferencias.

En este entendido y después de haber realizado todo el estudio tedrico y analitico de las

interferencias mas sobresalientes, consideramos de suma importancia sugerir lo siguiente:

» Los docentes y estudiantes de francés pueden utilizar la presente investigacion para
que los primeros realicen trabajos similares que tengan como centro las interferencias
morfosintacticas en el cddigo oral y también estudiar otro tipo de interferencias en el
cddigo escrito. Los segundos pueden consultar el presente trabajo con el fin de realizar
un autoanalisis de las interferencias que se encuentran en esta investigacion y de otras
que pueden ser detectadas por ellos mismos.

» Por otra parte, consideramos esencial proponer una técnica para subsanar las
interferecias morfosintacticas detectadas en este trabajo y de esa forma colaborar en la
mejora de las producciones escritas de los estudiantes de francés. Esta propuesta tiene
que ver con la elaboracién de fichas pedagdgicas. Recurrir a este tipo de estrategias
tiene su fundamento en que ellas se encargan de tratar tematicas y problematicas
particulares, ademas permite al docente trabajar aspectos que no trata el método que se
utiliza en el aula o libros con dificultades de nuestros estudiantes. Moirand (1993:
127), sostiene que las fichas pedagogicas son muy utiles para el profesor cuando éste
se encuentra frente a situaciones que pueden ser dificiles para un grupo reducidos de

estudiantes o para todo el grupo-clase.
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Durante muchos afios, el docente ha utilizado diferentes recursos para vencer ciertos
obstaculos que tenian los estudiantes y entre ellos estaban los juegos, las lecturas, el teatro, la
mesa redonda, etc. Desde hace algunos afios, aparece como una opcion: la elaboracion de
fichas con objetivos netamente pedagdgicos.  Actualmente, los docentes curiosos Yy
comprometidos con su profesion frente a una dificultad de sus estudiantes, elaboran sus fichas
con el objetivo de tratar dichas dificultades. Por ello, presentamos las caracteristicas de las

fichas y un ejemplo de ellas.

Segln Lizoir (1996: 138), una ficha pedagdgica responde a problemaéticas bien
identificadas y buscan alcanzar solamente un objetivo académico y que al cabo de la
aplicacion de la misma los estudiantes habran superado la o las dificultades que tenian

relacion con un mismo tema.

En consecuencia, presentamos un ejemplo de ficha pedagdgica con el fin de
recomendar su aplicacion en caso de identificarse una dificultad particular como es el caso de
las interferencias. EIl docente al contar con una de estas anomalias puede recurrir a esta técnica

para tratar de evitar o disminuir que el alumno vuelva a incurrir en este tipo de dificultad.
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FICHA PEDAGOGICA

USO DE LOS COMPARATIVOS DE SUPERIORIDAD DE “BON” Y DE
“BIEN”EN FRANCES

I. FICHA REFERENCIAL

Nivel: Tercer semestre de Francés
Tiempo: Una hora y media
Material: pizarra, marcador, fotocopias, dibujos.

1. OBJETIVO

> Después de la clase, el estudiante seré capaz de utilizar correctamente los comparativos

de superioridad de “bon” y de ““ bien” en francés.

I11. DESARROLLO

- Comenzar la clase con ejemplos en espafiol como por ejemplo:
. Pedro habla bien inglés. = Pedro habla mejor francés que inglés
Hacer notar que bien se convierte en mejor cuando pasa a comparar
. Mi nota de inglés es buena = Pero mi nota de inglés es mejor

Hacer notar que buena se convierte también en mejor cuando pasa a comparar.

- Explicar claramente que la palabra “mejor” en el primer caso es un adverbio, en cambio en el
segundo es adjetivo. Dar méas ejemplos en espafiol.

- Después de realizar la sensibilizacion en castellano, utilizar los mismos ejemplos del espafiol
para pasarlos al francés y explicar que si utilizamos el adjetivo “bon” , éste se convierte en

“meilleur” en la comparacion de superioridad y que el adverbio “bien” se vuelve “mieux”.
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- Posteriormente, trabajar otros ejemplos mas pero esta vez utilizando los dibujos que obliguen

a utilizar “bon”, “bien”; “meilleur” y “mieux”.

- Pedir que los estudiantes trabajen de dos en dos para que propongan dos oraciones con las
dificultades en cuestion, luego pasaran al frente para presentar sus frases y solicitar a los

demas que realicen la comparacién de superioridad.

- Finalmente, entregar las fotocopias con ejercicios que tratan la problematica y se les solicita

resolverlos para luego corregir en forma general.

EVALUACION

Para comprobar si el objetivo ha sido alcanzado, el docente dividira esta parte en dos:
en la primera instancia se realizard un comentario sobre las actividades de la clase; y en
segundo lugar se procederd a una pequefia evaluacion escrita. Sin embargo, esta parte puede

hacerse después de la actividad de prolongacion si es necesario.

ACTIVIDAD DE PROLONGACION

Si el docente considera que existen todavia estudiantes que no han entendido
completamente el tratamiento de este aspecto, entonces, se puede proponer un concurso. Para
ello es necesario dividir la clase en grupos de cuatro personas que elaboraran otros ejemplos
de dos en dos. Posteriormente, se les presentan a los otros dos del grupo para que los hagan en
el lapso de dos minutos. EI mismo tratamiento realizan los otros dos del grupo. Finalmente,

presentan la lista de los participantes y de los ganadores.
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