Ao transitar por experiéncias de
diferentes contextos, a obra
caracteriza um processo de
internacionalizagdo, por meio do
qual instituicdes universitarias da
Bolivia, Brasil e Espanha
compartilham producao intelectual
e praticas investigativas e de
compromisso social. Nesse sentido,
espera-se que sua leitura amplie
possibilidades para aqueles que
assumem o compromisso de se
transformarem para transformar.

978-99974-63-43-2

999714634

0 PROTAGONISMO DE QUEM
SE TRANSFORMA PARA
TRANSFORMAR

Marlene Zwierewicz

Juan Miguel Gonzalez Velasco
Elcio Willemann

Andréa Andrade Alves

Coordenacao



O PROTAGONISMO DE QUEM
SE TRANSFORMA PARA
TRANSFORMAR

Experiéncias inovadoras da
Educacéo Béasica e do Ensino Superior

Marlene Zwierewicz

Juan Miguel Gonzélez Velasco
Elcio Willemann

Andréa Andrade Alves

Coordenagéo



O PROTAGONISMO DE QUEM SE TRANSFORMA PARA TRANSFORMAR
Experiéncias inovadoras da Educagao Basica e do Ensino Superior

Coordenadores gerais do livro:
Marlene Zwierewicz

Juan Miguel Gonzalez Velasco
Elcio Willemann

Andréa Andrade Alves

Todos os direitos reservados. Esta publicagdo ndo pode ser repro-
duzida, geral ou parcialmente, nem registrada ou transmitida por

um sistema de recuperagdo de informagdo, em nenhuma forma

e meio mecanico, fotoquimico, eletronico, magnético, por fotoco-

pia ou qualquer outro, sem a autorizagdo prévia, por escrito, dos
autores.

Documento base do VII Congresso Internacional de Educagéo Unibave
Centro Universitario Barriga Verde - Unibave

Orleans, Brasil

Impresso em La Paz - Bolivia
Primeira Edigao 2016
IMPRENTA JIVAS Editores-Impressores

Deposito Legal: 4-1-4233-16
ISBN: 978-99974-63-43-2



Comité cientifico

Prof. Dr. Antonio Pantoja Vallejo - UJA/Espanha

Profa. Dra. Assumpta Aneas Alvarez - UB/Espanha

Profa. Dra. Flor Cabrera Rodriguez - UB/Espanha

Profa. Dra. Inmaculada Bordas Alsina - UB/Espanha

Prof. Dr. José Tejada Fernandez - UAB/Espanha

Profa. Dra. Maria Candida Moraes - UCB/Brasil

Prof. Dr. Adalberto Alves de Castro - Unibave/Brasil

Prof. Dr. Juan Miguel Gonzalez Velasco - UMSA/México-Bolivia
Profa. Dra. Maria Luisa Sevillano - UNED/Espanha

Profa. Dra. Maria Teresa Esquivias - UNAM/México

Profa. Dra. Patricia Limaverde Nascimento - UECE e Escola Vila/Brasil
Profa. Dra. Teresa Salinas Gamero - URP/Peru

Juan Miguel Gonzélez Velasco
Universidad Mayor de San Andres - UMSA
La Paz, Bolivia

Jagueline Moll
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
Porto Alegre, Brasil

Maria Antonia Pujol Maura
Saturnino de la Torre
Universidade de Barcelona - UB
Barcelona, Espanha

Alisson Joaquim Flor
Ana Paula Debiasi Meurer
Andréa Andrade Alves
Daniel Magagnin
Dimas Ailton Rocha
Elcio Willemann
Fabricio Trevisol Bordignon
Fernanda Zanette de Oliveira
Giovani Alberton Ascari
Greice Lessa
Guilherme Valente de Souza
Henrique Belmonte Petry
Ismael Dagostin Gomes
Jacira Aparecida de Souza Wagner Zanatta
Janaina Veronezi Alberton
Jo&o Fabricio Guimara Somariva
José Manoel de Souza
Josué Alberton
Juliana Canever
Juliana Natal da Silva
Karina Donadel Carvalho
Karla Pickler Cunha

3



Leonardo de Paula Martins
Livia Gongalves da Silva Valente
Lorena Paratella
Luciane Orbem Veronezi
Luciano Correa
Marcia Bianco
Mario Sergio Bortolatto
Marlene Zwierewicz
Mauro Maciel Arruda
Miryan Cruz Debiasi
Nacim Miguel Francisco Junior
Pedro Zilli Netto
Richard da Silva
Rosani Hobold Duarte
Rosivete Coan Niehues
Rovénio Bussolo
Solange Vandresen
Sonia Lazzaretti Martins
Vandrega Vigarani Dorregéo
Vanilda Maria Berti
Volnei Margotti
Centro Universitario Barriga Verde - Unibave
Orleans, Brasil

Maria de Fatima Viegas Josgrilbert
Sebastido Gabriel Chaves Maia
Faculdades FIPIMAGSUL
Ponta Por3, Brasil

Rosane Salete Sasset
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia - IFRO
Campus Colorado do Oeste
Colorado do Oeste, Brasil

Maria Gléria Dittrich
Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI
Itajai, Brasil

Jodo Henrique Suanno
Universidade Estadual de Goias — UEG
Goiania, Brasil

Alessandra Viegas Josgrilbert
Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD
Dourados, Brasil



Marilza Vanessa Rosa Suanno
Flavio Marques Lopes
Getulio Antero de Deus Junior
Nathalie de Lourdes Souza Dewulf
Universidade Federal de Goias - UFG
Goiania, Brasil

Edna Maria Cruz Pinho
Juliane Gomes de Sousa
Kénia Paulino de Queiroz Souza
Maria José da Silva Morais
Maria José de Pinho
Universidade Federal do Tocantins - UFT
Palmas, Brasil

Cristiano R. Tironi
Jeane Pitz Pukall
Schirley Pasquali
Vera Licia de Souza e Silva
Vera Lucia Simédo
Universidade Regional de Blumenau - FURB
Blumenau, Brasil

Valdes Bollela
Universidade de Sao Paulo - USP
Ribeirao Preto - Brasil






SUMARIO

Parte |
Pressupostos tedricos e transformagdes nos contextos formativos

RELIGAR, VIDA COTIDIANA Y TRANSDISCIPLINARIEDAD
Juan Miguel Gonzélez Velasco

CIDADE E TERRITORIOS EDUCATIVOS
Jaqueline Moll

EGRESSOS COM VISAO SISTEMICA, CAPACIDADE CRIATIVA E COMPROMETI-
DOS COM A SUSTENTABILIDADE: PERSPECTIVA DO PROGRAMA DE FORMA-
GAO-ACAO DOS DOCENTES DO UNIBAVE

Elcio Willemann, Guilherme Valente de Souza, Marlene Zwierewicz, Leonardo de Paula Martins,
Dimas Ailton Rocha, Karina Donadel Carvalho, Andréa Andrade Alves

UM CURRICULO TRANSDISCIPLINAR PARA A EDUCACAO SUPERIOR
Maria de Fatima Viegas Josgrilbert, Alessandra Viegas Josgrilbert, Jodo Henrique Suanno,
Sebastido Gabriel Chaves Maia

PROGRAMAACOLHER: UMA INICIATIVAARTICULADA AS POLITICAS DE PERMA-
NENCIA DO ENSINO SUPERIOR DO UNIBAVE

Vandrega Vigarani Dorregédo, Rosani Hobold Duarte, Fernanda Zanette de Oliveira,
Marlene Zwierewicz, Ana Paula Debiasi Meurer, Sénia Lazzaretti Martins

COMPLEXIDADE, TRANSDISCIPLINARIDADE E ECOFORMAGAO NA ATUAGAO
DAS REDES INTERNACIONAIS DE ESCOLAS CRIATIVAS
Marlene Zwierewicz, Saturnino de la Torre, Maria Antonia Pujol Maura

O PROGRAMA DE FORMAGAQ-ACAO EM ESCOLAS CRIATIVAS E AS TRANS-
FORMACOES NA EDUCAGAO BASICA DO SUL CATARINENSE

Marlene Zwierewicz, Marcia Bianco, Jodo Fabricio Guimara Somariva, Miryan Cruz Debiasi,
Ismael Dagostin Gomes, Nacim Miguel Francisco Junior

BREVE PANORAMA DAS PRODUGOES CIENTIFICAS SOBRE_ESCOLAS CRIATI-
VAS E CRIATIVIDADE NOS PROGRAMAS DE POS- -GRADUAGAO EM EDUCAGAO
E EM LETRAS - UNIVERSIDADE FEDERAL DE TOCANTINS - UFT

Maria José de Pinho, Kénia Paulino de Queiroz Souza

Parte Il
Experiéncias transformadoras da Educagéo Basica

PRATICAS CRIATIVAS COMO POTENCIALIDADES NA EDUCAGAO: EXPERIEN-
CIAS QUE (RE)CRIAM O CONTEXTO ESCOLAR

Edna Maria Cruz Pinho, Maria José da Silva Morais, Juliane Gomes de Sousa,
Maria José de Pinho

A CRIATIVIDADE E A ECOFORMAGAO COMO EXPERIENCIA DE TRANSFORMA-
CAO NAESCOLA
Jeane Pitz Pukall, Vera Ltcia de Souza e Silva, Vera Liicia Simao

7

15

18

23

27

31

35

38

41

47

51



ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCAQAO BASICA: UMA EXPERIENCIA EM UM
LABORATORIO DE EDUCAGAO MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA ETNOMATE-
MATICA

Cristiano R. Tironi, Vera Lticia de Souza e Silva

PROJETOS CRIATIVOS ECOFORMADORES: ROTEIRO PARA APLICAGAO EM
SALA DE AULA
Schirley Pasquali, Vera Licia de Souza e Silva, Vera Licia Siméo

PROJETOS INTEGRADORES E ARTICULACAO DOS SABERES NO CURSO TEC-
NICO EM AGROPECUARIA
Rosane Salete Sasset

Parte Il
Experiéncias transformadoras do Ensino Superior

INDISSOCIABILIDADE ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO CURSO DE
AGRONOMIA DO UNIBAVE: UMA EXPERIENCIA COM SITUACOES-PROBLEMA
VINCULADAS A METODOLOGIA DE PROJETOS

Henrique Belmonte Petry, Marlene Zwierewicz, Janaina Veronezi Alberton

PROJETOS DE ENSINO INOVADORES NA GRADUAGAO DA UNIVERSIDADE FE-
DERAL DE GOIAS - UFG

Marilza Vanessa Rosa Suanno, Flavio Marques Lopes, Gettlio Antero de Deus Junior,
Nathalie de Lourdes Souza Dewulf, Valdes Bollela

EXPERIENCIAS TRANSFORMADORAS NA FORMAGAO DO ENGENHEIRO DE
PRODUCAO DO UNIBAVE: IMPLICACOES DE UMA METODOLOGIA TRANSDISCI-
PLINAR E ECOFORMADORA

Solange Vandresen, Dimas Ailton Rocha, José Manoel de Souza, Rosivete Coan Niehues,
Mario Sergio Bortolatto, Josué Alberton, Daniel Magagnin

INDISSOCIABILIDADE ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO PROJETO
DE INOVACAO: UMA EXPERIENCIA TRANSFORMADORA NA FORMACAO DO
ACADEMICO DE ADMINISTRAGAO DO UNIBAVE

Rovanio Bussolo, Richard da Silva, Jacira Aparecida de Souza Wagner Zanatta,
Vanilda Maria Berti, Alisson Joaquim Flor, Giovani Alberton Ascari, Volnei Margotti

‘MAOS DE VIDA: HUMANESCER NA FORMAGAO UNIVERSITARIA EM SAUDE
Maria Gloria Dittrich

ARTICULAGAO ENTRE TEORIA E PRATICA PARA RESOLUGAO DE SITUAGOES-
-PROBLEMA NA DISCIPLINA DE ANATOMIA VETERINARIA

Guilherme Valente de Souza, Livia Gongalves da Silva Valente, Luciane Orbem Veronezi,
Mauro Maciel Arruda

AAPRENDIZAGEM NA MELHOR IDADE: IMPLICAGOES DO PROJETO DE EXTEN-
SAO ‘LER E ESCREVER A VIDA' DO CURSO DE PEDAGOGIA DO UNIBAVE
Miryan Cruz Debiasi, Juliana Canever

55

58

62

67

71

76

80

83

87

90



O PROTAGONISMO DOS ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR: UMA EXPERI-
ENCIANO CURSO DE DIREITO DO UNIBAVE
Fabricio Trevisol Bordignon, Pedro Zilli Neto 94

A UTILIZACAO DA ARTE COMO FORMA INOVADORA NQ ENSINO DA SAUDE
MENTAL: UMA EXPERIENCIA DOS CURSOS DE GRADUAGAO EM ENFERMAGEM

E PSICOLOGIA DO UNIBAVE

Greice Lessa, Juliana Natal da Silva, Lorena Paratella, Luciano Correa, Karla Pickler Cunha 97

O AUTOCONHECIMENTO MOBILIZADO PELA FILOSOFIA DE VIDA: UMA EXPERI-
ENCIA COM ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR DO UNIBAVE
Giovani Alberton Ascari 100



10



INTRODUGAO

Ultrapassamos a metade da segunda década do século XXI envoltos em uma
crise global. O desemprego acentuado, as rivalidades étnicas, as catastrofes ambientais,
a concentragdo da economia nas médos de um contingente minimo da populagéo e o atual
mapa da fome no mundo s&o exemplos de que as convicgdes em relagéo a um futuro certo
e controlavel ja sdo irrelevantes.

No &mbito educacional, a persisténcia de um paradigma centrado na transmis-
séo/reprodugéo do conhecimento tem se transformado em obstaculo para um novo referen-
cial de ensino, impedindo que se encontrem soluges para os desafios da realidade atual
e futura. Contudo, em meio a um descompasso entre a realidade e a educagao, algumas
instituicdes ou, especificamente, alguns profissionais, aventuram-se como protagonistas na
elaboragao/implementagao de possibilidades transformadoras.

Ao elaborar efou implementa-las, articulando teoria e pratica e priorizando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa € a extenséo, evidenciam que a mudanga é
viavel e, que mesmo sendo impossivel tornar o mundo imediatamente mais justo e solidario
em ambito global, as iniciativas podem mudar localmente a realidade dos estudantes frente
aos processos de ensino e de aprendizagem, bem como visualizar possibilidades ou, de
fato, transformar o entorno préximo.

Ao transitar das demandas a intervengdo, o protagonismo deixa suas marcas
em um caminho que requisita mudanga na forma de conceber e de atuar no ambito educa-
cional. S&o iniciativas com essa perspectiva que esta obra compila, ao reunir mais do que
reflexdes sobre a necessidade de mudangas no ambito educacional, agdes desenvolvidas
na Educagao Basica e no Ensino Superior.

O primeiro capitulo apresenta reflexdes sobre a realidade da educagao atual
e conceitos vinculados a uma concepgéo que prioriza a superagao do ensino linear, frag-
mentado e descontextualizado, destacando experiéncias de instituigbes universitarias que
protagonizam um processo inovador. O segundo compila experiéncias da Educagéo Basica,
dinamizadoras da proposta das Escolas Criativas, uma perspectiva impulsionada no con-
texto brasileiro a partir da contribui¢do do Grupo de Pesquisa e Assessoramento Didético
- GIAD, da Universidade de Barcelona - UB (Espanha). O terceiro capitulo, por sua vez,
transita entre experiéncias desenvolvidas em cursos do Ensino Superior, alinhando pos-
sibilidades vinculadas a articulagdo entre teoria e realidade e a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e extensao.

Ao transitar por experiéncias de diferentes contextos, a obra caracteriza um pro-
cesso de internacionalizagéo, por meio do qual instituigdes universitarias da Bolivia, Brasil
e Espanha compartilham produgao intelectual e praticas investigativas e de compromisso
social. Nesse sentido, espera-se que sua leitura amplie possibilidades para aqueles que
assumem o compromisso de se transformarem para transformar.

La Paz (Bolivia) e Orleans (Brasil), primavera de 2016.
Marlene Zwierewicz

Juan Miguel Gonzalez Velasco

Elcio Willemann

Andréa Andrade Alves
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RELIGAR, VIDA COTIDIANA Y TRANSDISCIPLINARIEDAD
Juan Miguel Gonzalez Velasco
Universidad Mayor de San Andres - UMSA
La Paz, Bolivia
Introduccion

Debemos tomar conciencia de nuestra labor docente en la universidad, conscientes
de nuestra préctica docente, como un reto dinamico, libre y en libre albedrio, con un alto
sentido de responsabilidad social y ética sobre lo que decimos, hacemos y expresamos.
La palabra es nuestro aliada frente al estudiante, frente a nuestros colegas y autoridades,
hagamos de ella un arte para ensefiar, de reflejar el mundo que deseamos, no del futuro,
sino del presente-futuro que dia a dia vivimos sin freno y donde nuestros estudiantes son la
luz de ese camino, el camino de la esperanza, de un mejor mafiana, de una mejor sociedad,
de un mejor pais, de un mejor mundo.

Este sujeto que el tiempo, la sociedad y mas aln la universidad ha dotado de di-
ferentes términos desde hace afios, educador, docente, profesor, en los Ultimos tiempos
facilitador, no es otro ser, que un ser humano muy sensible, un pensador planetario, un
comprometido con su sociedad y el mundo que le rodea. EI nombre puede ir cambiando
pero su esencia no, las corrientes pedagégicas fluyen dia a dia en un torbellino de ideas,
formas de pensar y cambios que van y vienen, pero el docente debe estar ahi formando.
En el tintero estén todas las ideas que el docente en situaciones adversas logran éxitos, es
aqui donde la excelencia debe estar presente, en lo adverso, en lo que para muchos resul-
ta poco probable. No la excelencia de escritorio vinculado a cumplimiento de indicadores,
sino de aquello que hace crecer al profesor en su condicién humana, en su espiritu, en su
ecologia planetaria.

El rol del docente, en nuestros tiempos nos lleva a reflexionar sobre su gran papel,
es bien sabido “dime como esta tu sistema educativo y te diré como esta tu pais” es una
responsabilidad muy grande, mas aun en un siglo XXI, donde el conocimiento que has
aprendido, lo debes reaprender, desaprender y volver a aprender (Gonzalez, 2012, p. 13).
El mundo digital, nos ilumina una manera nueva y diferente para conectar y reconectar el
conocimiento, el rol del docente es muy dinamico y muchas veces, el mismo debe hacer
frente a los movimientos interconectados en red de los torbellinos que el estudiante tiene en
su poder, a lo que llamo tecnologia educativa, un nuevo reto para el docente de este siglo.

Partiendo de que necesitamos caracterizar este docente multidimensional, debemos
iniciar sefialando que el sujeto que ensefa es a la vez un sujeto que aprende dia a dia, es
un estudiante eterno, inacabado, muy sensible de los cambios glocales, globales y planeta-
rios, dindmico de si mismo en su crecimiento espiritual, cognitivo y altamente responsable
del mundo que le rodea, es increiblemente un ser con gran condicién humana de si y para
el otro. Ser docente en este siglo nuevo, es un sujeto de retos capaz de eco-adaptarse a
las circunstancias del cambio, es decir del devenir constante no mirando de palco como el
mundo cambia.

El docente o profesor universitario, primero debe liberarse desde su formacion y
personalidad para lograr busca la libertad del que forma, esto ultimo no es tan facil cuando
pensamos que el ser docente es la Ultima rueda del carro o la Ultima oportunidad para
trabajar, de esto deriva, que no cabe aqui el termino si el docente se hace o nace. El com-
promiso docente se logra cuando el educador, el ser humano que esta al frente de un grupo
de jovenes necesarios de aprender lo atrapa, se hace un mundo pedagdgico arménico y
logra conectarse y reconectarse con sus necesidades de aprendizaje, la clase se hace poca
y requerimos mas tiempo y espacio para seguir cultivando la semilla de la incertidumbre.
Pero, existe aquel docente que solo trasmite lo que sabe, 0 en el peor del caso lee el libro
de la asignatura frente a sus estudiantes y solo dicta, esto no es docencia a lo mucho es un
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sujeto que dicta algo.

Desde hace afios que mis referentes docentes me siguen, todavia recuerdo aquel
docente que me ensefio el concepto tiempo de la clase, o aquel docente que rompia el
esquema clasico de impartir y nos llevaba a un jardin y resultaba mas ameno aprender una
ciencia dura. También recuerdo el docente que al acabar la clase, te veia y te preguntaba
;estas bien? ; Todo esta bien? y lograbas ser escuchado mas que en tu propia hogar. Estos
referentes siguen en mi mente, en mis recuerdos en mi diario vivir y trato de aplicarlos ahora
que soy docente, pareciera que los tiempos son diferentes pero la ensefianza es un bucle
recursivo (Morin, 2010, p. 171-175) que va y viene, es decir existe el estudiante con sus
problemas y el docente con muchas miradas de actuar.

La multidimensionalidad educativa

El gran pedagogo del siglo que termino, el latinoamericano Pablo Freire tenia toda
la razon al decir que la educacion nos debe liberar (Freire, 2016, p. 13-27), y es ella quien
nos debe iluminar el camino hacia el reconocimiento del ser humano en su condicion de
existencia y de ser pensante. Uno de los grandes retos como docentes universitarios por
siempre es, que nuestros estudiantes adquieran no solo los conocimientos necesarios que
buscan en su incertidumbre cognitiva constante, sino que logren desarrollar las habilidades
que le permitan desempefiarse de la mejor manera en sociedad, pero aqui queda un hueco,
se dice que en la familia se educa y en la escuela se instruye, creo que el docente actual
debe ser capaz de desarrollar ambos modos, educar, instruir y formar, de tal manera que el
mundo del conocimiento no solo sea un archipiélago de algo, sino la capacidad de ligar y
religar su conocimiento, (Gonzalez, 2015, p. 9), su convivir, su relacionamiento, su expe-
riencia alcanzada y sobre todo el alto sentido holistico por la vida, es decir ensefiar a vivir
(Morin, 2015, p. 35). No hay mejor experiencia, que ver como docente a nuestros estudian-
tes como padres, profesionales y seres humanos Utiles a su sociedad a su pais a su mundo.
Parecieran palabras retoricas pero ser docente es un compromiso por la vida misma, por la
subsistencia de la humanidad y el iluminar constante del sujeto que aprende.

Por otra parte, las necesidades del estudiante son variadas, multicausales, pero que
muchas veces estan mas ligadas cuando escuchas al otro y prestas la importancia al su-
jeto que formas. Inmediatamente se identifica que cada dia en el aula es diferente, pese a
que pudieras tener los mismos estudiantes por un tiempo determinado, todos los dias hay
historias nuevas que descubrir, nuevas miradas diferentes de aplicar la didactica con los es-
tudiantes, y que la vida cotidiana docente no es monétona y constante, sino esta en un de-
venir permanente. Cada estudiante es diferente, en pensamiento, manera de razonar y de
entender lo que tu planteas como docente, en el camino aprendi que el docente cuadrado
no funciona, que hay que ensefiarle a los estudiantes que hay muchas vias o caminos para
resolver un problema, que la memoria sirve pero no para todo, que al terminar tu carrera el
concepto aprehendido, resulto ser muy diminuto ante los retos que la vida te pone el camino
(Gonzalez, 2012, p. 29).

También se piensa que el ser docente, solo es repasar y repetir contenidos, no, es un
sujeto que debe leer mucho, mantener un nivel muy alto de actualidad de su conocimiento,
capaz de escribir y plantear sus ideas y conocimientos en un articulo, en sus propios libros,
ser un sujeto creador, muy creativo. Pero la historia no termina con esto, docente universi-
tario que no sale de su aula y su universidad para compartir lo que investiga, lo que ensefia
no funciona, debe ser capaz de trascender fronteras ir mas alla de su propio contexto, en
ese momento el docente ya no es solo de una universidad es un docente planetario, capaz
de irradiar su conocimiento y experiencias a otros pueblos, a otros paises, en fin un sujeto
de mundo (Bourdieu, 2012, p. 11-35). Pero tampoco es suficiente, el reto es mas, no solo
debe escribir, leer, ser un sujeto de mundo de congresos, sino también debe ser investiga-
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dor, algunos creen que esta faceta solo se logra con el prototipo de investigador tradicional,
no, el docente universitario todos los dias sigue la huella a algo, debe buscar conocimiento,
revisar experiencias, preparar contenidos, indagar, indagar e indagar. El siglo XXI hace
pensar en un docente universitario que pueda grabar sus clases, transcribirlas y con ello
generar texto, hacer articulos, libros, reflexionar sobre si mismo y sobre los demas. También
puede hacer que la clase y el aula sea un lugar de investigacion, generando investigacion
de aula o llevarla fuera de ella o de la universidad. El reto es ain mayor cuando hablamos
de interaccion social y extension, pues ahora se extiende el saber docente a un actuar en
sociedad, a un relacionamiento constante y aun manejo de redes de conocimiento, redes
de redes y donde tu actuar pedagdgico ya no es solo tuyo, es global. Tus clases pueden
ser vistas en cualquier parte del mundo y trascender. EI mundo actual ofrece al docente
ademas compartir ideas, pensamientos, conocimientos y experiencias con otros docentes
universitarios, en fin ser un docente planetario (Morin, Ciurana y Motta, 2006, p. 75-108)

Consideraciones finales

Pero, a que llamamos docente transdisciplinar, pues al docente con capacidad de
religar sus conocimientos, sus experiencias, su profesion y su vida misma. Es un sujeto
transdisciplinar capaz de generar conocimiento dia a dia y con alta vinculacién a pensar
complejo a vivir la vida en la escuela y la escuela en la vida.

Es un docente que puede vincular contenidos transdisciplinares y generar clases
transdisciplinares, dialogar con las disciplinas para religar sus saberes. Su creatividad es
reflexiva y con un alto sentido practico. Tiene una alta responsabilidad con el sujeto que
forma apropiando el concepto de la educacién como un bien de todos. Cada dia crece sin
limite esta vision de educacion emergente, en una escuela viva, como el padre al hijo en el
hogar, no es una obligacion institucional el ser docente, es una mision de vida.
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CIDADE E TERRITORIOS EDUCATIVOS
Jaqueline Moll

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
Porto Alegre, Brasil

“A educagdo hé de ir aonde vai a vida ...
ha de dar os meios de resolver os problemas que a vida apresentar.”
José Marti
Introdugao

No ensaio do filésofo José Américo Pessanha, denominado ‘Imaginago, racionali-
dade e ética’, apresentado na reunido da ANPED em 1996, ele propunha uma interessante
figura de linguagem para pensar os ‘transitos’ do tempo presente: referia-se ao trapézio,
trapezista € movimento de largar um trapézio e ainda nao ter agarrado o outro.

Evoco esta imagem para introduzir a reflex&o sobre as relacées entre cidade e ter-
ritorios educativos’, pois compreendo que nesse processo estamos, entre um trapézio e
outro, com o desafio de reinventar este mundo, nosso modo de viver nele, nossas praticas
culturais, politicas e sociais € nossas instituigdes.

Agrego a esta reflexdo, acerca dos processos educativos na cidade, os esforgos na
perspectiva da educagao integral e, no ambito dos espacos da cidade para o debate dos
espagos de aprendizagem, do seu potencial educativo e das possiveis interagbes com o
curriculo escolar.

Inicio, entéo, de um conjunto de questées que podem orientar este debate: Qual nos-
sa compreensao sobre a amplitude do processo formativo? Ha sentido de responsabilidade
pessoal e coletiva em relagdo a formagao das novas geragdes? Conseguimos transcender
a escola como ‘lugar de educar?

Admitimos como lugares de educar as pragas, 0s parques, 0S museus, as bibliote-
cas, 0s ginasios esportivos, enfim, o conjunto de equipamentos publicos? Como a cidade
se coloca na perspectiva da formag&o dos seus cidaddos? Ha possibilidade de intencionali-
dade educativa na agdo do Estado? Podemos pensar de modo articulado a agéo da escola
e de outros atores da vida em sociedade, como os movimentos sociais? Qual a dimenséo
politica deste debate?

Como pano de fundo para a reflexdo sobre estas questdes trago Hannah Arendt,
quando nos alerta que “A educagédo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel, ndo fosse a vinda dos novos e dos jovens.” (Arendt, 1972, p. 247).

Aspectos pertinentes da educagao brasileira

Arendt alarga e pode ajudar a quebrar os muros impostos e enrijecidos ao longo da
modernidade, que limitam a tarefa de educagéo das novas geragdes ao modus operandi da
instituicdo escolar com suas normas rigidas, escalas de avaliagéo, processos de homoge-
neizagdo e silenciamento.

Em escala mundial, em contraponto aos proclames de organizagdes como FMI,
OCDE, que em muito determinam nossas politicas educacionais, contextualiza este debate
o movimento de cidades educadoras que tém em Barcelona, importante referéncia a partir
dos anos 1990.

O primeiro documento com o qual me deparei, nessa perspectiva, foi o relatorio da
Unesco, organizado por Edgar Faure em 1970.

Considerando a desigualdade histérica e estrutural de nossa sociedade e os pro-

1 Texto produzido por encomenda do Grupo de Trabalho Educagdo e Movimentos Sociais da Associagdo Na-
cional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Educagao para a reunido regional do Sul do Brasil de 2015.
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fundos processos de exclusdo material e imaterial que condenam milhdes de pessoas a
viverem de modo indigno, o horizonte no qual se espraia este debate & o do compromisso
com construir um mundo em que todos caibam e no qual os embates tedrico/conceituais
sejam fontes de inspirag&o para isso.

Tal percepgao corrobora a dimensao profundamente politica presente nesse alarga-
mento de perspectivas que acolhe a cidade com seus territorios, como reconfiguradoras da
acao educativa na sociedade em que vivemos. Acolher a cidade com seus territorios implica
identificar e articular espagos, instituicées, politicas publicas, iniciativas cidadas, movimen-
tos sociais €, além disso, acolher os saberes construidos ao largo da histéria dos grupos
sociais que habitam as cidades, saberes convertidos em praticas cotidianas e em tradi¢des
culturais com seus conceitos, especulagdes, modos de pensamento.

De Paulo Freire vem a premissa de que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Essa leitura de mundo néo acontece em um espago abstrato, mas nos territérios
em que a vida de cada um e de seu grupo social acontecem. Assim, pensar 0s processos
educativos na cidade e nos seus territdrios abre espagos inimaginados nos séculos de cons-
trugéo da instituicdo escolar.

Desse modo, pensar desde a perspectiva proposta por este debate, subverte a l6gi-
ca do controle, da homogeneizag&o, das mesmidades, preponderante nos tragados institu-
cionais da educagdo moderno-contemporanea, pois faz o que em 1932, no Brasil, 0 Mani-
festo da Educagéo Nova propunha como abertura da escola no maior numero de direces.

Lembremos que naquele Manifesto, comunistas, socialistas, liberais e agregados
expuseram um conjunto de motivos e intencionalidades que poderiam, em contextos socie-
tario-politicos de afirmagéo democratica, ter fecundado a terra para as mudangas sempre
adiadas pela indecisdo congénita que marca nossas politicas sociais e educacionais.

Marcados a ferro e a fogo pelo nosso passado escravocrata, com parcela expressiva
da populagdo reduzida a ‘carvdo para queimar na produgdo das mercadorias’, no dizer de
Darcy Ribeiro, a recomposicéo do nosso ‘nervo ético’ como sociedade, passa pela nossa
capacidade de construir caminhos de inclus&o, processos que ousem reinventar o que ja
esta. E, no campo da educagao esse percurso implica, entre outros elementos, reconhecer
a poténcia formativa que esta localizada para além das paredes das salas de aula, ndo
como aderego ou acessorio, mas como centralidade pelo reconhecimento dos saberes pro-
duzidos nos diferentes dmbitos do mundo da vida.

Pensar a educagao na e para além da escola: alguns elementos histéricos
“E criminoso o divércio entre a educagdo que se recebe em
uma época e a época.”
José Marti

Nos avangos e retrocessos da histéria brasileira, a Constituigdo Federal de 1988
marca um tempo de afirmag&o de direitos e de reconhecimento, na esfera publica, de atores
sociais, excluidos e silenciados por séculos. Coerente com a perspectiva de redemocrati-
zag&o do Pais, nossa Constituicao consagra a viséo de pleno desenvolvimento da pessoa,
como horizonte do processo educativo.

ALDBEN (Brasil, 1996) da amplitude a perspectiva de educago, entendendo-a ‘Nos
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (art. 1.) e define como sua finalidade
“O pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.”

Em 2009, uma emenda a Constituicéo, de n. 59, garantiu a ampliagéo do niimero
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de anos para a Educagéo Basica, considerando obrigatoria a frequéncia a escola dos 4 aos
17 anos, consagrando a vis&o de educagdo basica da Educagéo Infantil ao Ensino Médio.

Considerada tardia, em relagéo a maioria das nagdes ocidentais, a trajetoria da edu-
cacao escolar no Brasil, caracterizou-se pela sua seletividade e n&o universalidade. Com
tais caracteristicas, comegamos o século XX com 75% da populagéo analfabeta, ou seja,
12.939.753 brasileiros e brasileiras analfabetos.

Marcada pelas mesmas desigualdades que nos constituem como sociedade, a edu-
cacdo escolar so, tardiamente, acolheu “...os degredados pela pobreza no campo e nas
cidades e, também, muitas vezes, pela sua condigao étnico-racial. Essa inclusao tardia veio
somada a baixa qualidade das condigBes materiais e pedagogicas para sua permanéncia e
aprendizagem na escola.” (Moll, 2000, p. 39).

A expansédo da rede escolar aconteceu, paulatinamente, ao longo do século XX,
acelerando-se ao ritmo do processo e das demandas de industrializagéo no Pais.

Estudos acerca da progresséo da matricula na educacéo publica brasileira, ddo con-
ta de que o nimero de vagas sempre foi inferior a demanda e de que um claro processo de
exclusdo foi operado internamente pelo sistema escolar:

... estima-se que, de cada 1.000 estudantes matriculados no 1° ano em 1948, ape-
nas 161 chegaram ao 4° ano em 1951 e, dez anos depois, esta relagéo entre
acesso e permanéncia ndo tinha melhorado muito: de cada 1000 estudantes ma-
triculados no 1° ano em 1958, apenas 207 chegaram ao 4° ano em 1961. (Moll,
2000, p. 19).

Estudos do INEP (2011) acerca do ‘fluxo escolar’ demonstram que, apesar dos avan-
¢os substanciais em relagdo ao acesso de criangas de 6 anos ao Ensino Fundamental,
chegando, por exemplo, a 99% no estado do Piaui e a 98% no estado da Paraiba. Nesses
mesmos estados, no ano estudado, a propor¢ao de estudantes com 12 anos com os anos
iniciais do Ensino Fundamental concluido cai para 57,5% no Piaui e 70,6% na Paraiba e a
proporgao de conclusdo do Ensino Médio de jovens com 19 anos chegou a 31,6% no Piaui
e 33,9% na Paraiba. No estado do Rio Grande do Sul, pelos dados desse mesmo estudo,
o percentual de criangas com 6 anos no Ensino Fundamental, em 2011, era de 89%, com
12 anos e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental concluidos era de 83,8%, com 16 anos e
os anos finais do Ensino Fundamental concluidos era de 64,8% e com 19 anos e o Ensino
Médio concluido era de 45%.

Segundo anélise do IPEA no relatdrio: Brasil: o estado de uma nagdo” (2006), a
quantidade de concluintes do Ensino Médio, em 2003, néo passou de 30,4% da
que ingressou na 12 série do fundamental no mesmo ano. A simulagéo feita pelo
IPEA com os niimeros de 2003 indica que, do total de ingressantes na 12 série do
Ensino Fundamental, 38% ndo concluem a 42 série e 54% ndo concluem a 82 série.
(MEC, 2013, p. 13).

Na mesma medida em que esse quadro historico reafirma o pressuposto de que, 0
que esta em jogo e coloca-se como desafio para as politicas educacionais no Brasil, é 0
acesso a escola, acompanhado pela permanéncia, com aprendizagem, o que esta em jogo
é qualidade do que essa instituicdo faz e as intencionalidades que definem essa qualidade.

Tardia, excludente e pobre, a escola de Educagéo Basica para grande parte do povo
brasileiro, teve como trago marcante, o que Philipe Aries chamou de enclausuramento,
apontando para a ruptura com todo o universo de referéncias trazido do mundo real. A es-
cola convertida em absoluto simulacro, em espago onde a vida e os sentidos sobre ela, ddo
lugar a padrdes comportamentais higienizadores do mundo real, as listagens de contetidos
nas diferentes areas de conhecimento e disciplinas, as metodologias de ensino, os instru-
mentos de avaliacéo e as pessoas, 0s sujeitos desse processo, 0s estudantes tornam-se o
objeto daquilo que a eles se aplica, em nome de nobres objetivos educacionais.
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Em meados do século passado podemos encontrar, no pensamento educacional
brasileiro, as matrizes de um debate que interpelava tais caracteristicas, sofriveis para o
povo, do sistema educacional e proposicées que propunham a ruptura com os canones de
uma educagao desconectada de seu contexto e restrita a poucos.

A Escola antiga, presumida da importancia do seu papel e fechada no seu exclusi-
vismo acanhado e estéril, sem o indispensavel complemento e concurso de todas
as outras instituigbes sociais, se sucedera a escola moderna, aparelhada de todos
0s recursos para atender e fecundar a sua ag&o na solidariedade com o meio so-
cial, em que entdo, e s entdo, se tornara capaz de influir, transformando-se num
centro poderoso de criagdo, atragéo e irradiagéo” de todas as forcas e atividades
educativas. (Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, 1932).

Insisto em trazer para o debate elementos do Manifesto de 1932, reiterados no Ma-
nifesto dos Educadores de 1959, pois a explicitagdo dessas intencionalidades ratificadoras
da escola publica, gratuita, laica, obrigatdria, universal, apresenta-se como belo contraponto
ao atual estado de coisas de nossa sociedade, na qual grupos, preponderantemente empre-
sariais, sob 0 manto da inovag&o educacional, transitam interesses que se contrapem ao
carater do que se dizia ha décadas no Brasil.

Insisto também que, nesse caminho entre um trapézio e outro, consigamos enxer-
gar a densidade dos acontecimentos histéricos, para além das categorias fixas em que
embalsamamos todos os movimentos e tentativas de rupturas propostos para a educagao
brasileira.

Elemento fundante de uma outra perspectiva escolar é a disposicéo para as mudan-
cas curriculares, que podem, com muita luta, romper com a absoluta hegemonia do mundo
dos negacios sobre o mundo das politicas educacionais. Aos contornos fechados das prati-
cas escolares correspondem montantes financeiros estratosféricos investidos em compras
de livros (e ndo de meios que permitam pontes com recursos educacionais abertos), em
compras de determinados mobilidrios escolares (inda definidos por normas técnicas que
em nada conversam com as pedagogias), em compras de instrumentos de avaliagdo e de
pacotes instrucionais para professores, € de outros recursos.

Consideragées finais

O redesenho desse sistema, inclusive para o reencontro com a cidade e, sobretudo,
para afirmagédo das caracteristicas identitarias dos sujeitos e seus grupos sociais, passa,
como evidencia Boaventura de Souza Santos, pela construgdo de um paradigma que se
anuncia no horizonte. E outro paradigma, mas néo ¢, e nem poderia ser completamente
novo. Vem sendo gestado no cotidiano de muitos bairros e territorios de nosso Pais, em
movimentos que conectam a escola com as lutas sociais em torno dos direitos humanos, da
sustentabilidade humano-ambiental.
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Introducédo
A missdo do Unibave tem implicita a perspectiva de superagéo do ensino linear,
fragmentado e descontextualizado. Ao priorizar a formagdo de egressos com viséo sisté-
mica, capacidade criativa e atentos as premissas da sustentabilidade, a instituicéo prioriza
aspectos fulcrais da referida misséo.
Detalhada no decorrer do Projeto Pedagdgico Institucional - PPI (Unibave, 2016)
e implantada por meio de diferentes programas e atividades, essa perspectiva estimula o
fortalecimento de uma concepgéo pedagdgica atenta as demandas sociais, econdmicas,
politicas, ambientais e culturais atuais. Nesse processo, a instituicdo também se compro-
mete com as incertezas em relagdo ao futuro, ao fortalecer, na articulagdo do ensino com a
pesquisa e a extensdo, além da participagdo ativa, a vivéncia interativa, reflexiva, propositi-
va, proativa e consciente dos estudantes na realidade do entorno institucional.
Considerando esse diferencial do Unibave, este capitulo tem como objetivo con-
textualizar a instituicéo e as premissas tedrico-metodolégicas que sustentam a articulagéo
entre ensino, pesquisa e extens@o, bem como implicagbes da formagdo de docentes que
estimulam transformagdes nos cursos de Ensino Superior ofertados. Ainda que se trate de
uma proposta em implantagao, espera-se que a sistematizagdo colabore para demonstrar
a importancia da concepgao pedagdgica na definicdo da metodologia e demais condicées
que permeiam os processos de ensino e de aprendizagem, especialmente no que se refere
a formagéo de docentes, independentemente da localizagdo geografica e de outras especi-
ficidades que caracterizam as Instituigdes de Ensino Superior - [ES.

A concepcao pedagdgica do Unibave

Em ambito global, as especificidades que envolvem o Ensino Superior demandam
politicas que estimulem a religagdo dos contetdos curriculares e as demandas da reali-
dade local e global. Motta (2015) justifica essa necessidade ao delimitar como alguns dos
grandes desafios dessa etapa formativa: o atendimento de novas dindmicas educacionais
(diversidade, flexibilizagéo, articulago e equidade); a melhoria dos niveis de desempenho
(evas&o, obstaculos a mobilidade, dentre outros); a superagéo da fragmentag&o curricular;
a necessidade de uma educagao para toda a vida.

Percebe-se, portanto, a necessidade de superar um modelo de educagéo que exige
dos estudantes uma posicéo de inércia, preservada por meio de concepcdes pedagdgicas
que priorizem um ensino que ndo considera o “... contexto em que estdo inseridos, sem
relagédo com suas vidas, seus trabalhos, suas familias, seus desejos ..." (Rosa, Basso e
Borges, 2009, p. 19). Na busca por um referencial de educagéo que atenda a misséo do
Unibave e as demandas de uma realidade em acelerada mutagao, coincide-se com a visdo
dos referidos autores de que é possivel “... aprender com prazer, respondendo a desafios,
solucionando problemas relacionados a propria vida.” (p. 31).
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Nesse sentido, a pratica pedagogica que tem sido priorizada no ensino no Unibave
procura ampliar a articulagdo do ensino com a pesquisa € a extenséo, permeando esse
processo por referenciais vinculados ao pensamento complexo € as premissas da inter-
disciplinaridade, da transdisciplinaridade e da ecoformagao. Essa perspectiva sugere a “...
superagdo da mentalidade fragmentaria, incentivando conexdes e criando uma visdo con-
textualizada do conhecimento, da vida e do mundo.” (Santos, 2005, p. 2-3).

A metodologia de projetos e o uso de situagdes-problema e estudos de caso

Em fungdo da concepgao pedagdgica que norteia o ensino do Unibave e, em de-
corréncia, sua articulagdo com a pesquisa € a extenséo, tem sido estimulado o desenvol-
vimento de praticas pedagdgicas inovadoras, balizadas por metodologias que estimulam a
participagao ativa, interativa, reflexiva, propositiva e proativa dos estudantes no sentido de
intervir de forma consciente na realidade, a partir de atividades que articulem conhecimen-
tos curriculares e demandas do entorno onde estéo inseridos.

Essa énfase ¢ justificada pela necessidade de superar praticas centradas na sim-
ples transmissdo e reproducéo de conhecimentos, valorizando, em seu lugar, iniciativas
que: a) estimulam a capacidade de solucionar problemas; b) envolvam os discentes em
um trabalho colaborativo e que favorega a autonomia e a solidariedade; c) estimulam a
resiliéncia em fungdo da implicagdo na busca de solugdes. Para tanto, o Unibave estimula a
utilizagéo da metodologia de projetos, apoiada em situagées-problema e estudos de caso.
Essa énfase favorece a articulagdo tedrico-pratica e a indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensao.

Para estimular a referida metodologia, a instituicao tem intensificado atividades for-
mativas para os docentes em forma de palestras, oficinas e ciclos de reflexdo, bem como
oportunidades para socializagdo das inovagbes desenvolvidas em sala de aula. Também
sédo ofertados programas de formagao para coordenadores de curso, contribuindo para a
superagdo gradativa, mas cada vez mais ampla do ensino linear, descontextualizado e frag-
mentado.

O Programa de Formagéo-Agéo dos Docentes do Unibave

O Programa de Formagao-Agéo dos Docentes do Unibave oferece ao quadro de
professores uma sequéncia de atividades anuais que estimulam o aprofundamento tedrico,
conhecimento e desenvolvimento de metodologias inovadoras e iniciativas que colaboram
para ampliar a percepgéo acerca do processo de avaliagdo. Para subsidiar esse processo,
além de palestras, séo realizadas oficinas e outras atividades de socializagéo de inova-
cbes desenvolvidas por docentes que se propdem a criar propostas inovadoras, valorizando
aqueles que se transformam para transformar as praticas que efetivam em sala de aula.

A adogéo da expressao formagao-acéo a partir da edigéo de 2015, ocorreu em fun-
¢éo da dinamicidade que a proposta foi assumindo ao envolver, além de palestrantes de ou-
tras instituicbes universitarias, gestores, docentes e académicos do Unibave que se incor-
poraram aos cronogramas anuais para socializar as transformagdes na pratica pedagogica,
efetivadas a partir da participagéo no programa. Essa socializagdo ocorre em encontros
internos ou em encontros que envolvem a comunidade externa, ampliando possibilidades
para que, além dos docentes, os académicos apresentem ao quadro de professores a rele-
vancia das transformagoes realizadas em sala de aula. Entre os eventos externos consta o
Congresso Internacional de Educagéo Unibave e o Seminario de Ensino Pesquisa e Exten-
séo - SENPEX, alternativas as quais esta obra esta vinculada.

O formato de formagéo-agéo favorece, portanto, a valorizagéo de profissionais e
oportuniza uma relagéo mais efetiva entre teoria e pratica. Como exemplo, destaca-se a atu-
acao de docentes que dinamizam o trabalho em sala de aula a partir de situagdes-problema
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e estudos de caso, partindo da realidade e voltando a ela por meio de solugdes criadas na
articulagdo entre os conhecimentos curriculares e demandas da realidade.

Tendo como tematica ‘A articulagdo do ensino, pesquisa e extensédo e a atencéo as
demandas locais e globais na revis&o curricular do Unibave’, a edicdo de 2016 foi tragada
para dar continuidade aos processos formativos precedentes. Para tanto, foi organizada por
meio de etapas, culminando com o ‘VII Congresso Internacional de Educagdo Unibave: o
protagonismo de quem se transforma para transformar’, juntamente com o VII Seminario
de Ensino, Pesquisa e Extens@o — SENPEX e a Il Feira de Tecnologia e Inovagéo. A edi-
¢éo do programa incorpora, portanto, estratégias para favorecer a publicagéo de iniciativas
inovadoras, desenvolvidas por gestores, docentes e estudantes do Unibave e de outras
instituicdes interessadas.

Para a realizagdo das edicbes do Programa de Formagao-Acéo dos Docentes do
Unibave, a instituico conta com parcerias nacionais e internacionais, entre as quais se
integra a Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC, com sede na Universidade de Bar-
celona - UB (Espanha), a Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC Brasil, cuja sede é
itinerante e neste momento permanece no Unibave, bem como o apoio de instituicdes como
a Universidade de Boras - UB (Suécia) e a Universidade de Jaén - UJA (Espanha), o Grupo
de Pesquisa e Assessoramento Didatico da Universidade de Barcelona - UB (Espanha) e
o Instituto Internacional para o Pensamento Complexo - [IPC (Argentina). Parcerias como
essas tém colaborado para: incorporar gradativamente uma concepgao pedagogica inova-
dora e que tem implicito conceitos ainda incomuns para algumas instituigdes de ensino, tais
como a transdisciplinaridade e a ecoformagéo; criar estratégias para difus&o dos resultados
de pesquisas, entre as quais, a Revista Electronica de Investigacion y Docencia - REID
(resultado da parceria entre Unibave, Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC e
Universidade de Jaén - UJA); apoiar a Educagéo Basica da regido de insergao institucional,
por meio do Programa de Formag&o-Agao em Escolas Criativas, do Programa EducSul e do
Programa Geragao Unibave. E nesse interim que o conceito formagao-agéo ganha sentido,
contribuindo para dinamizar um processo que ultrapassa os limites da sala de aula, para
envolver o entorno, por meio da articulagéo entre ensino, pesquisa e extensao.

Consideragoes finais

Aformagao de um perfil de egresso precisa ser prevista no Plano de Desenvolvimen-
to Institucional - PDI €, em decorréncia, no PPI. Em contrapartida, precisa ser amparada por
uma concepgéo pedagdgica e dinamizada por meio de metodologias e processos avaliati-
vos que adequem os trabalhos em sala de aula.

Para que o quadro docente implemente referenciais previstos nos referidos docu-
mentos, o Unibave investe em um programa de formagao-agéo. Organizado anualmente,
o0 programa favorece a reflexéo, planejamento, implementacéo, avaliagéo, sistematizagéo,
interagdo e difus@o de inovagdes dos profissionais que se comprometem com a transfor-
magao.

Além das iniciativas destacadas neste capitulo, 0 Unibave oferece possibilidades
formativas criadas a partir de demandas emergenciais, especialmente as que envolvem a
acessibilidade atitudinal e pedagogica. Desenvolvidas por meio do Programa Acolher (apre-
sentado em outro capitulo desta obra) e com o apoio permanente do Nucleo de Acessibilida-
de - NAC e outros nucleos e setores que trabalham colaborativamente, séo identificadas as
demandas dos estudantes e criadas alternativas para que os docentes possam ressignificar
0s processos de ensino e de aprendizagem, visando o atendimento das especificidades
diagnosticadas. Nesse sentido, o Unibave faz do processo de formag&o docente uma pro-
posta que amplia vinculos com as demandas globais, sem desconsiderar as especificidades
locais.
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Introducéao

Ainiciativa de atualizar os cursos de graduagéo e o papel dos professores foram
as causas que motivaram a construgdo de um curriculo transdisciplinar para os cursos su-
periores das Faculdades Integradas de Ponta Pora, Mato Grosso do Sul (MS). A proposta
converge com as necessidades de um mundo globalizado e complexo, que requer uma
reestruturagdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

O proposito deste texto & descrever o movimen-  Figura 1 - Design Curricular
to de construgdo de um novo curriculo, fundamentado
na teoria da complexidade e na transdisciplinaridade, por
acreditarmos, que tudo que existe faz parte de uma gran-
de teia e, de alguma forma, esta a ela conectado. Assim,
também, pensamos o curriculo com disciplinas conecta-
das para a construgdo do conhecimento.

Para propormos essa referéncia curricular que
apresenta as disciplinas relacionadas, construimos
um design, no qual as mesmas sao representadas por |ee—e
palavras-sintese, que sdo a esséncia dos objetivos. Ao
terminarmos esse trabalho, percebemos ter construido
um curriculo com base em competéncias e habilidades,
uma vez que, em lugar do contetdo disciplinar ser o foco,
volta-se para a formagao do académico, n&o s por meio
do conhecimento, mas também, do autoconhecimento.

Destacamos que o processo de elaboragdo da
proposta foi norteado pela preocupagdo com a importan-
cia do papel social da educagéo e a falta de interesse
dos académicos por saberes sem sentido, fragmentados
e desconectados. Compreendemos, dessa maneira, que
competéncias, conforme Perrenoud (1999), envolvem um conjunto de recursos cognitivos
incluindo: saberes, capacidades e informagdes para solucionar uma série de situagdes co-
tidianas.

Proposta de mudanga curricular

Essas ideias surgiram de um estudo comparativo entre nosso modelo anterior de
Projeto Pedagagico de Curso (PPC) e as pesquisas teoricas iniciadas sobre o pensamento
complexo e a transdisciplinaridade. A construgéo de um novo PPC foi o ponto de partida,
embasada nos estudos sobre: a interdisciplinaridade em Fazenda (2008); o pensamento
complexo de Morin (2006, 2011); a proposta transdisciplinar de Nicolescu (2000, 2005); o
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pensamento ecossistémico de Moraes (2008, 2010); e de outros autores que buscam uma
perspectiva mais humanizada para a educagao. Um projeto para a Educagao Superior que
evoluiu de maneira escalonada, primeiramente disciplinar para interdisciplinar e, finalmente,
propondo uma prética transdisciplinar.

O movimento pedagdgico de mudanga curricular teve como base uma pesquisa no
Curso de Direito das Faculdades Integradas de Ponta Pora. O questionamento condutor da
investigagao foi inspirado em um paradoxo proposto por Morin (2006): como reformar o pen-
samento da equipe docente, repensando a reforma do curriculo, uma vez sendo impossivel
reformar um curso sem reformar as mentes dos profissionais que o compdem?

Como a investigacéo evoluiu? Que relagdes se efetivaram? Inicialmente, ndo tinha-
mos nogdo de onde poderiamos chegar! Trilhavamos um novo caminho que se mostrava
muito produtivo. Viviamos «...uma realidade dinamica, relacional, indeterminada, nao linear,
difusa e imprevisivel.» (Moraes e Valente, 2008, p. 21). Chegamos a concluséo de que, para
organizarmos um curso superior transdisciplinar, primeiramente, precisariamos considerar
as disciplinas em seus multiplos aspectos, para depois verificarmos como seria possivel
propor a conexao entre elas, um exercicio conjunto entre todos os docentes. Uma reflexéo
sobre a disciplina Projeto de Pesquisa Interdisciplinar (PPI), constante da matriz, tornou-se
muito importante, pois além de permear todo o curso, havia sido criada com a finalidade de
promover a religagdo dos saberes, objetivo ndo alcangado plenamente.

A partir das reflexdes vivenciadas nas reunides docentes, uma pergunta, provavel-
mente estava sendo respondida: como preparar 0s nossos professores para o crescimento
no processo didatico-metodoldgico? Uma das possiveis respostas seria o didlogo com seus
pares, a convivéncia com o processo pedagdgico e a reconstrugdo do curso em conjunto.
Isso proporcionou uma amplitude no olhar do professor, permitindo a saida da ‘clausura
disciplinar’.

O grupo docente se conscientizou de que um curso transdisciplinar deveria ser estru-
turado de forma que as disciplinas estivessem religadas para a compreensao do sentido da
educacdo e da vida. «La transdisciplinariedad es una herramienta que el educador y el edu-
cando debe utilizar para comprender la manera en que se teje el mundo, la naturaleza, el ser
humano y la ciencia.» (Gonzalez Velasco, 2015, p. 13). Refletimos sobre alguns equivocos
percebidos em relagéo ao projeto anterior, construido com base na interdisciplinaridade; de-
finindo-os ndo como erros, mas como crescimento em fungdo dos estudos entéo realizados.

Os professores, no entanto, precisariam conhecer e definir os elos das disciplinas,
as amarras da teia; o que comegou a ser realizado em conjunto. Depois de tecidos os ele-
mentos comuns, surgiu a esséncia do curriculo: o ser que aprende; ele é o motivo de tudo;
é para ele que o curriculo existe. Voltando a definicdo de Nicolescu (2000, p. 15) sobre a
transdisciplinaridade, refletimos: o que poderia estar «... a0 mesmo tempo entre as discipli-
nas, através das disciplinas e além de qualquer disciplina»? Concluimos: simplesmente o
ser! Entéo, tornou-se clara a necessidade da ampliagéo do processo de autoconhecimento
como a base da disciplina PPI. Haveria melhor elemento motivador do que o processo de
autoconhecimento? A partir da nova proposta, a disciplina PPI passou a ser elaborada em
forma de projeto de trabalho, buscando suas conexdes, sempre relacionadas a vida do
aluno, com o propdsito de ampliagdo do seu autoconhecimento.

Paralelamente a evolugdo do pensar docente, o novo design de curso foi se estru-
turando. Mas por que precisavamos representar o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) em
forma de design? Concluimos que, da mesma forma que os objetivos das disciplinas n&o
eram claros, 0 mesmo acontecia com o PPC. Um projeto apresentado e exposto em forma
de design permitiria um contato imagético constante, como uma fotografia nos relembra um
momento vivido.

Moraes (2010, p. 298) explica que toda aprendizagem gera mudangas e transforma-
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¢bes estruturais na nossa organizagao viva, e que “Todo processo de formagao pressupde
autoformacéo, em coexisténcia com o outro (heteroformagéo) e com as circunstancias vi-
vidas (ecoformagéo).” A utilizagdo da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade funda-
mentam a abrangéncia metodolégica dessa proposta curricular, pois, segundo Nicolescu
(2000), ambas as perspectivas sao flechas do mesmo arco, o do conhecimento.

A proposta pedagogica caminha da forma interdisciplinar para objetivos transdiscipli-
nares. O PPC parte de uma pergunta condutora, de um todo para as partes € a resolugéo
desse problema depende de respostas oriundas das disciplinas, da parte para o todo, pois
a base da informagao esta organizada na prépria disciplina. Nessa proposta curricular, su-
gerimos um entendimento das disciplinas para que passem a ter sentido dentro do curriculo
e, assim, compreendermos 0s eixos que as interligam: uma relagdo todo/parte, parte/todo,
em um movimento recursivo e retroativo. Um olhar para a disciplina em movimento, que
propde o dialogo com as outras.

Entendemos que o movimento seria dindmico, partimos da pergunta condutora para
as disciplinas e tambem das disciplinas para se chegar ao entendimento de curriculo. Esse
caminhar foi escolhido, pois precisamos cumprir 0 que determina as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), centradas em disciplinas, e construir um perfil de egresso competente
em consonancia com a miss&o da instituigéo e objetivos do curso, considerando que, nesse
processo, a transdisciplinaridade, como afirma Santos e Sommerman (2014), transcende as
fronteiras do conhecimento disciplinar.

Esse trabalho de pesquisa curricular requer estudos continuos, um grupo docente
coeso e 0 compromissado com uma revisdo continuada de todo o processo pedagogico.
Um continuo construir/desconstruir com a viséo de um futuro melhor e de profissionais mais
reflexivos e criativos.

Consideragées finais

Considerando a teoria da complexidade, percebemos que o curriculo faz parte de
um todo e esta relacionado com a vida, tanto individual quanto planetaria, evidenciando
que o conhecimento vai além da sala de aula, projeta-se para o mundo exterior, no intuito
de torna-lo melhor (objetivos transdisciplinares). Como a base do curriculo foi centrada no
académico e no seu autoconhecimento, sem desconsiderar o entorno, as disciplinas pre-
cisaram ganhar vida, reconhecendo de forma clara a sua importancia para a formagéo do
egresso, aliando teoria e pratica desde o primeiro semestre do curso e saindo da sala de
aula para atividades na comunidade.

Esse processo de reflexao curricular, no entanto, ndo terminou, porque passou a ser
0 movimento pedagdgico mais importante na faculdade, uma vez que desejamos profis-
sionais mais conscientes dos problemas da atualidade, mais preocupados com os direitos
humanos e com a construgéo da cidadania, partindo do seu autoconhecimento. Mudamos
um curso, mudamos as formas de ensinar e aprender, mudamos atitudes pedagdgicas,
tendo como base a vida, para torna-la, se possivel, melhor.
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Introdugao

A evaséo, um dos fendmenos presentes no contexto da educagdo nacional e inter-
nacional, afeta o setor plblico e privado e gera “... ociosidade de professores, funcionarios,
equipamentos e espago fisico.” (Silva Filho e outros, 2007, p. 642). Apesar dos prejuizos, 0s
autores lembram que, especialmente no setor privado, sdo despendidos muitos esforgos para
atrair novos estudantes, enquanto pouco tem sido feito para assegurar sua permanéncia.

Contrapondo-se a essa realidade, o Centro Universitario Barriga Verde - Unibave,
em Orleans, Santa Catarina, Brasil, tem se comprometido com uma politica de permanén-
cia, tangenciada por acdes implementadas por meio do Programa Acolher, entre as quais,
sdo destaque as que colaboram no autoconhecimento, na identificagéo de demandas e
potencialidades e promovam o atendimento personalizado.

Ao transitar da evas&o a permanéncia, este artigo tem como objetivo contextualizar
o referido programa e apresentar parte de seus resultados, utilizando-se da pesquisa do-
cumental e das abordagens qualitativa e quantitativa. Espera-se que essa sistematizagao
amplie as discussdes sobre a importancia das politicas de permanéncia, contribuindo para
a difusdo e ampliagéo de iniciativas comprometidas com a incluséo.

Da evasdo a permanéncia

0O ingresso no Ensino Superior no contexto brasileiro tem sido ampliado no decorrer
do inicio deste século. Dados publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP (Brasil, 2011) confirmam um crescimento geral de
110,6% nas matriculas no periodo de 2001 a 2010.

Apesar dos esforgos governamentais e das Instituicdes do Ensino Superior - IES
para ampliar o ingresso, outro investimento precisa integrar as politicas institucionais: as
acdes voltadas para a permanéncia. Um estudo do Ministério de Educagéo — MEC, que
comparou os dados dos anos de 2012 a 2013, confirmou que 40% dos estudantes que in-
gressaram nas universidades publicas abandonaram o curso antes da conclus&o, enquanto
o indice foi de 30% nas universidades privadas (Brasil, 2014).

Considerando essa realidade, Baggi (2010) e Ezcurra (2011) defendem a necessi-
dade de criar diferentes estratégias e medidas que favoregam a permanéncia no Ensino
Superior, colaborando para minimizar a evasao. O Programa Acolher, contextualizado na
sequéncia, pode ser considerado uma iniciativa convergente com a reflexo dos referidos
autores.

O Programa Acolher: uma iniciativa vinculada as politicas de permanéncia

O Programa Acolher objetiva “Estimular a insergdo e a permanéncia dos académicos
no ensino superior, por meio de agdes que colaborem no autoconhecimento, na identifica-
céo de dem)andas e potencialidades e promovam o atendimento personalizado.” (Unibave,
2015b, p. 2).
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A proposta foi elaborada em Figura 1 - Diretrizes de ensino do Unibave e progra-
2011 e reformulada em 2015, visan- mas vinculados
do atender as determinagdes da Nota
Técnica n® 025/2015, que define requi-
sitos legais e normativos para recre-
denciamento e credenciamento de IES
(Brasil, 2015).

O programa esta vinculado a
uma das diretrizes de ensino do Uniba-
ve, conforme a Figura 1, constituindo-
-se em uma das iniciativas criadas pela
instituicdo para promover 0 acesso € a
permanéncia dos académicos, apoian-
do-se nas perspectivas da educagéo
inclusiva e no desenvolvimento de
acdes intersetoriais (Unibave, 2015b). Fonte: Unibave (2015a)

Entre as agdes, o Programa Acolher prevé: acolhimento das demandas gerais de
académicos; apoio psicolégico; orientagéo sobre matriculas e respectivo atendimento; su-
porte, acompanhamento e orientagdo com relagdo aos beneficios advindos dos programas
de bolsas de estudo e pesquisa; divulgagéo e encaminhamento de oportunidades de esta-
gio e emprego; orientagdo aos professores e ao corpo técnico-administrativo; atendimento
personalizado aos académicos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, al-
tas habilidades e superdotagao, dificuldades de aprendizagem, como Transtorno do Déficit
de Atencgdo e Hiperatividade - TDAH, dislexia, dentre outras; atendimento educacional es-
pecializado em Libras para estudantes surdos; oficinas gratuitas oferecidas aos académicos
sobre contetdos béasicos de Matematica, Lingua Portuguesa, Fisica e Quimica; incentivo e
promogéo de atividades artistico-culturais e de atividades voltadas a incluséo étnico-racial,
incluindo a cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Os resultados sobre o atendimento séo registrados em relatérios, entre os quais 0
apresentado no Programa de Formag&o-Agao dos Docentes (Unibave, 2016). Dele, desta-
camos:

- Do funcionamento: o Programa Acolher é dinamizado por meio de ndcleos, que,
com outros setores da instituicéo, atendem demandas decorrentes da comunidade aca-
démica, atentando-se para questdes de acessibilidade (arquitetdnica, de comunicagéo,
pedagdgica e atitudinal), e demais especificidades quanto a insergao no espago acadé-
mico. Além disso, o programa acolhe outras especificidades, derivadas de questoes como:
educagao nas relagdes étnico-raciais, ensino de Histéria e cultura afro-brasileira, afficana e
indigena, desenvolvimento nacional sustentavel e politica de Direitos Humanos.

- Da identificagao das especificidades: para a identificagdo das especificidades,
séo utilizados diferentes instrumentos, tais como questionarios ou formularios, em alguns
casos, ja no ato da matricula. Assim, o programa fomenta a observagdo de necessida-
des formativas especificas, além do acompanhamento mediante a observagéo de faltas
excessivas, de comportamentos que caracterizem uma possivel desisténcia, dificuldades
de aprendizagem, demandas socioecondmicas, especificidades psicolégicas, dentre outros
aspectos que requisitam encaminhamento para atencéo personalizada, com o apoio dos
diferentes nlcleos e setores.

- Do acolhimento e encaminhamento: apés a identificagdo das necessidades, 0s
académicos sdo encaminhados pela Secretaria Académica, Coordenagao do Curso, quadro
docente, dentre outros, a Diretoria de Apoio ao Discente, ligada a Pro-Reitoria de Ensino de

POLINEAS DF ENSHD
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Graduagéo - PROGRAD. Também pode ocorrer uma busca voluntaria por parte dos proprios
académicos. A Diretoria de Apoio ao Discente efetiva 0 acolhimento inicial, direcionando o
estudante posteriormente ao ntcleo ou setor encarregado para que realize o atendimento
compativel com a demanda percebida. Procura-se que as intervengdes sejam adequadas a
especificidade identificada, personalizando-se o atendimento.

- Do namero de atendimentos: no primeiro semestre de 2016, foram atendidos
34 académicos com deficiéncia fisica, auditiva, visual e outras especificidades de ordem
psicoldgica e relacional. Além disso, o Nucleo de Praticas Psicoldgicas - NUPP realizou o
acompanhamento psicoterapico de 22 académicos, enquanto o Nucleo de Apoio Pedagé-
gico - NAP, por meio do Plug (um programa complementar), envolveu 15 académicos na
oficina de Matematica e 15 na oficina de Lingua Portuguesa, além de prestar atendimento
a 17 académicos, por meio de diferentes acompanhamentos, € um atendimento personali-
zado a 5 académicos com especificidades pedagadgicas. Quanto ao estagio ndo obrigatdrio,
88 académicos foram acompanhados pelo setor responsavel. Além desses atendimentos,
40,71% dos académicos da instituigdo tiveram acesso a algum tipo de bolsa, condi¢o que
contribui para a permanéncia no Ensino Superior.

Consideragoes finais

As politicas de inclus@o ampliaram as possibilidades para o0 acesso ao Ensino Su-
perior no contexto brasileiro. Dados apresentados neste artigo comprovam o aumento das
taxas de matricula na etapa formativa.

Em um pais marcado pela excluséo escolar, os indices indicam mudancas nos
rumos da educagdo. Contudo, para além do acesso, existe a necessidade de investir-se
em politicas de permanéncia, que ampliam as possibilidades para a conclusdo da etapa
formativa.

O Programa Acolher do Unibave nasceu com essa perspectiva, apoiando académi-
cos da instituigéo que, por diferentes motivos, necessitam de condi¢des de aprendizagem
personalizadas, seja em momentos pontuais, seja durante todo o percurso letivo.

As diferentes agdes e a mobilizagdo intersetorial colaboram para que o programa
atinja resultados significativos antes e depois de sua reformulagéo. Nesse sentido, pesqui-
sas complementares, além de estudos documentais como este, estéo sendo previstas, com
o propésito de analisar a eficacia do programa em relagéo a cada especificidade atendida,
para avaliar 0 quanto as agdes tém se transformado em diferenciais na vida dos académi-
cos, por serem determinantes para a conclusao do Ensino Superior.
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Introdugao

A realidade atual é permeada por problemas que afetam a humanidade em ambito
local e global. Entre os problemas, Morin (2015) destaca o desregramento ecoldgico, a
excluséo social, a explorag@o sem limites dos recursos naturais, a busca desumanizante do
lucro e a ampliagdo das desigualdades sociais.

Em contrapartida, a escola, de uma maneira ainda muito generalizada, caminha a
passos lentos, como se as praticas seculares fossem suficientes para os desafios da reali-
dade atual e diante das incertezas em relagéo ao futuro. Morin (2009, p. 13) insiste em refle-
tir sobre essa lentiddo quando afirma que “Ha inadequagéo cada vez mais ampla, profunda
e grave entre os saberes separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas,
e, por outro lado, realidades ou problemas cada vez... transversais, multidimensionais e
transnacionais, globais, planetarios.”

E nesse contexto que surgiu a Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC, bem
como a Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC Brasil. A sistematizagéo a respeito
da constituicdo e das bases epistemoldgicas que as mobilizam constitui o objetivo deste
capitulo.

ARIEC e a RIEC Brasil

ARIEC, criada em Barcelona (Espanha) no ano de 2012, e a RIEC Brasil, criada
em Goiania (Brasil) no ano de 2014, tém por objetivo investigar, reconhecer, impulsionar e
difundir o potencial criativo e inovador de escolas e docentes, visando contribuir para a “...
socializagao e intercambio de projetos e processos institucionais criativos, transformadores
e construidos coletivamente, frutos de uma nova consciéncia nutrida por uma cultura de
mudanga, transformadora de praticas educativas e da sociedade.” (Suanno M., Suanno.
J. Pinho, Zwierewicz, Silva e Limaverde, 2015, p. 583). Os autores também afirmam que é
de interesse formar “... uma rede de escolas e instituicdes que possa intercambiar entre si,
criando, de tal modo, uma consciéncia coletiva de mudanga na educagao a partir de centros
pioneiros, inovadores e criativos.”

As iniciativas pretendem colaborar com a reforma do pensamento, proposto por
Morin (2009). Para tanto, tém como estratégias o dialogo entre o saber pedagdgico e as
praticas, bem como a divulgacéo de projetos criativos e escolas com trajetoria inovadora
que possam servir de referéncia para outras.” (Suanno M., Suanno. J. Pinho, Zwierewicz,
Silva e Limaverde, 2015, p. 584).

Além de pesquisadores e docentes da Universidade de Barcelona - UB, participam
da rede profissionais vinculados ao Centro Universitario Barriga Verde - Unibave, Universi-
dade Estadual de Goias - UEG, Universidade Federal de Goias - UFG, Universidade Fede-
ral do Tocantins - UFT, Universidade Regional de Blumenau - FURB, Universidade Estadual
do Cearéd - UECE, Faculdades FIP/MAGSUL, dentre outras.
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Das praticas tradicionais a visao complexa, transdisciplinar e ecoformadora

A partir da formagéo, a RIEC e a RIEC Brasil tém trabalhado no sentido de superar
a referéncia de ensino tradicional. Morin (2014) reforca que essa perspectiva secular tem
contribuido para preservar conhecimentos separados artificialmente em disciplinas, nao
correspondendo aos desafios da realidade.

Morin (2007, p. 21) defende que “... o conhecimento cientifico ndo pode tratar sozi-
nho dos problemas epistemoldgicos, filoséficos € éticos ...” presentes na realidade atual e,
possivelmente, na futura. Por isso, complementa suas reflexdes ao trazer a tona a relevan-
cia do pensamento complexo para dinamizar transformagdes na educagéo.

O pensamento complexo contribui para a inser¢ao no curriculo escolar de “... ques-
tdes relacionadas ao meio ambiente, aos valores humanos, a solidariedade e tantos outros
aspectos esquecidos pela escola desconectada da vida ..."” (Zwierewicz, 2014, p. 9). Diante
disso, vale lembrar que esse pensamento também colabora para consolidar uma pratica pe-
dagdgica comprometida com a superagao de processos que “... ensinam a isolar os objetos
(de seu meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagoes),
a dissociar os problemas, em ver de reunir e integrar.” (Morin, 2009, p. 15).

Os conceitos que se vinculam ao pensamento complexo contrapdem-se aos princi-
pios cartesianos de fragmentagéo do conhecimento e dicotdmicos das dualidades, propon-
do, em seu lugar, outra forma de pensar os problemas contemporaneos (Santos, 2009), o
que colabora para a superagdo do pensamento reducionista, que, para Morin (2004, p. 112),
ndo apreende a “... multidimensionalidade das realidades ...”

Ao discutir a complexidade e a necessidade de inovar na educagdo, Gonzalez Ve-
lasco (2016) destaca a relevancia da religagdo dos conhecimentos, Torre (2014) tece con-
sideragdes acerca de dialogos criativos, Nicolescu (2014) referencia a perspectiva transdis-
ciplinar e Pineau (2004) reflete sobre as possibilidades da ecoformagéo. Esses conceitos
sustentam a atuacéo da RIEC e da RIEC Brasil e indicam a preocupagéo em inovar educa-
cionalmente, colaborando para superar uma educag@o mantida nos cativeiros disciplinares
(Zwierewicz, 2013) e que preserva a cegueira do conhecimento (Morin, 2001).

Transformar a educagdo em tempos de transformagéo, apoiando-se em conceitos
que ultrapassam a légica da transmissé&o dos conhecimentos cientificos, € o que tem mobili-
zado a RIEC e a RIEC Brasil. Trabalhando de forma articulada, ambas tém colaborado para
transformar a educagéo e o entorno em que as instituigdes educacionais estéo inseridas.

Consideragées finais

Os desafios da realidade atual e futura indicam que a visdo de uma educagao
tradicional, centrada na transmisséo e reproducéo de conhecimentos curriculares, tem sido
insuficiente. Superar as praticas tradicionais, contudo, requisitam de gestores, pesquisa-
dores e docentes novas formas de conceber a educacéo e do comprometimento em sua
transformagao.

ARIEC e a RIEC Brasil tém se comprometido com esse processo. Ao identificar,
impulsionar e difundir praticas inovadoras, as redes cumprem sua missdo. E, apesar da
recente constituicdo, séo varias as realidades educacionais que tém se transformado em
fungao do trabalho em rede, tais como grande parte das experiéncias apresentadas nesta
obra.
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Introdugéo

No contexto brasileiro existe um estimulo a articulagdo entre o Ensino Superior e a
Educagéo Basica. Uma das estratégias utilizadas pelo governo federal é incluir essa arti-
culagdo como um dos indicadores da qualidade dos cursos de licenciatura (Brasil, 2016).

O Centro Universitario Barriga Verde - Unibave (Orleans, Santa Catarina) é referén-
cia nessa articulagao, estimulando-a por meio de diferentes atividades de ensino, pesquisa
e extensdo. Entre as atividades, encontra-se 0 Programa de Formag&o-Agao em Escolas
Criativas, desenvolvido pelo Unibave desde o ano de 2013.

Neste sentido, o presente capitulo sistematiza o referido programa e apresenta al-
guns de seus resultados. Prioriza-se 0 mapeamento das redes municipais atendidas e a
percepgao de docentes que participam da formagdo em um dos municipios, coletada por
meio de uma pesquisa exploratéria, pautada na abordagem qualitativa.

0 Programa de Formagéo-Agédo em Escolas Criativas

O Programa de Formag&o-Agdo em Escolas Criativas foi criado no Unibave em
2013, com apoio da Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC? e da Rede Internacio-
nal de Escolas Criativas - RIEC Brasil®. Seu objetivo é apoiar a rede publica de ensino do
sul catarinense no desenvolvimento de projetos inovadores, visando ampliar a qualidade e
a internacionalizagéo da educagao, a insergao tecnoldgica e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas, transdisciplinares e ecoformadoras e que estimulem o desenvolvi-
mento de cidades sustentaveis (Unibave, 2016a).

Em sua dinamizag&o, o programa apoia-se nos pressupostos que norteiam os traba-
lhos da RIEC e da RIEC Brasil e também est&o implicitos na misso do Unibave: paradig-
ma ecossistémico, pensamento complexo, transdisciplinaridade e ecoformagao (Unibave,
2016b). Trata-se de uma proposta educativa conectada com as demandas atuais e com
as incertezas em relagdo ao futuro e sua insergdo nas escolas pretende contribuir para
transformacgdes que se refletem no seu contexto interno e externo.

Atualmente, o programa esta vinculado ao Nucleo de Inovagdo Pedagogica - NIP,
que integra a Pr6-Reitoria de Ensino de Graduagéo - PROGRAD do Unibave. Nesse contex-
to, atende as politicas de ensino da instituigo, especialmente as que se remetem a diretriz
voltada ao desenvolvimento da criatividade e da inovagdo nos processos de ensino e de
aprendizagem (Unibave, 2015).

Para sua dinamizagéo, o programa conta com o apoio dos cursos de Licenciatura em
Educagéo Fisica e Pedagogia, bem como de Agronomia, Enfermagem, Engenharia Ambien-
tal e Sanitéria, Engenharia Civil, Medicina Veterinaria, Psicologia e Sistemas de Informagéo.
Destaca-se que, a partir da ampliagdo da participagdo de redes municipais no programa,
ocorre também a incorporagéo de novos cursos, estimulando a ampliagdo da interagdo

2 Rede criada em 2012 em Barcelona (Espanha), com sede nesta cidade.
3 Rede criada em 2014 em Goiania (Brasil), com sede em Orleans.
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entre 0 Ensino Superior do Unibave e a Educag&o Basica.

Precedentes e resultados do Programa de Formagao-Agao em Escolas Criativas

O projeto piloto do Programa de Formac&o-Agao em Escolas Criativas foi desenvol-
vido em 2008, na Escola Barriga Verde - EBV (Orleans, Santa Catarina), uma instituigao
mantida pela mesma fundag&o mantenedora do Unibave. Em 2009, o projeto foi trabalhado
na Rede Municipal de Gravatal, um dos municipios situados na regido de abrangéncia do
Unibave, atendendo parte dos docentes vinculados as redes municipal e estadual de en-
sino.

Em 2013, o programa foi aperfeigoado e inserido na Rede Municipal de Balneério
Rincéo, dando inicio a um processo de consolidagéo dos trabalhos na Educagéo Basica.
Naquele mesmo ano, uma célula do programa foi desenvolvida em Urussanga, como apoio
ao Projeto ‘Urussanga Vira Crianga’. Em 2014, a Rede Municipal de Educagao de Gréo Para
aderiu ao Programa; em 2016, foi a vez de S&o Ludgero; no mesmo ano voltou a vincular-
-se a Rede Municipal de Educagdo de Gravatal, que protagonizou o desenvolvimento da
proposta em municipios do sul catarinense.

Em sete anos, o programa ampliou a interagao entre o Ensino Superior e a Edu-
cagao Basica, viabilizando o desenvolvimento de vérios projetos, grande parte deles aten-
dendo os organizadores conceituais dos Projetos Criativos Ecoformadores - PCE (Torre e
Zwierewicz, 2009), uma metodologia criada por membros da RIEC e da RIEC Brasil. Nesse
interim, colaborou para ressignificar o planejamento do ensino, provocando a transformag&o
de préticas lineares em propostas tragadas a partir de uma visdo mais sistémica.

Entre os resultados, observa-se a ressignificacdo do planejamento e de praticas
avaliativas de gestores e docentes, revitalizagdo dos espagos escolares, ampliagéo da inte-
ragdo com a comunidade e fortalecimento do trabalho colaborativo. Aspectos como esses
foram detectados em uma pesquisa realizada com os docentes de Gréo Parg, antes da
socializagao das atividades do primeiro semestre letivo de 2016.

Participaram da pesquisa exploratdria, com viés qualitativo, 27 profissionais: gesto-
res de escolas e docentes vinculados a rede Municipal de Grao Para. Parte das contribui-
cbes do programa, destacada pelos participantes da pesquisa, é apresentada na sequéncia:

- quanto a préatica pedagogica - foi feita referéncia a melhoria no desenvolvimento
do &mbito pedagdgico e na préatica dos profissionais, bem como inovagdes no que antes
havia se tornado uma rotina magante, destacando também o alcance das metas propostas
no inicio dos semestres letivos;

- quanto a postura profissional - foi registrado pelos participantes o desenvolvi-
mento de praticas comprometidas com o bem-estar dos estudantes, mudancga na propria
postura profissional e dos colegas, ampliagdo do interesse dos docentes, além de ser ob-
servada a ampliagdo da satisfagdo ao atuar em sala de aula e profissionais mais realizados;

- quanto a metodologia - foi destacado que a metodologia usada na formagéo
(metodologia do PCE), replicada pelos docentes em sala de aula, tem estimulado o trabalho
com situagOes concretas, proporciona novas experiéncias, 0 uso da pesquisa no desenvol-
vimento das atividades, troca de conhecimento entre docentes, estudantes e comunidade
externa, envolvimento da realidade das criangas, aprendizagem mais motivadora e criativa
e atividades mais produtivas.

Além desses aspectos, os profissionais teceram consideragdes favoraveis a intera-
céo docente-docente, docente-estudante e escola-comunidade, bem como a mudangas no
desenvolvimento integral dos estudantes.

Consideragdes finais
Em seu desenvolvimento, 0 Programa de Formag&o-Agdo em Escolas Criativas
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cumpre seu objetivo e atende as premissas implicitas na concepgdo pedagogica que nor-
teia 0 Unibave, bem como a RIEC e a RIEC Brasil. Ao se constituir em um apoio a rede
publica de ensino do sul catarinense no desenvolvimento de projetos inovadores, qualifica a
educacdo e colabora para transformar o entorno.

Nesse sentido, Zwierewicz e outros (2015) destacam que as transformagdes ocor-
ridas tém sido valorizadas por meio de publicagbes em eventos organizados pelo proprio
Unibave ou por parcerias interinstitucionais, tais como: a Jornada das Escolas Criativas
(Unibave) o Férum Internacional de Innovacién y Creatividad - INCREA (Universidade de
Barcelona - UB e instituigdes parceiras); o Seminario das Escolas Criativas - RIEC (Uni-
versidade Federal de Goiania - UFG), além de seminarios realizados pelas Secretarias de
Educacéo do sul catarinense.

De forma complementar, séo estimuladas publicagdes de artigos cientificos e livros,
como o livro ‘Projetos criativos na pratica pedagogica: cantar e encantar a aprendizagem’,
organizado por Pinho, Suanno, M. e Suanno, J. e langado em 2015, durante a realizagao do
VIl Férum de Inovagéo e Criatividade - INCREA ¢ do Il Seminario Internacional das Escolas
Criativas - RIEC, eventos sediados em Goiania. E com essas iniciativas que sao valorizados
profissionais e instituicdes que se transformam para transformar.
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Introducao

0O século XXI apresenta uma tensdo entre o processo de globalizagao, cada vez mais
acelerado, herdado do século XX, bem como a incapacidade conjunta das instituigdes publicas
e do comportamento coletivo dos seres humanos de se acomodarem ou transformarem esse
processo. Tal situagdo acabou por desencadear uma mudanga profunda nas relagdes do ser
humano consigo, com outros e com o mundo.

Nessa perspectiva, o presente capitulo tem por objetivo realizar um mapeamento
das dissertagbes sobre o tema Escolas Criativas e criatividade, defendidas no periodo
compreendido entre 2014 e 2016, no Programa de Pés-Graduagéo em Letras: Ensino de
Lingua e Literatura, ofertado pela Universidade Federal do Tocantins (UFT) no campus
de Araguaina e no Programa de Poés-Graduagéo em Educacéo, ofertado no campus de
Palmas.

O resultado constitui 0 passo inicial para uma analise da produgdo académica a
respeito das dissertagdes nos referidos programas. O corpus é constituido por dissertagdes
de mestrado defendidas por alunos ingressantes nos anos de 2012, 2013 e 2014, cuja
orientadora se insere no mestrado, na area de educacgéo, tendo como linha de pesquisa:
curriculo, formagéo de professores e saberes docentes.

Com relagdo ao mestrado e ao doutorado em Letras: Ensino de Lingua e Literatura,
na linha de pesquisa: Leitura e Produgdo Textual: diversidade social e praticas
docentes, o foco é constituido pelos estudos voltados ao ensino e a aprendizagem da
leitura e da produg&o textual.

Observa-se que o Programa de Pés-Graduagdo em Letras foi aprovado pela
Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em 2009, tendo a
primeira turma iniciado as suas atividades no primeiro semestre de 2010. Destaca-se que trés
anos depois, em 2013, foi aprovado o curso de Doutorado em Letras.

Em consonancia com o foco de estudos do programa, foram defendidas até o
primeiro semestre de 2014, 31 dissertages de mestrado. Nesse universo, 23 estudos
foram defendidos na linha de pesquisa: Leitura e Produgao Textual: diversidade social e
praticas docentes: sete em 2011/12, oito em 2012/13 e oito em 2014.

Em 2013, ao final de trés anos de funcionamento do Programa de Pés-Graduagéo em
Letras - Mestrado Académico em Ensino de Lingua e Literatura, foi implantado o Programa de
Doutorado, com oferta de 10 vagas. Sua relevancia reside no reduzido nimero de doutores
nessa area do conhecimento no Estado do Tocantins, dada a pouca oferta de cursos de
Ensino Superior em rede estadual e privada na regido.

O Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo (PPGE) da UFT foi aprovado pela
Capes, em 2012. Tal programa tem como objetivos: formar profissionais qualificados
para a area da Educagdo que desenvolvam pesquisas relacionadas a formagao docente
e as préaticas educativas no contexto multidimensional que abrange sociedade, Estado e
curriculo, bem como a produgdo de conhecimento multidisciplinar por meio da pesquisa
no campo educacional. O mestrado académico destina-se a formar mestres em educagéo
com os saberes necessarios as praticas, docente e investigativa, capazes de analisar a
educagdo como fendmeno em suas multiplas inter-relagdes sociais, culturais e politicas. A

41



primeira turma iniciou com dez vagas no segundo semestre de 2012. J& no ano de 2015,
passou para 20 vagas.

Até o primeiro semestre de 2016, foram defendidas 21 dissertagdes de Mestrado em
Educacéo. Nesse contexto, oito trabalhos foram defendidos na linha de pesquisa: Curriculo,
formagao de professores e saberes docentes e 11 na linha de pesquisa: Estado, sociedade
e praticas educativas.

Articulagdes da producdo académica sobre criatividade e Escolas Criativas no
Tocantins

No Quadro 1 apresentamos as dissertagcbes que constituem o corpus deste
mapeamento e que doravante serdo referidas. Os nomes dos pesquisadores foram omitidos
em sua individualidade por decisdo dos autores do presente capitulo, porém os textos
podem ser acessados no sitio dos programas.

Quadro 1 - Dissertagdes sobre criatividade e Escolas Criativas no Tocantins

Autor Titulo Conclusao

1 Nem pedra, nem vidraga: um estudo sobre indicios de praticas edu- 2014
cativas criativas no ensino de portugués

2 Escola criativa no Tocantins: um estimulo a religagdo dos saberes 2015

3 Criatividade na formagéo continuada de professores do ensino fun- 2015
damental: um desafio na contemporaneidade

4 Praticas pedagogicas criativas: uma perspectiva transdisciplinar na 2016
escola do século XXI

Fonte: dados da pesquisa

No Quadro 2 sistematizamos os objetivos gerais € as concluses finais expressas
nos resumos dos quatro estudos, a fim de que o leitor possa ter um breve panorama das
pesquisas, em nivel de mestrado, realizadas até entdo em nossos programas. Espera-se
que, a partir da leitura desse panorama, seja agugado o interesse dos leitores quanto ao
trabalho completo alojado em nosso acervo fisico e digital sobre as Escolas Criativas € a
criatividade. Reitera-se que, considerando o trabalho inicial de mapeamento, o presente
estudo ndo se propde a analise de recortes. Tal mapeamento deve continuar em outros
trabalhos e, futuramente, com anélises efetivas dos dados.

Quadro 2 - Objetivo e conclusées das pesquisas

Objetivo Conclusdes

A andlise dos dados demonstra que, a instituicdo
Analisar praticas efetivadas por professores | apresenta...indicios de praticas educativas criativas
de Lingua Portuguesa de uma escola de | em suas aulas... que ha um incipiente processo de
Ensino Fundamental de Araguaina, Estado | (re)significacdo do ensino de portugués, orientado
de Tocantins, avaliando a existéncia de | a uma educagdo transdisciplinar, ecoformadora e
indicios de criatividade (Autor 1). holistica... (Autor 1, p. 8).
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Analisar a pratica educativa da escola ptblica
dos anos iniciais do ensino fundamental & luz
dos referenciais tedricos que fundamentam a
Escola Criativa (Autor 2).

Os dados revelam que a instituiéo investigada
apresenta estimulo acentuado de criatividade...
cujas praticas educativas podem ser resumidas
em tomo da valorizagdo humana; trabalho
coletivo e planejamento sistémico ... as praticas
desenvolvidas s@o semelhantes aquelas
instituicdes criativas.... (Autor 2, p. 10).

Analisar a formagdo continuada dos
professores do ensino fundamental da Escola
Municipal de Tempo Integral Daniel Batista a
partir dos indicadores do Instrumento  de
|dentificagdo  do Desenvolvimento Criativo
de InstituicBes de Ensino (Vadecrie) (Autor 3).

Os dados revelam que a formagéo continuada da
Escola Municipal de Tempo Integral Daniel Batista
ocorre a partir dos problemas da instituigao, sendo
os professores protagonistas de sua formagéo...
possui indicios de criatividade ao  oportunizar
um  constante planejar e ressignificar de suas
necessidades formativas. (Autor 3, p. 9).

Analisar ~ as  praticas  pedagdgicas
desenvolvidas a partir dos projetos realizados
com os anos iniciais do Ensino Fundamental
da Escola Municipal de Tempo Integral
Daniel Batista para detectar indicios de
criatividade segundo os parametros da Rede

Os dados... demonstraram a presenga de
evidéncias claras dos indicadores referentes
aos parametros de criatividade da RIEC e RIEC
—Brasil... por agregarem diferentes dimensées
que envolvem a vida humana, valorizando e
potencializando o protagonismo dos alunos na

Internacional de Escolas Criativas — RIEC e
RIEC - Brasil (Autor 4).

construgdo de conhecimentos ... ao vincular os
trabalhos a vida e estimular uma formag&o para a
vida. (Autor 4, p. 9).

Fonte: Assis (2015), Pinho (2015), Souza (2016) e Vieira (2014)

As dissertagdes supracitadas s&o resultados de pesquisas realizadas com
0 instrumento para ‘Valorar o Desenvolvimento Criativo de Instituicbes Educativas
(VADECRIE)', um questionario com dez pardmetros e dez indicadores de identificago de
criatividade da Rede Internacional de Escolas Criativas (Torre, 2012).

Esse caminho investigativo comegou a ser trilhado no Tocantins, em 2012, com a
interligagdo do Grupo de Pesquisa em Rede Internacional Investigando Escolas Criativas
e Inovadoras, coordenado pela Professora Doutora Maria José de Pinho, da Universidade
Federal do Tocantins (UFT/BR) e a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC),
coordenada pelo professor Doutor Saturnino de la Torre, da Universidade de Barcelona (UB/
ES). A Rede conta com o apoio de pesquisadores da Espanha, Peru, Canada, Venezuela,
Coldémbia, Franga e Brasil, por meio da RIEC Brasil, coordenada pela professora Doutora
Marlene Zwierewicz do Unibave (Orleans, Santa Catarina).

As bases epistemoldgicas da RIEC amparam-se no dialogo entre a complexidade,
transdisciplinaridade, ecoformagao e criatividade, na perspectiva de um olhar que interliga
valores individuais, sociais e ambientais, ao priorizar um bem que seja a0 mesmo tempo
individual e coletivo.

Esse bem comum se configura no contexto educacional ao vincular agées, com o
objetivo de ir além do ensino transmissivo e das estruturas curriculares limitadas; ao valo-
rizar as construgdes do conhecimento no lugar das repetigdes; ao transcender os muros
escolares; e ao articular, no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, o local com
o global, procurando transformar realidades internas e externas do cenério educativo e fa-
zendo transparecer o seu potencial criativo: escolas que transcendem, recriam, valorizam e
transformam a educagéo do século XXI (Torre, 2013).

ARIEC busca, no desenvolvimento de suas agdes, superar o ensino tradicional, frag-
mentado e linear ao apresentar proposi¢des mais interativas com as multiplas dimensées
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da realidade escolar, como: as estratégias metodolégicas do Projeto Criativo Ecoformador
(PCE), as oficinas, as formagdes/acdes, as discussdes formadoras e transformadoras, den-
tre outras préticas, visando a mudanga tanto da sala de aula, quanto do contexto global da
educagdo vinculada a vida em sociedade.

Consideragées finais

Foi com esse olhar conectado entre o local e o global no cenario educacional que as
pesquisas interligadas & RIEC e RIEC Brasil foram realizadas. Buscou-se perceber os po-
tenciais criativos das instituigdes investigadas. Assim, perspectivas diferenciadas se apre-
sentaram em cada objeto de estudo no cenério educativo, com uma vis&o ampliada do fazer
pedagdgico, que ultrapassou o ensino focado na fragmentagao € na linearidade do saber.

Dessa forma, as pesquisas revelaram a existéncia de campos educativos preocupa-
dos mais com a vida do que apenas com 0s aspectos cognitivos, valorizando uma forma-
&0 que prepara para as diferentes dimensées humanas. Bem como, buscam superar uma
educacéo pautada na preparagéo exclusiva para o mercado de trabalho, desvinculada das
relagdes individuais, sociais e planetéria.

O desenvolvimento das pesquisas nesses dois programas de Stricto Sensu
vinculadas a RIEC e RIEC Brasil, ainda em fase de semeaduras, tem contribuido tanto com
as instituicdes investigadas no (re)pensar de seu cotidiano escolar, quanto com a produgao
de conhecimentos contemporaneos conectados as discussdes que buscam atender as
necessidades educacionais no presente século.

Referéncias

Assis, M. J. M. (2015). Criatividade na formagdo continuada de professores do ensino
fundamental: um desafio na contemporaneidade. Dissertagdo de Mestrado em
Educagéo - Universidade Federal do Tocantins - UFT, Palmas.

Pinho, E. M. C. (2015). Escola criativa no Tocantins: um estimulo a religagéo dos saberes.
Dissertacéo de Mestrado em Educagéo - Universidade Federal do Tocantins - UFT,
Palmas.

Souza, K. P. Q. (2016). Préaticas pedagdgicas criativas: uma perspectiva transdisciplinar
na escola do século XXI. Dissertacdo de Mestrado em Educagéo - Universidade
Federal do Tocantins - UFT, Palmas.

Torre, S. (2012). Instituciones educativas creativas. Instrumento para valorar el desarrollo de
instituciones creativas - VADECRIE. Barcelona: Circulo Rojo.

Torre, S. (2013). Movimento de escolas criativas: fazendo parte da histéria de formagao e
transformagao. In: M. Zwierewicz (Coord.). Criatividade e inovagdo no ensino supe-
rior; experiéncias latino-americanas e europeias em foco. (pp. 141-162). Blumenau:
Nova Letra.

Vieira, J. A. R. (2014). Nem pedra nem vidraga: um estudo sobre indicios de praticas
educativas criativas no ensino de portugués. Dissertagdo de Mestrado em Letras —
Universidade Federal do Tocantins — UFT, Araguaina.

44



Parte I

Experiéncias transformadoras da Educacao
Basica
OTINN

45



46



PRATICAS CRIATIVAS COMO POTENCIALIDADES NA EDUCAGAO: EXPERIENCIAS
QUE (RE)CRIAM O CONTEXTO ESCOLAR
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Universidade Federal do Tocantins - UFT
Palmas, Brasil
Introdugao

O presente capitulo descreve préticas criativas realizadas por escolas de Ensino
Fundamental da rede publica municipal de Palmas e Gurupi (Tocantins), identificadas em
pesquisas desenvolvidas no mestrado em Educagdo do Programa de Pés-Graduagéo em
Educagéo da Universidade Federal do Tocantins (PPGE/UFT), campus Palmas. Este relato
tem como objetivo contribuir para a disseminagao e o reconhecimento das praticas educa-
tivas da Escola Municipal de Tempo Integral Daniel Batista e da Escola Municipal Orlindo
Pereira da Mota. Trata-se de dois casos investigados com base nos indicadores do instru-
mento para ‘Valorizar o Desenvolvimento Criativo de Instituicdes Educacionais (Vadecrie)',
da Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC).

A RIEC tem por intencionalidade central “... criar consciéncia coletiva de mudanga
na educagao, a partir de centros pioneiros, inovadores e criativos.” (Torre, 2013, p. 150), e
nesse intuito, vem construindo um referencial cientifico composto por multiplos objetos de
estudos e temas, inserindo-se no contexto das universidades e dos grupos de pesquisa.

No contexto do Estado do Tocantins, o Grupo de Pesquisa em Rede Internacional
Investigando Escolas Criativas e Inovadoras (RIEC-UFT)* tem contribuido com estudos,
reflexdes e polinizagdo de agdes e praticas criativas, validando-se como potencializador e
propulsor do repensar dos processos concebidos e vivenciados no cenario das instituicées
educacionais.

Os estudos realizados tém contribuido para ressaltar a importancia da discusséao so-
bre a criatividade como caminho de mudangas pessoais, nos projetos escolares, contextos
e realidades sociais, a fim de construir novas percepgdes do mundo e da vida.

Nesse aspecto, a concepgao norteadora das reflexdes que seguem remete-se a cria-
tividade, fundamentada nos valores epistemolagicos da complexidade, transdisciplinaridade
e ecoformagéo, entendida “... como o potencial humano para gerar ideias novas, buscando
a melhoria dentro de um marco de valores.” (Torre, 2009, p. 57), imprescindivel para a
compreensao das mudangas no contexto da contemporaneidade.

Préticas criativas, nesse entendimento, constituem-se como agdes que transcendem
a mecanizagao de atividades rotineiras, prezando por atitudes transformadoras com vistas a
promogéo de uma aprendizagem na e pela vida. As praticas norteadas pelo ensino criativo
séo flexiveis e adaptativas; valorizam a participagao ativa do estudante na construgao do
conhecimento; sdo motivadoras; favorecem a relagao dialdgica entre docente e discente; e
impulsionam mudangas significativas no contexto da realidade educacional.

Os relatos que seguem apresentam as praticas criativas desenvolvidas em duas uni-
dades de ensino investigadas no periodo de 2013 a 2015. Destaca-se que as informagdes tém
como base as pesquisas realizadas pelo mestrado em Educagéo do Programa de Pés-Gra-
duagao em Educagdo, da Universidade Federal do Tocantins (PPGE/UFT), campus Palmas.

4 O Grupo foi criado em 2012, sob a coordenagéo da professora Dra. Maria José de Pinho, e vem desenvolv-
endo pesquisas no campo da criatividade referenciada na complexidade, transdisciplinaridade e ecoformagéo,
contemplando estudos que abordam préticas, agdes, projetos e formagdo docente no contexto de instituicdes
de ensino.
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Lideranga estimulante e criativa: a experiéncia de gestdo da Escola Municipal Orlindo
Pereira da Mota

A lideranga tem os papéis fundamentais de impulsionar e estimular a criatividade a
partir da promogéo da colaboragéo e utilizagdo do potencial coletivo da equipe que lidera. O
lider transformador € aquele que “... estimula, promove, reconhece e valoriza as contribui-
cbes”, porque, no lugar do seu protagonismo individual, preocupa-se com a cultura colabo-
rativa e compartilha a responsabilidade de pensar e gerir a instituicéo (Torre, 2009, p. 61).

Tal potencial de criatividade foi percebido na lideranga exercida pela equipe gestora
da Escola Municipal Orlindo Pereira da Mota, uma instituicao de Ensino Fundamental, que
atende criangas de diferentes bairros da periferia de Gurupi, no Estado do Tocantins, cujas
praticas educativas valorizam a abertura ao dialogo, trabalho integrado e participagéo da
comunidade.

A pratica do dialogo desenvolvida pela escola colabora de forma significativa para
a boa comunicagéo e o fluxo das informacdes entre os membros da comunidade escolar.
Os servidores sao bem informados, conhecem o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e tém
clareza a respeito da participagdo de cada um no cumprimento das metas estabelecidas. De
modo semelhante, pais € alunos s@o envolvidos na rotina escolar, festividades e atividades
formativas desenvolvidas por meio de parcerias que a escola possui com instituicdes de
diferentes setores.

O processo de envolvimento da comunidade incentiva a participagéo e estimula as
pessoas a gerirem suas proprias vidas e a tomarem suas decisdes (Mello, 2007). Assim,
fortalece as relagdes internas, bem como gera consciéncia individual e coletiva a respeito
do trabalho e da unido da equipe em torno do projeto educativo.

Verifica-se que a referida gestao esté disponivel para ouvir as propostas apresenta-
das pela comunidade no que se refere aos processos de deciséo relativos as atividades de-
senvolvidas, assim como a aplicagéo dos recursos recebidos pela instituicdo. Dessa forma,
evidencia-se que o compartilhamento dos objetivos, transparéncia e receptividade as novas
ideias sdo valores praticados e fortalecidos.

Torre (2009), referindo-se as caracteristicas da gestao criativa em uma escola, diz
que a lideranga estimulante & aquela que prioriza a escola e, por isso, detém o reconheci-
mento, forga moral e confianga da comunidade. Nesse contexto, a Escola Municipal Orlindo
Pereira da Mota é uma instituicdo cuja gestéo é estimulante e criativa, porque valoriza e
reconhece o potencial de sua comunidade, ao mesmo tempo em que promove o desenvol-
vimento da consciéncia individual, social e grupal. Isso possibilita que o sujeito se perceba
como parte do todo, como corresponsavel no processo educativo (Suanno, Torre e Suanno,
2014).

Formagéo continuada de professores: uma agao transformadora e criativa da Escola
Municipal de Tempo Integral Daniel Batista

Na atualidade, é indispensavel pautar as experiéncias profissionais no caminho da
criatividade como perspectiva da formagao continuada, pois esse encontro é fundamental
para a busca da atividade docente critica, contextualizada e criativa. Nessa perspectiva,
Torre (2013, p. 145) percebe a “... criatividade como valor social € cultural que deveria ser
assumida pelas organizagdes socioculturais e instituicdes educativas”’, sendo indispensavel
para haver mudanga no contexto educacional; porém precisa ser vista de forma social e
n&o individual.

Nessa acepgéo, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Daniel Batista busca
atender as necessidades pedagogicas dessa instituicdo (Escola Municipal de Tempo Inte-
gral Daniel Batista, 2014), ao definir objetivos para realizagdo da formagéo a partir de suas
necessidades. Essa dimens&o & compartilhada por Névoa (2009), ao enfatizar a necessi-
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dade dos professores reconhecerem a escola como /6cus de formagao e, sobretudo, de se
assumirem como protagonistas dessa ag&o. Isso implica investimento em redes de trabalho
coletivo, baseadas na partilha e no dialogo profissional para a transformagéo permanente
das praticas educativas, no intuito de fomentar novas formas de aprender e ensinar. No
que se remete a essa questdo, os dados revelam que a formagao continuada concebe o
processo formativo de maneira motivada, a partir de suas realidades.

De acordo com os professores entrevistados, a formagdo concebida pelo saber de
seus pares propicia a aprendizagem de novas metodologias capazes de suscitar as ad-
versidades dos alunos em atividades criativas e prazerosas, além de possibilitar um olhar
abrangente na dimens&o do aprender e ensinar.

Em consonancia com o exposto, Torre (2009b) salienta a necessidade dos professo-
res terem uma atitude aberta, flexivel, colaborativa e empreendedora, pensando a formagao
discente em termos de competéncias para a vida.

A percepcédo dos alunos em relagdo as atividades desenvolvidas pelos professo-
res em sala de aula, na dimenséo dos valores, demostra: carinho, prazer em aprender,
interesse pelas disciplinas e reconhecimento de que a aprendizagem vai além do aspecto
cognitivo, pois 0s saberes s&o para a vida.

Diante da investigacdo empreendida, tornou-se evidente que o corpo docente da
referida instituigdo ultrapassa os contetidos, pois 0s conecta a vida, tornando-os significati-
vos para 0s educandos. Partindo desse ponto de vista, Suanno (2013, p. 157) reforga o “...
importante papel na agdo formativa do sujeito e da sociedade em relagdo a sua interagao
com a natureza e os meios de realizar uma inteligéncia sadia e duradoura, que perpetue o
bem-estar pessoal e social com 0 ambiente.”

Cabe ressaltar que os professores, gestores e pais reconhecem a instituigéo inves-
tigada como detentora de acentuados indicios de criatividade na realizagéo dos projetos
e na formag&o continuada dos professores, pois oportuniza um constante (des)construir
e (re)construir de suas necessidades formativas no ambito escolar. Destarte, a formagéo
continuada da escola pesquisada constitui-se em uma parte viva de seu projeto educativo,
caracterizando-se por indicios de criatividade mais acentuados na lideranga estimulante e
criativa, professorado criativo e visdo transdisciplinar e transformadora.

Consideragées finais

Os resultados das pesquisas nas instituigdes investigadas indicam praticas com in-
dicios de criatividade, uma vez que se constituem como agdes que estimulam e respeitam
as iniciativas, fomentam o dialogo, incentivam atitudes colaborativas e buscam superar as
adversidades para transformagao do aprender e do ensinar.

Por conseguinte, as reflexdes apontam que o desenvolvimento de alternativas no
contexto educacional, a partir de bases, principios e valores que instigam a integrago,
valorizagao dos distintos sujeitos e que se baseiam no dialogo como caminho de construgéo
de projetos coletivos, séo possiveis e contribuem para a consolidacéo das praticas criativas
no ambiente escolar.
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Introducao

Aescola pode se tornar um espaco de contribuigdo para o despertar de uma consci-
éncia diante de padrdes de percepgéo sobre a realidade, do sentido da vida e do ser huma-
no nesse universo planetario que nos toca viver (Torre e Zwierewicz, 2012). Desse modo,
a escola e seu processo pedagogico podem contribuir para uma ampliagéo de tomada de
consciéncia em relagdo as possibilidades oferecidas, na diregdo de atitudes e reflexdes
acerca da sustentabilidade.

A educagdo ¢ elemento fundamental na construgdo de uma sociedade do conheci-
mento. Educar, nessa sociedade, requer ampliagéo de horizontes da préatica pedagogica
fragmentada e repetitiva, para vivéncias de aprendizagem voltadas para a formagao conti-
nua e contextualizada do ser humano.

Morin (2000) preconiza que é preciso aprender a contextualizar os conhecimentos,
pois 0s mesmos progridem nao tanto por sofisticagdo, formalizagéo e abstragéo, mas, prin-
cipalmente, pela capacidade de contextualizar e englobar. Assim, & necessério que a escola
se torne um locus de processos de aprender para o desenvolvimento de atitudes de respon-
sabilidade e autonomia, que visam a construgéo continua de conhecimento.

Para tornar-se esse locus, a gestdo e professores da Escola Basica Municipal
Visconde de Taunay — EBMVT entendem, baseados no que defende Morin (2002), que é
preciso reformar o pensamento para reformar a instituido, mas que se faz necessaria a
reforma da instituigao, para reformar o pensamento. Dessa forma, ao longo de sua histéria,
a EBMVT passou por varias reformas que possibilitassem uma formagao integral do ser
humano. Mas foi a construgao do projeto ‘Escola Sustentavel’ e as certificagdes recebidas
como Escola Criativa que possibilitaram essa reforma.

Neste texto apresentaremos as transformagdes vivenciadas na EBMVT a partir do
projeto ‘Escola Sustentavel’, que resultou em uma certificagdo nacional e uma internacional
de inovagao e criatividade, bem como a parceria com a Universidade Regional de Blumenau
- FURB e a Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC.

Aescola e sua trajetdria de transformagdes

A EBMVT esta localizada em Blumenau (SC), area na qual predomina vegetagéo
nativa, corregos e animais silvestres. Foi fundada em 1903, como escola particular alema.
Conta atualmente com 850 alunos matriculados do pré-escolar ao nono ano do Ensino
Fundamental.

A partir de uma proposta de gestéo democratica, o coletivo da escola buscou alter-
nativas sustentaveis para reorganizar o espago fisico, planejando e criando um ambiente
diversificado, onde os estudantes pudessem observar, respeitar e conviver com todas as
formas de vida (Pukall, Tomio e Vieira, 2014). Foi a partir da percepgao do entorno escolar
como espago com potencial educativo a ser utilizado nas préticas pedagdgicas, que a EB-
MVT elaborou, no ano de 2011, o Projeto Escola Sustentavel, uma proposta ecoformadora
e criativa de (re)organizar os espagos e o curriculo.
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0 Projeto Escola Sustentavel

No manual com orientagdes para apoiar a implementacéo de projetos de pesquisa e
intervencéo em escolas da educagao basica (Brasil, 2012), para uma escola ser considera-
da sustentavel devera estar atenta a trés dimensdes que estéo inter-relacionadas: espago
fisico, gestédo e curriculo. A gestdo cuida e educa, pois encoraja o respeito a diversidade,
mediacéo pelo didlogo, democracia e participacéo. Dessa forma, o coletivo escolar constroi
mecanismos mais eficazes para a tomada de decisdes (Brasil, 2012).

Apbs visitar o Instituto de Permacultura e Ecovilas do Cerrado — IPEC, em Pirené-
polis (Goias), em 2011, os gestores e professores da EBMVT perceberam a necessidade
de reorganizar 0s espacos da escola de maneira sustentavel. E foi pensando em avancar e
promover transformagdes na escola que o projeto foi apresentado, em um ‘Café com Ideias’,
as empresas, universidade, secretaria de educag&o, 6rgéos ambientais, artistas plasticos,
arquitetos, engenheiros, pais e professores representantes da comunidade local.

Naquele ano o projeto foi inserido no Projeto Politico Pedagogico — PPP da Escola
e tem como objetivo “a construgao de saberes que levem o aluno a refletir sobre o grupo, a
comunidade e a sociedade na qual esta inserido.” (EBM Visconde de Taunay, 2014, p. 13).
Uma escola sustentavel concebe um curriculo que garanta a inclusdo de conhecimentos, de
saberes e préaticas sustentaveis no PPP, contextualizado na realidade local e que estabeleca
vinculos com a sociedade global (Adriano, Silva e Tomio, 2015).

Aforma de gestdo compartilhada foi decisiva no incentivo as mudangas de planeja-
mento das agOes pedagdgicas da escola, na dire¢do de processos de ensino inovadores e
com intengé@o de implementar espacos de sustentabilidade. Isso esté de acordo com o que
defende Torre (2009, p. 62) ao declarar que “... a lideranga compartilhada é caracteristica
das escolas criativas nas quais 0 cargo e a comunicagdo ndo sdo instrumentos de poder
e sim de melhora.” A mudanca nos espagos implicou em uma mudanga no processo de
aprendizagem, e os planejamentos das aulas passaram a levar em considerag&o o espaco
onde os estudantes estao inseridos, pois entendem a necessidade de relagéo entre homem
e natureza (ecoformagéo), uma vez que vivemos em uma era consumista, tecnoldgica e de
pouco contato com a natureza.

No ano de 2015, o Governo Federal, por meio do Ministério da Educagao — MEC?,
fez uma chamada publica para identificar e conhecer iniciativas inovadoras e criativas na
educagdo basica. AEBMVT foi uma das cinco escolas catarinenses a receber o certificado
nacional de inovagao e criatividade.

Para chegarmos a esse reconhecimento tivemos a Furb como importante parceira
no processo de escrita e fundamentag&o tedrica do projeto ‘Escola Sustentavel’, bem como
para valorizar e tornar a escola um /ocus de reflexdo e agéo para a promogao de praticas
pedagdgicas inovadoras e criativas.

Parcerias entre Escola, Universidade e RIEC: fomentando transformagoes

Em 2012, como a professora articuladora do projeto, uma das autoras deste texto,
Jeane Pitz Pukall, foi convidada a participar do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia — PIBID, como supervisora do subprojeto ‘Educagdo Ambiental’. Foi a univer-
sidade que auxiliou a escrever, fundamentar e publicar o projeto ‘Escola Sustentavel e, a
partir dessa parceria, percebemos que nosso trabalho esta fundamentado nos principios
da ecoformagéo e da transdisciplinaridade, pois “... a sustentabilidade é uma caracteristica
significativa da ecoformagéo.” (Torre, 2008, p. 22). O projeto, desde o inicio, assim como a
ecoformagao e a transdisciplinaridade, tem a preocupagao com todos os elementos huma-
nos (eu, outro, natureza).

5 http://criatividade.mec.gov.br/
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Por isso, em 2012, foi a primeira escola a ser campo de pesquisa sobre criatividade
da RIEC Furb®, que resultou em um Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia, da
académica Daiana Cardoso, orientada pela professora Vera Lucia de Souza e Silva e foi pu-
blicado na Revista Electronica de Investigacion y Docencia — REID (Cardoso e Silva, 2014).
A pesquisa baseada em 100 critérios de Valoragdo do Desenvolvimento Criativo de Institui-
¢oes Educativas propostas pelo VADECRIE’ (Instrumento para valorizar o desenvolvimento
criativo das instituigdes de ensino) identificou-a como Instituicédo Criativa. Posteriormente,
foi enviado o relatério de pesquisa para a Universidade de Barcelona, para avaliagdo, com
pedido oficial da RIEC Furb para reconhecimento como Escola Criativa. A avaliagao foi feita
pelo conselho gestor da RIEC (Universidade de Barcelona) e a diplomagéo aconteceu em
maio de 2013 (Andrade, Pukall e Silva, 2014).

Oferecido na Furb, em periodos de recesso escolar, durante dois anos (2013 a
2015), o Ciclo de Formagao para Ecoformagao e Biodiversidade foi um subprojeto do Pro-
jeto Ecoformacdo e Literacia Informacional para a Educacéo Cientifica, aprovado em 2013
no Programa Novos Talentos da Capes. Destaca-se que a EBMVT teve cinco professores
convidados como participantes, em decorréncia da referida escola compreender que tem
um papel fundamental na formagéo de cidaddos criativos € comprometidos, que possam
identificar problemas da sua realidade e soluciona-los por meio do que aprendem.

Consideragoes finais

Uma escola sustentavel possibilita formagao que busca por uma educagéo transdis-
ciplinar e ecoformadora, que possa contribuir para mudangas significativas nas estruturas
sociais, econdmicas e culturais, como um desafio no século XXI (Torre e Silva, 2015). Educar
para a sustentabilidade vai muito além do cuidado com o meio ambiente e tem como pressu-
postos 0 ensino de valores, cuidado com o planeta e as pessoas.

Por isso, escolas que tém esses pressupostos precisam preocupar-se com a trans-
formagao da pratica educativa, que contemple as dimensdes cognitiva, emocional, corporal
e espiritual do estudante (Menchén, 2013).

Acreditamos que uma formagao continuada, baseada nos principios da ecoformagéo
e da transdisciplinaridade, contribui para que o processo formativo ndo se restrinja a exigén-
cias por conta de um projeto ou proposta de gestéo, mas para a transformagéo na pratica
educativa dos professores. Devido a isso, estd sendo implementada uma (eco)formagéo
continuada de professores em servigo, na EBMVT, e esta sendo objeto de estudo de uma
pesquisa de Jeane Pitz Pukall, cujos resultados seré&o divulgados em 2017 no sitio www.
furb.br/bibliotecadigital.

6 Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC), disponivel nas paginas eletronicas: Brasil:www.escolascriati-
vas.com.br e na Espanha: www.escuelascreativas.com
7 Instrumento para valorar el desarrollo Creativo de las Instituciones Educativas.
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. ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCAGAOQ BASICA:
UMA EXPERIENCIA EM UM LABORATORIO DE EDUCACAO MATEMATICA NA PERS-
PECTIVA DA ETNOMATEMATICA
Cristiano R. Tironi
Vera Liicia de Souza e Silva
Universidade Regional de Blumenau - FURB
Blumenau, Brasil
Introdugao

Ao estudar a historia da matematica, D*Ambrosio (1996) constatou que ha duas for-
mas de pensamento matematico: a Matematica formal ou académica, ensinada e aprendida
nas escolas; a Matematica informal, praticada por grupos culturais delimitados (sociedades
tribais nacionais, criangas de certa faixa etaria, classes profissionais, dentre outros). Em
contrapartida, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (Brasil, 1998, p. 15)
mencionam a necessidade de construir um referencial capaz de orientar a pratica escolar de
tal forma que todos os estudantes tenham “... acesso a um conhecimento matematico que
lhes possibilite de fato sua insergéo, como cidadéos, no mundo do trabalho, das relagoes
sociais e da cultura.”

Ao analisar os dois referenciais destacados por D’Ambrosio e as indicagdes do docu-
mento que integra as politicas educacionais do Pais, percebe-se que existe uma demanda a
ser atendida: a de inovar na forma de ensinar, adotando praticas educativas que desenvol-
vam a criatividade, contextualizem os contetidos, deem significado para o que ¢ ensinado e
criem relagdes entre as disciplinas. Essa forma de conceber o ensino nos possibilita reestru-
tura-lo sob uma concepgéo além da interdisciplinar. Tal concepgéo seria a transdisciplinar.

Para Nicolescu (1999), a transdisciplinaridade situa-se entre, através e além das
disciplinas, tendo a finalidade de aproximar os campos do saber sem fragmentagdes. Pen-
sando dessa maneira, estariamos percebendo o mundo de uma forma holistica. Nesta con-
cepgao é que a Etnomatematica é concebida.

A Etnomatematica pode ser vista como um processo de condugéo dos estudantes
a transcender as barreiras de um ensino de matematica tao fragmentado. Nessa diregéo,
D’Ambrosio (1990) afirma que o Programa Etnomatematica, em sua esséncia, tem o carater
de uma teoria geral, abrangente e transdisciplinar. Isso porque todas as culturas - todos os
povos - estdo a procura de explicagdes e modos de lidar com a realidade. Tais explicagdes
emergem da necessidade de uma resposta a problemas e situagdes distintas, estas subor-
dinadas a um contexto natural, social e cultural, gerando assim conhecimento.

Nessa direcéo, o programa Etnomatematica ndo esta apenas investigando as técni-
cas ou formas matematicas de explicar determinado tema, mas busca explorar outros temas,
de outras disciplinas, fazendo religagdo de saberes entre as diversas disciplinas. Além disso,
consegue ir mais longe, despertando a criatividade e imaginagao dos estudantes, podendo
contribuir para avangos no ensino da matematica escolar, pois segundo D’Ambrosio (2001),
a matematica ocidental, ensinada atualmente para a maioria de nossos estudantes e que
teve origem nas civilizagbes da antiguidade mediterranea, ndo deixa de ser uma Etnomate-
matica, que n&o deve ser rejeitada, mas sim aprimorada e baseada em outros elementos,
tais como: sociais, éticos e culturais. Tendo como base essas reflexées, o presente texto
descreve uma experiéncia de ensino na educacao basica sob a ética da Etnomatematica.

Laboratério de Educagdo Matematica Isaac Newton — Lemin

No inicio do século XVI, Comenius (2006) ja alertava que o ensino deveria ser
concebido do concreto para o abstrato, justificando que o conhecimento se iniciava pelos
sentidos e que s6 se aprende fazendo. Nessa mesma linha de pensamento, Locke, em
1680, anunciava a necessidade da experiéncia sensivel para alcangar o conhecimento. Tais
argumentos sugerem possibilitar que nossos estudantes aprendam em espagos favoraveis
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ao desenvolvimento da criatividade.

Esses espacos ou lugares podem ser criados em um Laboratério de Ensino de Mate-
matica — LEM. Lorenzato (2009) concebe que o LEM deva ser o centro da vida matematica
da escola; mais que um depdsito de materiais, sala de aula, biblioteca ou museu de ma-
tematica, o LEM é o lugar da escola onde os professores estdo empenhados em tornar a
matematica mais compreensivel aos alunos.

A existéncia desse espago na escola pode favorecer um ensino mais dinamico e
estimulante, em que os estudantes possam desenvolver atividades ou projetos, cujo tema
motivador é o conhecimento matematico de seu entorno. Tal conhecimento pode motiva-los
a perceber 0 quanto a matematica esta presente no cotidiano, contribuindo para reflexées
acerca de suas agbes nas aulas, assim como na vida.

Contagiado por essa perspectiva, em 2004, na Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Ministro Pedro Aleixo - EEFMPA, o professor Cristiano R. Tironi fundou um LEM com
o intuito de avangar nos processos de ensino da matematica em Massaranduba (SC). As
motivagdes surgiram, principalmente, das inquietagées de sua pratica docente, geradas por
um anseio de amenizar os problemas enfrentados no ensino e na aprendizagem de mate-
matica, tais como: dificuldades de aprendizagem, falta de contextualizagdo dos contetdos,
baixo aproveitamento dos contetidos abordados, ensino tecnicista e transmissivo, falta de
espagos de desenvolvimento de projetos, dentre outras dificuldades.

A partir de 2010 esse espago recebeu 0 nome de Laboratério de Educacéo Matema-
tica Isaac Newton — LEMIN, tendo como objetivo geral oferecer aos estudantes atividades
contextualizadas e interdisciplinares, demonstrando que a Matematica & uma ciéncia fasci-
nante e presente no contexto de cada aluno. Para Brettas (2010), o Lemin deve associar a
aprendizagem de conceitos matematicos a contextos e situagdes-problema que coloquem
os estudantes frente a desafios, valorizando o conhecimento prévio e proporcionando pra-
zer e alegria para expressarem seus saberes matematicos, despertando criatividade.

Nessa perspectiva, foram promovi-  Figura 1 - Aula do Projeto ‘A Matematica
das, iniciaimente, atividades para que os na Agricultura’
estudantes se identificassem e comegas- |
sem a perceber que a Matematica nao é
uma ciéncia pronta e acabada. Um exem-
plo esta em uma das aulas do projeto ‘Ma-
tematica na Agricultura’ (Figura 1).

Esse projeto foi realizado em 2012,
na EMEF Pe. Bruno Linden, tendo como
objetivo geral aproximar as técnicas e mé-
todos utilizados pelos agricultores no seu
dia a dia com os estudantes, procurando ) )
relacionar os conceitos matematicos abor- Fonte: Arquivo do Lemin

dados durante as aulas com a pratica dos agricultores.

Arealizagao desse projeto explicita a presencga de tragos da Etnomatematica nessas
agdes, pois ndo se limita apenas ao desenvolvimento de habilidades matematicas, mas ao
entendimento de como fazer Matematica. Sobre isso, D’Ambrosio (1998, p. 16) afirma que
“Isso significa desenvolver a capacidade do aluno para manejar situagdes reais, que apre-
sentam a cada momento de maneiras distintas. N&o se obtém isso com simples capacidade
de fazer contas nem mesmo com a habilidade de solucionar problemas que s&o apresenta-
dos aos alunos de maneira adrede preparada.”

Usando esse fio condutor, a Ethomatematica vem nos incentivar a conhecer, entender
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e aceitar a realidade dos nossos estudan- Fi
tes, propiciando a oportunidade de valorizar
suas realidades, podendo assim, por meio
da criativid ade, desenvolver estratégias
para transforma-las a partir do momento que
as conhegam, valorizem e percebam que
podem construir sua propria historia. Ainda
nesse Viés, o projeto ‘A Matemética da Co-
operagdo na Construgdo de uma Casa’ que
foi realizado em 2012, na EMEFM Pedro
Aleixo, evidencia a importancia de aproximar
0s estudantes de situagdes reais, como por
exemplo, a construgao de uma casa (Figura
2), para que relacionem os conceitos Fonte: Arquivo do Lemin

matematicos abordados durante as aulas com a préatica ou técnicas de outros povos ou setores

da sociedade, como, nesse caso, os pedreiros.

ura 2 - Aula do Proleto da Casa

Consideragées finais

A matematica precisa ser percebida pelos estudantes como fator indispensavel para
nossa sobrevivéncia diria. Necessita ser evidenciada em todas as agdes praticadas pelos
seres humanos. Por ser tdo presente na vida diaria, ndo podemos aceitar que seja classifi-
cada, em muitos casos, principalmente nas nossas escolas, como conhecimento enfadonho
e sem sentido. E necessario mostrar a verdadeira face de uma ciéncia fascinante, que
desafia, empolga e transforma seres humanos em cidadéos.

Utilizando as experiéncias vivenciadas no Lemin, estruturamos um guia de ativida-
des de matematica para a educacéo basica, tendo como base a Etnomatematica. Essas
atividades fazem parte de um conjunto de praticas docentes criativas e contextualizadas,
desenvolvidas no referido laboratdrio e podem ser encontradas com outras no sitio: www.
leminsc.com.br. Esperamos que este guia de atividades cumpra seu papel de difusor de
praticas de ensino e aprendizagem de matematica, considerando os contextos dos estudan-
tes e de suas comunidades, com sua cultura e saberes mdltiplos, em prol de um ensino de
matemaética que valorize todo tipo de manifestagéo cultural.
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PROJETOS CRIATIVOS ECOFORMADORES:
ROTEIRO PARA APLICACAO EM SALA DE AULA

Schirley Pasquali
Vera Licia de Souza e Silva
Vera Licia Siméao
Universidade Regional de Blumenau - FURB
Blumenau, Brasil
Introducéo

Enquanto professoras e pesquisadoras, dispomo-nos a priorizar pressupostos tedri-
cos e metodoldgicos que contribuam para superar adversidades que enfrentamos no &mbito
educacional, social, ambiental, econdmico e politico. Esses pressupostos foram encontra-
dos na transdisciplinaridade e ecoformacgéo, que inspiraram a metodologia dos Projetos
Criativos Ecoformadores — PCE.

Os PCE primam pela inovag&o dos processos de ensino e aprendizagem, estimulan-
do o desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos estudantes (Torre e Zwierewicz,
2009). Para tanto, valem-se de conceitos como transdisciplinaridade e ecoformagao, cola-
borando para um planejamento em que se articulam contetdos curriculares e demandas
da realidade.

Arealizagéo e investigagdo de um PCE foi tema da dissertagdo de mestrado de uma
das autoras deste texto - Schirley Pasquali -, vinculada ao Programa de Pés-Graduagao
em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica (PPGECIM), da Universidade Regional de
Blumenau - FURB, Blumenau, Santa Catarina, Brasil. O PCE que envolveu o tema alimen-
tagao saudavel consta na dissertacao ‘Projetos Criativos Ecoformadores: uma proposta de
ensino de Ciéncias para o estudo da alimentagéo saudavel’, disponivel em http://bu.furb.br/
consulta/novaConsulta/pesqPosGrad.php.

Elaboramos um roteiro de aplicagdo, que iremos discutir a seguir, para contribuir com
o planejamento e o desenvolvimento de um PCE, com base em Pasquali e Silva (2015),
indicando itinerarios e os cuidados necessarios para que o projeto possa ser transdisciplinar
e ecoformador.

Projetos Criativos Ecoformadores - PCE

Ametodologia do PCE objetiva estimular a criatividade, construgao de novos conhe-
cimentos, colaboragéo e dialogo entre os envolvidos e a comunidade. Além disso, busca
a solugdo para os problemas identificados como motivadores dos processos de ensinar e
de aprender. Diante da inquietude em ensinar a partir da vida é que foi criada, em 2009, a
metodologia do PCE, por Marlene Zwierewicz e Saturnino de la Torre, apos muitas discus-
sbes sobre propostas metodoldgicas que pudessem atender as necessidades do mundo
moderno.

0 diferencial do PCE esta em sua capacidade de ensinar a partir da vida dos estu-
dantes, voltando-se a ela com solugdes idealizadas e planejadas na prépria sala de aula,
por meio de recursos e situacdes que véo além do conhecimento cientifico (Zwierewicz,
2014). O PCE diferencia-se pela abordagem transdisciplinar e ecoformadora, conforme nos
apontam Torre e Zwierewicz (2009), relacionando, para tanto, trés elementos: cognigéo,
emogdo e acgédo. Ele embasa a pratica docente na direcédo de envolver, construir e desen-
volver saberes (dimensao cognitiva); sensibilizar e desenvolver atitudes e valores positivos
e sustentaveis (dimenséo afetiva); e desenvolver habilidades e estimular praticas sustenta-
veis consigo mesmo e com o mundo (dimensao atitudinal).

De acordo com Zwierewicz (2013), o PCE tem a capacidade de fomentar a resilién-
cia dos estudantes, docentes, instituicdo e seu entorno para enfrentar os desafios da vida.
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Essa metodologia inovadora deseja uma formagao voltada para a vida e os desafios presen-
tes nela, por isso vai além do desenvolvimento cognitivo, volta-se ao crescimento emocional
e a evolugdo das nossas agdes, para que sejam conscientes e sustentaveis.

Os organizadores conceituais para a realizagdo de um PCE foram pensados como
uma rota de expedicao a ser explorada em busca do que foi proposto. Nessa expedigao, to-
das as etapas da rota serdo bem exploradas, o pensamento precisa estar voltado a grande
meta que foi estabelecida, os caminhos e objetivos serdo definidos conforme avangamos,
assumindo a incerteza como ponto de partida (Torre e Zwierewicz, 2009), conferindo ao
projeto 0 seu carater flexivel e possibilitando os momentos necessarios a reflexdo, atuagéo
€ ao sentipensar.

A estrutura resumida do PCE compreende as seguintes etapas: Epitome, Legitima-
céo Tedrica, Legitimac&o Pragmatica, Perguntas Geradoras, Metas, Eixos Norteadores, Iti-
nerarios, Coordenadas Temporais, Avaliagdo Emergente e Polinizagao (Torre e Zwierewicz,
2009).

A partir dos conceitos didaticos e dos organizadores conceituais, elaboramos um
roteiro de planejamento de PCE (Quadro 1), a seguir.

Quadro 1 - Roteiro para planejamento de um PCE

ORGANIZA- PERGUNTAS
-DORES DEFINIGAO PARAORIEN- |  PROPOSTA PLANEJADA
CONCEITUAIS TAGAO

Estrutura inicial que serve de &ncora para Sobre
0 tema, analisa e conecta os conceitos qué?
EPITOME | aprendidos com o contexto e promove a Em qué?
interacéo entre teoria e pratica.

Consiste em explorar o tema com mais
LEGITI- profundidade. E 0 momento em que
MAGAO pesquisas séo realizadas sob a dtica de

TEORICAE | diferentes saberes. Ler, pesquisar e obter | pg, qué?

informagdes sobre a temética do projeto, i

PRAGMA- v ; Quem?
interligando os diferentes saberes. E a
TICA oportunidade dos estudantes sanarem Onde? | —
as curiosidades mais triviais sobre a
tematica.

PERGUNTAS | As perguntas geradoras visam problema- | Para qué?
GERADO- tizar a tematica do projeto e estimular a Para

RAS criatividade e a iniciativa dos estudantes. quem?

Fundamentam-se na transformagéo de

valores e atitudes dos estudantes e dos

METAS envolvidos, visto que os contetidos cur- | O que que-

riculares, ao estarem conectados com a remos?

vida dos estudantes, promovem a trans- '
formagéo deles.

Eles tém por fungdo direcionar e organizar
EIXOS as atividades desenvolvidas. Sao consti-
NORTEA- | tuidos dos objetivos, contetdos, conceitos | qué?
-DORES correlacionados com as perguntas gera-

doras e as metas do projeto.
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As atividades e estratégias elaboradas a
partir das perguntas geradoras, das metas |  Como?
ITINERA- | e dos eixos norteadores, planejadas soba | Com qué?
RIOS perspectiva da transdisciplinaridade e da Com
ecoformacéo. quem?
COOR- Definem o tempo em que sera realizado
-DENADAS o projeto. Ressalta-se que o PCE é
TEMPO- flexivel e o tempo deve observar essa Quando?
RAIS flexibilidade.
Aavaliagao nos PCE possui uma con-
cepgéo transformadora e formadora que
observa e valoriza as conquistas dos Qué?
estudantes. Vai além dos contetdos. A Quando?
AVA- avaliagéo formadora considera aspectos Como?
5 da formagéo integral do individuo, como a ’
LIAGAO tomada de consciéncia, os valores inte-
EMERGEN- grados, as atitudes. Por isso, a avaliagéo
TE necessita acontecer durante o projeto, néo
apenas ao seu término.
Consiste em disseminar os conhecimen-
tos, solugbes para os problemas, obser-
POLINIZA- vagoes, valores e atitudes para outros Com
Ao ambientes, para que outras pessoas se quem?
encantem e se sensibilizem com as ideias | ' oo
defendidas. quem

Fonte: das pesquisadoras

A proposta apresentada no Quadro 1 tem como base os organizadores conceituais
apresentados por Torre e Zwierewicz (2009). A descri¢éo dos organizadores foi ampliada
para facilitar o planejamento dos docentes que desenvolvem suas préticas a partir da me-
todologia do PCE.

Consideragdes finais

Os processos de ensino e de aprendizagem voltados a contextualizagao caracteri-
zam-se como uma pratica docente condizente com os pressupostos tedricos € metodold-
gicos do PCE. Esses pressupostos buscam o desenvolvimento de valores e atitudes que
favorecem a transformagéo dos sujeitos em cidaddos planetarios, ou seja, conscientes,
éticos e responsaveis; com a inten¢éo de que suas atitudes repercutam na vida do planeta
como um todo.

Esperamos que este material possa auxiliar na formagao de professores de todos os
niveis de ensino, desde a educagdo basica até a pds-graduagéo, e estimular o desenvolvi-
mento e implantacéo de projetos transdisciplinares, criativos e ecoformadores, encorajando
os professores a trilharem caminhos de uma educagéo criativa e inovadora.
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PROJETOS INTEGRADORES E ARTICULAGAO DOS SABERES NO CURSO TECNICO
EM AGROPECUARIA
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Colorado do Oeste, Brasil
Introdugao

As transformagdes pelas quais passa a sociedade avangam rapidamente e chegam
a escola por meio de diferentes propostas e metodologias, estabelecendo novas conexdes
entre os mais diversos saberes. Os projetos integradores surgem como um dos caminhos
que conduzem a ruptura da fragmentagéo curricular e comegam a ganhar espago entre as
estratégias de ensino e aprendizagem aplicadas no curso Técnico em Agropecuaria Inte-
grado ao Ensino Médio.

As atividades propostas, por meio dos projetos integradores, utilizam-se dos pressu-
postos da inter/transdisciplinaridade e visam a articulagéo entre a teoria e pratica, valorizan-
do a pesquisa individual e coletiva, bem como estabelecimento das conexdes necessarias
entre os diversos saberes que compdem a estrutura curricular do curso técnico. Além disso,
favorecem a articulagdo entre ensino, pesquisa e extenséo, aliando aspectos sociais, cultu-
rais e tecnoldgicos, que ndo ha como dissocia-los, considerando o conhecimento cada dia
mais interconectado.

Em se tratando de um curso técnico integrado ao Ensino Médio, a articulagao entre
os diferentes saberes ndo deve ser apenas uma atividade esporadica, mas uma constan-
te, a fim de que se estabelegam os pressupostos previstos na legislagdo que o sustenta.
Sabe-se, entretanto, que as teorias j& consolidadas, muitas vezes encontram resisténcia
para serem aplicadas na pratica, por questdes diversas. E preciso compreender e propor
mudangas que comegam a ganhar espago pouco a pouco e conquistam educadores e edu-
candos, proporcionando praticas pedagogicas que se constroem e se consolidam em redes
de conhecimento que nao necessitam fronteiras entre elas.

Projetos Integradores: um caminho para a articulagéo de saberes
Las respuestas hay que buscarlas en la dialégica comunicacio-
nal de los saberes.
La verdad no como espacio, hito o lugar, sino como discusion
susceptible de intercambiar hallazgos para redefinirse continu-
amente.
Una verdad fluida y no concreta. Una verdad que cambia de
estado.

Edgar Morin

De acordo com Edgar Morin, as respostas de que necessitamos, vamos encontra-las
no dialogo que deve ser estabelecido entre os diferentes saberes que fazem parte do co-
nhecimento humano. Nesse sentido, sabe-se que os pressupostos da inter/transdisciplina-
ridade sustentardo as atividades a serem desenvolvidas no curso Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio, por meio dos projetos integradores, constituindo as conexdes
entre os saberes que compdem o nlcleo comum, a parte diversificada e o ntcleo profissio-
nalizante do curriculo integrado.

Sobre os projetos integradores, Mendia (2012, p. 4) afirma que “El aprendizaje por
proyectos desarrolla el compromiso y la motivacién del grupo educativo proponiendo retos
de creciente complejidad, generalmente desde un enfoque interdisciplinar, superando la
fragmentacion del conocimiento y estimulando el trabajo cooperativo.”
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Assim, espera-se que a superagdo da fragmentagdo dos saberes, ao tornar-se uma
prética continua, favorega o ensino e aprendizagem, @ medida que o aluno passa a ser
agente na transformagao do préprio conhecimento.

Mesmo em um curriculo integrado, os saberes que fazem parte da estrutura curricu-
lar s&o dispostos de forma justaposta € a inexisténcia de dialogo entre eles é uma realidade
dificil de ser transformada, mas em decorréncia de todos os avancos, com destaque para o
tecnoldgico, ndo ha mais como postergar.

Para que seja possivel o estabelecimento dessa articulagéo, Santomé (1998, p. 27)
afirma que “O curriculo integrado se converte, assim, em uma categoria ‘guarda-chuva’
capaz de agrupar uma ampla variedade de praticas educacionais desenvolvidas nas salas
de aula, e &€ um exemplo significativo do interesse em analisar a forma mais apropriada de
contribuir para melhorar os processos de ensino e aprendizagem.”

Sabe-se que, diariamente, estamos expostos a um boom de informagdes e, mesmo
assim, se os saberes tradicionalmente fragmentados n&o forem bem articulados conduzirdo
a um isolamento maior em que, de acordo com Morin (2003, p. 17) “... s6 servem para usos
técnicos. Ndo conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar
a situagdo humana no &mago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes desa-
fios de nossa época.”

Diante disso, cientes da diversidade de praticas educacionais em que o curriculo
integrado permite, os docentes do curso Técnico em Agropecuaria comegam a desenvolver
projetos integradores que estabelecem conexdes entre as disciplinas €, ao serem contex-
tualizados, promovem o conhecimento significativo. N&o ha saberes que sé&o considerados
em detrimento de outros, mas as redes que passam a ser constituidas comportam uma
nova perspectiva que coopera para 0 processo de ensino e aprendizagem ao ultrapassar o
limite das disciplinas, do saber fragmentado.

Consideragdes finais

Ha modelos que estdo amalgamados nos curriculos escolares. O rompimento des-
ses modelos nem sempre ¢ tarefa facil. Entretanto, é necessario que, mesmo a passos len-
tos, as praticas pedagogicas propostas pelos docentes, envolvidos em um curriculo integra-
do, comecem a juntar as pegas como em um quebra-cabegas e promovam a reorganizagéo
dos conhecimentos que conduzem a um conhecimento global (Morin, 2010).

As atividades desenvolvidas por meio de projetos integradores permitiram o dialogo
entre as diversas areas do saber e transformaram-se na ‘mola propulsora’ para uma pro-
posta de reformulagdo da matriz curricular do curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio. A necessidade de reformulagéo da estrutura curricular também oportunizara
o didlogo entre os docentes e os integrantes da comunidade escolar, fortalecendo os elos
com os demais segmentos da sociedade.

Salienta-se que, no decorrer do desenvolvimento das atividades integradoras,
consolidou-se o trabalho em equipe, fortalecido pela criatividade, interagdo e cumplicidade
entre alunos e professores. A liberdade de aprender, pesquisar e conhecer permitiu que se
articulassem as experiéncias escolares com as vivéncias sociais e culturais de cada um
dos discentes.

Diante disso, sdo consideradas significativas as agdes que vém sendo desenvolvi-
das com o intuito de integrar os saberes, sem desmerecer os ja existentes. Os docentes
e discentes ndo s6 podem como devem ousar, experimentar outras formas de ensinar/
aprender ou aprender/ensinar.
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CULADAS A METODOLOGIA DE PROJETOS

Henrique Belmonte Petry

Centro Universitario Barriga Verde - Unibave

Orleans, Brasil

Empresa de Pesquisa Agropecuéria e Extenséo Rural de Santa Catarina - Epagri
Estagéo Experimental de Urussanga, Brasil

Marlene Zwierewicz
Janaina Veronezi Alberton
Centro Universitario Barriga Verde - Unibave
Orleans, Brasil
Introducéao

Considerando desafios da educagéo atual, a missdo do Unibave (2016a) compreen-
de a formagéo de egressos com visdo sistémica e comprometimento criativo em relagéo ao
desenvolvimento sustentavel. Além de articular as perspectivas formativas a misséo institu-
cional, o Curso de Agronomia do Unibave prioriza as defini¢des das Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2006), estimulando o preparo de profissionais capazes de mudar e/ou
adequar o cenario agropecuario, por meio de praticas vinculadas as necessidades da re-
gido, sem subestimar a realidade global.

Atenta-se, portanto, as exigéncias de uma agricultura diversificada, complexa e
permeada por diversos componentes socioecondmicos que regem a tomada de decisdo
dos agricultores nos seus sistemas de producéo. Isso exige dos académicos a anélise das
problematicas da realidade, uma base sélida de conhecimentos cientificos e o estimulo ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades implicadas na criagéo/aplicagéo de solu-
¢bes, condi¢des que suscitam a promogéo da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa
e a extens&o no Curso de Agronomia.

Considerando essa perspectiva formativa, este capitulo sistematiza uma experiéncia
desenvolvida no referido curso, especificamente na disciplina Fruticultura, que integra o ciclo
profissionalizante da carreira e remete 0 estudo a um grande niimero de culturas. Referen-
cia-se, durante o texto, a concepgao e a metodologia utilizadas no desenvolvimento da expe-
riéncia, realizada no decorrer do primeiro semestre dos anos de 2015 e 2016. Espera-se que
essa sistematizagdo colabore para a criagdo de novas possibilidades nas quais se articulem
conteudos curriculares e demandas da realidade.

0 uso da metodologia de projetos e o estimulo a aprendizagem colaborativa

Entre as perspectivas tedricas mais condizentes com a missao do Unibave, encon-
tram-se as discussées vinculadas ao pensamento complexo. Em decorréncia, também é a
base que fundamenta o Curso de Agronomia, cujo objetivo é formar engenheiros agronomos
com capacidade técnico-cientifica para conceber, planejar e orientar inovagdes que resultem
tanto no incremento dos niveis de produtividade como na sustentabilidade da produgéo agro-
pecuaria e do contexto de produgao (Unibave, 2016b).

Sem pretens@o de aprofundar o referido conceito, recorremos a Santos (2009), que
vincula a origem do pensamento complexo ao avango do conhecimento e aos desafios do
século XXI advindos do processo de globalizagao. Lembramos também que o pensamento
complexo foi sistematizado por Morin, reconhecido na area da educagdo como o pensador
planetério (Zwierewicz, 2015).

A insercdo do pensamento complexo no curriculo escolar aproxima o ensino as “...
questdes relacionadas ao meio ambiente, aos valores humanos, a solidariedade e tantos
outros aspectos esquecidos pela escola desconectada da vida ...” (Zwierewicz, 2013, p. 9).
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Diante disso, vale lembrar que, colabora também, para consolidar uma pratica pedagdgica
que supera a énfase de processos que “... ensinam a isolar os objetos (de seu meio am-
biente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar 0s
problemas, em vez de reunir e integrar.” (Morin, 2009, p. 15).

Os conceitos que se vinculam ao pensamento complexo contrapdem-se aos princi-
pios cartesianos de fragmentacéo do conhecimento e dicotomia das dualidades, propondo,
em seu lugar, outra forma de pensar os problemas contemporaneos (Santos, 2009), condi-
¢éo que colabora para a superagéo do pensamento reducionista, que, para Morin (2002),
nao apreende a multidimensionalidade das realidades. Nesse sentido, vale lembrar que
conceitos como transdisciplinaridade e ecoformagéo favorecem o desenvolvimento de me-
todologias afinadas com o pensamento complexo.

Uma das metodologias vinculadas aos conceitos registrados (pensamento comple-
X0, transdisciplinaridade e ecoformagéo) é conhecida como Projetos Criativos Ecoformado-
res — PCE (Torre e Zwierewicz, 2009). Ela estimula um ensino que tenha como ponto de
partida problemas da realidade €, por meio do acesso aos conhecimentos cientificos, im-
pulsiona os estudantes a criar solugdes para intervir e transformar a realidade. Usado como
base metodolégica para a experiéncia apresentada, o PCE favorece a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

0 envolvimento de situagées-problema no projeto didatico

Na nona fase do Curso de Agronomia do Unibave é oferecida a disciplina Fruticultura,
que envolve as principais espécies produtoras de frutas no mundo, destacando especificida-
des das familias botanicas e condigdes edafoclimaticas para seu desenvolvimento e produ-
¢éo. Como exemplo, destacam-se a bananeira (Musa spp.), a laranjeira (Citrus sinensis), a
macieira (Malus domestica) e a videira (Vitis spp.). Apesar de serem cultivadas em sistemas
de producéo com alto grau de especifidade, essas espécies podem ser encontradas em po-
mares localizados em um raio de 200 km entre a regido serrana e o litoral sul catarinense,
area em que se insere o Curso de Agronomia do Unibave.

Ao transitar entre as demandas globais e as especificidades da regiao, a disci-
plina Fruticultura assume o compromisso de propiciar aos estudantes o acesso: a conheci-
mentos sobre a estrutura, crescimento e desenvolvimento das plantas frutiferas; a principios
basicos de planejamento, instalagdo e condugdo de pomares; a técnicas de controle de
crescimento, florescimento e frutificagéo de plantas frutiferas; a nogdes basicas de fruticul-
tura integrada e organica.

Ao finalizar a disciplina, espera-se que os estudantes estejam capacitados para pla-
nejar, conduzir e orientar a exploragéo comercial de pomares com uma viséo sistémica,
vinculada ao viés da sustentabilidade. Para tanto, foi utilizada a metodologia dos PCE, que
estimulou o uso de situagdes-problema e o desenvolvimento de uma proposta de interven-
&0, visando transformar a realidade.

- Etapas do projeto

Da situagdo-problema: considerando a perspectiva exposta, a disciplina implicou
o desenvolvimento de um projeto, cujo ponto de partida estava assentado na realidade
vivenciada por propriedades de cultivo de frutas da regido de insercéo do curso. Na organi-
zag&o da proposta, os estudantes foram vinculados a diferentes equipes, sendo atribuidas
a cada uma delas as tarefas de: selecionar uma cultura com possibilidade de adaptagéo
para cultivo na regido; elaborar uma proposta compativel com as demandas diagnosticadas
nas propriedades produtoras. A tarefa que permeou a disciplina foi, portanto, uma proposta
(sistematizada em forma de projeto) compativel com as demandas de propriedades reais,
levando-se em conta a realidade das mesmas e o mercado para sua comercializag&o. Des-
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sa forma, requisitava-se dos estudantes ir além dos contetdos curriculares, permeando o
processo por uma perspectiva de ensino trandisciplinar e ecoformador.

Do processo de elaboragéo das propostas: a elaboragéo dos projetos suscitava o
uso de recomendagdes técnicas basicas para a implantagéo e condug&o do pomar por vinte
anos. Além disso, solicitou-se dos estudantes a apresentagdo de uma justificativa, como for-
ma de demonstrar a viabilidade técnica e econdmica do projeto. Para facilitar os trabalhos,
um roteiro minimo de projetos foi socializado com os estudantes, como forma de organizar
a estrutura, estimulando o estudo dos contetidos programaticos da disciplina, a atengéo as
situagOes-problema e suas possiveis solugdes, bem como a socializagédo com os produ-
tores. Depois das culturas e propriedades selecionadas e da identificacdo das situagdes-
-problema que as envolviam, os encontros entre docente e estudantes foram destinados
para: aulas expositivas-dialogadas, relacionadas aos contetdos curriculares; pesquisas
em diferentes bases de dados para aprofundar os conhecimentos; acesso, por meio de
diferentes estratégias, a outras experiéncias que serviam de referéncia; sistematizacéo da
proposta. Essa dinamica articulou ensino e pesquisa, estimulando um trabalho colaborativo
e a busca solidaria de solugdes para os problemas detectados no cultivo de frutas na regido.

Socializagdo das possiveis solugdes: na finalizagao dos projetos, as equipes partici-
param de um evento de extens&o, demonstrado nas Figuras 1 e 2, para socializar e discutir
as solugdes elaboradas no decorrer da disciplina.

Figura 1 - Folder da atividade de extenséo 2016 Figura 2 - Folder da atividade de extensdo 2015
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Fonte: dados da pesquisa.

Aberto & comunidade externa, o evento possibitou que outros interessados, além
dos responsaveis pelas propriedades selecionadas, conhecessem as propostas. Nesse
sentido, 0 processo de avaliagéo foi ampliado, favorecendo uma aprendizagem préxima ao
futuro campo de trabalho. Na ocasido, tanto os académicos como a comunidade externa
tiveram a oportunidade de assistir a uma palestra com um especialista em poda de plantas
frutiferas, vinculado a outra instituicdo universitaria, ampliando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extenséo.

Consideragées finais

No ensino da fruticultura, a elaboragdo de projetos-referéncia de pomares sustenta-
veis, mediante a analise de viabilidade técnica e econdmica de cultivo de diferentes espé-
cies frutiferas, tem se mostrado uma estratégia viavel para a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extens&o. E, ainda que a proposta tenha sido desenvolvida especificamente por
uma disciplina, o carater transdisciplinar estimulou o acesso a conhecimentos implicados
em outras disciplinas trabalhadas, inclusive, em fases anteriores.

Nesse sentido, a proposta caracteriza a realidade vivenciada atualmente no Unibave,
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instituicdo em que os docentes tém se desafiado a superar praticas lineares, fragmentadas e
descontextualizadas. Nessa busca, criam possibilidades para articular teoria e pratica, tornan-
do os processos de ensino e aprendizagem mais significativos, viabilizados por estratégias que
fomentam a autoaprendizagem e a aprendizagem colaborativa.

Ao partir de situagdes-problema, o projeto aqui sistematizado valorizou o desenvol-
vimento da criatividade, sem subestimar os conhecimentos curriculares indispensaveis para
o empoderamento dos estudantes. A produgao de audiovisuais feita de forma complementar
pelas equipes, com uma sintese de cada projeto, favorece que as solugbes sejam mais
extensivas, fidelizando o desenvolvimento da disciplina ao conceito de sustentabilidade,
pois, dessa forma, espera-se que a polinizagéo dos projetos elaborados pelos estudantes
amplie-se além das fronteiras das propriedades pesquisadas, para colaborar com os senti-
dos de praticas pedagdgicas em outros contextos e com a inovagdo em outras propriedades
de cultivo de frutas.
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Introdugao

O presente capitulo visa apresentar trés projetos de ensino desenvolvidos na gradu-
acdo na Universidade Federal de Goias - UFG, pautados em concepgdes e metodologias
distintas, que em comum tem o foco na aprendizagem, valorizam o sujeito cognoscente,
ensino com pesquisa, relagao entre teoria e pratica, trabalho coletivo, autonomia discente,
dialogo, e a corresponsabilidade de sujeitos ativos, reflexivos e participantes nos processos
de ensino e de aprendizagem. Tais projetos de ensino e metodologias contribuem para a
ressignificagdo dos espacgos de aprendizagem e propiciam experiéncias significativas na
graduacéo. O Prof. Dr. Getdlio Antero de Deus Junior, da Escola de Engenharia Elétrica,
Mecénica e de Computagéo (EMC) tem trabalhado com Aprendizagem Baseada em Pro-
blemas (PBL); o Prof. Dr. Flavio Marques Lopes e a Profa. Dra. Nathalie de Lourdes Souza
Dewulf, da Faculdade de Farmacia (FF) optaram pela Aprendizagem Baseada em Equipe
(TBL); ja a Profa. Dra. Marilza Vanessa Rosa Suanno da Faculdade de Educagéo (FE) tem

desenvolvido Projetos de Trabalho Transdisciplinares.

PBL no Ensino no Curso de Engenharia/lUFG

O Prof. Dr. Getulio Junior, da EMC/UFG, em 2005, a partir da leitura da Tese de Dou-
torado de Luis Roberto de Camargo Ribeiro, que propds o uso da Aprendizagem Baseada
em Problemas?® para cursos de Engenharia, viu-se motivado a desenvolver tal metodologia.
Em 2006, utilizou a PBL pela primeira vez na disciplina de Fendmenos de Transporte (D1),
do Curso de Engenharia Elétrica e de forma hibrida com: (a) avaliagéo continuada, para
a parte da PBL; e (b) avaliagdo por meio de aplicagdo de lista de exercicios e de provas,
para a parte de aulas expositivas e resolugéo de exercicios. Esse ensinante experimentou
0 uso da PBL de forma hibrida e/ou a Aprendizagem Baseada por Meio de Projetos®, nas
seguintes disciplinas do Curso de Engenharia Elétrica: Teoria de Telecomunicagdes (D2);
Comunicagées Moveis (D3); e Sistemas de Comunicagdes (D4). Utilizando a PBL ou a PLE
na integra, por meio da avaliagdo continuada sem aplicacdo de provas e um minimo de
‘aulas de sustentagdo’ em alguns casos que ao longo do amadurecimento foram eliminadas,
o ensinante ainda ofereceu as seguintes disciplinas de Nucleo Livre: Formag&o Humanistica
em Conexdes de Saberes (D5); Produgéo de Recursos Multimeios (D6); Modelos de Negé-
cio Pessoal (D7); e Design Thinking (D8). E interessante observar que a PLE pode ser tdo
interessante quanto a PBL e, as escolhas vdo depender dos objetivos de aprendizagem de
cada disciplina, sendo que podem ser utilizadas ambas as metodologias em uma mesma
disciplina, apos a maturidade do ensinante (Deus Junior e outros, 2013).

Os formularios para avaliagdo da aplicagdo da PBL foram propostos por Ribeiro
(2006) e sé&o conhecidos: (a) Avaliagdo de Desempenho (AD); (b) Avaliagdo do Processo

8 Do inglés: Problem-based Learning - PBL.
9 Do inglés: Project Led Education - PLE.
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Educacional (APE); e (c) Avaliagdo do Método Instrucional (AMI). O Gréfico da Figura 1
apresentam curvas para a APE das disciplinas D2, D5 e D6.

Figura 1 - Avaliagdo do Processo Educacional (APE) das disciplinas D2, D5 e D6.
A

—-===D2
— =D5
—D6
—— edia

Fonte: dados da pesquisa

Os dados da Figura 1 originam-se da consolidag&o de alguns anos de ofertas das
disciplinas D2, D5 e D6, representados por valores médios entre ]0,00-0,25] (Insuficiente),
10,25-0,50] (Regular), ]0,50-0,75] (Bom) € ]0,75-1,00] (Excelente), onde JA-B] representa um
intervalo aberto em A e fechado em B, sendo que os critérios avaliados pelos(as) aprenden-
tes na APE podem ser alistados: Motivagéo (A); Relevancia (B); Integragéo de Conhecimen-
tos (C); Facilidade de Obtengao do Material (D); Tempo para Compleigéo das Atividades (E);
Apresentagéo dos Produtos (resultados) (F); e Alcance dos Objetivos Educacionais (G).

Como pode ser observado na Figura 1, o item E é o mais criticado pelos(as) apren-
dentes, pois eles(elas) saem da passividade na sala de aula para serem ‘produtores(as) do
conhecimento’ com a introdugéo da PBL e da PLE. Entretanto, note que para a disciplina D2
do Nucleo Comum do Curso de Engenharia Elétrica, em que a PBL foi utilizada parcialmente
na disciplina, os resultados para o item E s&o mais criticos do que os apresentados nas
disciplinas D5 e D6 de Nucleo Livre, em que a PBL e a PLE foram utilizadas integralmente.
E importante notar a melhor avaliagdo para o item B, relativo a relevancia dos problemas e/
ou projetos, percebida pelos(as) aprendentes nas trés disciplinas comparadas. De maneira
geral, a avaliagdo representada pela média dos oito atributos A, B, C, D, E, F e G nas trés
disciplinas é bem satisfatoria (Bom-Excelente), o que faz com que novos desafios podem
ser enfrentados na utilizagdo da PBL e/ou PLE nas disciplinas de Ntcleo Comum do Curso
de Engenharia Elétrica de forma integral, abandonando de vez a forma hibrida para dar
‘mais leveza’ aos estudantes e/ou ‘imersao total’ nas Metodologias Ativas.

AAD avalia, em geral, o desempenho dos grupos, bem como problemas de lideranca
e de secretariado, muitas vezes resolvido pelo ensinante (professor-tutor) em uma deter-
minada disciplina. Em alguns casos, foi necesséria essa troca nos grupos PBL e/ou PLE.

A AMI avalia o método no final da oferta de cada disciplina, sendo que a maioria
dos(as) aprendentes avalia o método de forma positiva ou com alguma ressalva, como
mostram trés comentarios de aprendentes a seguir:

“N&o comprometimento total dos alunos (leitura da dissertagéo e dos artigos forne-
cidos em sala).” (D2)

“Otimo, todos os cursos e faculdades deveriam adotar 100% esse método.” (D5)

“As vezes da muito trabalho conciliar com outras matérias.” (D6)

Aprendizagem Baseada em Equipe no Curso de Farmacia/lUFG

A Faculdade de Farmécia, da Universidade Federal de Goias, vem aprofundando
discussdes que focam no ensino, enfatizando os procedimentos didaticos, avaliagdo da
aprendizagem e dindmicas do processo de avaliagéo (Costa, Bara e Garcia, 2013). Tem-se
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discutido a necessidade de urgentes mudangas, entre diferentes aspectos, a reconstrugao
de seu papel social.

Nesse contexto, tornou-se essencial, para os professores Dr. Flavio Marques Lopes,
Dra. Nathalie de Lourdes Souza Dewulf e Dr. Valdes Bollela, pensarem em metodologias de
ensino diversificadas para uma pratica de educagao libertadora, na formagao de um profis-
sional ativo e apto a aprender (Mitre e outros, 2008). Para isso, buscou-se a implantagéo
de préticas ativas de ensino-aprendizagem, como a Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL). Esta proporciona aos estudantes a oportunidade de aplicar o conhecimento por meio
de uma sequéncia de atividades, que inclui: trabalho individual, trabalho em grupo e feedback
imediato (Parmelle, Destephan e Borges, 2012).

Com o objetivo de aplicar a metodologia a uma disciplina pratica, realizou-se uma
adaptacéo, originando assim o método de Aprendizagem Baseado em Casos Clinicos e
Trabalho em Equipe (ABCTE). A metodologia foi aplicada na pratica da Bioquimica Clinica,
ministrada no 7° periodo do Curso de Farmécia, para turmas de até 15 alunos. A disciplina
foi estruturada em cinco mddulos de trés semanas, com duragéo de trés horas e um caso
clinico a cada médulo, como norteador do aprendizado das equipes.

O ABCTE foi estruturado em 4 fases: Fase 1. Desenvolvimento do Plano Clinico
Diagnostico — etapa preparatdria pré-classe que deveria ser realizada por equipes peque-
nas compostas por, no maximo, 4 alunos, baseada no caso clinico apresentado e nos obje-
tivos de aprendizagem, que compreendiam anatomofisiopatologia, exames de diagnostico,
sintomatologia, terapéutica e orientagdes farmacéuticas destinada ao paciente; Fase 2. com
duas etapas: Etapa 2.1. Entrega do Plano Clinico Diagnostico; etapa 2.2. Brainstorming —
realizado em sala de aula com o objetivo de nivelar o conhecimento quanto as hipéteses
clinicas e processos fisiopatologicos envolvidos no caso; Fase 3. Realizagdo e interpre-
tacdo laboratorial — etapa efetivada em laboratorio escola, com elaboragdo de um plano
situacional do paciente, a partir dos resultados obtidos; Fase 4. Mini Conferéncia e garantia
de aprendizado — etapa realizada em sala de aula, com testes com gabaritos individuais,
e testes em grupo com gabarito tipo raspadinha, com maior peso, valorizando assim as
discussdes do grupo e a tomada de decisdo da equipe. Apelagao e/ou recurso foram estimu-
lados como forma de aprendizado. A finalizagéo foi realizada com o feedback do docente,
que visou resgatar os objetivos de aprendizagem e os pontos chaves de cada topico.

A avaliagdo da metodologia foi realizada por meio de questionarios aplicados an-
tes do inicio do primeiro mddulo e apds o término do Ultimo mddulo. Com isso, pode-se
perceber que a disciplina de Bioquimica Clinica, utilizando o método ABCTE, superou a
resisténcia inicial dos alunos, acostumados as metodologias tradicionais de ensino-apren-
dizagem. O resultado do questionario de satisfagdo elencou algumas caracteristicas da
disciplina, como sendo: desafiadora, promotora de habilidades de comunicago, raciocinio
clinico, pensamento critico e resolugdes de problemas, habilidades estas n&o trabalhadas
em outras disciplinas. A metodologia possibilitou atingir os objetivos de aprendizagem e as
metas educacionais propostas. A multiplicagdo das metodologias ativas continua sendo o
desafio enfrentado na instituigéo, no entanto, os alunos adeptos a metodologia tornaram-se
um instrumento na implementag&o de metodologias inovadoras.

Projetos Transdisciplinares no Estagio do Curso de Pedagogia

Desde 2008, a Profa. Marilza Suanno tem construido inovagdes didaticas na gradu-
acao, em especifico nas disciplinas Estagio em Educagéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (I e ll). Esse estagio tem caréter tedrico-pratico, sendo desenvolvido por meio
da apreensao/problematizacéo/pesquisa sobre a realidade escolar e oportuniza a elabora-
céo e desenvolvimento de projetos de ensino. Os Projetos de Trabalho Transdisciplinares
desenvolvidos no estagio tém sido uma estratégia para pensar complexo, um modo de
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conhecer via ecologizagdo de saberes, na busca pela compreensao de temas fundamentais
que vao além dos contetdos disciplinares, pois visam superar a fragmentagéo dos conheci-
mentos e os limites da disciplinaridade.

Projetos de Trabalho inspiram-se na Epistemologia da Complexidade e Edgar Mo-
rin propde um conjunto de reflexdes como ponto de partida para se repensar a educagdo
do século XXI e superar os limites do ensino disciplinar. Apresenta a necessidade dos pro-
fessores estarem atentos ao estilo de pensamento e a ldgica reducionista que fragmenta o
conhecimento cientifico e produz cegueiras, erros e ilusdes. Enfatiza a necessidade de se
ensinar a condi¢do humana, identidade terrena, compreens@o humana, ética do género hu-
mano e guiar-se por principios operadores do pensamento complexo na busca por construir
um conhecimento pertinente, contextualizado, plural, que enfrenta as incertezas, abre-se ao
didlogo e a religagdo transdisciplinar de saberes. Um processo de ensino e de aprendizagem
que navega no oceano das incertezas por meio dos arquipélagos das certezas e se propde
a construir um conhecimento que favorega ao desenvolvimento humano e ao conjunto das
autonomias individuais, das participagbes comunitarias e do sentimento de pertencimento a
espécie humana e a Terra-Patria.

Um processo educativo que intenciona construir conhecimentos, sensibilidades e
acdes; articular raz&o-emogéo-corporeidade; valorizar a contradigéo e a complementarida-
de; utilizar novas formas de racionalidade; reconhecer a diversidade de saberes e episte-
mologias ao reconhecer os multiplos caminhos para compreender e transformar o real. Uma
racionalidade aberta, que valoriza o pensar transgressivo.

Nos ultimos anos, metatemas sustentaveis foram desenvolvidos: a) Projeto de Tra-
balho Transdisciplinar Cooperagéo Internacional pelas Aguas; b) Projeto Transdisciplinar
Economia Solidéria; c) Projeto de trabalho Sustentabilidade, meio ambiente e sociedade.

Os Projetos pautam-se em inovagdes didaticas complexas e transdisciplinares (Su-
anno, 2015) e formam metodologicamente: 1) parte de um metatema-problema, ou seja, um
tema fundamental para a humanidade na atualidade; 2) busca pensar complexo e sensibili-
zar os sujeitos para reflexdes e agdes em torno dos metatemas; 3) o metatema sera guiado
por questdes problematizadoras que impulsionardo a curiosidade, a pesquisa, o dialogo e
a analise sobre a tematica em estudo; 4) o processo de estudo é desenvolvido em grupos,
uma parceria dialogica e colaborativa entre os sujeitos envolvidos; 5) o estudo que néo se
pauta em verdades e certezas, mas na abertura do olhar e no respeito as diferentes aborda-
gens tedricas sobre a tematica e 0 objeto; 6) cada projeto € Unico e situam-se em uma ex-
periéncia contextualizada; 7) diariamente se registrar o processo e as aprendizagens, a fim
de reconhecer as elaboragdes do coletivo e as elaboragdes individuais; 8) os projetos assu-
mem perspectiva transdisciplinar, multidimensional, multirreferencial e autorreferencial; 9) o
foco do processo de ensino ndo esta nos contelidos, mas no modo de pensar, problematizar
e investigar o fenémeno/objeto de estudo. E ao final, verifica-se que as aprendizagens vao
além dos limites dos conteudos da disciplina; 10) os estudantes participam do processo de
planejamento, pesquisa, sistematizagao, avaliagéo e publicagéo; 11) a finalidade do ensino
(Hernandez, 1998) por projetos de trabalho passa a ser: a) promover a compreensao dos
problemas que s&o investigados; b) ser capaz de ir além da informag&o dada; c) reconhecer
as diferentes versdes e abordagens sobre um fendmeno/objeto de estudo; d) propor hipéte-
ses e buscar explicagdes na pluralidade de abordagens relacionadas a questao em estudo.

A didatica emergente valoriza a educagao integral do ser humano e a compreensao
de que a finalidade da educagéo, no século XXI, passa a ser pensar complexo e transdisci-
plinar a fim de promover metamorfose social, individual e antropoldgica e, portanto, salva-
guardar a humanidade, a Terra-Pétria e dar prosseguimento ao processo de hominizagéo.
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Consideragoes finais

Os trés projetos/metodologias de ensino apresentados neste capitulo e, desenvolvi-
dos em cursos de graduagao da UFG, tém contribuido para a construgdo de ecossistemas
educativos via reinvengao da didatica universitaria e do papel do académico no processo
educativo. Os professores da Faculdade de Farméacia e da EMC tém construido rupturas
com o ensino tradicional e inovam por meio da utilizagdo de metodologias ativas (PBL, TBL,
ABCTE) e a professora da Faculdade de Educagao inova por meio de projetos sustentaveis
para 0 pensamento complexo transdisciplinar.
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Introdugao

No Brasil, os cursos de graduagdo em Engenharia sdo regulamentados pelas Dire-
trizes Curriculares Nacionais (DCNs) da Engenharia, formuladas pelo Conselho Nacional
de Educacéo, conforme Resolugdo CNE/CES n° 11/2002 (Brasil, 2002). Nesse contexto, o
Engenheiro de Produgao formado no Unibave busca atender o que preconiza o Art. 3° das
DCNs, que define um perfil com formagao generalista, humanista e critica, capaz de absorver
e desenvolver novas tecnologias em meio a uma atuagao reflexiva e criativa. Diante dessas
condigdes, 0 egresso caracteriza-se pelo seu compromisso com a resolugéo de problemas,
considerando seus aspectos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais, atuando a
partir de uma vis&o ética e humanistica no atendimento as demandas da sociedade.

Adelimitagéo do perfil profissional em Engenharia de Produgdo também se apoia no
que aconselha a Associacéo Brasileira de Engenharia de Produgao (ABEPRO). Segundo
Cunha (2002), o perfil defendido pelo referido 6rgdo tem como caracteristica uma sélida
formagao cientifica e profissional geral, atuando com visdo ética e humanistica em aten-
dimento as demandas da sociedade, capacitando-se para identificar, formular e solucionar
problemas ligados as atividades de projeto, operagao e gerenciamento do trabalho e de
sistemas de produgdo de bens e/ou servigos, considerando, ainda, os aspectos humanos,
econdmicos, sociais € ambientais.

Além da reviséo critica dessas posigdes, para a construcéo do perfil do egresso em
Engenharia de Produgao contemporaneo, faz-se necessario considerar a formagao exigida
pelas industrias e corporagdes, especialmente as que atendem as demandas locais, que
absorvem a maior parte dos egressos de cada instituicdo e que estao em constante pro-
cesso de mudanga para satisfazer as exigéncias socioecondmicas atuais. Assim, Borges e
Almeida (2013) alertam que acompanhar as alteragdes nos contextos econdmico e social e
a velocidade dos avangos tecnologicos tem sido um desafio cada vez maior para a industria
nacional — que, n&o obstante, mostra problemas relacionados a produgao de bases fabris
competitivas, em uma concorréncia nacional e internacional, em um mundo interdependen-
te — assim como acompanhar demandas por novos conhecimentos de logistica e gestao,
condi¢des de trabalho e respeito a natureza, com pressupostos de sustentabilidade am-
biental e financeira.

Nesse contexto, deseja-se que o egresso em Engenharia de Produgéo do Unibave
esteja apto a conceber, projetar, implantar, operacionalizar, supervisionar, analisar, manter,
gerenciar e melhorar produtos, processos e sistemas de produgéo de bens e servicos. Ele
deve ser capaz de tomar decisoes, liderar e trabalhar em equipes multidisciplinares, resol-
ver problemas e socializar conhecimentos em diferentes contextos, absorver e desenvolver
novas tecnologias, atuando permanentemente de forma ética, humanistica, critica, criativa
e inovadora na busca de solugdes sustentaveis e economicamente competitivas de enge-
nharia em prol da sociedade (Unibave, 2016).
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Esse perfil almeja a formagao de um profissional generalista, mas com solido conhe-
cimento matematico, cientifico e tecnolégico, com visao sistémica, para que possa se adap-
tar as mudangas nos contextos sociais, econdmicos e tecnoldgicos pelas quais a sociedade
e as organizagdes passam, e capaz de conduzir mudancas desejadas com consciéncia e
compromisso com a sustentabilidade.

Nessa perspectiva, a sistematizacao a seguir apresenta a implicagdo das premissas
destacadas na organizagédo curricular do Curso de Engenharia de Produgéo do Unibave.
Apresenta também experiéncias inovadoras implantadas a partir da revisao do Projeto Pe-
dagdgico do Curso (PPC) e dinamizadas pela metodologia de Projetos Criativos Ecoforma-
dores (PCE), de Torre e Zwierewicz (2009).

Organizagao da Matriz Curricular

Para que 0 egresso possa alcangar o perfil de formagéo proposto pelo referido curso
e, em decorréncia, ter acesso a condicbes que contribuam para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades esperadas, a matriz curricular foi organizada para contemplar
um Nucleo de Contetdos de Formag&o Basica, um Nucleo de Contetdos Profissionalizan-
tes ou de Formagao Tecnoldgica e um Nucleo de Contetidos Especificos ou de Formagéo
do Engenheiro de Produgéo, conforme a divisdo das DCNs (Brasil, 2002). Esses nucleos
s&o apresentados a seguir.

Ncleo de Contetidos de Formagdo Bésica: agrega as disciplinas responsaveis pelo
desenvolvimento do raciocinio logico, capacidade de comunicagéo oral e escrita, postura
ética, respeito aos direitos humanos, diversidade, relagdes étnico-raciais e do meio am-
biente. Além disso, engloba também, as disciplinas de base para o dominio de técnicas
computacionais.

Ncleo de Contetidos Profissionalizantes ou de Formagéo Tecnoldgica: compreende
as disciplinas sobre os principais processos produtivos, também chamadas de areas tec-
noldgicas. Essas disciplinas alicergam os diversos sistemas de produgéo e baseiam-se nos
principais campos de atuagdo, conforme demanda da economia regional.

Nucleo de Contetidos Especificos ou de Formagdo do Engenheiro de Produgéo:
contempla as disciplinas de formagao especifica de acordo com um perfil de Engenheiro
de Producéo com habilitagdo plena, modalidade oferecida pelo Unibave. Segundo a Abe-
pro (2008), as seguintes subareas de conhecimento s&o consideradas tipicamente afetas
a Engenharia de Produgéo: engenharia de operagdes e processos da producéo, logistica,
pesquisa operacional, engenharia da qualidade, engenharia do produto, engenharia organi-
zacional, engenharia econémica, engenharia do trabalho, engenharia da sustentabilidade e
educagdo em engenharia de produg&o.

Experiéncias transformadoras

O ‘Projeto Articulador’ de Engenharia de Produgdo mostra-se como destaque na or-
ganizagao curricular e tem sido desenvolvido com base na metodologia do PCE, articulando
cada uma das disciplinas tecnoldgicas do curso e a disciplina de Engenharia do Produto.
Tem como objetivo possibilitar a aproximagéo entre teoria e pratica, visando o estimulo &
criatividade dos académicos e docentes envolvidos e a superagao da ideia de uma visao
fragmentada do conhecimento. Baseia-se no desenvolvimento de um projeto pratico rela-
cionado as areas de Processamento de Materiais Poliméricos, Processamento de Materiais
Ceramicos, Processamento de Materiais Metalmecanicos, Produgdo Civil e Processo de
Produgao Agropecuaria.

Nessas disciplinas tecnologicas, a proposta envolve o estudo das etapas do proces-
so de desenvolvimento de produtos, incluindo o planejamento do projeto, o projeto infor-
macional, o projeto conceitual, o projeto detalhado e a preparagéo do produto em equipe.
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Essa fase ‘tecnologica’, realizada em equipes, serve de preparagao para o desenvolvimento
individual, na disciplina de Engenharia do Produto, de projeto e preparagao de produto ino-
vador ou com caracteristicas/funcionalidades diferentes daqueles ja existentes no mercado.
Quando possivel, pode ser desenvolvido em cooperacéo com académicos e professores de
diferentes disciplinas da Engenharia de Produgao. Exemplo que ocorre nas disciplinas de
Métodos Estatisticos Aplicados a Engenharia de Produg&o, a Engenharia do Produto e a
Gestdo Estratégica de Mercado, que relacionam-se, respectivamente, ao estudo de merca-
do, ao desenvolvimento de produto e ao projeto de langamento dos produtos no mercado,
atividades intimamente ligadas ao cotidiano do Engenheiro de Producéo.

Nas fases iniciais do curso, especialmente nas disciplinas de Fisica, os académicos
desenvolvem o projeto voltado ao desenvolvimento de protétipos, buscando relacionar os
contetdos de Fisica a pratica da Engenharia em Processos Produtivos.

Além do Projeto Articulador, o Curso de Engenharia de Produgéo do Unibave vem
desenvolvendo uma agéo intitulada ‘Desafio’, que estd comprometida com a metodologia
de Projetos Criativos Ecoformadores (PCE), que, por sua vez, transita da demanda a in-
tervencdo. A agéo consiste em uma parceria entre o curso e uma empresa interessada
em interagir com o Unibave. Durante o desenvolvimento da proposta, os académicos tém
acesso a uma situagéo-problema, indicada pela empresa e discutida em disciplinas do cur-
so0 que contenham contetidos diretamente relacionados ao assunto. O processo € mediado
pelo docente responsavel pela disciplina e por profissionais cedidos pela empresa para
acompanharem o desafio.

Ao criar solugdes para a situagéo-problema, os académicos podem utilizar a infra-
estrutura laboratorial da empresa, realizando analises técnicas que julgarem pertinentes ao
projeto. Ao final do processo, os resultados séo socializados com os demais académicos e
docentes do curso, mediante uma banca julgadora da empresa, que avalia as propostas a
partir de critérios condizentes com suas demandas, podendo implementa-las caso supram
suas necessidades.

Consideragédes finais

As praticas adotadas pelo Curso de Engenharia de Produgéo do Unibave s&o inicia-
tivas para estimular a formagao de profissionais com vis&o sistémica, criativa e sustentavel,
por meio da articulagdo tedrica e pratica e da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, com o intuito de aproximar, cada vez mais, as areas de atuagdo do curso com as
atividades empresariais e de interesse social.

Essas experiéncias transformadoras trazem inimeros beneficios para se pensar o
curso, pois geram discussdes acerca da importancia de inovar metodologicamente e de
utilizar diferentes formas de avaliagdo de desempenho académico ao longo do processo de
integralizagéo. Além disso, permitem diminuir a distancia entre o que o académico espera e
0 que o curso oferece, quando se propde a dinamizar o processo de ensino e de aprendiza-
gem, superando um visdo fragmentada, linear e descontextualizada.
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INDISSOCIABILIDADE ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO PROJETO DE
INOVAGAO: UMA EXPERIENCIA TRANSFORMADORA NA FORMAGAO DO ACADEMI-
CO DE ADMINISTRAGAO DO UNIBAVE

Rovénio Bussolo
Richard da Silva
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Vanilda Maria Berti
Alisson Joaquim Flor
Giovani Alberton Ascari
Volnei Margotti
Centro Universitario Barriga Verde - Unibave
Orleans, Brasil
Introdugao

O Curso de Administragdo do Unibave tem a perspectiva de estimular o desenvol-
vimento de valores, competéncias e habilidades vinculadas a uma vis&o sistémica. Nesse
sentido, volta-se para a formag&o de um perfil de egresso capaz de identificar problemas,
formular e implantar solugdes com apoio dos contetdos curriculares (Unibave, 2016), con-
dicdo que requisita a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Para a formagéo do perfil mencionado, consideram-se, além das especificidades
institucionais e do seu entorno de insercéo, as recomendagdes estabelecidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2005). A partir dessa articulagdo, o curso define estratégias
didaticas que favoregam ao estudante, entre outras condic@es, reconhecer e definir proble-
mas, equacionar solugdes, pensar estrategicamente, introduzir modificagdes no processo
produtivo, atuar preventivamente, transferir € generalizar conhecimentos e exercer, em di-
ferentes graus de complexidade, o processo da tomada de decisdo, além de refletir e atuar
criticamente sobre a esfera da produgao, ter iniciativa, criatividade, determinagdo, vontade
politica e administrativa, implementar e consolidar projetos em organizagdes, desenvolver
capacidade para realizar consultoria em gestao e administragao, pareceres e pericias admi-
nistrativas, gerenciais, organizacionais, estratégicas e operacionais.

Nesse interim, o profissional de Administragdo formado pelo Unibave devera desen-
volver a habilidade de trabalhar com as adversidades oriundas dos processos em transfor-
mag&o pelos quais passam os sistemas e a sociedade. Saber atuar nas grandes causas da
humanidade, incluindo questdes relacionadas ao meio ambiente, a responsabilidade social
das organizagdes, a competitividade global, além de aplicar conhecimentos que favoregam
a qualidade de questdes relacionadas a organizagdo baseada nas iniciativas familiares,
tornam-se condigGes indispensaveis na formagao do perfil do egresso (Unibave, 2016).

Organizagao da Matriz Curricular

Para que o egresso de Administragdo do Unibave possa alcangar o perfil proposto
pelo curso e, em decorréncia, ter acesso a condigbes que contribuam para o desenvolvi-
mento das competéncias e habilidades esperadas, a matriz curricular é constituida pelas
disciplinas elencadas para a formag&o fundamental do profissional, sendo contemplados
contetidos de formagao basica, formagao profissional, estudos quantitativos e suas tecnolo-
gias, formagao complementar, atividades complementares, estagio e trabalho de conclusé&o
de curso.

No processo de integralizagdo do curso, os estudantes também séo estimulados a
participar do Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Administragao e Ciéncias Contabeis — NU-
PAC, Colegiado do Curso, e, recentemente, no Projeto Inovador, uma experiéncia transfor-
madora e que colabora para redefinir a constituigao identitaria do curso.
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O referido projeto atende as premissas da interdisciplinaridade, pois como lembram
Feriotti e Camargo (2007, p. 240-241) incorpora resultados de varias especialidades e favo-
rece 0 “... empréstimo e troca de instrumentos e técnicas metodoldgicas entre as disciplinas,
com o objetivo de religar as fronteiras entre elas, porém assegurando a cada uma a sua
especificidade.” Tambem caracteriza uma pratica transdisciplinar, por articular no desenvol-
vimento da proposta, contelidos de diferentes unidades curriculares e demandas da reali-
dade, implicando, portanto, o que esta além, através e entre as disciplinas, aspectos que
constituem o conceito de transdisciplinaridade definido por Nicolescu (2014).

Experiéncias transformadoras

Ao concluir a graduagao de Administragéo do Unibave, o académico deve compre-
ender todos 0s aspectos que envolvem uma organizagéo e ser capaz de contribuir para seu
crescimento sustentavel. Para facilitar essa formagao, participam de um Projeto Inovador,
que visa promover o dialogo entre demandas da realidade e os contetdos curriculares, com
0 intuito de compreender a totalidade do conhecimento e introduzir mudangas de acordo
com as problematicas diagnosticadas.

A proposta é desenvolvida, semestralmente, por equipes que selecionam empresas
da regido, identificam suas demandas e desenvolvem estudos, visando a criagdo de pos-
siveis solugdes. Nesse processo, sdo estimulados a recorrer aos contetdos curriculares
estudados em cada semestre, relativos as disciplinas que compdem a grade curricular. Os
contelidos sdo estudados em sala de aula com o apoio dos docentes, mas devem ser
verificados in loco nas empresas cuja pesquisa é desenvolvida, observando as condicbes
para sua aplicabilidade.

Para facilitar a organizagdo, um gestor é escolhido para representar os estudantes
de cada equipe, havendo também um docente coordenador por fase. O trabalho é desenvol-
vido ao longo do semestre e, ao final, a proposta é entregue aos docentes, bem como uma
apresentagao na forma de seminario. A proposta é avaliada pela fundamentagéo cientifica e
pela apresentagéo oral, 0 que contribui para a formagéo do académico no campo da ciéncia
da Administragao. Apds a concluséo, a proposta € entregue as empresas - alvos da pesqui-
sa - com o intuito de oferecer possibilidades para que solucionem seus problemas, pois as
propostas apontam sugestdes a partir dos dados levantados.

0 desenvolvimento da proposta é promovido por meio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. Nesse processo, a pesquisa estimula o diagnéstico de de-
mandas das empresas € 0 acesso a conhecimentos cientificos que facilitam a criagéo de
possiveis solugdes; ja o ensino é responsavel por mediar todo processo; enquanto a ex-
tens@o é responsavel pela aproximagao entre os estudantes e as empresas e a oferta de
possiveis solugdes que possam oferecer novas possibilidades de melhorias as empresas
que apoiaram os futuros profissionais da administragéo em sua formagao.

Consideragoes finais

As préticas adotadas pelo Curso de Administragdo do Unibave séo iniciativas para
estimular a formag&o de profissionais com visdo sistémica, criativa e sustentavel, por meio
da articulagdo tedrica-pratica e da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens&o,
com o intuito de aproximar as areas de atuagéo do curso com as atividades empresariais e
de interesse social, perspectiva adotada por outros cursos da instituigao. Essas experién-
cias transformadoras trazem inimeros beneficios na forma de se pensar o curso, pois ge-
ram discussdes acerca da importancia de inovar metodologicamente e se utilizar diferentes
formas de avaliagdo de desempenho académico ao longo do processo de integralizagéo do
curso. Além disso, permitem diminuir a distancia entre o que o académico espera € 0 que
o curso oferece quando se propde dinamizar o processo de ensino e de aprendizagem,
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superando um visdo fragmentada, linear e descontextualizada.

Atendendo ao disposto previsto na legislagdo educacional e as demandas da reali-
dade, estimula-se que o académico formado pelo Unibave desenvolva uma compreensao
critica e reflexiva dos fendmenos organizacionais, em suas dimensdes histrica, social,
econdmica, ambiental, politica e cultural. Nesse interim, pretende-se que seja capaz de
interpretar os contextos local, regional, nacional e global de forma sistémica, articulando in-
teresses coletivos, recursos, processos e pessoas, de tal forma que, respeite a diversidade
e paute sua atuagdo na ética e em préaticas sustentaveis.
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‘MAOSDEVIDA: )
HUMANESCER NA FORMAGAO UNIVERSITARIA EM SAUDE

Maria Gloria Dittrich
Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI
ltajai, Brasil
Introducao

O humanescer na formagéo universitaria no campo do cuidado em saude remonta
suas raizes ontologicas na dinamica da vida. Como pensar a formagdo universitaria, sem
acolher amorosamente a vida, que se mostra em cada rosto humano pedindo cuidado,
desejando aprender e conhecer para descobrir 0 sentido de viver?

Nesse contexto, apresenta-se uma metodologia resultante de intervengdes pedago-
gicas no projeto de extens@o ‘Maos de vida’, da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI
(Itajai, SC). Um dos objetivos do projeto é promover praticas educativas em uma perspec-
tiva ecoformativa e transdisciplinar, para alunos universitérios. Vivencia-se formacées per-
manentes na equipe de trabalho por meio de saberes e atuagdes com interagao entre pro-
fissionais da Educagao Fisica, Filosofia, Arteterapia, Psicologia, Enfermagem, Medicina e
Nutricdo, Farmacia, Medicina e Fisioterapia. O trabalho é realizado ha 6 anos, semanalmen-
te, no Centro de Ciéncias da Salde da Univali. Usa-se como estratégia didatico-pedagogica
a ‘Roda da Saude’, procedimento de uma Tecnologia Social - CITRANSI - desenvolvida no
referido projeto. As agdes favoreceram o fortalecimento de energias vitais e cognitivas para
a expanséo da percepgdo ampliada com diferentes linguagens de a¢des comunicativas e
expressivas, sensibilizando para o cuidado de si e do outro na satde integral. As vivéncias
educativas possibilitam aos alunos descobertas de significados de seus processos de for-
mag&o, bem como a abertura para a reflexao critica e criativa e elevagao de autoestima e a
descoberta de sentido de vida.

Humanescer na formagao - procedimentos metodolégicos

O ser humano, nos processos de educagéo, busca o seu desenvolvimento biopsico-
espiritual, social e ecolégico, que se expressa em linguagens diversas, as quais apontam
para uma necessidade na formag&o universitéria: ‘saciar a sede’ da vontade de descobrir 0
sentido de estar no mundo, por meio do conhecimento. No projeto ‘Méos de Vida’ o que se
percebe é que os alunos, ao serem perguntados sobre a razdo da escolha de seus cursos,
na area do conhecimento que optaram, direta ou indiretamente, indicam a procura de um
conhecimento que dé sentido a vida, o qual possa dar uma dire¢do na caminhada existen-
cial e profissional. Frankl (2001) afirma que o ser humano se constitui um ser tridimensional
(bio, psico, espiritual) e que, ontopsicologicamente, vive a vontade de descoberta de sentido
de vida, seja pelo amor, dor ou conhecimento.

Na formagéo universitéria, no projeto ‘Méos de Vida’, descobrir o sentido de estar
no mundo, diante de tantos desafios diérios, implica conhecer-se na relagdo com o outro,
com o conhecimento das humanidades, da ciéncia e da tecnologia dentro da cultura e da
natureza como um todo complexo e que constitui o lugar social, 0 Kayrés de viver educagao.
Na filosofia grega, Kayros significava o tempo certo de se viver algo, na busca da verdade
sobre o real vivido e aprendido no cultivo do amor a sabedoria. Quando se pensa sobre isso,
nas reunides de formagdo permanente no projeto, surge a necessidade de compreender
a grande crise que atravessa a formagéo universitaria contemporanea. Na saude, esse
fendmeno aparece no comportamento expropriador € desumanizado de muitos profissio-
nais, no atendimento ao sofrimento humano. Para Laszlo (2009), a educagdo para uma
nova visdo de vida deve estar enraizada nas melhores percepcdes e intuicdes acerca da
natureza humana e da natureza do mundo na qual o humano esté integrado, conectado.

83



A formagéo universitaria no projeto ‘Maos de Vida, leva para um sentir, pensar e agir com
compaixao pela vida, despertando para uma espiritualidade natural. “A espiritualidade em
sua forma genuina de ser é uma dimensé&o legitima e importante da existéncia e é incorreto
rejeita-la como produto da ignorancia, da supersti¢éo, do pensamento magico primitivo ou
da patologia.” (Grof, 2004, p. 118).

0O dia a dia do aluno e do professor é dinamizado pelo impulso de suas espiritualida-
des e criatividades e que se tornam conscientes no seu pensar, sentir e agir para reconhe-
cerem-se identidades pessoais em um mundo multicultural e multimediatico, que os leva a
trans-relagéo direta com a cultura, a natureza e o sagrado. As praticas vém confirmando que
€ necessario compreender que a reforma do pensamento na formag&o universitaria contem
uma necessidade biopsicossocial e espiritual chave: formar cidadaos criativos, capazes de
enfrentar os problemas de seu tempo com resolubilidade desde uma postura de esperanca
regeneradora, solidaria, comprometida com a qualidade da sustentagao teorica e metodo-
l6gica, que aparece nas relagdes com competéncia amorosa e respeito a vida. Com efeito,
nas formagdes, as falas de alunos e professores vém pontuando que quando descobrem o
sentido do conhecimento, articulado a sua existéncia, eles se tornam empoderados, porque
encontram um sentido de viver. Professores, alunos e comunidade formam uma na teia
educativa que é biopsico-espiritual, sociocultural e ecolégica. Ela, na pratica, irrompe na
voz dos envolvidos a humanescer, pois 0 ser humano esta carente de acolhimento, afeto,
respeito e clareza de seus valores e principios de pensamento para um viver mais saudavel.
Mas o que é humanescer na formagao universitaria no Projeto de Extensdo ‘Maos de Vida'?

Entende-se que humanescer na formagéo é vencer a separatividade do sentir, pen-
sar e agir. E deixar florescer o humano no humano que existe em cada pessoa e que se
mostra na capacidade de respeito e amorosidade no saber pensar e agir com criatividade
e criticidade, tendo em vista 0 bem e o encantamento com a sabedoria, que empodera o
humano para poder ser por si no mundo. Para Maturana (2002), na educagao s6 existem
verdadeiros processos de aprendizagem, quando existe o acolhimento de amor incondi-
cional entre as pessoas. E preciso humanescer no ato de ensinar-aprender e conhecer,
oportunizando vivéncias compartilhadas de subjetividades que tem em si a criatividade da
vida e que, na convivéncia de respeito e cuidado, tecem novos saberes que poderdo emer-
girinusitadamente. Para isso, aqui se apresenta uma parte da Tecnologia Social CITRANSI,
desenvolvida no projeto ‘Méos de Vida’, com base nas praticas de educagdo e salde no
cuidado as pessoas. (Dittrich, Bernardo e Barreta, 2012).

0 desenvolvimento da ‘Roda de Saude’ da-se em trés movimentos procedimentais
de atividades inter-relacionadas e que formam uma metodologia com seus pressupostos
epistemoldgicos na Teoria do Corpo-Criante de Dittrich (2010a; 2010b), a qual defende que
a criatividade e a espiritualidade s@o expressdes da auto-organiza¢@o dos processos vitais
e cognitivos do ser humano, no seu aprender a aprender para conhecer e conviver com
significado existencial. Para isso tem-se: 1) Preparo do ambiente: o ambiente é prepa-
rado energeticamente para receber as pessoas, em um proposito acolhedor de amorosi-
dade a vida; 2) Preparo da equipe transdisciplinar: no Circulo realiza-se um movimento
de concentragdo e energizagdo dos processos vitais cognitivos da equipe transdisciplinar
(professores € alunos); 3) Movimento circular da saude integral: momento no qual se
recebe as pessoas para a agéo educativa transdisciplinar para o cuidado a saude; quando
todas as pessoas em circulo desenvolvem agdes com a Arte, Filosofia, Psicologia, as quais
mobilizam a ressignificagdo dos conhecimentos tematicos envolvidos. (Dittrich, Bernardo e
Barreta, 2012). A metodologia implica uma postura didatico-pedagdgica que estrutura uma
pratica de didlogos com saberes filosoficos, cientificos, artisticos e culturais e que desperta
a consciéncia de alunos para perceber a religagdo dos conhecimentos humanisticos e cien-
tificos, formando um pensar criativo e critico. E a vivéncia educativa de conhecimento da

84



proximidade solidaria de saberes, métodos e estratégias entre docente e discente, buscan-
do a melhor solug&o de acolhimento, na alegria ou na dor, no acerto ou no erro.

As aprendizagens tecem a ampliagdo das consciéncias das pessoas para um olhar
mais amplo sobre si, sobre a sociedade, a natureza e o mistério do Criador. Esse modo
na educagéo desperta para uma visdo de salide ampliada e que deve ser vivida a todo o
momento, em diferentes situagdes no processo de formag&o universitéria. Tal vivéncia leva
o0 ser humano a conectar-se com a sua profundeza psicoespiritual, aquela que da sentido
ao viver. Como diz Batalloso (2014), os processos de ensino-aprendizagem estéo ligados
em um tridngulo da vida — individuo, natureza e sociedade, € que se dinamizam em quatro
dimensdes de desenvolvimento humano — aprender a ser, a conhecer, a fazer, a conviver.
Nesse processo, 0 ser humano pode escutar a si mesmo, nas suas diferentes linguagens
carregadas de significados, que remetem para um lugar abissal (Tillich, 1972; Dittrich,
2010a), que ndo se pode chegar, mas que se revela em cada consciéncia, chamando a
compaixao e a harmonia, para 0 momento de humanescer na educag&o.

Consideragées finais

0 tema humanescer na saude, na formag&o universitaria, remete a conhecimentos
de ordem tedrico-pratica dentro de uma complexidade de determinantes filoséficos, psicos-
sociais, pedagégicos, politicos, dentre outros. No mundo da saude e das relagdes educa-
cionais entre o publico e o privado existe um evidenciar de formas de ser, de pensar e de
conviver, que se sustentam sob a égide da logica do consumo, focada no valor material,
capitalista, em detrimento de valores centrais da vida (Bauman, 2009). Exemplo disso &
0 modelo tecnocratico e biomédico em saude. O cuidado a saude na formagéo é um
fendbmeno integrativo que engloba aspectos emocionais, psicologicos, fisiolégicos, sociais
e espirituais.

ARoda da Satde no Projeto de Extenséo ‘Mé&os de Vida' vem se consolidando uma
metodologia protagonista, que oportuniza vivéncias de sentido de vida para uma visao de
salde espiritualizada, na tessitura de saberes que vem das humanidades e das ciéncias,
promovendo atitudes transdisciplinares e ecoformativas para uma maneira de ser mais sau-
davel na formagéo universitaria.
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Introdugao

0O ensino de ciéncias e de biologia necessita, tanto quanto as demais unidades cur-
riculares, de uma articulacéo entre teoria e pratica. Ambas séo ciéncias experimentais que
requisitam de comprovacao cientifica, condicéo viabilizada por meio do uso de estratégias
didaticas que mobilizam processos de ensino e de aprendizagem transformadores, quando
articulados)é realidade e objetivos bem definidos, superando a prética pela prética (Kova-
liczn, 1999).

Em seus contextos de atuagdo, observa-se que os docentes enfrentam diversos
obstaculos, entre eles, a falta de recursos para proporcionar aporte didatico de qualidade,
levando a uma desmotivagdo em relagdo as atividades (Silva e Zanon, 2000). Em contrapar-
tida, o uso de pecas anatomicas e exemplares de animais amplia possibilidades para uma
compreensao dos conteudos curriculares, aprofundando o aprendizado tedrico € ampliando
o interesse pelas disciplinas (Zanetti, 2009).

Com o objetivo de disponibilizar recursos didaticos alternativos, favorecendo a su-
peracao do uso da tradicional aula expositiva, apoiada exclusivamente pelo uso do quadro,
livro didatico e datashow com apresentagdo de figuras ilustrativas, foi proposta aos estu-
dantes do Curso de Medicina Veterinaria do Unibave a elaborago e aplicagdo de modelos
anatémicos. A experiéncia, sistematizada neste capitulo, foi desenvolvida na disciplina de
Anatomia Veterinaria e envolveu o uso de situagées-problema, mobilizando as equipes for-
madas pelos estudantes, que se envolveram no processo e criaram alternativas, mantendo-
-se motivados no decorrer da disciplina.

0 uso da metodologia de projetos e o envolvimento de situagdes-problema

No desenvolvimento da disciplina de Anatomia Veterinaria, optou-se pelo uso da
metodologia de projetos, apoiada por situagdes-problema. Assim, sistematizam-se, na se-
quéncia, parte dos itinerarios que constituiram o projeto.

- Justificativa: a utilizagdo de recursos didaticos alternativos, confeccionados no
decorrer do desenvolvimento da disciplina, ¢ justificada pela capacidade de oferecem enri-
quecimento as aulas, visando torna-las mais atrativas, além de possibilitar aos estudantes
a participagdo direta na elaboragdo do material didatico, condi¢ao que aprofunda o conhe-
cimento sobre as especificidades anatémicas. Nesse interim, pretendia-se despertar o inte-
resse em relagéo ao campo da anatomia animal, observando sua importancia como discipli-
na basica na Medicina Veterinaria e sua relagéo com as demais disciplinas do curso. Outro
ponto relevante a ser considerado foi 0 baixo custo com a preparagao de materiais - pegas
ou animais -, pois 0s modelos anatdmicos foram confeccionados uma Unica vez, mas po-
der&o ser utilizados por todas as turmas por tempo indeterminado, desde que conservados
em boas condigdes (Sanches e outros, 2011). Nesse sentido, a proposta atende a misséo
do Unibave quando prevé a formagao de egressos com visdo sistémica e que criativamente
busquem solugdes sustentaveis (Unibave, 2016).

- Escolha do tema: o tema envolvendo as especificidades da anatomia animal foi
proposto com a intengdo de suprimir a simples exposi¢do dos modelos de pegas anatomi-
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cas envolvendo a morfologia dos animais. Em contrapartida, optou-se por uma analise sin-
cronica e realista, implicando as aproximagdes e diferengas anatdémicas entre as espécies
animais.

- Objetivos: além de interagir com a realidade que envolve a Medicina Veterinaria,
desde o inicio do curso de graduagao, e participar de uma proposta metodolégica que se
diferencia de outras experiéncias, foi proposto aos estudantes da disciplina de Anatomia
Veterinaria confeccionar colaborativamente modelos 6sseos anatomicos de animais de di-
ferentes espécies, como parte integrante das aulas teérico-praticas, analisando, no decorrer
das atividades, as aproximagcdes e diferencas morfoldgicas dos animais; Concomitantemen-
te, avaliou-se a aplicabilidade dos recursos alternativos como estratégia pedagdgica de
construgéo do conhecimento cientifico, vinculado a situagées-problema.

- Metodologia: foram langadas varias situagdes-problema para despertar nos acadé-
micos o interesse pela pesquisa e descoberta de solugdes. Para o estudo, foram definidas
cinco equipes compostas por dez estudantes, sendo atribuida a cada uma delas a tarefa de
confeccionar modelos representativos dos esqueletos dos animais domésticos. Cada equipe
escolheu uma espécie animal que se identificava e, com a mediagéo do docente da discipli-
na de Anatomia Patoldgica, da Coordenagéo do Curso e da Diregdo do Hospital Veterinario
do Unibave (HVU), foi possivel coletar cadaveres para a montagem. Vale ressaltar que n&o
houve necessidade de sacrificar animais para confecgao dos modelos, o que vem corroborar
com as perspectivas voltadas a preservacédo da vida, atendendo apelos de néo utilizagéo de
animais higidos na experimentagao.

Aargumentagao para 0 ndo uso de animais em aulas praticas baseia-se em conside-
ragbes éticas, metodoldgicas, psicologicas e ambientais que norteiam o Curso de Medicina
Veterinéria do Unibave desde sua criagéo. Nesse sentido, atendem principios defendidos
em varios contextos do mundo para a substituicdo do uso de animais por técnicas mais
producentes do ponto de vista pedagégico. Nesse sentido, o projeto manteve uma preocu-
pagao com a superagado de praticas que tornam os animais ‘objetos’ de uso e os ‘coisifican’,
afastando-os da condigdo de seres vivos. Nao obstante, 0 uso de animais com esse viés
expde o estudante a contradi¢des, como a de matar para salvar ou desrespeitar para res-
peitar, impondo a decis&o de que, ao cumprir com a tarefa, precisam ignorar seus principios
éticos e/ou minimizar suas condicées emocionais (Moraes, 2005).

No decorrer das atividades, os modelos anatémicos foram trabalhados a partir da
perspectiva da ‘tentativa e erro’, sendo que os estudantes se basearam em conhecimentos
trabalhados pelos docentes das diferentes disciplinas e areas envolvidas no curso. Inicial-
mente, foi realizada a necropsia dos animais, com retirada de todas as visceras, da pele
e da musculatura esquelética. Apos, submeteu-se o esqueleto ao cozimento para retirada
dos excedentes, tais como as articulagbes e mUsculos que ainda restavam. Em seguida,
deixaram-se 0s 0ssos imersos em agua com solug@o de hipoclorito de sédio (NaClO) e
bicarbonato de sodio (NaHCO,) para o seu posterior clareamento. Por fim, foram colocados
no sol para secagem.

Todos os periodos de procedimentos (cozimento, imersao em agua com solugéo
clareadora, secagem, pintura) variaram conforme a espécie animal e o tamanho e a dis-
ponibilidade dos integrantes das equipes, uma vez que o trabalho foi realizado com as
atividades curriculares semanais desempenhadas pelos alunos. Finalmente, os modelos
anatémicos 6sseos foram envernizados, secos e montados em suportes metalicos, possibi-
litando a aprendizagem das equipes que ficaram responsaveis pelos animais e da turma no
geral, em funcéo das comparagdes do resultado do trabalho de todas as equipes.

Esse processo se constituiu em um desafio para as equipes, pois precisavam pes-
quisar a composicéo para realizar a montagem. Nesse sentido, a interagéo com as demais
equipes, por meio das varias estratégias que integraram o desenvolvimento da disciplina de
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Anatomia Veterinaria, ampliaram as possibilidades de aprendizagem.

Consideragoes finais

Com as situagBes-problema expostas no primeiro dia de aula, observou-se que, com
os recursos didaticos propostos, aliados as estratégias didaticas complementares, propor-
cionaram um maior aprofundamento na busca pelo conhecimento, levando também, a uma
aproximagao entre académicos e docentes. Essa atividade possibilitou o confronto de ideias
e a resolugdo de duvidas sobre os contetidos curriculares, por meio da articulagdo com a
pratica.

Destaca-se que o envolvimento dos académicos ao solucionar o processo de monta-
gem dos modelos anatomicos 6sseos foi diferente das aulas em que simplesmente tém aces-
so a figuras ilustrativas ou outros materiais didaticos elaborados sem a participagéo discente.
As atividades foram prazerosas tanto para os estudantes como para o docente diretamente
implicado na disciplina. Nesse sentido, a proposta coincide com as ideias de Rosa, Basso e
Borges (2009), quando defendem que é possivel aprender de forma motivadora quando se
respondem a desafios e se solucionam problemas.
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Introducéo

O acesso a educagdo é direito de todo cidaddo e dever da familia e do Estado. A
Constituicdo Federal indica que a educag&o deve ser estimulada com a colaboragéo da so-
ciedade, tendo como objetivo o desenvolvimento, qualificagéo para o trabalho e o exercicio
da cidadania (Brasil, 1988).

No Brasil, segundo dados do Censo de 2010, existe pouco mais de 10% da popu-
lag&o acima de 18 anos que ndo é alfabetizada. Em nimeros absolutos isso representa
13.705.256 adultos. Desse total, 5.469.958 pessoas tém mais de 60 anos, o que representa
quase 40% da populagéo de analfabetos do Pais com idade acima de 18 anos (Ibge, 2010).

A possibilidade de uma educagéo que atenda essas pessoas com uma pratica pe-
dagdgica que explore o diferente, o saber popular, mas que, a0 mesmo tempo, considere a
necessidade de visdo critica e consciente da realidade s&o os pressupostos da alfabetiza-
céo de jovens e adultos que defendia Paulo Freire. Para o autor essa modalidade educativa
“... se constitui como um importante instrumento de resgate da cidadania e que reforga o
engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhora da qualidade de
vida e pela transformagéo social.” (Freire, 2000, p. 68). Ou seja, a cidadania também se
exerce quando toda a sociedade tem “... o direito a uma educagéo que possui relevancia
social e cultural para os sujeitos do processo.” (Ireland, 2007, p. 1).

Nesse sentido, um dos maiores desafios dessa modalidade de ensino pode ser ob-
servada na indagagéo de Freire (1996, p. 33-34, grifo do autor): “Por que néo discutir com os
alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteido se ensina ..."” O
autor ainda questiona: “Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”’

Portanto, a alfabetizagéo de jovens e adultos ocorre por meio de um processo dife-
rente do realizado para criangas. Tal situagéo demanda do profissional da educag&o postura
distinta, e que envolve, entre outras questdes, a organizagéo didatica e relagdo com essas
pessoas. Nesse sentido, destaca-se que ndo existe um modelo Unico para as praticas pe-
dagdgicas, mas é indispensével que possam atender aos anseios dessa populagéo, consi-
derando, além das necessidades, as potencialidades que as caracterizam.

A alfabetizagao de jovens e adultos no Curso de Pedagogia e o Projeto ‘Ler e Escrever a Vida’

A Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) consiste em uma das atuagdes profissio-
nais dos egressos do Curso de Pedagogia. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para o curso, 0 egresso deve estar apto a atuar com o desenvolvimento da apren-
dizagem também de criangas “... que n@o tiveram oportunidade de escolarizagéo na idade
propria.” (Brasil, 2006, p. 2). A portaria da prova do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — ENADE, que estabelece os componentes especificos para a area da Pedago-
gia, também indica essa especificidade na atuacéo profissional do pedagogo.

De acordo com o documento, os componentes especificos da prova partem do pres-
suposto de que o pedagogo atua nas fungdes de “... docéncia da Educagéo Infantil, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, Regular e de Jovens e Adultos ..." (Brasil, 2014, p. 1, grifos
nossos). Portanto, essa atuagdo também precisa ser discutida e vivenciada durante o curso.
No percurso formativo dos pedagogos, sobre as reflexdes e praticas da docéncia no EJA, é
importante que se estabelega “... um compromisso ético-politico com as classes populares, tra-
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balhando estrategicamente para que estas acessem ao conhecimento.” (Laffin, 2012, p. 224).

Nesse contexto, o Curso de Pedagogia do Unibave (Orleans, SC) prevé, em sua
matriz curricular, o estagio das praticas profissionais em Educagéo de Jovens e Adultos,
porém, essa pratica ainda acontece em espagos formais de educagéo. Em contrapartida,
aideia de um projeto que pudesse alfabetizar a populagéo acima de 60 anos do municipio
de Orleans (SC), surgiu ap6s uma atividade realizada pelo curso na Casa da Pessoa Idosa,
anexa a Creche Santa Rita de Cassia localizada no mesmo municipio (Figura 1). Na época,
a coordenadora e professora do curso, com uma académica voluntaria, realizaram uma
tarde Iudica relacionada ao tempo de escola e de infancia dos idosos que frequentavam
aquele local.

No decorrer da atividade, alguns Figura 1 - Atividade com o grupo de
idosos comentaram com tristeza que ndo id

tiveram oportunidade de frequentar a es-
cola. Outros relataram que frequentaram
a escola por um tempo, mas nao apren-
deram a ler e a escrever. Um dos idosos
menciou que gostaria de aprender a ler e
escrever. A partir desse relato, a coordena-
dora e a académica comegaram a refletir
sobre a possibilidade de organizar algum
projeto com tal propdsito. Fonte: das autoras

Depois de alguns encontros entre a coordenadora e a académica, ficou combinado
que elas atenderiam aos interessados uma vez por semana no laboratério do curso (espago
definido como Brinquedoteca). E nesse laboratério que os académicos realizam algumas
praticas pedagdgicas com vistas a atuagéo docente. O projeto foi intitulado ‘Ler e Escrever
a Vida' em alusdo a proposta de oportunizar aos participantes uma nova possibilidade de
insercédo social. Posterior a essa organizagéo, foi necessaria uma nova visita a Casa da
Pessoa Idosa, para verificar quem tinha interesse de se inserir no projeto. No encontro, o
grupo combinou os dias e horarios das atividades.

O projeto iniciou em agosto de dois mil e desesseis. Antes de iniciarem a proposta
de alfabetizagéo, professora e académica realizaram uma atividade de integracdo e uma
roda de conversa com os idosos. O objetivo era que eles pudessem se sentir acolhidos e
contassem suas vivéncias de infancia e o motivo que os impossibilitaram a seguir com os
estudos. Partiu-se do principio de que o acolhimento é uma das pegas fundamentais nesse
processo, Uma vez que, para a maioria dos participantes, a motivagéo de aprender a ler
e a escrever se refere a uma realizagéo pessoal sem ter como motivo principal a volta ao
mercado de trabalho.

91



Embora tenham ocorrido poucos Figura 2 - Encontros de alfabetizagdo na
encontros, é possivel observar a motiva- brinquedoteca do Unibave
¢éo do grupo em ter uma possibilidade de
aprender a ler e a escrever (Figura 2). Um
dos participantes ainda tem vontade de
voltar ao trabalho apés concluir a forma-
¢do. Outra senhora relatou que esse era o
sonho da vida dela. Todos estdo em pro-
cessos diferentes de reconhecimento da
lingua escrita. Um consegue ler, mas sente
dificuldades para escrever; outro conhece
algumas letras, mas n&o sabe ler; outro co-
nhece apenas a letra ‘S’ do seu nome e ndo Fonte: das autoras

sabe realizar as operagdes basicas de matematica.

No cronograma para 2016, o projeto prevé 60 horas de aulas e 28 horas de pla-
nejamento pedagdgico das atividades. Além da parceria com a Casa da Pessoa ldosa,
destaca-se que a realizagéo do projeto s6 foi possivel porque contou com o apoio voluntario
da académica envolvida.

Consideragées finais

0O analfabetismo de jovens e adultos ainda é uma problematica que atinge milhdes
de pessoas no Brasil, especialmente as com mais de 60 anos. Nesse interim, o projeto ‘Ler
e Escrever a Vida' é uma possibilidade de ampliagao da cidadania, viabilizado pelo estimulo
do Unibave, como instituicdo comunitaria, e do Curso de Pedagogia, em decorréncia de
compromisso assumido com a formagao do perfil do egresso. Sua dinamizag&o foi impulsio-
nada a partir de necessidades e interesses de pessoas de terceira idade da Casa da Pessoa
Idosa, da Creche Santa Rita de Cassia, e do comprometimento de académicos coscientes
de sua relevancia na sociedade.

Além de possibilitar maior autonomia aos idosos, a insergao ao mundo letrado am-
plia a autonomia e eleva a autoestima, oportunizando também, que tenham acesso a novos
conhecimentos. Em contrapartida, possibilita aos académicos a ampliagdo do conhecimen-
to da &rea da educagéo ndo-formal e permite que tenham contato com diferentes niveis de
aprendizagem.

O curso e a instituicdo também s&o beneficiados na medida em que, ao atenderem
a uma das prerrogativas legais, oportunizaram a comunidade, a inser¢do no ambiente aca-
démico (Brasil, 2013). Nesse sentido, a institucionalizago de programas e atividades de
extensdo dinamiza seu compromisso em atender demandas da comunidade e favorece o
desenvolvimento sustentavel de sua regi&o de abrangéncia, condi¢ao implicita na misséo
do Unibave (2016), que prevé a formagéo de egressos com visdo sistémica e capacidade
criativa para atuar em prol do desenvolvimento sustentavel da regido de insercéo institu-
cional.
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O PROTAGONISMO DOS ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR:
UMA EXPERIENCIA NO CURSO DE DIREITO DO UNIBAVE

Fabricio Trevisol Bordignon
Pedro Zilli Neto
Centro Universitario Barriga Verde — Unibave
Orleans, Brasil
Introdugao

Os avangos e as mudancas pelas quais passa a humanidade em ambito local/global
atingem diferentes setores de forma cada vez mais rapida e intensa. Em contrapartida,
Gonzélez Velasco (2011) afirma que atividade educacional preserva sistemas didaticos
orientados pela reproducéo cognitiva, vinculados & transmisséo de contetiidos nem sempre
atualizados em relagéo ao tempo e a aplicabilidade, além de seguir suprimindo o debate e
a critica.

Com o advento de Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo (TICs) e com um
mundo mais dindmico e competitivo, 0 padréo secular de ensino tem se tornado insuficiente
para atender demandas atuais e amenizar incertezas em relagdo ao futuro. Surgem, nesse
interim, questionamentos sobre as concepgdes, metodologias e processos de avaliagéo
implicados nos processos formativos.

Morin (2009, p. 13) lembra que esse modelo reflete em uma “... inadequagéo cada
vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados, fragmentados, comparti-
mentados entre disciplinas, €, por outro lado, realidades ou problemas cada vez ... trans-
versais, multidimensionais e transnacionais, globais, planetarios.” Além dessa distancia,
observa-se uma inadequagao entre as competéncias e habilidades que o ensino tradicional
favorece e o que o mercado atual requisita, especialmente ao que se refere a capacidade
de trabalhar em equipe, de tomar deciséo e solucionar conflitos.

Para agravar essa realidade, novos fatores de distragao trazidos pelo uso da tecno-
logia tém ampliado o desafio dos docentes para manter a atengdo dos estudantes e motiva-
-los em relagéo ao compromisso com os estudos. Percebe-se, portanto, que existe uma
pratica educacional a ser superada. Nesse sentido, este capitulo elucida uma possibilidade
desenvolvida no Curso de Direito do Unibave.

O perfil dos egressos do Curso de Direito do Unibave e implicagdes na pratica peda-
gdgica: da reproducéo ao protagonismo dos académicos

De acordo com seu Projeto Politico Pedagdgico (PPC), o curso de Direito do Uniba-
ve tem como objetivo “... promover a formag&o de profissionais do direito com vis&o critica e
conscientes de suas responsabilidades como agentes comprometidos com a transformagao
social, a consolidagéo dos valores da cidadania e o desenvolvimento regional sustentavel.”
(Unibave, 2016, p. 7). Para assegurar essa formagao, além de considerar demandas locais
e globais, o curso prioriza o desenvolvimento de competéncias e habilidades requisitadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2004), entre as quais: pesquisar e utilizar
a legislacao, jurisprudéncia, doutrina e outras fontes do Direito, para a tomada de decis&o
que visem solucionar conflitos, que Ihe é apresentado; utilizar-se do raciocinio juridico, ar-
gumentagéo, persuasdo e reflexdo critica; julgar e tomar decisées; dominar tecnologias e
métodos para permanente compreensao e aplicagdo do Direito.

Ha quatro anos, o primeiro autor deste capitulo foi convidado a lecionar no referido
Curso de Direito, bem como no Curso de Engenharia de Produg&o. Entre questionamentos
e anseios que acompanharam o periodo posterior ao convite, estavam as duvidas sobre a
forma de obter a ateng&o dos académicos para o contetdo a ser trabalhado, principalmente
quando se tratavam de tematicas néo vinculadas ao Direito.
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Ao elaborar as primeiras aulas para a disciplina de Direito Industrial do Curso de
Engenharia de Produgao, foi necessario recorrer ao passado para lembrar como eram as
aulas no curso de graduacéo, em especial, as que despertavam o interesse, motivando os
estudantes a permanecer em sala de aula. As lembrangas remetiam & posig&o individual
de académico e ao coletivo da turma, destacando preferéncias pelas disciplinas em que os
docentes articulavam contetdos curriculares e a realidade, buscando fazer do processo de
ensino e de aprendizagem uma interag@o com a vida cotidiana.

As primeiras disciplinas como professor universitario do referido autor ndo foram
no Curso de Direito, mesmo assim, uma das decisGes foi adotar como técnica a interagéo
e didlogo permanente em sala de aula e 0 uso exaustivo de exemplos reais, contextuali-
zando o maximo possivel o contetdo programatico com a futura vida profissional de cada
académico.

Por meio da participagdo em formagdes continuadas, foi possivel ter acesso a ideia/
conceito de projeto de ensino participativo, que em principio causou certo receio, pois era
uma forma de ensino totalmente diferente do praticado pela tradicional escola. Mas no que
consistia esse ensino participativo, que o fazia téo diferente do tradicional? A diferenca
consistia em um aspecto que passou a ser fundamental: o processo de aprendizagem pro-
tagonizado pelo préprio estudante. No ensino participativo o protagonismo do estudante &
acentuado em sala de aula ao assumir a responsabilidade sobre o desenvolvimento de suas
competéncias, habilidades e atitudes.

Inicialmente, prevaleceu a inseguranga em assumir um processo de transformagao
de aulas lineares em um processo interativo. Nesse sentido, inovar requisitava maior pre-
paragdo, haja vista que a metodologia exigia que os instrumentos de ensino fossem aptos a
alcancar os resultados pretendidos. Em que pese isso, foram adotadas algumas estratégias
que passaram a ser fundamentais para que a mudanga atendesse a formagao do perfil
do egresso previsto pelo Curso de Direito do Unibave, tais como as contextualizadas na
sequéncia:

- primeira etapa: no inicio de cada aula passaram a ser apresentados textos curtos,
relatando uma situagéo real permeada, em alguns momentos, por elementos ficticios, para
despertar no académico o desejo de dialogar e pesquisar para encontrar a resolugéo do
conflito. Os textos eram apresentados logo no inicio da aula, por um tempo aproximado de
até 15 minutos, para que em duplas ou trios os académicos pudessem debater o problema,
com todas as suas variaveis, a fim de identificar quais eram os conflitos juridicos existentes
€ quais eram os contetidos - juridico material, processual, dentre outros -, que estavam
envolvidos.

- segunda etapa: o retorno ao grande grupo implicava na socializagéo das descober-
tas, expressando posicionamentos em relagéo a situagao-problema;

- terceira etapa: ap6s a socializagéo, os estudantes confrontavam seus posiciona-
mentos com o contetdo curricular, apresentado por meio de aula expositiva-dialogada.
Durante essa etapa, os académicos passavam a compreender em que circunstancias o
contetido apresentado estava sendo utilizado para o exercicio de interpretagdo e argumen-
tacéo juridica de acordo com o esperado na atuagéo profissional;

- quarta etapa: nos Ultimos 15 minutos de cada aula se retomava a situagao-proble-
ma, estimulando que tecessem consideragdes a seu respeito.

Apesar de variagdes ocorridas em encontros com outras turmas e em relagdo ao
trabalho realizado no Curso de Engenharia de Produgdo, a metodologia adotada segue
sendo o principal meio facilitador de ensino utilizado no decorrer das aulas dos semestres
mais recentes. Essa opgéo se deve & satisfagdo produzida na docéncia e em fungéo da
solicitagdo dos académicos que sentem a necessidade de superar um modelo de educagéo
que exige deles aquilo que Rosa, Basso e Borges (2009, p. 19) definem como uma posicéo
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de inércia, preservada por meio de concepgdes pedagdgicas que priorizem um ensino que
ndo considera o “... contexto em que estéo inseridos, sem relagdo com suas vidas, seus
trabalhos, suas familias, seus desejos...” Destaca-se que para os referidos & possivel “...
aprender com prazer, respondendo a desafios, solucionando problemas relacionados a pro-
pria vida ...” (p. 31).

Consideragédes finais

A transformagéo da pratica pedagdgica & uma necessidade assumida por docentes
comprometidos com as demandas da sociedade atual e futura, ndo somente para se atingir
os objetivos em sala de aula, mas também, para atender o que vem sendo requisitado fora
da sala de aula. Nesse sentido, Morin (2009) lembra que, tanto a educagdo como o préprio
docente precisam passar por um processo de ressignificacdo. Sem desconsiderar a impor-
tancia das politicas publicas e de outras condigdes implicadas no contexto educacional,
pensamos que o principal indutor dessa reformulagéo € o docente, por ter capacidade e
oportunidade de fazé-la.

Considerando que, na formag&o do perfil do egresso, o Curso de Direito do Unibave
busca, entre outras condiges, assegurar uma sélida formagdo geral, humanistica e axio-
l6gica, uma postura reflexiva e uma viséo critica, estimulando a aprendizagem auténoma
e dinamica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacao da justica e do
desenvolvimento da cidadania (Unibave, 2016), aulas expositivas se tornam insuficientes.
Espera-se que o breve relato estimule a ampliagdo das possibilidades de assegurar aos
estudantes seu protagonismo nos processos de ensino e de aprendizagem.
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Introdugao

Este estudo apresenta um relato de experiéncia sobre um projeto integrador que
vinculou em sua tematica o dia da luta antimanicomial. Realizado no Centro Universitario
Barriga Verde — Unibave, em Orleans, Santa Catarina, o projeto envolveu os cursos de
graduacéo em Enfermagem e Psicologia, bem como o Ncleo de Arte Educagéo — NAED.

O projeto teve a finalidade de sensibilizar os académicos e a comunidade externa
sobre as formas de assisténcia prestadas a pacientes psiquiatricos nos seus diferentes
niveis de atengdo a salde, por meio de uma exposicéo artistica com refe réncia a Nise da
Silveira e em comemoragao ao dia da luta antimanicomial, data esta comemorada no Brasil
em 18 de maio.

Além do viés interdisciplinar, a atividade se caracterizou como uma pratica transdis-
ciplinar por abordar aspectos que estéo além, entre e através de diferentes disciplinas dos
cursos de Enfermagem e Psicologia, condicéo implicada no conceito de transdisciplinarida-
de mencionado por Nicolescu (2014).

Nesse interim, a proposta foi dinamizada pelas disciplinas de Enfermagem em Sad-
de Mental | (Curso de Enfermagem), Histdria da Psicologia; Saude Mental Coletiva; Psico-
logia Ciéncia e Profisséo | (Curso de Psicologia).

Além do estudo de questdes tedricas e em relagéo a realidade, os académicos inte-
ragiram com a comunidade e se envolveram em questdes de cunho social, favorecendo a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens&o. Trata-se, portanto, de uma proposta
inovadora, comprometida com a histéria da satide mental no Brasil e que destacou a evo-
lugdo da vis@o sobre necessidades humanas e a importancia de um tratamento adequado
para cada caso.

Metodologia implicada

A extensdo universitaria configura-se como a troca de conhecimento entre comuni-
dade e universidade. Esse processo articula senso comum e conhecimento cientifico (Bra-
sil, 2012) e favorece o atendimento das demandas da realidade.

Na troca de saberes, 0s projetos de extenséo colaboram para que o futuro profissio-
nal tenha uma aproximag&o com o mundo real, concreto. Nesse sentido, torna-se imprescin-
divel estimular a participagdo dos académicos em acdes extensionistas, sobretudo quando
apresentam cunho social, pois a interagdo contribui para formagéo de um profissional critico
e reflexivo, com uma concepgdo de mundo diferenciada (Oliveira e Aimeida Junior, 2015).

Tendo como base essa perspectiva formativa, o projeto mobilizou os académicos
diante de questdes sociais, buscando promover troca de experiéncias e saberes entre aca-
demia, sociedade e servigo e estimulo & sensibilizagéo para questdes relacionadas com
a humanizagéo em salide mental. Nesse processo, o projeto foi desenvolvido a partir dos
seguintes procedimentos: a) pesquisa sobre as formas de tratamentos utilizados nas insti-
tuicdes de saude e formas de prevengdo de patologias mentais; b) elaboragdo de objetos
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artisticos com referéncia nos trabalhos do Bispo do Rosario e Fernando Diniz, Adelina Go-
mes, pacientes de Nise da Silveira no Museu da Imagem do Inconsciente; c) exposi¢éo das
obras de arte no campus do Unibave, reconstruindo o cenario do museu da imagem do in-
consciente; d) realizagéo de debate sobre a tematica do projeto integrador com académicos,
profissionais de salde e outros membros da comunidade.

Destaca-se que participaram do projeto profissionais do Centro de Atengéo Psi-
cossocial (CAPS) do sul catarinense, bem como estudantes do Ensino Médio. Também
participaram académicos de outros cursos do Ensino Superior do Unibave, estimulando a
interagdo entre estudantes da propria instituicdo.

No desenvolvimento da proposta, foram elaborados objetos artisticos com o pro-
posito de evidenciar a contribuigdo da arte e da arteterapia para 0 processo terapéutico
no decorrer da histéria da salde mental. Essa atividade teve como objetivo desconstruir
conceitos retrdgrados como, eletrochoque, cubiculo, lobotomia, condigbes sub-humanas
de higiene, dentre outros, utilizados nos manicomios, além de favorecer a interagdo com a
comunidade no ambito da exposicéo.

Arte-educagéo na aprendizagem

Vigotsky (2009) reflete sobre a importancia de um trabalho pedagdgico que opor-
tunize novas possibilidades de criacéo e de participacéo nas diversas culturas, trazendo o
desenho como um elo entre o pensamento e a linguagem. Traz também a andlise sobre as
relagdes entre imaginagao e realidade, mostrando como a primeira se apoia na experiéncia
€ cOoMo a experiéncia se apoia na imaginagéo, condi¢éo que desencadeia emogoes.

Remetendo a realidade dos académicos e da comunidade de uma forma geral,
observa-se que as imagens fazem parte da vida no interior € no exterior da academia,
contribuindo na formagao humana. Nesse interim, a natureza apresenta seu aporte pela
forma que a mesma se constitui, enquanto o artista cria simbolos representativos do que vé
e sente, interpretando as complexidades do mundo, entre as quais situam-se os fendmenos
sociais.

Dewey (2010) lembra que a arte ndo emprega meios puramente materiais para
chegar a um fim puramente ideal. Na experiéncia estética, o material é o locus do ideal,
encarnando em si significados e valores. E isso que faz de um material um ‘veiculo’ para
que os fatos sejam incorporados ao resultado, como ocorreu no desenvolvimento do pro-
jeto integrador, quando a arte possibilitou um canal de comunicagéo capaz de estreitar os
caminhos entre imaginacéo e realidade, possibilitando reflexdes sobre as complexidades
do mundo e estabelecendo um vinculo simbdlico entre o conhecimento tedrico, tornando-o
inserido a uma aprendizagem significativa.

Consideragées finais

Promover educagéo inovadora € repensar a educagéo, é formar profissionais com
olhar critico, reflexivo e atuantes profissionalmente e humanitariamente, no sentido de fa-
vorecer a sustentabilidade da vida em suas diferentes formas. Nessa perspectiva, articular
conteudos curriculares e realidade por meio da arte, oportunizou aos académicos, além de
pesquisar, apropriar-se, criar € socializar obras e conhecimentos vinculados as demandas
do entorno.

Além de promover a criatividade artistica e estimular um olhar sobre a necessidade
de processos de inclusdo, o projeto impulsionou uma visdo acerca da sustentabilidade em
funcao do reaproveitamento de materiais alternativos na confecgdo dos objetos artisticos.
Percebe-se, portanto, que a arte pode ser muito mais que um recurso pedagdgico, ela
pode ser um canal de comunicagao capaz de estimular a consciéncia sobre a diversidade,
despertando novos conceitos sobre a beleza humana.
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O AUTOCONHECIMENTO MOBILIZADO PELA FILOSOFIA DE VIDA: UMA EXPERIEN-
CIA COM ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR DO UNIBAVE
Giovani Alberton Ascari
Centro Universitario Barriga Verde - Unibave
Orleans, Brasil
Introdugao

O autoconhecimento esta relacionado & consciéncia que cada pessoa tem so-
bre si, sendo também uma das condi¢des que favorece a interagao pessoal e profissional.
Brandenburg e Weber (2005) lembram que o fato de se tornar consciente em relagdo aos
proprios comportamentos traz vantagens como a sensacéo de liberdade, o autocontrole e a

ampliagdo das condicdes para transformag&o de si mesmo.

Ao atuar no Ensino Superior, especificamente na disciplina de Filosofia, surgiu a
possibilidade de estimular o autoconhecimento dos estudantes de diferentes cursos. A ex-
periéncia sistematizada neste capitulo ¢ resultado de um trabalho realizado em sala de aula,
com o objetivo principal de possibilitar ao estudante o autoconhecimento e o conhecimento
da forma que os demais membros da turma o caracterizavam.

Na realizagdo da atividade foram articuladas especificidades dos estudantes e con-
teudos curriculares, trazendo para o contexto da sala de aula a possibilidade de superar
uma viséo descontextualizada do ensino. A proposta foi intitulada ‘Minha filosofia de vida’ e
priorizou o estudo de trés grandes filésofos: Socrates, Protagoras e Descartes.

Perspectivas filosoficas

Dentro do espirito do que Marcondes escreveu (2011), o projeto desenvolvido re-
monta as palavras do Oraculo e retomadas por Sécrates: ‘Conhece-te a ti mesmo’. Trata-se
de uma reflexao sobre si mesmo - entendendo preocupagdes, limitagdes, desejos, necessi-
dades - que leva a um amadurecimento e uma vida mais equilibrada.

Amée de Socrates exercia o oficio de parteira. Como filosofo, Sdcrates dizia que ti-
nha uma missao semelhante & de sua mée, ou seja, ele desempenhava o papel de parteiro,
que por meio do didlogo estabelecido com seu interlocutor, o auxiliava a ‘parir’ sua propria
verdade. Socrates ajudava o interlocutor a trazer a luz (maiéutica) suas proprias descober-
tas, ideias, potencialidades, para que ele aprendesse sobre si. Como parteiro, portanto, S6-
crates auxiliava o interlocutor nesse exercicio do 'conhega-te a ti mesmo’ (Rezende, 2005).

O diélogo socratico despertava no interlocutor um processo educacional de dentro
para fora, tirando-o0 de sua sonoléncia existencial. E por isso que Socrates também se com-
parava a um mosquito (Avrella, 2007), pois ele sentia que tinha a miss@o de ‘acordar’ as
pessoas para a vida em sua plenitude.

Outro filésofo que deve ser lembrado é Protagoras. A base da filosofia dele esta na
maxima ‘O homem é a medida de todas as coisas, daquelas que sao por aquilo que séo
e daquelas que n&o sdo por aquilo que ndo sdo’. Ou seja, cada pessoa € a sua propria
medida. Protagoras explica melhor:

Tal como cada coisa se apresenta para mim, assim ela é para mim, tal como ela
se apresenta para vocé, assim ela é para vocé. Nao é verdade que, por vezes, quando o
mesmo vento sopra, um de nos sente frio e 0 outro ndo? E um o sente ligeiramente e o outro
fortemente? Ora, neste caso diremos que 0 mesmo vento é, em si proprio, frio e ndo frio?
Ou diremos que & frio para os que tém frio e ndo é frio para os que n&o tém frio? Conforme
cada um percebe as coisas, assim é provavel que elas sejam para ele. Tal como cada coisa
aparece para mim, assim ela é para mim, tal como cada coisa aparece para ti, assim ela &
para ti (Sofistas, 2005, p. 80).

Se cada pessoa é a sua propria medida, por consequéncia, nenhuma medida pode
ser para todas as pessoas. As coisas vao, portanto, ser conhecidas e sentidas de modo
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singular para cada ser.

Ainda nessa perspectiva filosoéfica, é oportuno lembrar também de Descartes, devido
aimportancia que é dada por ele aos elementos biograficos, que nos permitem, entre outras
condigdes, refazer o percurso de seu pensamento. Marcondes (2011, p. 73) lembra que
na primeira parte do Discurso do Método Descartes afirmou: “Terei a satisfagao de mostrar
neste discurso os caminhos que segui, e de apresentar minha vida como em um quadro.” O
sentido do subjetivismo é destacado por ele pelo uso sistematico da primeira pessoa do sin-
gular, representando a busca no individuo, no sujeito pensante, da fonte do conhecimento.

Mas depois que por alguns anos, apliquei-me a estudar no livro do mundo, e a pro-
curar adquirir alguma experiéncia, tomei um dia a decisdo de estudar também a mim proprio
e de empregar todas as forgas de meu espirito na escolha dos caminhos que devia seguir
(Descartes apud Marcondes, 2011, p. 74).

Para atender a dimenséo filoséfica apontada por Socrates, Protagoras e Descartes,
desenvolveu-se a atividade de ensino chamada ‘Minha filosofia de vida'. Sistematizada na
sequéncia, a experiéncia promove a aproximagao da realidade dos estudantes e o conheci-
mento priorizado na disciplina de Filosofia.

Minha filosofia de vida: a experiéncia

A dinamica da atividade ‘Minha filosofia de vida’ se desenvolveu da seguinte forma:
cada estudante apresentou para os demais colegas sua filosofia de vida, dispondo para isso
de um tempo que ndo ultrapassasse 10 minutos. E um tempo muito breve, pois ninguém
apresenta em tdo pouco tempo algo que € bem mais amplo e complexo como é a ‘filosofia
de vida' de uma pessoa. Ainda assim, esse tempo permitiu abrir uma pequena janela, como
que uma aresta por onde a pessoa se deixa olhar, sendo essa uma condi¢ao imprescindivel
para aprofundar o autoconhecimento.

A forma de apresentacéo da filosofia de vida foi alternativa: poderia ser por meio
da musica, de um texto elaborado pelo estudante, de fotos apresentadas em datashow,
mostrando a histéria da pessoa e como seus pensamentos foram se formando ao longo do
tempo. Também pdde ser feita a partir de um acontecimento marcante que a pessoa viveu
e que mudou sua visdo de mundo. As possibilidades de apresentagéo da filosofia de vida
foram as mais amplas possiveis para expressar a singularidade de cada estudante.

A partir dessa atividade inicial, os trabalhos prosseguiram para conhecer também a
percepgao dos demais estudantes, condigao que possibilitou o confronto de percepgdes e a
reflexdo sobre como cada um se vé e como é visto pelos outros. Nesse interim, a atividade
favoreceu o autoconhecimento acompanhado da visdo em relagao a essa condicéo expres-
sada por filosofos implicitos na ementa da disciplina.

Nesse processo, ‘Minha filosofia de vida’ se articulou com Oraculo por referenciar a
expressao ‘conhece-te a ti mesmo’. Tal exercicio filoséfico pede ao estudante uma atitude
de introspecgdo, uma viagem a sua interioridade, para que nessa busca subjetiva, perscru-
tar com maior profundidade, seus valores, principios, enfim, seu modo de ser e de existir.

Na mesma diregéo, foi ao encontro da viséo de Protagoras de que cada pessoa é
singular, Unica, com sua prépria histdria, suas descobertas, encontros e desencontros, com
sua visdo de mundo, seu jeito de ser e de viver.

Nesse sentido, cada um vé o mundo ndo como ele &, mas como cada pessoa tem
sua representagdo de mundo, que é Unica. Provavelmente, a representacao individual po-
dera convergir com a de outros em alguns aspectos, mas jamais teremos duas pessoas
iguais em tudo. Filosoficamente, é importante descobrir o que temos em comum, mas res-
peitando as diferengas, singularidades, aproveitando para ampliar o olhar com os outros,
assim como faz a coruja que é simbolo da filosofia, porque uma de suas caracteristicas é
um olhar de totalidade.
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‘Minha filosofia de vida' também atendeu as perspectivas de Descartes, pois assim
como ele, o estudante, por meio de sua subjetividade, de seus elementos biograficos nos
mostra o caminho por onde seu pensamento e seu ser foram se formando, na medida em
que ele também & objeto de sua propria busca.

Consideragées finais

Além de estimular o autoconhecimento, a realizagéo da atividade contribuiu para que
os estudantes compreendessem os conteudos curriculares a partir de seus prprios posicio-
namentos. Essa atividade inicial facilitou transitar pela perspectiva socratica do autoconhe-
cimento, estimulando o estudante a analisar a si mesmo de dentro para fora, retornando a
sua esséncia, como também permite a ele expressar sua singularidade, seu jeito Unico de
sentir e de ver as coisas conforme sugeriu Protagoras, além de fazer de si um objeto de sua
propria busca, assim como propds Descartes.

Essa atividade foi realizada em diferentes turmas e os resultados foram bem ava-
liados. Os estudantes perceberam que a atividade os ajudou a se conhecerem melhor,
também como turma, aumentando a amizade e o respeito, além de proporcionar um conhe-
cimento maior de si mesmos.
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