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CAPITULO I:
IDENTIDAD DE LA INSTITUCION

1. Antecedentes

En el marco de la educacion contemporanea para una vision critica del mundo
y la necesidad de una herramienta para la ensefianza, se propone un Diccionario
Especializado en Pedagogia Critica con el propoésito de fortalecer los procesos de
integracion y desarrollo en el @mbito educativo, cientifico, tecnoldgico y cultural; y de
lograr un desarrollo equitativo en los paises miembros del Convenio Andrés Bello, los
cuales son: Bolivia, Colombia, Chile, Ecuador, Panama, Cuba, Perl, Venezuela,

México, Brasil, Argentina y Espafia.

Con este motivo, se firma un convenio (Véase anexo N° 1) entre la
Universidad Mayor de San Andrés y el Instituto Internacional de Integracion del
Convenio Andrés Bello (IlICAB), en agosto de 2011, con el objetivo de desarrollar
entre ambas instituciones un proyecto de Trabajo Dirigido, para lo cual se realiza una
convocatoria publica con el fin de participar, previa presentacion de perfil de
investigacion, en el proyecto “Diccionario de Pedagogia Critica”. Luego de un
procedimiento normativo se aceptan las propuestas de diferentes grupos de

estudiantes de la carrera de Linglistica e Idiomas.

El proyecto trata de la realizacion de un diccionario especializado en el cual se
define el enfoque pedagdgico critico, representado por autores como: Paulo Freire,
Peter McLaren, Henry Giroux y Michael Apple. En él se presenta un repertorio de
terminologia propio de la Pedagogia Critica, tratado bajo un criterio exclusivamente
lexicogréafico. El objetivo del mismo es contribuir a la comprension del significado
semantico de un “vocabulario pedagdgico-critico”, como componente fundamental al
trabajo que viene desarrollando la Institucion, cual es la transformacion de la

educacion en los paises miembros del Convenio Andrés Bello.



Por tanto, el presente trabajo lexicografico (Diccionario de Pedagogia Critica)
esta dirigido a toda persona que esta vinculada a la educacién, asi como: maestros,
docentes, investigadores, estudiantes universitarios, profesionales dedicados al

ambito educativo, etc.

2. Descripcion institucional “Convenio Andrés Bello”

El IHICAB toma el nombre del pedagogo Andrés Bello a manera de rendir un
homenaje a uno de los espiritus americanistas mas libres de todos los tiempos.
Andrés Bello fue filélogo, escritor, jurista y pedagogo venezolano, interesado desde
muy joven en la lectura de los clasicos y educado en filosofia enciclopedista.
Completé su formacion con estudios de literatura, filologia y derecho. “Sus aportes a
la educacién de diferentes naciones abarcaron la educacién profesional, universitaria
y basica. Defendido la necesidad de multiplicar las escuelas primarias para
universalizar la instruccibn centrada en la comprension y no la repeticion,
promoviendo la educacion integral para todos y todas” (CAB Cartilla informativa,
2012: 1).

La organizacion del Convenio Andrés Bello fue creada el 31 de enero de 1970
como una iniciativa de integracion cultural para los paises de América Latina.
Integracion cultural en sentido amplio, desde la mirada del Convenio, comprende no
solamente lo referente a identidad cultural, sino también los &mbitos de la educacion,
la ciencia y la tecnologia. Es decir, cultura como componente determinante de la idea
de desarrollo de los paises de América Latina, impulsados por consideraciones de
indole econdmica y social, pero también por la necesidad de reivindicar la autonomia

y la validez del pensamiento propio.

2.1. Entidades especializadas del CAB

La institucién esta conformada por tres entidades especializadas, las cuales se

dedican a temas especificos en cada uno de los paises miembros del CAB. Entre
2



estas se encuentran el Instituto de Patrimonio Natural y Cultural (IPANC), el Instituto
de Transferencia de Tecnologias Apropiadas para Sectores Marginales (ITACAB), y
finalmente el Instituto Internacional de Investigacibn Educativa para la Integracion
(IEI).

2.1.1. Instituto Iberoamericano de Patrimonio Natural y Cultural (IPANC)

Esta institucion con sede en Quito, Ecuador tiene las funciones de ejecutar
proyectos sobre patrimonio natural y cultural; promover el sentido de la identidad y la
interculturalidad; apoyar el pensamiento académico; proporcionar informacion y
asistencia técnica; realizar foros, seminarios y jornadas culturales; y finalmente,

elaborar informacion cultural para los sistemas educativos.

2.1.2. Instituto de Transferencia de Tecnologias Apropiadas para Sectores
Marginales (ITACAB)

La institucion con sede en Lima, Peru “tiene como rol basico impulsar el
desarrollo sostenible a través del intercambio de experiencias entre los paises
miembros del CAB y promueve la investigacion y el desarrollo de tecnologias nuevas
y apropiadas, para mejorar las condiciones de vida de los pobladores en situacion de

pobreza y exclusion, de los paises miembros” (CAB Catrtilla informativa, 2012: 3-4).

2.1.3. Instituto Internacional de Investigacion Educativa para la Integracion
(INEI)

Otra de las instituciones que conforma el Convenio Andrés Bello es el Instituto
Internacional de integracion Convenio Andrés Bello con sede en la ciudad de La Paz,
Bolivia. “Su objetivo es contribuir a los procesos de integracion y al fortalecimiento de

la educacién a través de la investigacion, el desarrollo y la ejecucion de acciones en



los campos programaticos de alfabetizacién, interculturalidad, pedagogia y curriculo”
(CAB Cartilla informativa, 2012: 3-4).

De acuerdo a la informacion proporcionada por la institucion, el Instituto
Internacional de Integracion Convenio Andrés Bello (IlICAB) fue creado bajo el
concepto de una entidad especializada en el ambito de la educacion, teniendo como
funcién principal contribuir al fomento de la integracion mediante la investigacion,

formacion y capacitacion de recursos con base en valores humanisticos universales.

La finalidad que persigue el Convenio responde al nombre de la institucion que
es la integracion, a partir de la educacion y a través de la investigacién social,
tomando en cuenta diferentes areas tematicas para tratar de abarcar la mayor

cantidad de problemas educativos que presentan nuestros paises.

“Desde la gestion 2007, el Dr. David Mora es el Director Ejecutivo del Instituto
Internacional de Investigacion Educativa para la Integracién, quien dirige la institucion

con una visién innovadora de compromiso con la realidad de nuestros pueblos™.

2.2. Areas de Investigacion del l1IICAB

Las &reas en las que se desenvuelve el Instituto Internacional de Integracion
Convenio Andrés Bello son las siguientes: a) Alfabetizacién y educacién de jovenes y
adultos, b) Formacion de Educadores y otros actores sociales, ¢) Interculturalidad y
descolonizacién, d) Unidad de Postgrado (Doctorado Internacional en Ciencias y
Humanidades, Maestria: Educacion Sociocomunitaria y Productiva), €) Unidad de
edicion y publicaciones, f) Centro de documentacion del Instituto Internacional de

Integracion, y finalmente, g) Disefio y desarrollo curricular.

! |bidem.



Como se puede advertir, “la actividad principal que estructura al Instituto
Internacional de Investigacion Educativa para la Integracion es la investigacion social
en el campo de la educacion. El trabajo sigue visiones y perspectivas
interdisciplinarias de compromiso con la transformacion social” (CAB Cartilla
informativa, 2012: 5).

“Los productos de la investigacién son aportes concretos para la generacion
de conocimiento basado en la discusion tedrica y la practica, ademas trasladados a
espacios colectivos y publicos de discusion relativos al proceso de construccion del

Estado Plurinacional y su alcance educativo Yy filoséfico-politico bajo la concepcion de

plurinacionalidad y comunidad socioproductiva™.

Entre los trabajos académicos mas sobresalientes de las distintas areas del
IICAB se pueden citar a los siguientes: Evaluacion a medio término del Programa
Nacional de Movilizacién por la Alfabetizacion PRONAMA (Peru), Proyecto de
Gestion comunitaria en procesos de cambio educativo, Proyectos Educativos
sociocomunitarios productivos, Psicologia del aprendizaje y ensefianza de las
matematicas, Evaluacion del Disefio Curricular Plurinacional de la Ley Avelino
Sifani-Elizardo Pérez, La interculturalidad como herramienta de emancipacion,
Pensar una ética para la emancipacion, Teoria critica 0 positivismo en la practica
pedagdgica, Educacién técnica para el capital o potenciamiento de la economia

comunitaria, etc.

Estos “avances en la investigacion estan dirigidos al apoyo de procesos y
proyectos en el &mbito educativo intercultural y cientifico en Bolivia, la region y los
paises CAB, por medio de una proyeccion internacional de instrumentos
conceptuales, metodolégicos y epistemologicos sobre el papel y modo de concrecién

de la transformacion de la educaciéon”®.

2 |bidem.
% Ibidem.



3. Descripcion del problema

Dentro de la sociedad actual se puede evidenciar la existencia de varias obras
lexicograficas, relacionadas con la pedagogia de forma general, sin entrar en el plano
especifico de un area determinada; por lo que la actividad académica e investigativa
en instituciones dedicadas al ambito educativo se ven disminuidas en el momento de
su accionar. Esta situacion se presenta de similar forma en el trabajo académico del
Instituto Internacional de Integracion Convenio Andrés Bello, pues se evidencié que
no existe un instrumento especializado de consulta acerca del enfoque critico-

pedagadgico.

Esta es la fuente de motivaciéon para que el presente Trabajo Dirigido se base
primordialmente en la elaboracion de un Diccionario Especializado en Pedagogia
Critica; siendo un elemento, considerado basico para la actual curricula educativa de
los paises miembros del Instituto Internacional de Integracion Convenio Andrés Bello

en el desarrollo de sus actividades académicas de investigacion.

A partir de esta necesidad, surge el planteamiento para la elaboracién de una
herramienta de consulta con caracteristicas lexicograficas, con el propésito de dar a
conocer conceptos especializados de esta corriente pedagodgica, plasmados en un
diccionario orientado plenamente a la educacion y al publico interesado en esta
tematica; lo cual hace que se convierta en un elemento fundamental y accesible a

cualquier persona que tenga interés en la tema.

El presente Diccionario se caracteriza por presentar una informacion de
caracter especializado con términos propios de la corriente de la Pedagogia Critica.
La forma de tratamiento del corpus fue determinado por los lineamientos que
demanda la Lexicografia, es decir, principios y condiciones que debe cumplir un
articulo lexicografico. Entre los puntos mas importantes de la presente obra esta la
forma de definicion. De acuerdo a varios lexicégrafos es el punto neurdlgico para

determinar si un diccionario cobra relevancia en su accionar. Por ello se debe
6



informar que cada una de las definiciones del presente Diccionario responde a la
construccion de un significado lexicografico, vale decir, una informacion basada en

reglas y principios lexicograficos comprensibles para el usuario.
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CAPITULO II:
PROPUESTA DE TRABAJO

1. Justificacion

En toda actividad académica técnica-cientifica se presenta un lenguaje en
particular, el cual se expresa en un proceso dinamico de creacion de nuevas
palabras y formas de expresién para designar nuevos significados. Es el caso del
lenguaje pedagdgico critico que interviene en este escenario, aproximadamente, a
partir de los afios 1970 con una nueva terminologia y conceptos propios del registro

lingUistico de los especialistas en este ambito educacional.

La incursibn de este nuevo enfoque latinoamericano, como la Pedagogia
Critica en el campo educativo, cambié de manera significativa la vision “dogmaética-
positivista y conservadora”’ que se tenia de la educacién. Este cambio produjo que se
planteen nuevas formas y métodos de ensefianza-aprendizaje en el escenario mas
proximo de la educacion, asi como también nuevas formas de expresion conceptual

para designar al referente linglistico en su discurso pedagogico.

La presencia de este repertorio pedagdgico llevd a varios estudiosos de esta
rama a plantear la necesidad de contar con un material bibliografico de consulta
sobre el mismo. Por ello, se han elaborado varios diccionarios pedagogicos,
gueriendo, de alguna manera, subsanar ese vacio conceptual de este enfoque. Sin
embargo, se ha evidenciado que todas estas fuentes bibliograficas muestran una
informacion muy general y poco especializada acerca de este campo educativo, por
lo cual los usuarios -estudiantes, docentes e investigadores- que requieren de este
instrumento educativo atraviesan dificultades al momento de entender el significado

semantico de una palabra o terminologia en particular.

Debido a esta deficiencia y ausencia de un diccionario especializado de

Pedagogia Critica, surge la necesidad de elaborar un diccionario en esta rama,
8



siguiendo la corriente de los principales representantes de esta disciplina como ser:
Michael Apple, Paulo Freire, Peter McLaren y Henry Giroux, de los cuales se toman
en cuenta los textos mas representativos (Véase anexo N° 2), que se publicaron a lo
largo de sus investigaciones y experiencias en el campo educativo, con el fin de

extraer los vocablos fundamentales utilizados en la pedagogia actual.

La finalidad principal del proyecto de investigacion, plasmado en el presente
Trabajo Dirigido, es aportar y contribuir a la educacién superior pedagogica en los
paises que conforman el Convenio Andrés Bello con un material especializado,
expresado en un Diccionario de la Pedagogia Critica. Con el resultado de esta
investigacién se beneficiara a los principales actores de la educacion como ser:
docentes, profesores, normalistas, universitarios, investigadores y toda aquella

persona que requiera consultar este material educativo.

El Diccionario constituye un aporte importante para la educacién en nuestro
medio y también en diferentes paises, debido al contenido claro y explicito de todas
las definiciones tomadas en cuenta y que forman parte del corpus de este material.
Por tal razén, el presente Diccionario viene a convertirse en un elemento clave e

imprescindible para cualquier &mbito educativo.

2. Objetivos

2.1. Objetivo General

e Elaborar un diccionario en Pedagogia Critica para la transformacién educativa

en los paises que conforman el Convenio Andrés Bello (C.A.B.).



2.2. Objetivos Especificos

Recolectar y seleccionar términos especializados en Pedagogia Critica.

Definir las entradas léxicas extraidas de los libros de Pedagogia Critica.

Elaborar la macroestructura del Diccionario Especializado de Pedagogia

critica.

Elaborar la microestructura del Diccionario Especializado de Pedagogia

Critica.

3. Unidades de desarrollo y control del Trabajo Dirigido

Dentro de los parametros establecidos y desarrollados durante el inicio,

avance y culminacion del Trabajo Dirigido, se mencionan a continuacién a las

unidades responsables del proceso de elaboracién del Diccionario de Pedagogia

Critica:

3.1. Unidad responsable de seguimiento

El responsable de la organizacion y del proceso de desarrollo del Trabajo
Dirigido, designado por el Instituto Internacional de Integracion Convenio
Andrés Bello (I1ICAB) fue el Lic. Javier Paredes Mallea.

La docente designada por la carrera de Linglistica e Idiomas de la
Universidad Mayor de San Andrés, como tutora del trabajo dirigido
“Elaboracion del Diccionario de Pedagogia Critica para la transformacion
educativa los paises que conforman el C.A.B.” fue la Lic. Maria Luz GOmez

Sumi.
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3.2. Unidad ejecutora

e Segun los reglamentos y normas establecidos por el Convenio
Interinstitucional (Véase anexo N° 1) para la realizacion del Trabajo Dirigido,
fueron designados diez estudiantes egresados de la Carrera de Linguistica e
Idiomas con Mencibn en la Lengua Castellana de la  Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad Mayor de San Andrés,

La Paz-Bolivia.

4. Delimitacion y alcance del proyecto

Para aclarar dudas y dificultades que surgen en el transcurso de una lectura
académica u otra forma de lectura, muchas veces se recurre al uso de un diccionario
gue pueda aclarar conceptos o significados sobre alguna palabra. Por tal motivo,
existen diferentes clases o tipos de diccionarios, como ser: diccionarios basicos o
también llamados escolares, diccionarios de uso general, y diccionarios académicos
y/o especializados, dependiendo de la ciencia o disciplina, asi como diccionarios de

psicologia, pedagogia y medicina, etc.

En este sentido, se debe entender que las variedades de diccionarios
dependen del campo cientifico al cual pertenezcan; también es fundamental
mencionar que al interior de la ciencia existen varias disciplinas, y por su complejo
desarrollo, todas ellas tienen la necesidad de contar con un instrumento (diccionario
especializado) que vaya a coadyuvar al mejor entendimiento de los tecnicismos en

su area de estudio.

Cabe mencionar que al interior del campo educativo existen distintos tipos de
pedagogia, asi como la Pedagogia General, Pedagogia Especifica, Pedagogia
Tradicional y la Pedagogia Contemporanea; esta Ultima abarca la Pedagogia Critica.

El presente proyecto de investigacion se refiere a la elaboracion de un diccionario de
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pedagogia, pero un Diccionario Especializado de Pedagogia Critica, recopilando un
conjunto de categorias y conceptos de sus principales exponentes como por ejemplo:
Michael Apple, Paulo Freire, Peter McLaren y Henry Giroux, debido a que estos
tedricos de la pedagogia comparten los mismos ideales de una educacion liberadora;
por este motivo, elaboran un discurso revolucionario y liberador, para transformar la

educacion y los sistemas educativos.

La falta de una herramienta de estas caracteristicas en el quehacer educativo,
sea ésta primaria o superior, dio la pauta para tomar la iniciativa de la elaboracién del
Diccionario, y asi se otorgue a la sociedad un material bibliogréfico claro y preciso
para poder ser aplicado en la construccién de una educacién lineal y liberadora en

una sociedad igualitaria y sin opresion.

Por ello, el presente trabajo investigativo tiene la finalidad de elaborar un
Diccionario Especializado de la Pedagogia Critica, para el Instituto Internacional de
Integracion Convenio Andrés Bello. Vale decir, la realizacion de este material esta
destinada a un publico meta expresado en los actores intervinientes de la actividad
educativa, con el proposito de fortalecer los procesos de integracion en los paises
miembros del Convenio Andrés Bello.

5. Plan de accion por fases
e lrafase
Esta primera fase se basa en los siguientes topicos: a) revision bibliogréafica,
b) revision de fuentes, c) elaboracion del plan técnico, d) mecanismos de

recoleccion.

La revision bibliografica consistié en la busqueda de informacion lexicografica

acerca de los pasos y mecanismos en elaboracion de un diccionario. La
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bibliografia consultada se fundamenta en autores como José Porto Dapena
(2002) “Manual de técnica lexicografica”, Elena Bajo (2000) “Introduccion a la
historia de la lexicografia del espafiol”, y Luis Fernando Lara (1997) “Teoria

del Diccionario Monolingue”.

La revision bibliogréafica se caracterizé por la seleccion de fuentes de donde se
extrajo el corpus lexicogréafico. Es decir, la busqueda de las posibles entradas
se la realiz6 en textos pertenecientes a la corriente de la Pedagogia Critica.
Los maximos exponentes de esta nueva corriente pedagdgica son: Paulo

Freire, Henry Giroux, Peter McLaren, y Michael Apple.

Una vez que se obtuvo las fuentes primarias, de donde procedieron las
entradas para la conformacion del corpus lexicografico, se prosiguié con la
elaboracion del plan técnico del Diccionario, el cual fundamenta la
construccion de las lineas directrices del proyecto de elaboracion del

Diccionario de Pedagogia Critica de forma preliminar.

Previo a la recopilacién del corpus lexicogréfico, se plante6 los mecanismos
de recoleccion, basado en la elaboracion de la ficha técnica de entradas, la
codificacion del material bibliogréafico y finalmente la digitalizacion de los treinta

y siete libros de pedagogia critica (Véase anexo N° 2).

2da fase

Esta segunda fase se caracterizd por el desarrollo de la macroestructura, la
cual involucra tener en cuenta los siguientes lineamientos basicos y
sistematicos del trabajo: a) acopio general de las entradas registradas b)
procedimiento de depuracién de entradas, c) conteo de niumero de entradas

del diccionario, y d) mecanismos de redaccion.
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e 3rafase

La tercera fase se caracterizO por el desarrollo de la microestructura y la
culminacién del Trabajo Dirigido, fase que se caracterizé por: a) el proceso de
bdsqueda de informacion (se trata del proceso onomasiolégico, es decir, se
inicia con la informacién para llegar a la entrada), b) elaboracion de las
definiciones de las unidades Iéxicas (procedimientos de redaccion), y

finalmente c) la unificacion de las entradas comunes.
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CAPITULO Ill;
FUNDAMENTACION TEORICA

1. Delimitacion conceptual de la Lexicologia y la Lexicografia

Para el desarrollo de este apartado es importante determinar lo que se
entiende por Lexicografia y Lexicologia, para luego dar paso a la propuesta de

elaboracién del Diccionario de Pedagogia Critica.

1.1. La Lexicologia

Uno de los planteamientos que hace alusion al campo de accion de la
Lexicologia es de Julio Fernandez-Sevilla (1974). Para el autor, todo lo que involucra
tener en cuenta al estudio global en lo concerniente a un vocabulario de una
determinada lengua tendr4 que ver con la Lexicologia. En este comprendido,

Fernandez la definirdA como una:

“(...) disciplina lingiliistica que se ocupa del
vocabulario global de una lengua como conjunto
estructurado, de la medida y volumen del mismo, de
sus movimientos y tendencias generales, segin las
épocas; es decir, de los problemas generales relativos
al sistema o conjuntos estructurados de palabras”

(Op. cit. Azorin, 2003: 35).

Este criterio es compartido por Reinhold Werner (1982: 92-93), quien llama
Lexicologia “a la descripcidon del Iéxico que se ocupa de las estructuras y
regularidades dentro de la totalidad del Iéxico de un sistema individual o de un
sistema colectivo”. De acuerdo con esta definicion, la Lexicologia contemplard en su

estudio a dos “subdisciplinas”, a partir de la relacion que se tenga con el léxico. En
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este sentido, se tendran las siguientes: a) la morfologia Iéxica” y b) la semantica

léxica. Con relacion a este ultimo, Werner explica que:

“Si se trata sdlo de la regularidades formales que se
refieren a los significantes dentro del campo de la
lexicologia, hablaremos de ‘morfologia 1éxica’, y si
trata de regularidades en las relaciones del 1éxico con
otros factores de la comunicacién lingiiistica
(especialmente con el contenido de los significantes),
dentro del campo de la lexicologia, hablaremos de

‘semantica léxica” (Werner Reinhold, 1982: 93).

Gunther Haensch (1997), sera quien ampliara el ambito de estudio de la
Lexicologia, considerandola como una ciencia, vale decir, al margen de hacer un
estudio del léxico tanto en su forma (morfologia léxica) como en su significado
(semantica léxica), se dedicara también al estudio del lIéxico desde una perspectiva
tedrica como es el estructuralismo. Teniendo en cuenta esta observacion, para

Haensch la Lexicologia seré:

“(...) el estudio cientifico del léxico que combina
elementos de etimologia, historia de las palabras,
gramatica histérica, semantica, formacién de las
palabras e incluso también a veces elementos del
estructuralismo cuando se estudia el léxico de una
lengua como un sistema estructurado (...)” (Haensch

G., 1997: 29).

Siguiendo con esta postura, Georges Matoré (1953), citado en D. Azorin

(2003: 34) argumenta que la Lexicologia es:

16



“(...) una disciplina de caracter sintético que estudia
los hechos de civilizacion desde el momento en que se
debe poner en relaciéon el léxico con los hechos
extralingiiisticos, a diferencia de la lexicografia, que
vendria a ser el estudio analitico de los hechos del

vocabulario”.

Este planteamiento hace que se delimite la diferencia entre la Lexicologia y la
Lexicografia, a partir de su estudio sobre el Iéxico, tomando en cuenta la relacion que
tenga, ya sea con hechos extralinguisticos o hechos que involucren al vocabulario de
una determinada lengua. De tal forma, se puede decir que la Lexicologia se
encargara de estudiar a las unidades léxicas y sus relaciones, mientras que la
Lexicografia se ocupara, entiéndase asi, como el estudio tedrico-practico de la

elaboracion de diccionarios.

Entre otro de los planteamientos en el que se presenta una definicién, desde
una mirada diferenciadora del ambito de accién, tanto de la Lexicologia como de la
Lexicografia es de Julio Casares (1992), quien en su libro  «Introduccion a la
Lexicologia moderna», plantea que a pesar de centrarse en el mismo objeto de
estudio, es decir, el léxico, tanto la Lexicologia como la Lexicografia deberian
enmarcarse bajo la linea divisoria de acuerdo al &mbito en el que se desenvuelven.

Al respecto, Casares sefiala:

“(...) de igual manera que distinguimos una ciencia de
la gramatica y un arte de la gramatica, podemos
distinguir dos facultades que tienen por objeto comun
el origen, la forma y el significado de las palabras: la
lexicologia, que estudia las materias desde un punto
de vista general y cientifico, y la lexicografia, cuyo

cometido principalmente utilitario, se define
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acertadamente en nuestro léxico como el arte de

componer diccionarios”, (Casares J., 1992: 2).

Todas las definiciones que se han tratado convergen en sefalar que la
Lexicologia tiene un caracter cientifico, vale decir, es una ciencia, la cual tiene por
objeto el estudio del léxico desde una perspectiva general. En otras palabras, se
encarga de estudiar tanto la historia como los procesos de formacion de las palabras

de una determinada lengua.

1.2. La Lexicografia

Hasta la segunda mitad del siglo XX, la Lexicografia era simplemente
considerada, a partir de su labor practica de realizar repertorios Iéxicos, como un arte
0 técnica de elaborar diccionarios, es decir, no habia alcanzado en esta etapa el
rango o estatus de una verdadera disciplina cientifica. Sin embargo, es a partir del
siglo XXI que la Lexicografia empieza a nutrirse de una vertiente teodrica, la cual
amplia su ambito disciplinario, por lo tanto se considerara mas adelante como una
ciencia que se encargara del estudio del Iéxico a partir de la estructura de un

diccionario. Al respecto José Porto Dapena (2002: 9) sefiala lo siguiente:

“(...) en los ultimos afios ha pasado de ser
considerada como una mera actividad practica,
mas propia por cierto de un simple artesano que
de un auténtico cientifico del lenguaje, a
convertirse en todo un conjunto de conocimientos
tedricos, que hoy se puede decir que han

cristalizado en una disciplina”.
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Por ello, serAd necesario en el presente trabajo investigativo deslindar el
sentido conceptual de la Lexicografia, considerando a la misma desde dos puntos de

vista, es decir, a) como técnica y b) como ciencia o disciplina cientifica.

Recurriendo al primer inciso, la definicibn que implica entender a la
Lexicografia como técnica se la puede encontrar en el “Diccionario de lexicografia
practica” de Martinez de Sousa (1995), quien plantea que “la lexicografia sélo
alcanza la categoria de técnica o arte, pero también su necesaria dependencia de la
linglistica”. Segun esta afirmacion, la Lexicografia vendria a ser comprendida como
una disciplina que se sirve de la Lexicologia, es decir, de “... lexicografia teérica (la
lexicologia), que estudian y tratan ciertos linglistas, los lexic6logos, y una

lexicografia practica, que llevan a cabo los lexicografos...” (Op. cit. Azorin, 2003: 35).

Por su parte, el lexicografo Julio Casares (1992: 10), viene a apoyar lo vertido
hasta el momento en sentido de comprender a la Lexicografia, a partir de la
etimologia de la palabra. Es decir, Casares explica el sentido del término, basandose
en el significado etimoldgico de la terminacidn «grafia». Al respecto menciona lo
siguiente: “Grafo, en cambio, designa propiamente una actividad practica, una
operacion material”. Por lo que la Lexicografia es una disciplina encaminada a una

actividad plenamente practica.

Hasta aqui, todas las definiciones mencionadas con anterioridad conllevan a
plantear que la Lexicografia solamente estaria basada en su funcion préctica, vale
decir, la elaboracion o confecciébn de diccionarios sin tener la intervencion de

elementos tedricos en su realizacion.

Sin embargo, existen otras posturas que plantean en sentido de considerar a
la Lexicografia, no simplemente en su funcion practica, sino también en su aspecto
tedrico metodoldgico. Aqui ya se encuentran posturas de tedricos como Elena Bajo

(2000) que ven en la Lexicografia como una:
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“(...) disciplina que estudia la planificacién y
elaboracién de compilaciones léxicas, tales
compilaciones pueden ser diccionarios, glosarios,
tesoros concordancias que pueden proporcionar
informaciéon sobre el vocabulario de una sola
lengua, o de dos o mas lenguas”. (Bajo Elena,
2000: 11).

Entre otras de las conceptualizaciones esta la de Humberto Hernandez (1989),

citado en Azorin Fernandez (2003: 36), quien sefala:

“La lexicografia ha desarrollado ya una metodologia
cientifica propia que es lo que podriamos llamar
teoria de la lexicografia o lexicografia teodrica. Por
ello creo que a estas alturas seria conveniente idear
una definicién que contemple los aspectos teérico y
practico de esta disciplina. Por nuestra parte
proponemos la siguiente: La lexicografia es la
disciplina de la lingiiistica aplicada que se encarga
de los problemas tedricos y practicos que plantea la

elaboracion de diccionarios”.

Es en esta definicion en la que se empieza a asignar a la Lexicografia
elementos no solamente précticos, sino también tedricos en el estudio de la
elaboracion de diccionarios. Por ello, la denomina como teoria de la lexicografia o

simplemente lexicografia teorica.

De manera mas explicita, José Porto Dapena (2002: 24) dara la linea general
de lo que implica entender a la Lexicografia desde una perspectiva teodrica-

metodoldgica y practica. En este comprendido, la Lexicografia segun el autor tendra
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el rango de una disciplina cientifica, porque se ocupara “de todo lo concerniente a los
diccionarios, tanto en lo que se refiere a su contenido cientifico (estudio del Iéxico)
como a su elaboracion material y a las técnicas adoptadas en su realizacion o, en fin,
al andlisis de los mismos (...)". Por ello, la Lexicografia puede ser entendida tanto
como técnica, asi también como ciencia; porgue posee su propia metodologia

tedrica-practica en la elaboracion de diccionarios.

Por tanto, entiéndase en el presente trabajo a la Lexicografia como la
disciplina que tiene como principal objetivo el estudio, la planificacion y la elaboracion

de diccionarios, mediante la recopilacion del Iéxico aplicada a una o varias lenguas.

Comprendida la delimitacion conceptual de la Lexicografia, ahora sera
menester conocer el trabajo en el que se desenvuelve esta disciplina cientifica. En
ese sentido, se debe sefalar que los resultados concretos del producto final de la
actividad lexicografica suelen ser los diccionarios, las enciclopedias y/o finalmente

los corpus léxicos.

2. Repertorios lexicograficos

A continuacion se mencionan algunas definiciones sobre diccionario,

enciclopedia, glosario, Iéxico y vocabulario:

2.1. Diccionario

El lexicografo, José Porto Dapena (2002: 35), plantea de manera general que
un diccionario en sentido estricto de la palabra es “una descripcion del léxico
concebida a modo de fichero, en que cada ficha viene a ser un articulo donde se
estudia una determinada palabra”. Lo que conllevaria a entender lo siguiente: es en
esta definicion en la que se cataloga al diccionario como un estudio, centrado

exclusivamente en el Iéxico, al interior del articulo lexicogréfico.
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Entre tanto, para Julio Casares, un diccionario sera un ‘“registro de las
palabras y términos de un saber particular, libro en que se mencionan y explican los
vocablos propios de una ciencia, facultad o materia determinada”. (Op. cit. Abad
Nebot, 2001: 25). La definicion da una idea clara sobre lo que significa el término de
diccionario, libro en el cual se mencionan y explican los significados esenciales de

una voz o palabra relacionada con una materia especifica.

De manera escueta, Elena Bajo (2000: 14) considera al diccionario como un
tipo de obra lexicografica en forma de un “catalogo o coleccion de unidades léxicas
definidas o explicadas de algin modo, que se disponen en un orden determinado”.
Sin embargo, plantea a la vez que un diccionario, a partir de los distintos nombres
gue ha recibido a lo largo de su historia, “es un libro especial, un libro que retne y

ordena materiales cuyo uso puede resultar Gtil y enriquecedor”

Por tanto, un diccionario sera catalogado como un compendio de cultura, un
extracto de la realidad en el que el lexicografo discute con las palabras la realidad de
su uso. Ello implicara una tarea de paciencia y conciencia del lenguaje en la que el
linglista debera ser objetivo al definir y realizar la marcacién correspondiente de las
unidades léxicas, pero a la vez debera dejar constancia de la vida de la palabra en

una comunidad linguistica.
2.2. Enciclopedia

Mas de una vez se ha venido a confundir entre una enciclopedia y un
diccionario, esto por su similitud practica de consulta; sin embargo, en el fondo se

vera que una enciclopedia irh mas alla de una informacion escueta como el que se

da en un diccionario, es decir, sera una:
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“(...) obra de gran extension en la que se ofrecen, mas
o menos sintetizados con fines divulgativos, todos los
conocimientos humanos dispuestos por temas que
pueden aparecer por materias alfabéticamente”

(Porto Dapena, 2002: 44).

Seré por ello que en el DRAE (1979) se definira como un:

“1. f. Conjunto de todas las ciencias. 2. f. Obra en que
se trata de muchas ciencias.3. f. Conjunto de tratados
pertenecientes a diversas ciencias o artes. 4. f.
enciclopedismo.5. f. Diccionario enciclopédico”.

(DRAE: 1979).

La caracteristica principal de una enciclopedia radica en el hecho de que mas
gue definir palabras se dedica a describirlas, vale decir, en ella se dan una serie de
datos (extralinglisticos) a modo de informacion sobre la entrada, ya que se trata de

ofrecer al usuario una completa y amplia cobertura acerca de la entrada.

Al respecto, Elena Bajo sefala: “la enciclopedia no se dedica a definir
palabras, sino a describir detalladamente conocimientos referidos a alguna o a todas
las ramas del saber humano” (Bajo E, 2000: 14). De ahi que la informacion en los
articulos lexicogréaficos se caracterice por tener mayor informaciéon sobre la unidad

|éxica a ser tratada.

La enciclopedia admite entradas como nombres propios, tanto de personajes
como de lugares. Ademas de caracterizarse como un diccionario no linguistico,
presenta en sus definiciones una sintesis de todo lo que se refiere al objeto
expresado y ofreciendo una serie de datos para su completa especificacion. A ello

acompana:
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“(...) grabados, fotografias o dibujos, que sirven de
complemento importante a la informacién. Frente a
un diccionario de lengua, donde ésta utiliza, como ya
se dijo, con una funciéon metalingiiistica, en la
enciclopedia no tiene otra misién que la corresponde
normalmente; la de servir de medio de comunicacion
entre el autor y el lector de la obra. De ahi que como
bien observa Gutiérrez Cuadrado, una enciclopedia
sea perfectamente traducible a otra u otras lenguas,
en cambio el diccionario no (...)” (Porto Dapena,
2002: 46).

2.3. Glosario

En el libro «Cuestiones de lexicologia y lexicografia» de Francisco Abad Nebot
(2001), se menciona que la voz glosario esta tomada del latin. De acuerdo al
«Diccionario manual e ilustrado de la lengua espafiola» se define al glosario como

un:

“Catalogo o vocabulario de palabras obscuras o
desusadas, con definicién o explicacion de cada una
de ellas (...); catidlogo de palabras de otro orden,
definidas o comentadas (...); coleccién o conjunto de
glosas o comentarios, generalmente de un mismo

escritor” (Abad Nebot, 2001: 28).
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Entre otras de las definiciones que delimita el ambito de accion de un glosario
se encuentra la de Elena Bajo (2000). La autora plantea que el glosario se

caracteriza por recopilar y explicar:

“(...) Unicamente voces poco conocidas, desusadas o
barbaras. No suele constituir obra independiente,
sino que se afiade al final de determinados textos
para facilitar su comprension” (Bajo Elena, 2000:
14).

De acuerdo con esta postura, el glosario, a diferencia de un diccionario en el
gue se define un numero considerable de unidades l|éxicas (palabras simples y
palabras complejas), consiste en tener en cuenta a un listado de palabras o voces
gue son poco conocidas y requieren ser explicadas. Generalmente, este catalogo de
palabras se ubica en la parte final de un determinado texto, con el objetivo de

presentar al usuario un mensaje completo y comprensible.

2.4. Léxico

Referente al Iéxico, se encontrd este término relacionado con el lexicon, dando

un significado de “conjunto de palabras de un idioma”.

De similar criterio es de Elena Bajo (2000), quien hace su explicacion
refiriéndose, en primera instancia, a la caracterizacion que contenia el léxico. Y en
segunda instancia, a la concepcion que se tiene en la actualidad. En este

comprendido, Bajo argumenta:
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“Antiguamente, recibia el nombre de léxico la
coleccion y explicacion de palabras raras o formas
dificiles localizadas en una o mas obras. Hoy suele
usarse para referirse a la totalidad de vocablos

presentes en una obra o utilizados por un autor”

(Bajo Elena, 2000: 14).

Para R. Werner (1982) el léxico sera entendido como “un conjunto de
significantes verbales o de signos (en la concepcién bilateral de signo), que estan por
encima del nivel de los distinguemas y que pueden servir de partes componentes de
proposiciones y textos”; vale decir, el Iéxico vendria a ser “el conjunto de monemas y
sinonemas del discurso individual, del discurso colectivo, del sistema linguistico

individual o del sistema linguistico colectivo” (Werner R., 1982: 91).

De acuerdo con la definicion de R. Werner, el |éxico se conforma de la relacion
de significantes que puedan tener en el sistema linguistico individual o colectivo. Es
por esta razon que de acuerdo al conjunto de vocablos de un idioma, cada hablante
puede expresar cualquier registro linguistico de acuerdo al medio en el cual se

desenvuelve; pues aplica su Iéxico en cada situacion de comunicacion.

2.5. Vocabulario

Segun el DRAE (1997), el vocabulario es un “conjunto de palabras de un
idioma pertenecientes al uso de una region, una actividad determinada, a un campo
semantico dado, etc”. También es definido como un “catalogo o lista de palabras
formadas con arreglo a un sistema y con definiciones o explicaciones sucintas”. Una

tercera acepcién es como sigue: “Conjunto de palabras que usa o conoce alguien”

Por su parte, el lexicografo, Julio Casares, citado en Abad N. (2001: 32),

define al vocabulario como “conjunto de vocablos de que se usa especialmente en
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materia determinada; catadlogo especial de las palabras usadas por un autor o en
determinada region, puestas por orden alfabético”. En este sentido, el orden
alfabético es importante, pues estos vocablos se presentan en un campo

especializado.

Otra de las definiciones sobre el vocabulario se encuentra en el libro
“Introduccion a la historia de la lexicografia del espafiol” de Elena Bajo (2000). Segun
la autora, el vocabulario esta en estrecha relacion con el diccionario; porque ambos

comparten la caracteristica de ser obras lexicograficas con sus propias diferencias.

“El vocabulario suele entenderse como la relaciéon y
explicacion de todas las unidades 1éxicas bien en una
obra, bien en un autor, con referencia a los pasajes

donde se encuentran” (Bajo E., 2000: 14).

Todas estas acepciones comparten un punto esencial, el entender al
vocabulario como un conjunto de vocablos o palabras en forma de lista, presentes ya
sea en un texto con su correspondiente explicacion o en el sistema linguistico del
hablante de una determinada lengua. Lo que implicaria entender que el usuario de
cualquier lengua tiene presente en su sistema linguistico un vocabulario propio del

contexto extralinguistico al cual pertenece.

3. Tipologia de diccionarios

En materia de lexicografia se tiene una infinidad de tipos de diccionarios, los
cuales son clasificados desde distintos puntos de vista. Es de ahi que lexicografos
consideren como una tarea ardua y complicada el clasificar a los tipos de
diccionarios; sin embargo, a pesar de esta compleja situacion se han hecho

importantes aportes por parte de estudiosos de la Lexicografia.
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De acuerdo con J. Porto Dapena (2002), los diccionarios se pueden clasificar
de manera general en dos grandes grupos como son: diccionarios no linguisticos y
diccionarios linglisticos. Entre los primeros estdn la enciclopedia, diccionarios
enciclopédicos y los diccionarios terminolégicos. En tanto, los diccionarios
linglisticos se clasifican “a) segun la perspectiva temporal bajo la que se consideran
el vocabulario, b) segun los cuatro criterios determinados (...) esto es, volumen y
extension de las entradas, el modo de tratarlas, la ordenacion en que aparecen vy el
soporte de sus informaciones, en tercer lugar, c) segun el nivel linglistico
contemplado, y, por ultimo, d) segun la finalidad y publico a que va destinado” (Porto
Dapena, 2002: 49).

En este acapite, no se entrara en los pormenores de cada una de las clases
de diccionarios, pues cada uno de estos tipos de diccionarios tiene su propia
caracteristica. No obstante, se da a conocer, a continuacion, los tipos de diccionarios

segun su clase.

Desde la perspectiva temporal, los diccionarios se clasifican en

sincronicos y diacronicos.
e Ahora, tomando en cuenta el criterio de la extension, éste se clasifica bajo
otros criterios, asi como: numero de lenguas (dic. monolingles, bilingues) y

extensiéon del conjunto léxico (dic. generales y particulares).

e Segun el nivel linglistico, los diccionarios se clasifican en diccionarios de

lengua, diccionarios de norma y diccionarios de discurso.

e Segun el tratamiento de las entradas, los diccionarios se clasifican en

diccionarios descriptivos y no descriptivos.
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Segun su ordenacioén, se tienen a diccionarios alfabéticos, ideolégicos,

estadisticos, estructurales y mixtos.

Segun su finalidad, los diccionarios se clasifican en diccionarios

semasiologicos y onomasioldgicos.

Entre otros de los lexicégrafos se encuentra, Mar Campos Souto (2003), quien

también presenta una clasificacion de los diccionarios. Segun el autor, los

diccionarios se pueden clasificar de acuerdo a una serie de criterios, los cuales son:

Por el niumero de lenguas (diccionario monolingtes y plurilingues).

Por el eje temporal (diccionarios sincrénicos y diccionarios diacrénicos).

Por el material Iéxico registrado (diccionarios exhaustivos y diccionarios

representativos).

Por la densidad de la microestructura (diccionarios integrales y diccionarios

definitorios y no definitorios).

Por el criterio purista (diccionarios normativos y diccionarios descriptivos).

Por el eje sintagmatico/eje paradigmatico (diccionarios sintagmaticos y

diccionarios paradigmaticos).

Por la ordenacién de las entradas (diccionarios semasiolégicos vy

diccionarios onomasioldgicos).

Por la naturaleza pedagogica (diccionarios pedagégicos).
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e Por la extension y formato del inventario (diccionarios breves, diccionarios

manuales y diccionarios de bolsillo).

e Por el soporte (diccionarios publicados en papel y diccionarios publicados

soporte magnético).

Por la importancia del presente trabajo investigativo sera necesario dejar por
entendido la conceptualizacion de un diccionario especializado. Para este propésito
se debe recurrir a la clasificacion de un diccionario segun el caracter que este posee;
asi se tendran a diccionarios normativos y diccionarios especializados. Los primeros

se caracterizan porgue se rigen bajo el criterio purista, vale decir, que:

“(...) tiene por objeto establecer una pauta o modelo
léxico, basandose para ello en el uso de los buenos
escritores y personas cultas en general. Presenta pues
un uso ideal, generalmente condicionado por
prejuicios puristas, tomando como modelo de
correccion, no dando, por supuesto cabida a ciertos
vocablos y usos realmente existentes, pero que, a
juicio del lexicografo, son incorrectos..” (Porto

Dapena, 2002: 67).
En tanto, los diccionarios especializados se caracterizan por no regirse bajo el
criterio purista. Es decir, no responden a restricciones de ciertos criterios de
seleccion de términos, sino se avocan a un vocabulario técnico, ya sea de una

ciencia, una profesién u otra actividad.

Asi en materia de lexicografia, de acuerdo a G. Haenchs (1982: 145-146):
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“(...) la mayoria de los diccionarios técnicos
(monolinglies 'y plurilingiies) son diccionarios
terminolégicos. Ejemplos: ]. Martinez de Sousa,
Diccionario de tipografia y del libro, 2da ed. Madrid,
1981. ]. Mufioz Garrigés, “El vocabulario de la seda en
el dialecto murciano” en Murgetana, n. 55, 1979. G. L.
Speck, Diccionario cientifico ilustrado, “da ed. Nueva
York, 1975. ]J. B. Terceiro. Diccionario de economia.
Teoria y aplicacion a Espafa, 4ta ed. Madrid, 1974. H.
J. Becher, Diccionario juridico y econémico, espanol-

aleman, Munich, 1971-1972...”

4. Plan técnico de diccionario

Se trata del proyecto en el cual van las caracteristicas que adoptara el futuro

diccionario. Entre estas caracteristicas se encuentran:

“(...) las bases o principios en que éste va a
fundamentarse, de modo que, entre otros extremos,
se indiquen, por ejemplo, la finalidad de la obra, el
publico a que va destinada, las palabras que han de
constituir las entradas, el contenido y organizacion de

los articulos, etc.” (Porto Dapena, 2002: 77-78).

4.1. Finalidad de la obra

Segun G. Haenchs (1982: 396), la finalidad de un diccionario esta relacionado
con el material lexicogréafico que se tomara en cuenta en la elaboracion, es decir, “al
recoger el material para un diccionario y al redactarlo, hay que tener presente

constantemente su finalidad, para recoger al maximum de unidades léxicas de
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acuerdo con ellas, y evitar la incorporacién (no fundada en algun criterio) de vocablos

ajenos”.

4.2. Grupo de usuario

En toda elaboracién de un diccionario se debe tomar en cuenta el grupo de
usuario al cual ir4 dirigida la obra lexicografica. Ello “influirhd también en la relacién
entre el aspecto puramente linguistico y el enciclopédico. Asi, por ejemplo, en un
glosario multilinglie de peleteria destinado a los especialistas, practicamente no sera

preciso dar definiciones” (Haenchs G., 1982: 397).

4.3. Selecciéon de entradas

Para la seleccion de entradas se deben seguir cuatro criterios planteados por
G. Haenchs (1982: 396). “A tres de ellos los podriamos llamar externos: su finalidad
(descriptiva, normativa, etc.), el grupo de usuarios al que va destinado (especialistas,
traductores, alumnos de bachillerato, publico culto etcétera), y su extension. El
cuarto, de indole interna, es el método de seleccion de unidades léxicas segun

principios linguisticos, pero siempre de acuerdo con los otros tres criterios”.

4.4. Seleccion de fuentes

De acuerdo a J. Porto Dapena (2002: 84), las fuentes “por general provienen
de fuentes escritas, de las que se toman los textos relativos a las ocurrencias de las
palabras que han de constituir las entradas del diccionario”, vale decir, se trata de
fuentes primarias. Por tanto, la seleccion de fuentes dependera del tipo de
diccionario que se elabore, por ejemplo, si se tratara de un diccionario de caracter
especializado, entonces el lexicégrafo tomaria en cuenta fuentes con terminologia
sobre una ciencia, area u otros; o si por el contrario si se tratara de un diccionario de
norma, entonces se tomaria en cuenta obras que estuviesen relacionadas con la

norma linguistica.
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5. Aspectos internos de un diccionario

5.1. Macroestructura.

La Real Academia Espafiola define a la macroestructura dentro del ambito de
la LingUistica como aquella “estructura en la cual se organiza el conjunto de lemas

que encabezan la informacion de los distintos articulos™

. En tanto, Gunther Haensch
(1997: 39), define a la macroestructura desde el punto de vista de la Lexicografia
como “la ordenacién del conjunto de los materiales que forman el cuerpo de un
diccionario, conjuntamente con el prologo, prefacio, introduccion fonética y

gramatical, las instrucciones para el uso y los posibles anexos (...)".

Entre otros autores esta M. Castillo (2002: 82-88), quien “indica que en la
estructuraciéon de la macroestructura se deben tomar en cuenta los siguientes
aspectos. a) Las entradas (criterios de seleccion de entradas), b) Tipos de unidades

(simples y complejas), c) La lematizacion (orden y tratamiento de los lemas)”.

5.1.1. Las entradas

Corresponde entender a las entradas en dos sentidos: “a) en un sentido
estricto, y entonces se toma como unidad que es objeto de articulo lexicografico
independiente en el diccionario, y b) en sentido lato, como cualquier unidad léxica
sobre la que el diccionario, sea en su macroestructura o microestructura ofrece
informacion” (Porto Dapena, 2002: 136). Segun esta postura, la entrada puede ser
considerada, en primera instancia, como un vocablo de un articulo y, en segunda
instancia, como una unidad Iéxica, ya sea de forma simple y compleja de la cual se

ofrece informacion en el diccionario.

* Disponible en:<www.rae.es>
Real Academia Espariola: Diccionario de la lengua espafiola. [on-line].
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5.1.1. Lalematizacién

Se entiende a la lematizacién como el proceso de eleccién de una forma que
englobe a todas las unidades léxicas del diccionario. Por ello se dice que el lema,
segun M. Castillo (2003: 82), “representa (...) todas las variantes de una palabra”, ya
gue el mismo es un producto de la busqueda de esa forma genérica en la cual se

enmarcaran las entradas.

5.2. Microestructura

De acuerdo con Martinez de Sousa (2009: 123), la microestructura de un
diccionario es la “estructura informativa de los articulos lexicograficos”. Ello significa

el tratamiento del orden del conjunto de aspectos que encierra el articulo.

5.2.1. La definicién

En el quehacer lexicografico, muchos teéricos de esta rama confluyen en
sefialar que de todos los elementos que implican elaborar un diccionario, la definicion
es la parte mas importante y, a la vez, complicada de realizar, pues es el punto de
partida, para determinar la eficiencia o deficiencia de un diccionario. Es por esta
razon que se han planteado, en materia de lexicografia, determinadas normas o
condiciones, las cuales deben ser utilizadas o tomadas en cuenta en la elaboracion
de las definiciones. Entre estas se encuentran las de Antonia Medina y José Porto

Dapena.

5.2.2. Condiciones de definiciéon

Es Antonia Maria Medina Guerra (2003: 133) quien ha formulado
determinadas condiciones que se deben seguir en el momento de elaborar la

definicidn del articulo lexicogréafico. Estas condiciones son las siguientes:

34



“ 1) La unidad léxica definida no debe figurar en la
definicion. 2) La definicibn no debe traslucir
ninguna ideologia. 3) La definicién debe participar
de las caracteristicas de la lengua de su época y las
palabras con que se codifique han de ser sencillas a

la vez que claras y precisas”.

Sin embargo, de acuerdo a algunos autores como Manuel Alvar (1993), José
Manuel Blecua (1990), Esther Forgas (1996) y otros, estas condiciones no se
cumplen en la préactica lexicografica. Por ejemplo, en el caso de la primera condicion
se debe sefialar que no se da el cumplimiento a la regla, porque suele advertirse en
determinados diccionarios acepciones que remiten a una acepciéon anterior
empleando la misma palabra que funge como entrada. La segunda norma establece
que no se debe presentar alguna ideologia en la redaccién de la definicidn, sin
embargo, no se da aquello, porque todo diccionario tiende a encerrar una ideologia.

Finalmente, en cuanto a la tercera condicion se debe sefalar que:

“(...) con demasiada frecuencia, las definiciones ya
introducidas en una edicién del diccionario se
perpetian con el consecuente alejamiento de la
lengua empleada por los usuarios. Asi [por ejemplo],
todavia en la edicion de 1992 del DRAE se definia la
tercera acepciéon de hervidero como ‘ruido que
hacen los humores [liquidos] estancados en el pecho
por la agitacion del aire al tiempo de respirar”

(Medina A., 2003: 135).

Por lo visto, estas condiciones proporcionadas por Medina no son suficientes
en el desarrollo de las definiciones. Es por esta razén que en la confeccién de las

definiciones, el lexicografo es el encargado de establecer, en Ultima instancia, de
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manera arbitraria los lineamientos por los cuales se regiran la elaboracion de las
definiciones. Sin embargo, esto no significa dejar de lado las normas establecidas
anteriormente, sino todo lo contrario se debe procurar en lo posible seguir estas u

otras reglas establecidas en el campo lexicografico.

5.2.3. Tipologia de definicion

Segun distintos puntos de vista, en materia de lexicografia, se tiene varios
tipos de definiciones. No obstante, quien ha establecido una distincion entre las
diversas formas de definicién, vale decir, una «tipologia de las tipologias» es Ignacio
Bosque, citado en A. Medina (2003: 138-139). El esquema presentado por Bosque

€s como sigue:

“A) Por la naturaleza del metalenguaje empleado.
a) definiciones propias o parafrasticas
b) definiciones impropias o metalingtisticas
B) Por la naturaleza de lo definido.
a) definiciones enciclopédicas/definiciones lexicograficas.
b) definiciones explicativas/definiciones constructivas.

C) Por la estructura sintactica de la definiciéon”.

5.2.3.1. Por la naturaleza del metalenguaje empleado

Las definiciones se dividen en definiciones propias o parafrasticas e impropias
0 metalinglisticas. “En las primeras, el definidor o los definidores intentan reflejar qué
significa la palabra definida en el habla, en contextos terminados (...) En cambio, las
impropias o metalinguisticas, no son verdaderas definiciones, sino explicaciones en
las que se indican como y para qué se emplea la palabra-entrada” (Medina A., 2003:
139-140).
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Se trata de dos clases de definiciones que generalmente se utilizan en obras
lexicograficas de lengua. Asi se tienen, en primer lugar, a las denominadas
definiciones propias, las cuales en su sentido conceptual se pueden entender como
aquellas que tienden a “definir el significado de la palabra, y tienen la capacidad de
ser conmutadas por el definidor, vale decir, se rigen bajo el principio de
sustituibilidad; entre estos se tienen a los sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios”

(Seco, 2003: 44). En tanto, las definiciones impropias son explicaciones, porque:

“(...) se refiere a las funciones o valores del vocablo
definido. Ademads, estas definiciones carecen de la
posibilidad de conmutar los definidos por los
correspondientes definidores; por lo que estas se
reservan para aquellas voces que carecen de un
verdadero significado, asi por ejemplo: las
interjecciones, conjunciones, preposiciones,

pronombres, articulos, y ciertos adjetivos y verbos™.

5.2.3.1.1. Definiciones propias o parafrasticas

Como se dijo en parrafos anteriores, estas definiciones consisten en reflejar lo
gue significa la palabra definida en contextos determinados. Las definiciones propias

se dividen en hiperonimicas, sinonimicas y antonimicas.

e Las definiciones hiperonimicas “son aquellas en las que la unidad Iéxica
definida se remite a una categoria de mayor extension semantica” (Medina,
2003: 140).

e Las definiciones sinonimicas son aquellas que estdn compuestas por una o

mas palabras, separadas por coma 0 conjuncion disyuntiva, de la misma

% Ibidem.
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categoria gramatical que el lema y pueden considerarse sin6nimas. Por
ejemplo, “defender. [...] 4. Impedir, estorbar (DRAE); Deparar. [...] ftr.
Suministrar, proporcionar, conceder (DRAE)” (Castillo C. op. cit. Medina, 2003:
141).

e Las definiciones antonimicas consisten en definir una palabra negando su
opuesto (negacion sintactica) o estableciendo una negacion semantica. Estas
abarcan tanto las inclusivas negativas como las exclusivas. El procedimiento
de la exclusién consiste en definir una palabra negando su opuesto, es decir,
se trata de una negacién sintactica. Por el contrario, el procedimiento de

inclusion negativa se trata de una negacién semantica. Por ejemplo:

“a) definiciones exclusivas: abierto, ta. (Del part.
Irreg. De abrir; lat. apertus) [...] 2. No murado, no
cercado [..] (DRAE); desconveniente. (Del ant.
part. act. de desconvenir) adj. Desus. No conveniente
o conforme (DRAE); errar. (Del lat. errare [...]
DRAE); b) definiciones inclusivas negativas:
inmovilidad s.f. Falta de movimiento [...] (Clave);
Inmoderacion s.f. Falta de moderacion |[...]

(Clave)”s

5.2.3.1.2. Definiciones impropias o metalinguisticas

Las definiciones impropias “no son verdaderas definiciones, sino explicaciones
en las que se indican como y para qué se emplea la palabra-entrada” (Medina,
2003:140). Generalmente, este tipo de definiciobn va dirigido al tratamiento de los
vocablos gramaticales: articulos, conjunciones. Por ejemplo, “y. (Del lat. et). conj.

copulat. U. para unir palabras o clausulas en concepto afirmativo. Si se coordinan

® Ibidem 142-143
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mas de dos vocablos o miembros del periodo, solo se expresa, generalmente, antes
del dltimo [...] (DRAE)"".

5.2.3.2. Por la naturaleza de lo definido

Segun este criterio, las definiciones se clasifican de acuerdo a la informacion
gue se proporciona en la definicion. Entre estas se encuentran las definiciones

enciclopédicas y las definiciones linglisticas o lexicograficas.
5.2.3.2.1. Definiciones enciclopédicas/definiciones lexicogréficas

“Las primeras describen objetos (reales) y las segundas definen palabras

(nominales)™

. Por ejemplo, “limén. [...] m. Fruto del limonero, de forma ovoide, con
unos diez centimetros en el eje mayor y uno seis en el menor, pezén saliente en la
base, corteza lisa, arrugada o surcada segun las variedades, y frecuentemente de
color amarillo, pulpa amarillenta dividida en gajos, comestible, jugosa y de sabor
acido [...] (DRAE). limén [...] 2 Fruto de este arbol (Clave)”. En la mayoria de los
diccionarios se suelen encontrar definiciones de tipo lexicogréfico, no obstante, ello
no significa que no se tengan presente definiciones enciclopédicas, porque la

inclusion de estas facilita, en alguna medida, la comprension del término definido.
5.2.3.2.2. Definiciones explicativas/definiciones constructivas

Las primeras (caracterizadoras) delimitan los conceptos o reflejan la esencia
de una determinada categoria que el hablante puede conocer aunque no sepa
definir. Las segundas, propias de los tecnicismos y de las unidades Iéxicas formadas
por siglas crean el término y el concepto a partir de un significado complejo. Por

ejemplo:

" Ibidem.
® |bidem 143.
® Ibidem.
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“liquido, da (Del lat. liquidus) adj. Dicho de un
cuerpo  de volumen constante: cuyas moléculas
tienen tan poca cohesiéon que se adaptan a la forma
de la cavidad que las contiene, y tienden siempre a
ponerse a nivel [..] (DRAE);trasudado. m. Med.
Liquido no inflamatorio contenido en una cavidad
serosa (DRAE)” (Bosque I., 1982. op. cit. Medina
A., 2003: 143-144).

5.2.3.3. Por la estructura sintactica y modalidad de la definicion

5.2.3.3.1. Estructura sintactica

Ignacio Bosque (1982) plantea que en este grupo podrian situarse, “entre
otras, las definiciones aditivas (conjuntivas) y las disyuntivas” (op. cit. Medina, 2002:
144). La caracteristica diferenciadora de estas definiciones es la inclusion de la

conjuncién copulativa y la conjuncién disyuntiva.

5.2.3.3.2. Modalidad de la definicién

Pueden ser cientificas, literarias, humoristicas, etc. Por ejemplo, “hoja. (Del lat.
folia. pl. n. folium). f. Cada una de las laminas, generalmente verdes, planas y
delgadas, de que se visten los vegetales, unidas al tallo y las ramas por el peciolo o0 a
veces, por una parte basal alargada, en las que principalmente se realizan las
funciones de transpiracion y fotosintesis [...]” (Medina A., 2003: 144).

El Diccionario de Pedagogia Critica se caracteriza por adoptar, en primer
lugar, definiciones que se rigen por la naturaleza de lo definido, vale decir, se hace
uso tanto de definiciones linglisticas o lexicograficas, asi como de definiciones

enciclopédicas. La razén por la que se hace el empleo de esta ultima es porgue en la
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mayoria de los articulos se provee una serie de informacion acerca de la entrada de
manera amplia y detallada (Véase 4.2. Definicidn enciclopédica).

No obstante, también se hace uso de definiciones que responden a la
naturaleza de la definicion empleada: definiciones propias y definiciones impropias.
En el primer caso, se ha utilizado este tipo de definicidn precisamente para cumplir
con uno de los principios lexicograficos que es el tener una equivalencia funcional
entre la definicién y el término definido. Sin embargo, se han presentado también
casos que carecian de un significado; por ello fue necesario hacer uso de otro tipo de

definiciones como son las definiciones metalingiisticas o impropias.

6. Deslinde conceptual de la Pedagogia Critica.

Tratandose de un trabajo en el que se desarrolla la elaboracion de un
diccionario con una compilacion de términos especializados pertenecientes a la
Pedagogia Critica, es necesario abordar esta tematica recurriendo a las diferentes
posturas tedricas-conceptuales. Para ello se ha visto por conveniente iniciar el
desarrollo a partir de los antecedentes de esta nueva corriente de pedagogia que es

de la Escuela de Frankfurt.

6.1. Antecedentes de la Pedagogia Critica

A partir de los afios 1970, aproximadamente, la Pedagogia Critica ha venido
construyéndose como una corriente de pedagogia. Esta se nutre principalmente de
los estudios filosofico-sociales de socibélogos, filésofos y psicologos de la Escuela de

Frankfurt; de los postulados de Antonio Gramsci y de la teoria de Jirgen Habermas.

La Pedagogia Critica centra su atencion en la construccion de un lenguaje y
un discurso pedagoégico dialéctico dado en relaciones sociales participativas,

comunitarias y democréaticas, mediante acciones y practicas liberadoras. Esto es
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posible si los profesores se forman como educadores criticos, capaces de analizar,

cuestionar, problematizar y transformar la practica educativa.

Examinar el trabajo docente y transformarlo es un imperativo de la Pedagogia
Critica, para construir un mundo mas humano. Los sujetos que intervienen en el
proceso ensefianza-aprendizaje son individuos sociales, productores y productos de
la historia; por lo tanto, activos, capaces de imaginar y crear un futuro mejor, con
posibilidades de intervenir en su propia formacion para adquirir la capacidad de

transformar o rehacer el mundo.

En sintesis, “la Pedagogia Critica se propone potenciar el papel de los sujetos
a partir de la ejercitacion de la critica y de su imaginacién para que comprometan su
accion educativa (que es al mismo tiempo politica) en beneficio de una organizacion

social democratica, justa y equitativa™®.

6.2. La Escuela Nueva

La Escuela Nueva, también conocida por diferentes autores como Escuela
Activa, "Nueva Educacién” o incluso "Educacién Nueva", es un movimiento
pedagogico surgido a finales del siglo XIX. Algunos autores distinguen en este
movimiento una subcorriente o corriente ya posterior y de caracter mas liberal aun a
la que denominan Escuela Moderna, proponiendo de esta manera a un alumnado
activo que pudiese trabajar dentro del aula sus propios intereses como persona y

como nino.

Este movimiento critica la escuela tradicional de entonces (y que luego sigui6
durante buena parte del siglo XX). Asimismo, cuestiona el papel del profesor, la falta

de interactividad, el formalismo, la importancia de la memorizacién (contraria a la

“Disponible en:
www.pucmmsti.edu.do/websise/docente/.../pedagogia%20critica.pdf
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construccion o la significatividad), la competencia entre el alumnado y, sobre todo, el

autoritarismo del maestro.

6.3. Precursores de la nueva escuela

La Pedagogia Critica encuentra sus inicios dentro del contexto de la escuela
de Frankfurt, donde contempla las nociones de una teoria critica y que vislumbra, sin
duda alguna, concepciones marxistas. Dentro de la educacion, esta teoria se enfoca
en una critica a las estructuras sociales que afectan la vida de la escuela, el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico-reflexivo con el fin de transformar la
sociedad y, como parte de la educacion, ser creador de una mente reflexiva y critica,
para tratar de construir una nueva sociedad, ubicando asi un contexto mas practico

gue teodrico.

Entre los representantes mas reconocidos de la Teoria Critica, estan

principalmente: Paulo Freire, Michael Apple, Henry Giroux, y Peter McLaren.

6.3.1. Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire (Recife, 19 de septiembre 1921 -San Pablo, 2 de
mayo1997) fue quien planteé la pedagogia de la liberacion. La defini6 como un
proceso de concienciacion de la condicién social del individuo, que la adquiere
mediante el andlisis critico y reflexivo del mundo que lo rodea. La principal obra de
Freire es la Pedagogia del Oprimido (1969), donde es tratado este tema en
profundidad; ya que muestra las injusticias del &mbito humano en América Latina.
Por ello es que le dan a la obra de Freire un caracter de critica social y una
dimensiéon profundamente humanista. Es por esta razén que Freire pone en primer
plano a la persona oprimida y su interés en crear las condiciones subjetivas para su
liberacién. Freire expuso un nimero de innovaciones tedéricas y practicas importantes

en la pedagogia, las cuales han tenido un impacto considerable en el desarrollo de la
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praxis educativa actual, especialmente en lo que se refiere a la educacion informal y

a la educacion popular.

Freire, hace una critica al sistema tradicional de la educacién y propone una
nueva pedagogia, en la cual busca alfabetizar y hacer que los educadores y los
educandos trabajen conjuntamente, para desarrollar una vision critica del mundo en
el que viven y realizan acciones liberadoras en contra de las estructuras sociales con

el fin de liberarlos de la opresion.

El autor proporciona una nueva pedagogia en la cual presenta su método que
tiene como finalidad la “alfabetizacion” y postula la educacion como préactica de la
libertad. Freire, entiende el quehacer humano como accion, reflexion, teoria y praxis,
ademas el autor pone énfasis en una necesidad de abrirse un didlogo en la
educacion porque, lo que él buscaba es que hubiera una educacion dialdgica, esto
se refiere a que todas las personas pudieran expresarse libremente, discutir sus
problemas, cuestionarse sobre ellos para que solos descubrieran la naturaleza del

por qué de las cosas.

También afirma que, al inicio las personas escriben y no copian, porque
expresan sus juicios y que al escribirlos van adquiriendo conciencia de su
participacion en la historia. Menciona que el educador de vocacién humanista al
inventar sus técnicas pedagdgicas, redescubre a través de ellas el proceso histérico
en qué y por qué se constituye la conciencia humana, pues es el proceso en el que la
vida se hace historia. Por ello, el hombre desarrolla mas y mas su conciencia critica,

en busca de la verdadera conciencia liberadora.

La Pedagogia Critica es un pensamiento latinoamericano por excelencia y
Paulo Freire es su mas connotado exponente de manera que salta las barreras del
estructuralismo y piensa que la educacion para la autoliberacion convierte al oprimido
en protagonista consciente y activo de su emancipacion a través de una conciencia

critica.
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6.3.2. Michael W. Apple

Naci6 el 20 de agosto de 1942 en una humilde familia de Patterson, en New
Jersey, Estados Unidos, ejercid como maestro en escuelas locales, donde surgio su
inquietud por la pedagogia y el potencial del cambio social de la educacion. Profesor
norteamericano de Ensefianza y Estudios de Politica Educativa en la Universidad de
Wisconsin en Madison. Su trabajo critico se ha centrado en el analisis de los

procesos educativos a partir de la curricula escolar.

El analisis de Apple resulta de gran interés, en la medida que destaca la
contradiccion de una sociedad que se define como de la informacion y el
conocimiento, pero en los procesos de socializacion conoce un giro conservador muy
acentuado. El autor se centra en los problemas de la educacién, en los Estados
Unidos, argumentando que existe una fuerte carga ideoldgica. Asimismo, describe el
sistema escolar, empezando por el sector publico y llega a la conclusion que la
educacion es una forzada orientacién que recorta la posibilidad de crear criterios
plurales en los futuros ciudadanos de la democracia norteamericana. Por tal razon, la
reorganizacion de la ensefianza responde a la necesidad de trasladar al plano
educativo los requerimientos culturales y formativos que demanda el mercado y la
industria, 1o que lleva a una anulacion de los estimulos del espiritu critico. Con este
cambio en las estructuras de la instruccién publica, que Apple atribuye al

“neoliberalismo autoritario” se cambia el corazon y la mente de la ciudadania.

6.3.3. Peter McLaren

Peter McLaren nacio en Toronto, el 2 de agosto de 1948, es reconocido como
uno de los fundadores de la Pedagogia Critica en el mundo. Adquirié esta reputacion
debido a sus andlisis politicos en contra del capitalismo influenciado por una filosofia
marxista humanista, expresados a través de sus libros con un estilo literario muy

original.
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El autor Peter McLaren es un educador que se autodeclaré de izquierda. Sus
obras poseen un potencial critico hacia el capitalismo en todas sus expresiones. Los
aportes teoricos del autor han trascendido las fronteras norteamericanas, llevando su
pensamiento a diversas regiones alrededor del mundo. Sus textos han sido
traducidos en numerosos idiomas y han servido como inspiracibn a una gran
cantidad de educadores criticos. En ese sentido, Peter McLaren es considerado
como uno de los educadores criticos mas consistentes en la lucha contra el

neoliberalismo en el ambito intelectual de izquierda en el mundo.

6.3.4. Henry Giroux

Nacido en septiembre de 1943 en Providence, Rhode Island, hijo de Armando
y Alice Giroux. Para Giroux, la Pedagogia Critica encuentra su sustento en la teoria
critica. Esta teoria inventd una nueva manera de leer la realidad, capaz de responder
a las problematicas sociales del mundo moderno, esta corriente se ha constituido en
un punto de referencia en la busqueda de una educacion desde el enfoque critico.
Surgid, entonces, la pedagogia contestataria, porque implica una reaccion generada

desde una reflexion consciente y responsable.

Algunos principios que caracterizan esta teoria son:

e Una formacion de la autoconciencia para lograr crear un proceso de

construccion de significados apoyados en las experiencias personales.

e Teoria que estd encaminada a la transformacion social en beneficio de los
mas débiles. La educacion debe considerar las desigualdades sociales
existentes en el mundo globalizado, asi como adquirir un compromiso con la

justicia y la equidad.
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e Debe permitir a los profesores, y a la comunidad educativa en general,
identificar las limitaciones y potenciar las capacidades de tal forma que estas

sean la base para la autosuperacion.

Algunos de los elementos fundamentales de la Pedagogia Critica segun el
autor son la participacién, comunicacion, humanizacién, transformacion y la

contextualizacion.

Es preciso aclarar lo que Henry Giroux asume como contexto: espacio
geografico donde el individuo realiza sus acciones; también contempla las redes de
significados -espacios culturales que incluyen elementos historicos, religiosos,
psicoldgicos, ideoldgicos, etc.- que reconocen y aceptan los sujetos que comparten

un mismo espacio fisico.

Lo que un individuo interioriza a través del proceso de socializacién depende
del contexto en el que estd inmerso (medio familiar, social, cultural y educativo).
Cada individuo interactia e interpreta de diferente manera la realidad en la que vive;
esta interpretacion se basa en las representaciones internas que construye. Segun
sean estas interpretaciones, asi seran las actuaciones que realice; por ello, un
individuo es mas competente en la medida en que sus representaciones internas

favorecen una mejor actuacion sobre su vida.
6.4. La Pedagogia Critica

A partir de las posturas teoricas de los precursores de esta corriente nueva de
pedagogia es que se debe plantear lo siguiente: ¢Qué se entiende por Pedagogia

Critica? Con respecto a esta pregunta serdn Giroux como McLaren (1994) quienes

sefalaran que la Pedagogia Critica es una:
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“(...) manera de reflexionar sobre, negociar y
transformar las relaciones existentes entre la
enseflanza en el aula, la produccion de
conocimiento, las estructuras institucionales de la
escuela, y las relaciones sociales y materiales
pertenecientes a la comunidad, en mayor amplitud,

existentes entre la sociedad y el Estado-nacién”.

Esta reflexion conlleva a entender que la Pedagogia Critica se enfoca en una
critica a las estructuras sociales que afectan la vida de la escuela y el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico-reflexivo con el fin de transformar la sociedad.
Asimismo, ambos sefialan que esta corriente pedagdgica tiende a ser creadora de
una mente reflexiva y critica, para tratar de construir una nueva sociedad, situando
asi un contexto mas practico que tedrico. Por tal razén, la Pedagogia Critica se

constituye en:

“(...) una lucha que se lleva a cabo dentro de este
terreno, un terreno que constituye un archivo
impresionante de intercambios o de contradicciones
antagoénicas en las que la histérica y concreta lucha
sobre la significacién tiene lugar en el interior de los
signos y entre los signos. Estas luchas intentan
ganarse a los sujetos para determinadas
representaciones y significados que se encuentran
discursivamente implicados en las relaciones
asimétricas de poder vinculadas a la raza, la clase, el
sexo, la orientacién sexual y otros sistemas de

diferencias” (McLaren P., 2000: 243).
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En otras palabras, lo que la Pedagogia Critica trata de plantear es que el
proceso de transformacion al interior del ambito educativo se basa en la intervencion
de un replanteamiento del ser, en cuanto al pensamiento y conocimiento, en el

campo de la cultura misma de una determinada sociedad. Es decir se trata de:

“(...) un proceso dialéctico y dialoégico que insta al
intercambio reciproco entre los maestros y los
estudiantes, intercambio que se compromete con la
tarea de remodelar, refuncionalizar y replantear la
cuestion del entendimiento en si, colocando en la
distension dialéctica las dimensiones estructurales y
relacionales del conocimiento, asi como sus
dimensiones, de mil cabezas, de

poder/conocimiento”Z,

1 1bidem 242.
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CAPITULO IV:
PROPUESTA DE DESARROLLO

1. Planta lexicogréfica

Enmarcados en la teoria lexicografica, en el momento de elaborar un
diccionario, es necesario distinguir dos fases: la planificacion y la realizacion. En este
entendido, la primera fase trata del plan técnico o planta de diccionario y la segunda,
del plan practico. En esta oportunidad, el trabajo se abocara en el primer inciso, el
cual implica la estructura en la que se desarrolla la elaboracién del Diccionario de

Pedagogia Critica.

El tronco comdn en el que se fundamenta el diccionario se basa en los
siguientes aspectos: a) finalidad y caracteristicas del diccionario, b) recopilacion del

material lexicogréfico, y finalmente c) las bases fundamentales de un diccionario.

1.1. Finalidad y caracteristicas del Diccionario

1.1.1. Finalidad

El principio fundamental para la elaboracion de este diccionario es contribuir a
la comprension de los conceptos utilizados en el campo de la Pedagogia Critica
como una nueva corriente en la formacion de los individuos dentro de las aulas, con

un pensamiento libre y reflexivo.

1.1.2. Tipo de destinatario

La obra esta dirigida a toda persona que tenga interés en conocer definiciones
de la teoria de la Pedagogia Critica; por ejemplo: docentes, universitarios, maestros,
pedagogos y profesionales vinculados a la educacion, inclusive para los padres de

familia interesados en la tematica.
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1.1.3. Necesidades del destinatario

De acuerdo a la descripcion del problema (Véase 2. descripcion del problema),
se evidencio que en el desarrollo del trabajo académico del quehacer educativo del
Instituto Internacional de Integracion Convenio Andrés Bello, en el que estan
inmiscuidos investigadores, docentes, estudiantes universitarios y profesionales no
se cuenta con un instrumento especializado de consulta acerca del enfoque critico-
pedagdgico. Por esta razén surge el proyecto de investigacion para aportar con una
herramienta dirigida a toda persona interesada en esta rama. El proyecto consiste en
la presentacion de un “Diccionario de Pedagogia Critica” especializado,
precisamente, en el campo de la educacion superior pedagogica, en el cual se
presenta un caudal de términos con sus respectivas definiciones extraidas de textos

de autores mas representativos de esta corriente.

1.1.4. Correspondencia temporal del diccionario

El Diccionario tiene una correspondencia sincronica, debido a que acopia el
repertorio Iéxico de la corriente de la Pedagogia Critica en un periodo concreto de su
desarrollo; en otras palabras, el registro conceptual de los términos consistié en
tomar en cuenta el criterio del autor quien se caracteriza por dar un significado a un
significante en un momento dado de sus obras, sin que sufra algin cambio en cuanto

al sentido que le da el autor.
1.1.5. Tipo de diccionario
Se trata de una obra lexicografica de tipo descriptivo de caracter

especializado. Es un Diccionario en el que se presenta toda una nomenclatura de

terminologia especializada perteneciente a la corriente de la Pedagogia Critica.
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1.1.6. Caréacter del diccionario

El Diccionario de Pedagogia Critica es de caracter semasioldgico, porque se
trata de una obra lexicografica que tiene un uso de consulta del significado de una
unidad Iéxica. Segun L. Lara (1992). “los diccionarios monolinglies son diccionarios
semasiologicos, es decir, orientados a la comprension del significado de las palabras
a partir de las palabras mismas”. En otras palabras, el caracter semasiolégico del
presente diccionario se caracteriza por el hecho de que el usuario ya conoce la
palabra y recurre al diccionario para saber el significado de la misma: este es el

sentido semasioldgico.

2. Material lexicogréfico

2.1. El corpus lexicografico

El material lexicografico del cual emanaran las entradas y definiciones, que
posteriormente constituiran el corpus lexicografico, se basan en textos o fuentes
escritos referidos, exclusivamente, a la Pedagogia Critica de autores reconocidos en
esta area. Asi se tienen a: Paulo Freire, Henry Giroux, Peter McLaren, Michael Apple
(Véase anexo N° 2).

2.2. Fuentes

Las fuentes a las que se recurrieron provienen generalmente de documentos
escritos de los cuales se tomaron textos relacionados a las ocurrencias de palabras
qgue han de constituir las entradas del Diccionario. Se trata de fuentes primarias, las
cuales implican obtener informacion de primera mano, asi como los textos de
Pedagogia Critica. Sin embargo, no solamente se tomaron en cuenta fuentes
primarias, sino también fuentes secundarias; es decir, que se recurrio a la ayuda de

otros materiales de informacién, como diccionarios especializados o de norma, etc.
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3. Bases fundamentales del Diccionario

3.1. Macroestructura

La presente obra lexicografica toma en cuenta los aspectos que involucra
tener en cuenta en la macroestructura vertidos por M. Castillo, los cuales son: a) las
entradas (forma y organizacion de las entradas), b) tipos de unidades (tanto simples
como complejas), y finalmente c¢) la lematizaciébn (que consiste en el orden y

tratamiento de los lemas).

3.1.1. Formay organizacion de las entradas

Todo diccionario posee una forma y una organizacion al interior de su
estructura, dependiendo del tipo de diccionario que se quiera confeccionar. Esto
tiene que ver con las entradas de una obra lexicogréfica, y en el caso particular del
Diccionario de Pedagogia Critica, el tratamiento de las entradas se determina de
acuerdo a los siguientes aspectos: a) criterios de seleccidn, b) tipo de unidades y

finalmente c) la lematizacion.
3.1.1.1. Criterios de seleccion de entradas

Los criterios de selecciéon, en los cuales se enmarcaron las entradas, estan
basados en el enfoque cualitativo, es decir, el proceso de discriminacion de los

términos se rige bajo los siguientes criterios: a) por el criterio del autor, b) el estilo

caracterizador del autor, y finalmente c) por el rastreo del tema o categoria.
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e Por el criterio del autor

Las entradas fueron seleccionadas por este criterio, pues se identificO que
el autor tiende a resaltar una idea, a través de ciertos mecanismos de
redaccion, asi como el uso de letras mayusculas, letras cursivas, letras
negrillas o por el tamafio de letra finalmente; es decir, el uso de titulos y

subtitulos del texto.

e Por el estilo caracterizador del autor

Otro de los criterios por el que se seleccionaron las entradas tuvo que ver
con el estilo propio del autor, en cuanto a la forma de estructuracion del
texto. Generalmente, las ideas principales son presentadas y resaltadas en
la parte introductoria o del preambulo del texto, y éstas a la vez son
desarrolladas y remarcadas a lo largo de su discurso textual. Ello facilitd en
alguna medida el determinar la inclusién de ciertas voces como entradas

del Diccionario.

e Por rastreo del tema o categoria

El uso de este procedimiento coadyuvé de manera significativa en la
identificacion de entradas. Ello consisti6 en el reconocimiento de
expresiones positivas y negativas acerca de una determinada idea en el

cuerpo del texto.

3.1.1.2. Tipo de unidades Iéxicas

La planta o plan técnico del Diccionario de Pedagogia Critica toma como
entradas tanto a unidades léxicas simples como unidades Iéxicas complejas, debido

a que se pretende facilitar al destinatario el amplio significado del repertorio Iéxico
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gue involucra tener en cuenta a vocablos Unicos como también a frases hechas de

esta corriente pedagogica.
a) Unidades léxicas simples

Son aquellas entradas que estan constituidas por un solo lexema o unidad

léxica.

Ejemplo:

Acomodacién s./f. Expresiébn empleada por
Freire, para referirse a la situacion de
abandono de la lucha por el cambio. Esta se
caracteriza por ser ain mas negativa que la
situacion que llevan consigo los anteriores
estadios de conciencia del ser humano, asi
como la intransitiva y transitiva ingenua*; ya
gue el hombre se va convirtiendo en un ser
manejado y que ademas va interiorizando...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

b) Unidades Iéxicas complejas
Son aquellas entradas que estan estructuradas por dos o mas lexemas.

Nombre + Nombre

Ejemplo: l l

Accion: ~ y reflexion s./f. Unidad indivisible
de la praxis. Il 2. Expresion empleada por
Freire para referirse a la manera humana de
existir, la cual estd condicionada por la
realidad, en donde se encuentra el ser
humano.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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Ejemplo:

Ejemplo:

Ejemplo:

Nombre + Adjetivo

oo

Cultura: ~ pedagdgica s./f. Sitio en donde
se crea, se da forma y se cultiva a
individuos 'y grupos para la politica
democratica; ademas de un espacio donde
los adolescentes, nifios y adultos imaginan
su relacién con el mundo y con...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Nombre + Preposicion + Nombre

Voo

Investigacion: ~ de la teméatica s./f.
Proceso de blusqueda, de conocimiento y de
creacion. Ello implica la investigacion del
propio pensar del pueblo*. Pensar que no se
da fuera de los hombres, en el hombre solo,
ni en el vacio...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Nombre + Preposicidn + verbo

ol

Tarea: ~ de ensefiar s./f. Locucién con la que
se designa la labor profesional, la cual exige
competencia  cientifica, = amorosidad vy
creatividad. Sin embargo, esta labor repudia el
conformismo  cientifico, que exige la
capacidad de luchar por la libertad sin la cual
el quehacer de ensenfar fenece.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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3.1.1.3. Lematizacion

La presente obra lexicografica toma en consideracion los siguientes
pardmetros de lematizacion con el proposito de establecer el orden y la forma de las
unidades léxicas simples como también de unidades complejas, las mismas que han
de formar la nomenclatura del Diccionario.
3.1.1.3.1. Unidades univerbales

a) Forma del sustantivo

Flexién de nimero

e Forma singular

En el caso de sustantivos con flexién de plural, se incluye Unicamente el lema
en singular (excepto en los defectivos) o bien el lema en singular y el adjunto

en plural.

Por ejemplo: l

Educacion s./f. Accién interventora que va
més alld del conocimiento de los contenidos
bien o mal ensefiados y/o aprendidos. Esto
implica tanto el esfuerzo de reproduccién de
la ideologia  dominante como  su
desenmascaramiento de la misma. Desde
una perspectiva mas particular...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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e Forma plural

La entrada mantendra la forma del plural cuando sea la Unica forma para
designar al referente.

Por ejemplo: l

Tema: ~s generativos s./m. Expresion
empleada por Freire, para referirse, desde el
punto de vista de su método y experiencia, a
las codificaciones de complejas
experiencias que tienen un gran significado
social y politico para los oprimidos, y que
son generadoras factibles de discusion y de
andlisis. Este proceso de codificacion se da
a través de palabras generativas, mas
especificamente...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Flexion de género

En cuanto al lema, la tradicion lexicografica lematiza con la forma masculina.
En el caso del diccionario de Pedagogia Critica, se inclina por la forma

femenina, es decir, la forma del masculino estara subordinada al femenino.

Por ejemplo: l

Alumna -0 s. Término empleado por Freire,
para referirse a aquellos sujetos, desde el
punto de vista de la concepcién bancaria,
como aprendices de ciertos objetos de
conocimiento. Desde el punto de vista de la
concepcién problematizadora, se refiere al
educando que aprende la significacion
profunda de la realidad.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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No obstante, cuando se presenten sustantivos de forma fija, entonces estaran
determinados por su forma sin alteracion alguna, ya sea para el masculino o el
femenino. Su marcador de género se encuentra ubicado después de la unidad

léxica.

Por ejemplo:

Analfabetismo s./m. Término empleado por
Giroux, para referirse, por un lado, a una
forma de ignorancia politica e intelectual, y
en otro, a una posible instancia de
resistencia de clase, de género, racial o
cultural. Asimismo, se refiere a la
incapacidad o a la negativa funcional, por
parte de las personas de clase media o
alta...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

En el caso de los sustantivos de doble forma, se incluye un lema adjunto a la

palabra base.
Por ejemplo:

Adjunto (La forma del adjunto contiene so6lo la terminacion)

1

Maestra -0 s. Persona que se dedica a
enseiiar. (P. F.) Il 2. Actores que emplean los
gestos, la entonacion verbal y lo métodos
ritmicos de expresion ritualizada. Esto es,
mientras una gran parte de la vida escolar es
de naturaleza ocular (en el sentido de que los
puntos focales de la instruccion giran en torno
a la lectura y escritura en silencio)...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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Cuando se presenten sustantivos de doble forma con la oposicién de género
con morfo 0 para el masculino, entonces se procedera a colocar los dos
vocablos en el orden siguiente: femenino y masculino con sus respectivos

morfemas flexionales.

Por ejemplo:  fem. masc.

||

Profesora/profesor s. Término empleado
por Freire, para referirse, desde la vision
bancaria, a aquella persona que considera a
la educacion como la transferencia del
conocimiento. Ello consiste en extender a los
educandos, pasivos y que impiden el
desarrollo de la postura activa Yy

copatrticipante de estos altimos,
caracteristica de quien conoce. En
consecuencia...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

b) Forma del adjetivo
En el caso de los adjetivos, se seguira los mismos lineamientos esbozados en el
punto de los sustantivos, ya que segun la gramatica castellana, se trata de

nombres que comparten los mismos rasgos de flexion.

A partir de ello, es que se debe dar cuenta de que los nombres adjetivos se

lematizaran en singular mediante la forma femenina seguido del masculino.
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Por ejemplo:

Alienada -o (Del part. de alienar) ad;.
Referida a la persona, sea o no profesional,
gue expresa manifestaciones de alienacion,
asi como: la timidez, inseguridad, y un miedo
de correr al riesgo de la aventura de crear,
sin lo cual no hay creacion. En lugar de este
riesgo, que debe ser corrido y que también
caracteriza la valentia del compromiso...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Finalmente, en los nombres comun de dos, la opcidn que se propone es incluir

un adjunto expresado en una marca flexional de género tanto para el

masculino como para el femenino, a través de la abreviatura «f.m.» (femenino,

masculino).

Por ejemplo:

Adjunto

Estud|ante (Del part. act. de estudiar)
adj./fm. Referido a la persona, desde el
punto de vista de la concepcion progresista,
como el sujeto del proceso de aprendizaje
de la lectoescritura en tanto acto de
conocimiento y de creacion.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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c) Forma del verbo

El lema de los verbos va en su forma infinitiva.
Por ejemplo: l

Estudiar v./tr. Dicese del acto de crear y
recrear las ideas. Esta accion demanda una
actitud critica y una disciplina intelectual que
se adquiere con la practica. Esto es, el
asumir una actitud seria y, a la misma vez,
atenta frente a un problema para
enfrentarse a él para resolverlo.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
3.1.1.3.2. Unidades pluriverbales
Se toman en cuenta los siguientes criterios:
a) Criterio semantico
Uno de los criterios que se ha tomado en cuenta en el tratamiento de las
unidades léxicas complejas es el siguiente: se consideraran como entradas
complejas siempre y cuando se traten de unidades léxicas de forma

independiente, es decir, el significado sea resultado de la suma de los

significantes.
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Por ejemplo:

Intelectual: ~ organico radical adj./f.m.
Dicese de aquella persona que trata de
constituir el liderazgo moral e intelectual para
la clase trabajadora, y de proporcionar las
habilidades pedagdgicas y politicas, para
suscitar la toma de conciencia politica en la
clase trabajadora y para ayudar a esta ultima
a desarrollar el liderazgo y comprometerse
en la lucha colectiva.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

b) Criterio gramatical

Se tomaron en cuenta los siguientes aspectos:

Si hubiera un sustantivo dentro de los elementos constituyentes de la unidad
léxica, entonces esta categoria gramatical sera la entrada bajo la cual se

registre la unidad.

Por ejemplo: Sust.

Acto: ~ de leer s./m. Concepto empleado
por Freire, para referirse al acontecimiento
precedido y entrelazado por el conocimiento
de la realidad; por lo que se considera que el
lenguaje y la realidad se encuentran en
constante relacion dindmica. Ello implica, en
primer lugar tener, una lectura de la
realidad*, luego la lectura de la palabra*.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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Si en el caso de que no hubiera un sustantivo entre los elementos
constituyentes de la unidad, entonces el adjetivo sera el que se tome como

elemento principal bajo el cual se registre la unidad.
Por ejemplo: Adj.

Intelectual: ~ mermorizador adj./f.m.
Referida a la persona que se domestica ante
la lectura. Ello constituye una actividad
lectora por horas sin detenerse y con miedo
de arriesgarse; es decir, esta comenta de
sus lecturas casi como si las estuviera
repitiendo de memoria. Asimismo, no realiza
ninguna relaciéon entre lo que ley6 y lo que
sucede en su contexto: su pais, ciudad.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Si no existiera un sustantivo ni un adjetivo, el siguiente elemento a ser
considerado como la entrada bajo la cual se registre la unidad seré& el adverbio

0 en su defecto al verbo en su forma infinitiva.
Por ejemplo: l V.

Pensar: ~ acertadamente v./tr. Respetar
tanto el sentido comun en el proceso de la
superacion del educando, como a la
capacidad creadora del mismo. Ello implica
un compromiso de la educadora con la
conciencia critica* del educando, y cuya
promocién

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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En caso de que se registre a dos sustantivos en la unidad pluriverbal, la
palabra entrada sera el primero de ellos sin que se tome en cuenta el orden

alfabético.

Por ejemplo: Sust.

Cuerpo: ~ sujeto s./m. Término empleado
por Paulo Freire, para referirse al espacio de
la carne en el que el significado se inscribe,
se construye y se reconstituye. Es decir, el
terreno intermedio entre el individuo y la
sociedad, como el lugar de la subjetividad
incorporada o encarnada que también refleja
las ideoldgicas de la estructura social inscrita
en él. Para los educadores...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

3.2. MICROESTRUCTURA

Corresponde entender a la microestructura como la estructura informativa del
articulo lexicogréfico. De acuerdo con Porto Dapena, un articulo esta formado de dos
partes: enunciativa e informativa. La primera fue abordada en parrafos anteriores, por
lo que serd menester entrar a explicar la parte informativa del Diccionario.
3.2.2. Parte informativa

3.2.2.1. Informacién lexicogréfica

Cabe indicar que dentro de las informaciones lexicograficas se toman en cuenta los

siguientes puntos:
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a)

b)

Uso del signo de puntuacién

Una de las ventajas de hacer uso del signo de puntuacién, como es el punto al
interior del articulo lexicogréfico, es el de separar la unidad Iéxica o enunciado
de la parte informativa del articulo. EI empleo de este signo de puntuacion
coadyuvara, en alguna medida, al lector usuario a diferenciar los componentes

existentes en el articulo lexicogréfico.

Por ejemplo:

Unidad Iéxica/enunciado parte informativa/definicion

Encasillamiento s./f. Acciébn gubernamental
qgue clasifica y divide a los estudiantes, y de
esta manera determina la cantidad, la calidad e
incluso el valor del servicio gubernamental
(educacién) que reciben los estudiantes. (H.G.)

La pronunciacion

Se refiere a la transcripcion fonética del lema con el “fin de informar acerca de
su pronunciacion” (Quillis A., 1982. op. cit. Dapena, 2002: 191). En este caso,
s6lo se tomara en cuenta estas excepciones, es decir, cuando una
determinada categoria se encuentre en otro idioma sera menester recurrir a su

forma fonética, para su correcta pronunciacion.
Por ejemplo: l

Tracking [trAcking] Practica de tradicion
escolar, la cual implica el encasillar o agrupar
a los estudiantes de acuerdo con sus
habilidades y realizaciones aparentes. (P.G)

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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c) Marcas gramaticales

Cada una de las entradas estaran asignadas por la categoria gramatical al
cual corresponda (sustantivo, adjetivo, verbo, adverbio). Asimismo, se debe
dar cuenta de que una vez sefialada la clase formal de las entradas, se
procedera a la asignaciéon de una subcategorizacion (masculino, femenino),
esta consistira en sefialar la informacion gramatical de las entradas, a traves

de los morfemas flexivos.

Sustantivos y adjetivos.

Los vocablos que tengan forma fija se categorizaran de acuerdo a la siguiente
regla: en el caso del masculino lleva la abreviatura “s./m.” (Categoria:
sustantivo/subcategoria: masculino), y para el femenino “s./f.” (Categoria:

sustantivo/ subcategoria: femenino). Véase los siguientes ejemplos:

Alfabetismo: ~ critico s./m. Expresion
empleada por Peter McLaren, para referirse
a la accion de decodificar las dimensiones
ideolégicas de los textos, las instituciones,
practicas sociales y formas culturales, asi
como la television y las peliculas, con el
propésito de revelar sus intereses
selectivos.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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Autoafirmacion s./f. Proceso de
alfabetizacion. Ello constituye la negativa a
leer la palabra escogida por el maestro; es
decir, la puesta en practica por parte del
educando de su decisibn de no aceptar lo
gue se percibe como manipulador del propio
mundo.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

En el caso de las voces de doble forma, la categorizacion esté reflejada en las

abreviaturas “s.” para los sustantivos y “ad).” para los adjetivos. Las

subcategorizaciones de estas entradas estan incluidas en el lema por medio

de un adjunto.

Por ejemplo:

Alumna -0 s. Término empleado por Freire,
para referirse a aquellos sujetos, desde el
punto de vista de la concepcién bancaria,
como aprendices de ciertos objetos de
conocimiento. Desde el punto de vista de la
concepcién problematizadora, se refiere al
educando que aprende la significacion
profunda de la realidad.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

En las voces con forma “‘comin de dos''?

, la categorizacion se refleja por
medio de la abreviatura “adj.” para el adjetivo, mas la abreviacion de la

subcategorizacion que es “f.m.”.

'2 Una misma forma tanto para el masculino como para el femenino
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Por ejemplo:

Intelectual: ~ memorizador adj./f.m.
Referida a la persona que se domestica
ante la lectura. Ello constituye una actividad
lectora por horas sin detenerse y con miedo
de arriesgarse; es decir, esta comenta de
sus lecturas casi como si las estuviera
repitiendo de memoria.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Verbos

La categorizacion de los verbos estara de acuerdo al tipo de verbo al cual
pertenezca. En el caso de los verbos transitivos se usan las abreviaturas “v.”
para la categoria y “tr.” para la subcategoria. En los intransitivos, “v.” para la

categoria e “intr.” para la subcategorizacion. Véase los siguientes ejemplos:

Aprender v./tr. Dicese de la accién creadora
gue va mas alla de la simple repeticion de la
leccion dada. Ello implica construir,
reconstruir, y comprobar para cambiar, lo
gue no se hace sin apertura al riesgo y a la
aventura del espiritu.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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l

Existir v./intr. Dicese de la accion dinamica,
la cual implica un didlogo eterno del hombre
con el hombre, del hombre con el mundo y
del hombre con su Creador. Precisamente,
es este dialogo del hombre sobre el mundo
y con el mundo mismo, sobre sus desafios y
problemas, lo que lo hace historico...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
3.2.2.2. Uso de signos auxiliares

Los signos son los siguientes: a) el paréntesis, b) la barra, c) el asterisco, d) la

flecha, e) la virgula, f) los corchetes, y g) las plecas.

a) El paréntesis

Se hace uso de este signo con la finalidad de dar una informacion morfologica
- en los participios- del lema, y de citar la fuente a final de cada acepcion.

Véase los siguientes ejemplos:

l

Estudiante (Del part. act. de estudiar)
adj./fm. Referida a la persona, desde el
punto de vista de la concepcidén progresista,
como el sujeto del proceso de aprendizaje
de la lectoescritura en tanto acto de
conocimiento y de creacion.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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Estudiar: ~ un texto v./tr. Dicese de la

forma de reinventar, recrear y reescribir un

texto. Estas acciones requieren ser llevadas

a cabo por un sujeto y no por un objeto.
Asimismo, tienen que ver con una actitud

con relacion al mundo y no reduciéndose a

una relacion con la inmediatez del texto. (H. ¢——7
G.) Il 2. Percibir...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

b) Labarra

Se usa en posicion intermedia entre la categoria y la subcategoria de la

entrada.

Por ejemplo:

|

Estudiar: ~ un texto v./tr. Dicese de la
forma de reinventar, recrear y reescribir un
texto. Estas acciones requieren ser llevadas
a cabo por un sujeto y no por un objeto.
Asimismo, tienen que ver con una actitud
con relacion al mundo y no reduciéndose a
una relacién con la inmediatez del texto. (H.
G.) Il 2. Percibir...
Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

c) El asterisco

El uso de este signo al interior del articulo refleja el envio o remision a la
informacion que se requiere saber acerca de un término dentro del cuerpo del

articulo.
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Por ejemplo:

Intelectual: memorizador adj./f.m.
Referida a lay persona que se domestica
ante la lectura*. Ello constituye una actividad
lectora por horas sin detenerse y con miedo
de arriesgarse; es decir, esta comenta de
sus lecturas casi como si las estuviera
repitiendo de memoria. Asimismo, no realiza
ninguna relacion entre lo que leyé y lo que
sucede en su contexto...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

d) Laflecha

Sefiala el término remitido a final del articulo. Ello significa que en otro lugar

del diccionario se puede encontrar la informacion del término remitido.

Por ejemplo:

Intelectual: ~ memorizador adj./f.m.
Referida a la persona que se domestica
ante la lectura*. Ello constituye una actividad
lectora por horas sin detenerse y con miedo
de arriesgarse; es decir, esta comenta de
sus lecturas casi como si las estuviera
repitiendo de memoria. Asimismo, no realiza
ninguna relacién entre lo que ley6é y lo que
sucede en su contexto...

— Lectura

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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e) Lavirgula

El uso de este signo tiene la finalidad de reemplazar al término lematizado al

interior de la unidad léxica.

Por ejemplo:

Identidad: ~ hibrida s./f. Proceso de
construccién social de un nuevo sujeto
histérico, vale decir, la conversion de
maestros y estudiantes en intelectuales
trasformadores*.

— Intelectual transformador

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

f) Los corchetes

Se emplea este recurso lexicografico en la transcripcion fonética del lema.
Cabe aclarar que en el Diccionario se pudo registrar un solo caso, como se

observa en el siguiente ejemplo:

Tracking [trécking] Practica de tradicion
escolar, la cual implica el encasillar o agrupar
a los estudiantes de acuerdo con sus
habilidades y realizaciones aparentes. (P.G)

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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g) Uso de dos plecas

Para poder separar las acepciones al interior de la definicidbn sera preciso
hacer uso de signos especiales. En este caso, se procedera a separar las
acepciones a traves de las dos plecas (//), seguido de nimero cardinal (2.3.4)

MAas punto y seguido.

Por ejemplo:

Conciencia s.ff. Analisis critico de Ila
sociedad que trasciende el nivel de las
creencias vividas, examinando las relaciones
sociales en que se insertan. (H.G.) // 2.
Proceso de adaptacion temporalizad
refleja el mundo que se conoce (P.B4.

2da. acepcién

3.2.2.3. Datos complementarios

a) Inicio del cuerpo lexicogréfico

El inicio de la parte informativa deberd comenzar con letra mayuscula; toda
vez que, de acuerdo a normas ortogréficas se deben “escribir, naturalmente,
con mayuscula, cuando comiencen un escrito o vayan después de punto”
(Forgione J., 1983: 33). Por tanto, se ha visto por conveniente seguir el criterio

ortografico en la aplicacion de desarrollo de inicio de la definicidon lexicografica.
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Por ejemplo:

Inicial mayuscula

ﬂ

Acto: ~ de facultarse s./m. Proceso
mediante el cual los alumnos obtienen los
medios para apropiarse criticamente de
saberes que existen fuera de su experiencia
inmediata, con el propésito de ampliar la forma
en que se comprende y entiende el mundo...

b) Cita de fuente

La cita de fuente ira ubicada a final de la acepcion y tendra las siguientes
caracteristicas y con el siguiente orden: paréntesis, nombre del autor en

abreviatura y la fecha de edicion.

Discurso s./m. Sistema regulado de
planteamientos que tienden a establecer
Nombre diferencias entre los campos y las teorias de la
formacion de docentes; vale decir, no son
simplemente  palabras, sino que se

(P.F.L\ materializan en la practica de las instituciones,

Por ejemplo:

s ,de conducta y en formas de
Paréntesis punto pedagogia. (P. M.) Il 2. Convenciones que
determinan en gran medida qué es lo que
puede decirse, qué especies de hablante
pueden...
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4. La definicién

La definicion que se emplea en el presente Diccionario se basa, en primer
lugar, en una definicion lingtistica del tipo perifrastico, y en segundo lugar, en una

definicion del tipo enciclopédico.

4.1. Definicion linglistica

Las definiciones del Diccionario estan expresadas por medio de una definiciéon
linguistica que cumple con uno de los principios lexicograficos mas importantes, el
principio de conmutabilidad. Este ultimo resumido en la equivalencia sinonimica y en

la identidad categorial entre el definidor y el definido.

Por ejemplo:

Evaluar: ~ la préactica v./tr. Analizar lo que
se hace, comparando los resultados
obtenidos con las finalidades que se procura
alcanzar con la practica. Con la aplicabilidad
de esta acciobn al interior de aula se
consigue aciertos de la misma practica, la
mejora de la practica y el aumento de
nuestra eficiencia.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
Asimismo, las definiciones linglisticas aplicadas al Diccionario se rigen bajo la

distincion de dos tipos esenciales, segun la metalengua utilizada: a) metalengua de
contenido (propias) y b) metalengua de signo (impropias).
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4.1.1.

b)

Definiciones propias

Se hace uso de este tipo de definicion en los siguientes casos:

Sustantivos

Cuando el término definido es un sustantivo, la definicién iniciar4 con otro
vocablo de idéntica categoria gramatical, es decir, por un sustantivo o por un

sintagma nominal.

Por ejemplo:

Sustantivo

Circulo: ~ de Cultura s./m. Dialogo vivo y
creador, en el cual todos tienen conocimiento
de algo e ignoran algo y buscan juntos para
saber mas. En este sentido, no se trata de una
escuela en donde el educador, convencido de
su saber...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Adjetivos

En el caso de un adjetivo, la definicion estard compuesta por otro adjetivo
léxico o, en su defecto, tendrd forma de una subordinada adjetival o de un
complemento preposicional. No obstante, en la presente obra lexicogréfica, se

recurrira al uso de elementos contextuales o contornos.
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Por ejemplo:

c) Verbos

Adjetivo

T

Dominada -do adj. Referida a la persona que
es considerada como recipiente de opresion y
gue se encuentra en un estado de inmersién
casi absoluto, atrapado dentro de discursos que
estructuran toda su posicién.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Si se trata de un de un verbo, la definicibn dara inicio con otro verbo en

infinitivo, seguido o no de complementos.

Por ejemplo:

Verbo transitivo

Pensar: ~ acertadamente v./tr. Respetar tanto
el sentido comin en el proceso de la
superacion del educando, como a la capacidad
creadora del mismo. Ello implica un
compromiso de la educadora con la conciencia
critica* del educando, y cuya promocién no se
realiza automaticamente desde la ingenuidad.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

78



4.1.2. Definiciones impropias

a) Sustantivos

Se aplica una definicién impropia si es que no hubiera el término definidor al
término definido, es decir, otra palabra que tenga la misma equivalencia

categorial. Por tal razén, el contorno que se propone es el siguiente: Término

utilizado por...

Por ejemplo:

Contorno lexicogréfico
AN
4 A\
Hombre s/m. Término utilizado por... para
referirse/sefialar/significar/...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Otra forma de hacer uso de los elementos contextuales es de la siguiente

manera: Término empleado por...

Contorno lexicografico

Al
4 A

Pedagoga -0: ~ como intelectual publico s.
Término empleado por McLaren, para referirse a
los educadores quienes deben desarrollar
practicas educativas que proporcionen
conocimientos a los educandos, por medio de
un lenguaje de la critica y la posibilidad; es
decir, significa unir el conocimiento con el poder,
expandir el significado...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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b)

Adjetivos

En el caso de los adjetivos, se debe sefialar que si no hubiera el término
definidor al término definido, es decir, otra palabra que tenga la misma
equivalencia categorial, entonces se aplica la definiciobn impropia. Para la

aplicacién de este tipo de definicidén se recurre al siguiente contorno: Referida

a...
Por ejemplo:
Contorno lexicogréfico

Alienada -0 (del part. alienar) adj. Referida a
una persona, sea 0 no profesional, que expresa
manifestaciones de alienacion, asi como...
Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

Verbos

Se aplica si no hubiera el término definidor al término definido, es decir, otra
palabra que tenga la misma equivalencia categorial, en este caso: otro verbo
transitivo o intransitivo. El contorno que se propone es el siguiente: Dicese
de...

Por ejemplo:
Contorno, lexicografico

Existir v./intr. Dicese de la accion dinamica, la
cual implica un diadlogo eterno del hombre con el
hombre, del hombre con el mundo y del hombre
con su Creador. Precisamente, es este didlogo
del hombre sobre el mundo y con el mundo
mismo, sobre sus desafios y problemas, lo que
lo hace historico.

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).
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4.2. Definicion enciclopédica

La presente obra lexicografica no solamente incluye definiciones del tipo

linguistico perifrastico, sino también considera la inclusién de definiciones del tipo

enciclopédico. La razén de hacer uso de esta definicion es porque en la mayoria de

los casos, las unidades Iéxicas han precisado de una explicacion mas amplia que las

definiciones del tipo lingtistico.

Es necesario aclarar que, al igual que las definiciones linguisticas, las

enciclopédicas se caracterizan porgue en ellas se da el cumplimiento del principio de

conmutabilidad entre la definicion y el término definido.

Por ejemplo:

Experiencia s./f. Comprension construida
como una interpretacion particular de los
acontecimientos, a lo largo del tiempo, de un
compromiso concreto especifico con el
mundo de los simbolos, las practicas sociales
y las formas culturales. Asi pues, todas las
experiencias de las personas se explican
dentro de un sistema particular de
interpretacion; puesto que no estan exentas
de determinaciones politicas, sociales y
linguisticas. De modo que las experiencias de
los individuos y de los grupos deben
considerarse con seriedad...

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013).

4.3. Orden de las acepciones

La ordenacién de las acepciones estara basada bajo los siguientes criterios: a)

categorial y b) ordenacion logica.
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4.3.1. Criterio categorial

Este criterio consiste en la ordenacion de las acepciones por categoria, es
decir, que de acuerdo al tratamiento que le dé el autor a la entrada, la palabra puede
presentarse con acepciones con categoria de sustantivo, adjetivo, verbo o de
adverbio. En el presente diccionario, se recurrird al siguiente orden: sustantivo,

adjetivo, adverbio y verbo.

Por ejemplo:

Sustantivo Adjetivo

Educacion s./f. Practica poltica en la cual los
educadores son consideyddos seres politicos;
por lo que, se hace neCesario que éstos sean
coherentes con su gpcion politica con el fin de
conocer el mupdo concreto... (P.F.) /I 2.
Término empleddo por Giroux para referirse a
la productora tanto de conocimientos, como de
sujetos politicos. A partir de ello, la pedagogia
critica, en vez de rechazar el lenguaje de la
politica debe ligar la educacién publica a los
imperativos de una democracia critica... (H.G.)

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013)

En el caso de que se encontrase a dos acepciones con categoria de

sustantivo, entonces se regiran bajo la ordenacion légica.

4.3.2. Ordenacion logica

Se basa en la ordenacion de las acepciones de acuerdo al significado. En este
caso, se inicia por la mas general, seguido de las demas diversas particularizaciones

acerca de la entrada.
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Por ejemplo: Sustantivo

Escuela s./f. [ empleado para
referirse, e la congépcion bancaria, a una
institucion cuya la de estar
maravillada de /I 2. Término

empleado po , desde la
perspectiv, problematizadgra, como un
produccion / sistemética de
conocimiento... // 3. Térnjino empleado por
Giroux para referirse, ¢y desde la vision
tradicional, a los espacios de instrucciéon
educativo ideoldgico....

Fuente: Diccionario de Pedagogia Critica (2013)

83



DICCIONARIO

DESARROLLO
DEL TRABAJO DIRIGIDO



CAPITULO V:
DESARROLLO DEL TRABAJO DIRIGIDO

1. Fases del desarrollo del trabajo dirigido.

Para la elaboracion de un diccionario como herramienta Util y adecuada para
satisfacer las necesidades del usuario, se toma en cuenta dentro de su elaboracion
los parametros definidos paso a paso de acuerdo a fases determinadas, de manera
tal que se pueda sentar las bases a ser tomadas en cuenta en el futuro, para
contribuir con textos similares, y asi dar un aporte sustentable y adecuado dentro de

la educacion.

Las fases en las que se desarrollo el Trabajo Dirigido fueron  tres,
considerando el tiempo limite de un afio determinado por el convenio suscrito entre la

carrera de Linguistica e Idiomas y el IlICAB.

1.1. Primera fase

Fase comprendida entre los meses de octubre de 2011 hasta febrero de 2012.

e Para dar inicio a esta primera fase se realizé el seminario de capacitacion de
Lexicografia a los miembros de planta del Diccionario Especializado de
Pedagogia Critica, dictado por la Licenciada Jaqueline Auza y el Licenciado
Luis Oporto, en los ambientes del Instituto Internacional de Integracion

Convenio Andrés Bello.

e Posteriormente, se procedio a la revision tedrica o bibliografica de todo lo
concerniente a la elaboracion de un diccionario, teniendo como base a autores
como Luis Fernando Lara (1997), José Porto Dapena (2002), Elena Bajo
(2000) y Manuel Seco (2003).
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De manera simultanea, se realizd la correspondiente revision bibliografica de
treinta y siete textos (Véase anexo Nro. 2), todos ellos referidos a la
Pedagogia Critica, con el proposito de formar el corpus lexicografico con el

gue se iba a trabajar.

Una vez que se establecieron los procedimientos de elaboracién de un
diccionario, se procedié a construir de manera preliminar el proyecto o plan
técnico del Diccionario. En él se contemplé el tratamiento de los primeros

elementos de la macroestructura.

Asimismo, se realiz6 la elaboracién del cronograma de actividades de manera
tentativa para el desarrollo del Trabajo Dirigido. A esto se suma la
construccion del mecanismo de recoleccion de posibles entradas: ficha técnica

de recopilacion de vocablos.

A partir de la implementacion de los lineamientos de busqueda de entradas se
dio inicio a la recopilacion de las entradas en los treinta siete textos de
Pedagogia Critica.

Como primera presentacion del avance del proyecto de Trabajo Dirigido, en
fecha 25 de noviembre de 2011, se realizd la exposiciéon por parte de los
miembros de planta de Diccionario, en el ler Congreso Nacional de
Linguistica, evento que se realizé en los ambientes de la Universidad Publica
de El Alto (UPEA).

Es en esta fase en la que se determind los mecanismos de tratamiento del
corpus lexicogréfico. Ello consistié en la division del corpus asignado a este
proyecto, la digitalizacién del corpus, y la correccion del mismo. El propésito
del proceso fue para una eficiente busqueda de posibles entradas en las

fuentes primarias digitalizadas.
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1.1.1. Resultados alcanzados

Son los siguientes:

En la primera fase se elaboré el plan técnico o planta de diccionario, es decir,
se delimitaron de forma preliminar las bases para el desarrollo del trabajo de
elaboracion de la obra lexicografica. Los aspectos que se trataron se ven
reflejados en cuatro partes, las cuales son: a) bases teéricas, b) corpus
bibliografico (material y fuentes), c¢) macroestructura, las entradas y d)
microestructura, la redaccion.

Para un acopio de informacion real y concreto se realizd un listado de todas
las entradas y posibles entradas (como unidad Iéxica), haciendo un vaciado en
una ficha de trabajo, con el fin de que no haya ninguna confusion respecto del
libro, autor, pagina y parrafo en donde se encontré cada entrada y/o posible

entrada consideradas como corpus del Diccionario de Pedagogia Critica.

Se presento la ponencia titulada “Elaboracion del Diccionario de Pedagogia
Critica”, en el primer congreso nacional de Linguistica realizado en la
Universidad Publica de EI Alto (UPEA), con la participacion de Lic. Javier
Paredes como coordinador del area de Disefio y Desarrollo Curricular del

[IICAB y de todo el grupo de trabajo.

Ademas, de todas las actividades detalladas anteriormente, se procedio a la
revision bibliografica, de forma preliminar, sobre los aspectos que involucra
tener en cuenta en la microestructura. Entre los puntos mas importantes

estuvo la estructura del articulo lexicografico propiamente dicho.
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Se realizé la digitalizacion del corpus lexicografico, la cual consisti6 en el
escaneo de cada uno de los textos de la Pedagogia Critica con sus autores
mas representativos de esta corriente, con el fin de facilitar la busqueda del

corpus lexicografico de cada entrada.

1.1.2. Experiencias adquiridas

Una de las falencias que se pudo identificar en el desarrollo del trabajo fue que

el proyecto comenz@ practicamente sin tener una planta de diccionario. Esta

situacion dificulté en alguna medida el desarrollo regular del trabajo; pues se tuvo

gue recurrir a la indagacion de bibliografia lexicografica; lo que produjo se tome mas

tiempo en el desarrollo del cronograma de actividades del personal de planta de

Diccionario. Sin embargo, después de todos los inconvenientes que se presentaron,

éstos se fueron subsanando y corrigiendo de manera paulatina.

1.2. Segunda fase

En la segunda fase del trabajo, comprendida entre los meses de marzo a junio
de 2012, se prosiguié con el proceso de digitalizacion de los libros de
Pedagogia Critica, para luego afadirlos al corpus lexicografico (escaneado y
corregido).

Se dieron los lineamientos bésicos y sistematicos para el trabajo en cuestion,
con los siguientes parametros: a) recuento de las entradas identificadas, b)
depuracion de las entradas y vaciado de la informacion de acuerdo a cada
autor, en una base de datos, c) redaccion de las definiciones referentes a

cada entrada léxica.

Posteriormente, se procedié con la clasificacion de las unidades Iéxicas en

entradas y posibles entradas, debido a que se tuvo que consensuar ambos
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tipos de entradas, entre las personas que conforman los grupos, para que, de
esta manera, se pueda llegar a la nomenclatura general del Diccionario y
depurar las entradas que no tengan un sustento, como se requiere en una

obra de esta envergadura.

e Contabilizacion general de entradas. En coordinacion con el grupo asignado a
la elaboracion del Diccionario de Pedagogia Critica, se definié un listado de
1810 entradas y posibles entradas de todos los libros que componen el corpus
lexicografico.

e Como otro punto importante del desarrollo del Diccionario fue la presentacion,
por parte de uno de los grupos de Trabajo Dirigido, del tratamiento, de manera
preliminar, de los mecanismos de redaccion de las definiciones. Entre uno de
los mecanismos fue el parafraseo, teniendo como base tedrica al libro titulado
“Deteccion automatica de plagio de la copia exacta a la parafrasis” de Alberto
Barron (Ver anexo Nro. 9). Asimismo, se dieron propuestas para la

lematizacion y el desarrollo de la microestructura del diccionario.

1. 2.1. Resultados alcanzados.

Los resultados que se alcanzaron en esta segunda fase se basan en el
desarrollo de la macroestructura, la cual implica la lematizacion, la depuracion de las
entradas y/o posibles entradas y la unificacion de entradas por autor. Asimismo, se
dio inicio con el proceso de definicion del articulo lexicografico de manera individual
de cada entrada Iéxica, para luego proseguir con la unificacion de todas las entradas

en forma grupal.
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1.2.2. Experiencias adquiridas

Las experiencias adquiridas en esta segunda fase estan relacionadas con
varios aspectos que se presentaron en el desarrollo del cronograma de actividades
del Trabajo Dirigido. Uno de ellos es el siguiente: si bien es cierto que la Lexicografia
brinda mecanismos para la elaboracion de obras de esta naturaleza, en la practica,
estos mecanismos suelen presentar algunas falencias de aplicacion; por ejemplo, en
el criterio de seleccién de entradas de manera cuantitativa. En el presente trabajo
lexicografico no se dio aquello o no se tomé en cuenta, por el hecho de que por mas
de que un término se presentaba de manera continua en todos las fuentes de
Pedagogia Critica, este carecia de una informacién pertinente. Es aqui en donde el
personal de planta de diccionario tuvo su intervencién de manera precisa al plantear

otros criterios para salvaguardar dicha falencia.

1.3. Tercera fase

e En la tercera y ultima fase del Trabajo Dirigido, comprendida entre los meses
de julio a octubre de 2012, se desarrollaron las actividades de elaboracion de
las definiciones de las entradas léxicas, encontradas mediante el rastrillaje de
las mismas en una etapa anterior. La definicion se la realiz6 de forma
individual, en unos cuadros disefiados especificamente para este fin (Ver

anexo N° 7).

e Es preciso aclarar que, por la compleja situacion de realizar un trabajo de esta
envergadura, se prosiguié de forma simultanea, al proceso de definicion, la
revision teodrica y bibliografica de la microestructura, por parte del grupo
encargado para este fin. El propdsito de esta labor fue subsanar algunos
vacios que se tenia en la elaboracion de las definiciones de las unidades

|éxicas.
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e Una vez que se lleg6 a la culminacion de redaccion de las definiciones de las
unidades léxicas, se procedié a ingresar a la etapa de unificacion; utilizando
para este fin cuadros disefiados, precisamente, para la comparacion y fusion
de las entradas comunes o0 generales que se encontraron y trataron a lo largo

del trabajo.

e Finalmente, se presentd al tutor institucional Lic. Javier Paredes el producto
lexicografico (diccionario) obtenido y trabajado para su posterior revision.
Ademas, se debe indicar que aun se continu6 con el trabajo hasta el mes de
noviembre; pues se tuvieron bastantes entradas léxicas y se debia concluir

con todo el trabajo.

1.3.1. Resultados alcanzados

e En esta tercera y ultima fase, se continué con la unificacion de todas las

entradas con sus respectivas definiciones.

e EIl resultado final fue la entrega del producto lexicografico (diccionario),
obtenido y trabajado por parte del personal de planta del diccionario al tutor
institucional, Licenciado Javier Paredes. Y con ello se dio cumplimiento al
convenio interinstitucional entre el Instituto Internacional de Integracion
Convenio Andrés Bello y la Universidad Mayor de San Andrés, en la

modalidad de titulacion de Trabajo Dirigido.
1.3.2. Experiencias adquiridas
De manera general, se puede mencionar que uno de los problemas mas

complejos por el que se atravesd durante esta Ultima fase fue el proceso de

definicion de las entradas. Bien decian muchos lexicégrafos que la parte central de
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todo trabajo lexicografico es la redaccion de las definiciones, y el tiempo que lleva

realizarlas.

Por tal razon, se recomienda que en la proyeccion de futuros trabajos
lexicograficos, asi como la elaboracion de diccionarios especializados, se deben
tomar en cuenta el tiempo destinado a la investigacion, aplicacién de conocimientos,
dedicacion y el esfuerzo que se requiere en el quehacer lexicogréfico. A esto se
suma la demanda de un presupuesto econémico estimado para la elaboracién de un
trabajo de esta envergadura. Por ello, las instituciones o centros especializados
auspiciadores de este tipo de trabajos deben considerar todos estos aspectos al

momento de hacer una convocatoria publica para su desarrollo.
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CAPITULO VI:
CONCLUSIONES

1. CONCLUSIONES

De acuerdo a los lineamientos establecidos en el presente Trabajo Dirigido y
bajo el cual se rigi6 todo el proceso de desarrollo del estudio en el Instituto
Internacional de Integracion Convenio Andrés Bello (llICAB), con el proyecto
denominado: “Elaboracion del Diccionario de Pedagogia Critica para la
transformacion educativa en los paises que conforman el C.A.B.” se llega a obtener

las siguientes conclusiones:

a) La Pedagogia Critica, como parte de la corriente critica de la educacion, trae
consigo un nuevo repertorio léxico al que se puede denominar como un
lenguaje exclusivamente técnico, el cual demanda el desentrafiamiento del
significado conceptual de cada uno de los vocablos o frases hechas. Para ello,
el presente trabajo se sirvid de la ciencia de la Lexicografia, la cual posibilito
se haga factible y comprensible el significado de este nuevo repertorio
lexicogréafico, a través de la elaboracion de un diccionario especializado

acorde a la demanda del usuario de la lengua castellana.

b) Ahora bien, el usuario al cual fue direccionado la aplicacion del presente
proyecto se refleja en integrantes co-participantes de los procesos de
transformacion de los paises que conforman el Convenio Andrés Bello (CAB).
A partir de ello, se debe sefalar que de acuerdo al estudio, el usuario estaba
desprovisto de un instrumento técnico-cientifico de ayuda conceptual de la
terminologia con la que fue articulada el discurso textual de esta nueva
corriente de pedagogia como es la Pedagogia Critica; por ello la intervencion
del grupo de Trabajo Dirigido fue oportuna y necesaria, por medio de la

elaboracion de un diccionario exclusivamente especializado.
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c) Al tratarse de un Iéxico técnico-pedagogico de esta nueva corriente, dentro del

d)

ambito educativo, se debe dar cuenta de que este fue trabajado bajo principios
lexicograficos. Ello implico el haber recolectado un corpus de unidades
verbales y pluriverbales, lematizadas (macroestructura) en su forma alfabética.
Asimismo, en la microestructura es en donde se determiné la modalidad de la
parte informativa del articulo, es decir, el tratamiento del articulo lexicografico
por medio de la aplicacion de tipos de definicién y varios mecanismos sobre el

mismo.

La elaboraciéon tanto de la macroestructura como de la microestructura del
diccionario fue realizada de acuerdo a investigacion y analisis; pues son
etapas en las que se toman varias decisiones sobre la unidad lexicografica de
la nomenclatura y sobre la elaboracion del diccionario. Ambas fueron
sustentadas en bases tedricas, asi como autores renombrados en el campo
de la lexicografia como ser: José Porto Dapena, Elena Bajo, Luis Lara, Glnter

Haensch y otros.

El logro final de todo el proceso de realizacion del presente Trabajo Dirigido al
gue se arrib6 se plasma en la culminacion exitosa de este proyecto Unico y sin
precedentes; puesto que se considera como pionero dentro de la corriente de
la Pedagogia Critica. Asimismo, es preciso sefialar que en nuestro medio no
se cuenta con una herramienta de tal envergadura para poder utilizarla en el
campo de la pedagogia propiamente dicha. Por ello es que al cierre de este
largo camino de estudio y, a la misma vez, de aplicacion de conocimientos al
problema planteado de la investigacion se puede decir que con la realizacion
del presente Diccionario de Pedagogia Critica se dio cumplimiento de manera
satisfactoria al convenio establecido entre dos casas de estudios superiores

como es el lll CAB y la Universidad Mayor de San Andrés.
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ANEXO N° 1: CONVENIO MARCO DE COOPERACION INTERINSTITUCIONAL

I
\'
SeE=
CONVENIO
AMNDRES

BELLO

Tsnrtun buvesmacoonnt o Intesaacian

CONVENIO MARCO DE COOPERACION INTERINSTITUCIONAL
SUSCrito entre; .
LA CARRERA DE LINGUISTICA E IDIOMAS DE LA FACULTAD DE
HUMANIDADES Y CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD MAYOR
DE SAN ANDRES
VY

EL INSTITUTO INTERNACIONAL DE INTEGRACION DEL CONVENIO ANDRES
BELLO

Conste por el presente documento, el Convenio Marco de Cooperacidon Interinstitucional
suscrite entre el Insdtuto Internacienal de lutegracidn del Convenio Andrés Hello y la
Carrera de Lingiiistica e Idiomas de la Facultad de Humanidades y Cizncins de la Educacidn
de la Universidad Mayor de San Andrés, cuyo contenido v alcance estin emnarcados en el
ordenamiento  juridico vigente y las cowpetencias v atribuciones de las entdades
mencionadas, bajo los términes ¥ condiciones descritos en las siguientes eliusulas:

PRIMERA. ANTECEDENTES:

El Institute Imemacicnal de Integracion del Cenvenio Andeés Bello, de acuerdo con lo
dispuesto por la XX Beunitn Ordinaria de Mindstros de Educacidn del Convenio Andrés
Bello, realizada en Asuncion el afio 2006, es un crganismoe especializado en Investigacion
Educativa para la lntegpracion, En ese anorco,  desacrolla actividiades en materia de
investigacion y lonmacidn, bajo la modalidad de fenmacion postgradoal v rrabaja en lineas
vootros  actores  sociales,  Allabetizacién  y

referidas a Formacidn de educadores
postalfabetizacion, Intercuiuralidad, Euea, Bducacidn Wenica, lecnologica y productiva,

Disefio curricular, Medioambiente v cambio climatico, Tambidn [avorece el [orralecimisnto

de los procesos de integracion y desarrollo de un espacio cultural comian. Busea generar

consensos ¥ cursos de accion en cultura, educacidn, ciencia y tecnclogla, con el propasito

de que sus beneficios contribuyan a un desarrallo equitativo, sostenible ¥ democritico de

los paises miembros.

En este sentido, entre sus pricridades estd la creacidn de redes institucionales orientadas a
la integracion y el fortalecimiento de la educacion en ;!l-us paises Illit*".lll!.'-LU!i n.lcl C-UL!‘-'F:‘II'lrJ:
Bajo ese criterio, el Instituto Internacional de Integracion del Convenio .-‘-Ln-.!rlesll"ael!—..v fiemmd
un Convenio de Cooperacidn con la Universidad Mayor de San Andids de la ciudad de La

Paz — Balivia, en lecha 30 de mayo de 2000,

Conforme esta voluntad institucional, la Carrera de Lingiiistica e ldiomas, en e:_l taren de
sus fines y principios, orienta sus acciones a formar 1:1':_1['&5iu|:_nlgc uunnptmm:udus. con la
problematica social bajo una vision y prictica comunitarias. Asimisimo, con el proposito de
abrir horizontes de cooperacién institucional tiene previsto entie sus nm_da]:dm!es de
graduacidn el trabajo dirigido, modalidad gue permite gque estudiantes de la '.__..';11—1'EI:1 losren
su titulacién bajo un trabajo con instituciones afines. e i ]

' i . B o LaPa
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Son pary
partes del presenge convenio interinstitucional:

2.1.
mef;'i:b:ird:llfg;hl]NlFﬂamuIUl'tML DE INT[}PIM[:I[‘W. nrganismo especializado del
VI Reunion Ordinast .d':lc: .0. med ianee _Elt!ufl.lt:lull N® 24, del 10 de abril de 1975, en la
Andrés Bello, Por ria de Tllmslltu’s.dc Educacion de los paises miembros del Convenio
Tratado de Lo B ee Pcrf“f1'¢ri§ jutidica de derecho internacional publico, reconocida en el
19°3 Jonto lg;;;zaunn ¥ Lunl’unnm:'. ra lo dispuesto en _ul IJm:mLul S.Llpn-.m? N® 12622 de
s : s ]r‘cn In. Ley N J:f!il'J de la Republica n]_r.- Bolivia. Estd representado
e fodoa h;;cln;.lsu wrector Ejecutivo, Dr, l.):md Mora, de nur;tuuijl!dml venezolana, mayor
s il por derecho, de profesion educador matemiitico, con Pasaporte N®
9.121..212, designado Director Ejecutivo segin acla de seleceion v designacidn emitida por
10_5 miembros de la Comision de Evaluacion y firmada por el Presidente del Consejo
Directivo del III = CAB; y la Dra. Silvva De Alareon, de nacionalidad Boliviana, mayor de
edad, habil por derecho, de profesidn Licenciada en Filosofia, con docwinents de identidad
N® BI509%9 CBEBA, designada como Coordinadara General segin Memorande D.E.
012/2008, emitido por Direccidn Ejecutiva del 111 — CAD, con demicllio lezal en la Av,
Sénchez Lima N° 2146 de la zona de Sopocachi, en la cludad de La Paz - Belivia, que en
adelante se denominard Instituto Internacional de Integracion del Convenio Andeés Bello.

2.2, La Carrera de Linglistica ¢ Idivmas de [a Facultad de Plomanidoades y Ciencias de
la Educacion de la Universidad Mayor de San Ancdrés, reprasentada por su Divectora, Lic.
Virginia Corenado Conde, con documento de identidaed B 2605488 LP., con domicilio
lezal en la Avenida 6 de agosie N° 2080 de la zona de Sopocachi de la ciudad de La Paz,
que, para fines del presente convenio, se denominard Carrerncde Lingitistica e ldiomas.

TERCERA. OBJETO DEL CONVENID:

El presente Convenio Marco de Cooperacidn Interingtitucional tiene

pur ehjeto establecer

una linea de cooperacion y fortalecimiento institucional entre ambas eotidades, con
acciones que las beneficien mutuamente. Especilicamente, se buscea desarollar practicas de
apoyo a la formacion profesional de estudianies egresados, para lo cual la Carrera de
Lingiiistica e Idiomas regujard la participacion de estudianies egresados en los proyectos y
actividades de las diferentes dreas de investigacion del Instiluto Imternacional qe
Integracion Convenio Andrés Bello, reconociéndolas como praclicas pre-profesionales, bajo

la modalidad de trabajo dirigide.

CUARTA. DE LOS ALCANCES DEL CONVENIU:

El presente Convenio Marco de Cooperacion Interinstitucional pretende coadyuvar al
desarrollo de los programas, proyeclos ¥ actividades del Instituto  Internacional  de

Integracion del Convenio Andrés
egresados de la Carrera de Lingtilstica e

de Trabajo Dirigido, con e _
e Idiomas y los tutores del Instituto Internacional de Integt

Bello y, al mismo tiempo, contribuir a que los estudiantes
Idiomas obtengan su licenciatura por la modalidad

1 seguimiento de los docentes tutores de la Carrera de Lingilistica
acion del Convenio Andrés Bello.

2
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TERMACESAL DE INTEcRACIIN
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1. El Instituto Internacional de Lntegracion del Convenio Andrés Bello se co

s
mpromete a

. ® Pac ‘.: Iu{‘.}i iy " ’ z AR Py

o] Facilitar las practicas de los pre-profesionales de la Carrera de Lingiistica e idiomas

~ seleccionados por el Instituto Internacional de Integracion del Convenio Andréds
Bello, otorgdndoles informacién necesaria de las actividades y proyectos. -

_r :_I e (g . i : r e i
" ,_b- Otorgar a los participantes apoyo necesario para la realizacidn del Trabajo Dirigido
9 - en el marco de los requisitos exigidos por ambas instituciones,

£ c. Contribuir con el monitoreo del desarrollo del trabajo dirigido de los practicantes,

: d. Participar en los procesos de evaluacidn parcial y final de los estudiantes
seleccionados por la institucion, en sujecion de los lineamientos establecidos por la
Carrera de Linguistica e ldiomas. '

e. Entregar a la Carrera de Linguigtica e Idiomas el informe [inal con las respectivas
calificaciones otorgadas a los estudiantes.

5.2. La Carrera de Linguistica se compromete a:

a. Definir las areas de aplicacién en coordinacidn con el Instituto Internacional de
Integracion del Convenio Andrés Bello.

£1s b. Asegurar la continuidad de las pricticas de lus pre-prolesionales mientras dure el
' presente convenio.

Recepcionar el proyecta de Trabajo Dirigide presentado por los postulantes a ser

implementado en la prictica pre-profesional, el cual debe estar adecuado a las
necesidades del Instituto Internacional de Integracion del Convenio Andrés Bello.

-

O g

~ d. Derivar los pruyeéws de Trabajo Dirigido al Instituto Internacional de Integracion
~ del Convenio Andrés Bello para que este realice la seleccion.

B Reoepcionar el informe scbre Trabajos Dirigides.

ijbdmpmmeler a los estudiantes en las actividades de apoyo en el Ambito social.
ﬂ;—‘.'l ) e

' ff&entar un informe final con las respectivas calificaciones.

SEXTA. DE LAS OBLIGACIONES DE LOS BENEFICIARIOS

T e L ";“v'_x- o R g 5 L A AT ':.'--_ b 5 £
Las y los estudiantes Hpivmimnos que [uesen seleccionados para el urabajo dirigido, deben

observar o.';i'ltj'e‘i:ios*!iéﬁfﬂspmis_abilidpd,'_mmprumigu y c0|;c_lusién'e.lajo"f-'d igida
Entre sus obligaciones se cuenta: ; Ay

R el
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TIMA. DE LA MODALIDAD DE EJECUCION:
B8, E:H“uln:_ P'ac".'t.elﬁlivﬂ-l.lt!. la Carrera de u:igmaucu e Wiomas convocard a la
presentacion de proyectos de Trabajo Dirigido ¥ el nstituto Internacional de Integracion del
- Convenio Andrés Bello evaluard los proyectos y seleccionani a las y los estudiantes que
Ay it én en condiciones de realizar sus practicas. o e

OCTAVA. DURACION Y VIGENCIA DEL CONVENIO:

Ry d i
- El presente Convenio Marco de Cooperacion Interinstitucional tendra una duracién de dos
~afios, entrando en vigencia a partir de la fecha de suscripeidn, al cabo del cual poded

' NOVENA. DE LOS DERECHOS DE AUTOR:

Toda la-produccién intelectual de las y los estudiantes selecrionados gque se elabore en el
marco de este Convenio es de propiedad del Instituto Internacional de Integracidn,

f- DECIMA. DE LA MODIFICACION DEL CONVENIO:

 para la modificacion del Convenio Marco y de los convenios especificos que sutjan,
producto del presente, debera comunicarse a las partes intervinientes por lo menos con tres
meses de anticipacidn, debiendo comunicarse por eserito y dar respuesta de la misma

forma.
Las causales para la modificacion del convenio serdn:

~ d. Mejorar los términos del Convenio, que permitan profundizar la calidad del servicio
o den mayores 1eferencias para su cumplimiento.

'-'lﬁnula.r los términos del Convenio para optimizar y operativizar la accion con_}u:_im- i
* en funcion del logro de los objetivos interinstitucionales. e

' DECIMA PRIMERA. RESOLUGION DEL CONVENIO: £t
T ‘\remo Marco de Cooperacion Interinstitucional no podrd ser resuelto

o

na de las partes, hasta tanto no

2411041 = Fax (601-2) 241
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ANEXO N° 2: CORPUS BIBLIOGRAFICO

M.W. APPLE
1 | Educaciony Poder 1982
2 | Ideologia y Curriculo 1986
3 | Maestros y Textos 1989
4 | Politica Cultural y Educacién 1996
5 | Escuelas Democréticas 1997
PETER MCLAREN
6 | Pedagogia Critica, resistencia Cultural y la Produccion del Deseo 1994
7 | La Ensefianza contra el capitalismo global y el nuevo Imperialismo 1995
8 | La escuela como un Performance ritual 1995
9 | Pedagogia Critica y Cultura Depredadora 1997
10 | El Che Guevara, Paulo Freire 2000
11 | Lavida en las escuelas 1984
HENRY GIROUX
12 | Teoriay resistencia en Educacion 1983
13 | Los profesores como intelectuales 1990
14 | Cruzando Limites 1992
15 | La escuela y la lucha por la ciudadania 1993
16 | Placeres Inquietantes 1994
17 | Pedagogia y Politica de la Esperanza 1997
18 | La Inocencia Robada: Juventud, multinacionales politica cultural 2000
19 | Cultura, politica y practica educativa 2001
20 | Cine y entretenimiento 2002
21 | Estudios culturales, Pedagogia critica y democracia radical [s.a.]
PAULO FREIRE
22 | La educacidon como practica de la libertad 1969
23 | Sobre la accion cultural 1969
24 | Pedagogia del oprimido 1970
25 | La importancia de leer y el proceso de la liberacion 1984
26 | Alfabetizacion 1990
27 | Educacion en la ciudad 1991




28 | Politica y educacion 1993
29 | Una pedagogia para el adulto 1993
30 | Cartas a quien pretende ensefar 1993
31 | Pedagogia de la indignacion 2000
32 | Grito manso 2003
33 | Pedagogia de la esperanza 1992
34 | Pedagogia de la autonomia 1996
35 | Cambio [s.a.]
36 | Nuevas perspectivas criticas en la educacion [s.a.]
37 | Extensién o comunicacion [s.a.]

Fuente: elaboracién propia.
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ANEXO N° 3. PLAN TECNICO

Bases Teodricas

Finalidad del
Diccionario

Es contribuir a la comprension de ideas y conceptos utilizados
en el corpus tedrico de la pedagogia critica

Tipo de Obrao
Diccionario

Semasioldgico

Tipo de
Destinatario

Profesionales, maestros, universitarios, estudiantes y todo
publico que tenga una inquietud en la rama de la educacion.

Necesidades
del destinatario

El de contar con una herramienta de trabajo, el cual consiste
en la presentacion de un diccionario especializado
concerniente a la pedagogia critica.

Corpus Bibliografico: Material y Fuentes

Recopilacion de
materiales
lexicogréaficos

Textos referidos a la Pedagogia Critica de autores como:

s M.W. Apple,
e Peter Mclaren,
eHenry Giroux y
e Paulo Freire.

Fuentes

Primarios: Criterios para la seleccion de fuentes

textos,

articulos e Selecciones de  autores: maximos
sobre la exponentes de la Pedagogia Critica.
Pedagogia

Critica

Secundarios: material aportado por otros diccionarios.

Recopilacion de
datos

A través de medios manuales e informaticos.




ANEXO N° 4: MACROESTRUCTURA

Macroestructura

e Por el criterio del autor

Cualitativo | e¢ Por el estilo
caracterizador del autor

e Porrastreo del tema o
categoria

Criterios de seleccién o
de restriccion

LAS ENTRADAS

Unidades léxicas simples

Tipo de Unidades |éxicas | Unidades léxicas complejas

-Por orden alfabético.

-Inicial con minuscula.
Tratamiento | -Con negrillas y respetando la
ortografico norma ortografica.

|_ematizacion

1. Forma paradigmética. En el caso del Diccionario se toma en cuenta las siguientes
clases formales: sustantivos, adjetivos y verbos, siempre y cuando se traten de palabras
variables, y no asi de palabras invariables; pues estas Ultimas no presentan ningun
problema, pues tienen forma Unica.

a) Las categorias gramaticales como el sustantivo y
el adjetivo irdn en namero singular.

b) Entre tanto el verbo estara en su forma infinitiva.

Forma

7

VERBALES
Flexion
de
numero

Ej. criticar

UNIDADES




Forma del
sustantivo,
adjetivo,

verbo.

a) La entrada (sustantivo) mantendra la forma del
plural cuando sea la Unica forma para designar al
referente.

Ej. aceites m delict Hombre que se dedica a estafar a
la gente, en calles y plazas, vendiendo cualquier
mercancia, medicamentos, utensilios...

Ej. criticos publicos (Pedagogia Critica)

Forma plural

b) Cuando se registre a un verbo conjugado, es decir,
en su forma finita, entonces se regird o se
subordinara bajo la forma del infinitivo.

b)

d)

Flexiéon de género

Se optard por la forma femenina, es decir, la
forma del masculino estard subordinado al
femenino.

Cuando se presenten sustantivos de forma fija,
estos estaran determinados por su forma
“original” sin alteracion alguna, ya sea para el
masculino o el femenino;

ejemplo:

Ej. ciudad educativa (Pedagogia Critica)

En los sustantivos y adjetivos de doble forma, el
masculino estara subordinado al femenino.

Ej. Maestra -0

Sustantivos con morfo O para el masculino,
entonces se procedera a colocar los dos vocablos
(femenino y masculino) con sus respectivos
morfemas flexionales.

Ej. Profesora/profesor

En los sustantivos comun de dos se incluird un
adjunto con articulo al sustantivo para determinar
el género del mismo, o bien poner alguna marca
en la entrada.

Ej. Estudiante adj./f.m.




UNIDADES PLURIVERBALES

Criterio de
inclusion:

Criterio
semantico

a)

Se consideraran como entradas complejas siempre y
cuando se traten de unidades léxicas de forma
independiente, es decir, que el significado sea
resultado de la suma de los significantes.

Ej. Educacion bancaria. Depdsito de informes sin
ninguna preocupacion por el despertar de la reflexion
critica (por el contrario, la evita).

Criterio
gramatical

b)

d)

Si existe un sustantivo dentro de los elementos
constituyentes de la unidad Iéxica, entonces esta
categoria gramatical serd la entrada bajo la cual se
registre la unidad.

ciudadano: Buen ~
saber: ~ingenuo

Si en el caso de que no hubiera un sustantivo entre
los elementos constituyentes de la unidad, entonces
el adjetivo serd el que se tome como elemento
principal bajo el cual se registre la unidad.

Intelectual: ~ mermorizador adj./f.m. Referida a la
persona que se domestica ante la lectura.

Si no existiera un sustantivo ni un adjetivo, el
siguiente elemento a ser considerado como la
entrada bajo la cual se registre la unidad sera el
adverbio o en su defecto al verbo en su forma
infinitiva.

Ej. Aprender: ~ aleer y a escribir

En caso de que se registre a dos sustantivos en la
unidad pluriverbal, la palabra entrada sera el primero
de ellos sin que se tome en cuenta el orden
alfabético.

Ej. Cuerpo: ~ sujeto s./m. Término
empleado por Paulo Freire, para referirse al
espacio de la carne en el que el significado
se inscribe,

Ej. Educadores: ~ politicos




Se lleg6é a concluir que en el caso del tratamiento fonético, éste se
basara en casos excepcionales, es decir, cuando una determinada
categoria se encuentre en otro idioma, entonces sera menester recurrir
a su forma fonética, para su correcta pronunciacion; por ejemplo: el
caso de la voz “discencia” que vendria a ser un neologismo.

VARIANTES

La marca gramatical lo llevaran tanto las unidades univerbales como
las unidades pluriverbales, ya que ambas unidades desempefan

UNIDAD funciones sintacticas. Por tanto, estas se ubicaran después de la
CATEGORIAL | entrada. Las categorias son las siguientes:

Sustantivos (S)
adjetivos (adj.)
adverbios  (adv.)
verbos (V).




ANEXO N° 5: MICROESTRUCTURA

Microestructura

Se entiende por microestructura (forma) como la ordenacion de los elementos que
componen el articulo lexicogréfico

Articulo lexicogréafico.- es la unidad

el diccionario.

minima autbnoma en que se organiza

Estructura del articulo.- un articulo esta
conformado fundamentalmente de dos partes: la
parte enunciativa y la parte informativa;

PARTE
ENUNCIATIVA

Cabecera o]
encabezamiento:
se trata de la parte
gue esta constituida
por el vocablo, del
cual se sirve la
entrada. Entre otros
puntos, puede
referirse a la
pronunciacion,
categorizacion,
etimologia, etc.

Informacidn lexicografica

a) Uso del signo de puntuacién: el punto. El
propésito de hacer uso del signo de puntuacion-
como es el punto- al interior del articulo
lexicografico, es precisamente el de separar tanto
a la unidad Iéxica o enunciado de la parte
informativa del articulo.

Ej. Encasillamiento s./m. Accion
gubernamental que clasifica y
divide a los estudiantes, y de
esta manera determina la
cantidad, la calidad e incluso el
valor del servicio
gubernamental (educacién) que
reciben los estudiantes.

b) La pronunciaciéon. (transcripcion fonética)
Cuando una categoria se encuentre en otro
idioma sera menester recurrir a su forma
fonética, para su correcta pronunciacion. El tnico
caso es la voz “Tracking”

c) La categorizacion. Las entradas estaran
asignadas por la categoria gramatical al cual
corresponda.

Uso de signos auxiliares

a) el paréntesis

b) la barra




c) el asterisco
d) la flecha

e) la virgula

f) los corchetes
g) uso de plecas

Variantes en el tratamiento de los sustantivos

1. Sustantivos de forma fija (ver lematizacion):

Ej. Cultura visual s/f. Forma de
comunicacion dominante por
excelencia, debido a que su
tecnologia ofrece muchas mas
posibilidades de manipulacion y
control social.

2. Sustantivos de doble forma:

Ej. Maestra -o autoritaria -0 s.
Persona que hace uso del habla
desde la altura hacia abajo,
convencida/o de su certeza y de
su verdad.

Tratamiento de los adjetivos

La clase formal adjetivo seguird los mismos
parametros de los sustantivos; sin embargo, para
categorizar a estos vocablos, se utilizara la
siguiente abreviatura: adj.

1. Nombres comun de dos:

Ej. Estudiante adj./f.m. Referido a
la persona, desde el punto de
vista de la  concepcion
progresista, como el sujeto del
proceso de aprendizaje de la
lectoescritura en tanto acto de
conocimiento y de creacion.




Tratamiento de los verbos

Ademas se considerara el caracter transitivo o
intransitivo de los verbos, de acuerdo al tipo o
naturaleza del verbo.

Ej. Estudiar v/tr. Desocultar,
alcanzar la comprensién mas
exacta del objeto.

En el caso de los verbos intransitivos, se recurrira
al uso de la siguiente abreviatura: intr.

PARTE
INFORMATIVA

Corresponde a la
parte informativa el
cuerpo o desarrollo
del articulo.

1. Inicio del cuerpo lexicogréafico:

El inicio de la parte informativa debera comenzar
con letra mayuscula; ya que se ha visto por
conveniente seguir el criterio ortogréfico en la
aplicacion de desarrollo de inicio de la definicion.

Ej. Encasillamiento s./m.
Accidbn  gubernamental que
clasifica 'y divide a los
estudiantes, y de esta manera
determina la cantidad, la calidad
e incluso el valor del servicio
gubernamental (educacién) que
reciben los estudiantes.

Orden de las acepciones

Entradas con una sola acepcion.

Ej. Educando s. Personas
reales de la construccion y de la
reconstruccion del saber
ensefado, al lado del educador,
también sujeto del proceso. Sélo
asi podemos hablar realmente
de saber ensefiado: el objeto es
aprehendido en su razén de ser
y, por lo tanto, aprendido por los




educandos.

Entradas con dos 0 mas acepciones

Ej. Conciencia. sif.
Componente esencial de
cualquier actividad humana.
Analisis critico de la sociedad
que trasciende el nivel de las
creencias vividas, examinando
las relaciones sociales en que
se insertan. HG). 1 2.
Proceso de adaptacion
temporalizada que refleja el
mundo que se conoce (P. F.).

Las definiciones

a) Definicidn linguistica

- Propias
- Impropias

Orden de las acepciones

- Criterio categorial
- Criterio logico
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ANEXO Nro. 7 TABLA DE RECOPILACION DE INFORMACION Y DE DEFINICION

ENTRADA

cODIGO

INFORMACION

DEFINICION

Admirar

F14/9/4

Admirar, mirar desde adentro, escindir para
volver a mirar el todo ad-mirado, que son un
ir hacia el todo; un volver de él hacia sus
partes, lo que significa escindirlas, son
operaciones que, solo se dividen por la
necesidad que el espiritu tiene de abstraer
para alcanzar lo concreto. En el fondo son
operaciones que se implican dialécticamente.

Alienado

F3/76/2

El alienado, sea o no profesional, poco
importa, no distingue el afio del calendario del
afio historico. No percibe que hay una no
contemporaneidad del coetaneo.

Todas estas manifestaciones de la
alienacion y otras mas, cuyo analisis detenido
no nos cabe aqui hacer, explican la inhibicion
de la creatividad en el periodo de Ila
alienacion. Esta, de modo general, provoca
una timidez, una inseguridad, un miedo de
correr el riesgo de la aventura de crear, sin lo
cual no hay creacion. En lugar de este riesgo
que debe ser corrido (la existencia humana
es riesgo) y que también caracteriza la valentia
del compromiso, la alienacion estimula el
formalismo que funciona como especie de
ciclo de seguridad.

De ahi que el hombre alienado inseguro
y frustrado, quede mas en la forma que en el
contenido; vea las cosas mas en la superficie
que en suinterioridad.

Su "pensamiento" no tiene fuerza
instrumental porque no nace de su contexto
para volver a él. Se constituye en la nostalgia
de mundos ajenos distantes. Su
"pensamiento”, por fin, no tiene fuerza ni para
su mundo, puesto que de él no ha nacido, ni
para el otro; el mundo imaginario de su
nostalgia.

Alienada -do (Del part. de alienar) adj.
Referida a la persona, sea o no profesional,
que expresa manifestaciones de alienacion, asi
como: la timidez, inseguridad, y un miedo de
correr al riesgo de la aventura de crear, sin lo
cual no hay creacién. En lugar de este riesgo,
que debe ser corrido y que también
caracteriza la valentia del compromiso, la
alienacion estimula el formalismo que
funciona como especie de ciclo de seguridad y
en el que ademas se inhibe la creatividad. Es
de advertir que se trata de una persona que
s6lo se guia por la forma de las cosas y no por
el contenido. Es por esta razén que el
pensamiento del alienada/do no posee fuerza
instrumental, ya que no se origina de su
contexto para volver a él o a ella, pues se
constituye en la nostalgia de mundos
imaginarios ajenos y distantes.

Fuente: Sahua y Montes (anexo N° 6).
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ANEXO Nro. 8 INSTRUCCIONES DE USO

Para facilitar al usuario una eficaz e inmediata informacion, presentamos a continuacion un
manual para el manejo correcto de esta herramienta utilizada por profesores, universitarios,
estudiantes y demas personas interesadas en la Pedagogia Critica como una corriente moderna
en la educacion; la cual requiere de una lectura a las indicaciones, abreviaturas y sugerencias.

I. ORDEN ALFABETICO

Como primera orientacion hacia el usuario, indicamos que el diccionario especializado
contiene un orden alfabético, el cual inicia a partir de la letra A, B, C y asi sucesivamente
se van ordenando los articulos de acuerdo al alfabeto convencional del castellano; ademaés es
preciso indicar que cada entrada comienza con mayuscula y va en negritas.

Il. ESTRUCTURA DEL ARTICULO

De acuerdo a la teoria lexicografica, un articulo esta conformado fundamentalmente de dos
partes: la parte enunciativa y la parte informativa, ambas hacen que la totalidad de sus
miembros estén perfectamente interrelacionadas entre si en la estructura misma del articulo.

a) Parte enunciativa del articulo

Es el punto de partida, cabecera o encabezamiento al que se refiere el rema o la predicacion de
informacion. Se trata de la parte que estd constituida por el vocablo, del cual se sirve la
entrada y que puede referirse a la categorizacion.

b) Parte informativa

Se refiere a toda la informacion que se da sobre el enunciado, es decir, lo que se denomina
cuerpo o desarrollo del articulo.

11 Informacién lexicografica

e Estructura de una entrada simple

Estas van seguidas de la categoria gramatical (sustantivo, adjetivo, verbo)
seguido de un punto y una barra, luego se procede a la asignacion de una
subcategorizacion, la cual consiste en sefialar la informacion gramatical de las
entradas a través de los morfemas flexivos o desinencias.



Entrada Cat. Sub. Cat.

|

Racionalidad s./f. Expresion referida al conjunto
especifico de supuestos y practicas sociales que
median las relaciones entre un individuo o grupos
con la sociedad amplia.

e Estructura de una entrada compleja

Estas entradas se constituyen de dos 0 mas lexemas y van separadas en el primer
lexema por dos puntos seguidos de una virula, luego se procede a colocar el
resto de la entrada, con su respectiva informacion gramatical.

Entradas signo de puntuacion barra

Virula categoria
/ / ub cat.

Escuela: ~ popular s./f. Término referido a un
establecimiento que se sitla en lo mas hondo de las
areas periféricas de la ciudad.

IV Identidad categorial

El Diccionario de Pedagogia Critica utiliza primero la terminacion en femenino singular
seguido de una coma y un guion para mostrar el morfema del masculino.

Singular femenino
Forma en masculino

Maestra -0 s. Persona consciente que imparte
conocimiento a los educandos.



Variantes en el tratamiento de sustantivos:

1. Sustantivos de forma fija
Categoria (clase formal)
Sub categoria (Género de la palabra)

Discriminacion: ~ linguistica  s./f. Expresion
referida al preconcepto de sexo, de raza y de clase.

2. Sustantivos de doble forma

Subcategoria categoria

Maestra —o autoritaria —o0 s. Persona que hace uso
del habla desde la altura hacia abajo, convencida de
su certeza o verdad.

3. Sustantivos comdn
Categoria
categoria
Educando s./f.m. Persona real de la construccion y

de la reconstruccion del saber ensefiado, al lado del
educador, también sujeto del proceso.

Tratamiento de los adjetivos

La clase formal adjetivo seguira los mismos parametros de los sustantivos: sin embargo, para
categorizar a estos vocablos, se utiliza la siguiente abreviatura: adj.

Subcategoria

Tratﬁgoria

Dominada —o adj. Persona que aparece solo como
recipiente de opresion atrapado dentro de discursos
que estructuran toda su posicion.



Tratamiento de los verbos

Se considera el caracter transitivo o intransitivo de los verbos, de acuerdo a su tipo o
naturaleza y se utiliza las siguientes abreviaturas respectivamente: (tr.) , (intr.).

Categoria
ﬂ Subcategoria

Aprender: ~ a leer y escribir v./tr. Crear y armar
una expresion escrita para lo que puede decirse
oralmente. Asimismo, significa que los educandos
necesitan de una profunda comprension del acto de
leer.

V ORDEN DE LAS ACPECIONES

Para separar las acepciones al interior de la definicion se hace uso de dos plecas (//), seguido
de numero cardinal a partir de la segunda acepcién (2, 3, 4) mas punto seguido.

Autoafirmacion s./f. Proceso de la alfabetizacion en
el sentido global y normal del término, se da cuando
un grupo de personas que pasan por la escuela
permanecen analfabetas por la resistencia a negarse
a leer la palabra dominante. // 2. Actitud de negarse
a leer la palabra escogidal pox el maestro, y es
decision del educando acepfar loN\que percibe como
violador del propio mundo.

Plecas ndmero cardinal

La ordenacion de las acepciones esta basada bajo los siguientes criterios:
1. Criterio categorial
Consiste en la ordenacion de las acepciones por categoria de acuerdo al siguiente orden:

a) Sustantivo
b) Adjetivo



c) Adverbio
d) Verbo

2. Ordenacion logica

También es necesario indicar que en los casos en que se encuentren dos acepciones con
categoria de sustantivo, se utiliza este criterio de ordenacion logica, el cual se basa en la
ordenacion de acepciones de acuerdo al significado. En este caso, se inicia por la mas general,
seguido de las demas particularizaciones de la entrada.

Suﬁ[antivo

Cambio: ~ social s./m. Accion que parte de las
masas y no de individuos aislados de abajo hacia
arriba de la democracia dentro de las organizaciones
y de las practicas no jerarquicas que se diferencian
del antiguo verticalismo. // 2. Vinculacion de los
conocimientos y del poder como fue|lza democratica
y compensatoria ante la corporatiyizacion de la
cultura académica.
Sustantivo

VIII REMISION

En este caso de las remisiones al interior del articulo lexicogréafico, se hace el uso del siguiente
signo (—) seguido del vocablo remitido en cursiva y negrita.

Desesperanza s./f. Negacion y distorsion de la
esperanza la cual es consecuencia y razén de ser de
la inaccion del inmovilismo.

— esperanza

IX REDACCION DEL ARTICULO LEXICOGRAFICO
e Definiciones propias
Sustantivos

Cuando un vocablo definido es un sustantivo, entonces la definicion inicia con
otro vocablo de idéntica categoria gramatical, es decir, por un sustantivo o por
un sintagma nominal.



Postalfabetizacion s./f. Actividad que es una
continuacién en profundidad del mismo acto de
conocimiento iniciado con la alfabetizacion;
asimismo, constituye una practica que estimula la
reconstruccion

Adjetivos

Si se trata de un adjetivo, la definicion estd compuesta por otro adjetivo Iéxico,
no obstante en esta obra lexicografica, se recurre al uso de elementos
contextuales o contornos.

Verbos

En el caso de un verbo, la definicion se inicia con otro verbo en infinitivo.

(7 >

Domesticar v./tr. Hacer que el conocimiento de un
grupo de la clase dominante domestique o reprima a
otro, incluso con la posibilidad de que este Gltimo a
su vez, se convierta en un grupo de pequefios
opresores.

e Definiciones impropias

Sustantivos/adjetivos

Se aplica cuando no existe un término definidor al término definido, utilizando
los siguientes elementos contextuales:

Término referido a...

Concepto referido a...
Expresion referida a...
Locucion referida a...



ﬁ Contorno lexicografico

Descodificacién s./f. Concepto referido al proceso
de tensién entre la abstraccién y la concrecion el
cual surge cuando el participante del circulo de
lectura reconoce los elementos que constituyen su
situacién codificada y los retotaliza en una vision
propia de conjunto.

Verbos

En este caso se utiliza otro verbo transitivo o intransitivo

f}xtorno lexicografico

Existir v/intr. Dicese del concepto dinamico, el cual
implica un dialogo eterno del hombre con el hombre,
del hombre con el mundo y del hombre con su
Creador.

X Observaciones. Al final de una acepcion, en algunos casos se utiliza Obs. Para aclarar,
ampliar o dar algunas acotaciones sobre la entrada.

Lectura: ~ del mundo s./f. Accion que realizan las
mujeres y los hombres muchos siglos antes de saber
leer y escribir ya que han estado inteligiendo el
mundo captandolo, comprendiéndolo leyéndolo.
Obs. Esa capacidad de captar la objetividad del
mundo, proviene de una caracteristica de la
experiencia vital llamada curiosidad. Freire usé esta
expresion como precedente a la lectura de las
palabras.

XI TABLA DE ABREVIATURAS

Sustantivos S.
Adjetivo adj.
Verbo V.
Masculino m.
Femenino f

Observaciones Obs.
Ejemplo ej.



X1l TABLA DE SIMBOLOS

— Flecha
~ virula
Il plecas

/ barra
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ANEXO Nro. 9 EL PARAFRASEO

Deteccion automéatica de plagio: de la copia exacta a la parafrasis
Alberto Barron-Cedefio, Marta Vilay Paolo Rosso

Natural Language Engineering Lab. - ELIRF

Universidad Politécnica de Valencia

Son parafrasis aguellas expresiones linguisticas diferentes en la forma pero con (aproximadamente) el
mismo significado. Los siguientes son ejemplos prototipicos de paréafrasis, ya que, a pesar de las
modificaciones en la forma, el significado se mantiene:

Me dijo que no pensaba participar en el concurso
Me comentd que no pensaba participar en el concurso

Frecuentemente, plagiar consiste en aplicar la estrategia discursiva de la paréfrasis. Asi, cuando
plagiamos, podemos parafrasear; y todo plagio puede ser considerado, en esencia, una parafrasis.

Comparando los ejemplos 1 y 2 con los de plagio con modificacion (cf. Seccion 2.2), se observa
claramente como, en realidad, nos encontramos ante un mismo fendmeno. Los Unicos casos de plagio
que cabria situar fuera del &mbito de la paréfrasis son la copia exacta y la traduccion. En el primero, la
forma de los dos miembros del par es la misma; en el segundo, interviene méas de una lengua.

Con todo, tanto la copia exacta como la traduccion también pueden considerarse, de algin modo,
casos de parafrasis. El primero puede situarse en uno de los extremos de un continuo de parafrasis que
iria desde la identidad semantica absoluta hasta la ausencia de identidad. La copia exacta se situaria en
el primero de esto extremos y la no-paréafrasis, en el segundo. A lo largo de este continuo tendrian
cabida todas las maneras de expresar formas parafrasticas. Por otro lado, Milicevic (2007, p. 56),
propone considerar la traduccion como un caso particular de parafrasis: la parafrasis intralinglistica.

Desde la perspectiva del PLN, y teniendo en cuenta el planteamiento que acabamos de exponer, el
plagio puede verse como la aplicacion de mecanismos parafrasticos orientados a un determinado fin:
copiar lo que han escrito otros autores sin que se note. Asi, la parafrasis esta en la base del plagio que
va mas alla de la copia exacta. En concreto, consideramos relevantes las tipologias de parafrasis, que
no dejan de ser tipologias de plagio, y las distintas aproximaciones al tratamiento computacional de la
parafrasis, que podran ser aplicadas (algunas de ellas) a la deteccidén automatica de plagio.

3.1. Tipologias de parafrasis

La aparente simplicidad de la paréafrasis (diferente forma, mismo significado) se desvanece cuando
nos damos cuenta de que, en realidad, nos encontramos ante un fenémeno complejo, de limites difusos
y con una amplia variedad de manifestaciones que pueden implicar conocimiento de tipo morfoldgico,
Iéxico, sintactico, semantico y pragmatico. Para dar cuenta de esta complejidad, en el marco de la
linglistica y también del PLN, se han construido varias tipologias de parafrasis: Dras (1999), Fujita
(2005), Bhagat (2009), “Zolkovskij and Melcuk (1965) y Milicevic (2007), entre otras. No obstante,
estas tipologias no cubren el fendbmeno de la paréfrasis en su totalidad y/o lo analizan desde una
perspectiva muy minuciosa de casos concretos. Asimismo, algunas de ellas se centran en un tipo de
paréfrasis determinado —Ila paréafrasis sintactica en el caso de Dras

(1999)— o se enmarcan en una teoria linguistica especifica dificilmente implementable —la teoria
significado-texto en los casos de “Zolkovskij and Melcuk (1965), y Milicevic (2007).




La tipologia que presentamos a continuacion pretende ofrecer una vision amplia e inclusiva del
fendbmeno de la paréafrasis, sin centrarse en los mecanismos morfoldgicos, léxicos o sintacticos
concretosb. Se organiza en cinco grandes tipos en funcion de la operacion que se ha realizado para la
obtencién de la forma parafrastica: (i) sustitucion de una pieza léxica por otra, (ii) eliminacion de
piezas léxicas, (iii) transformacion estructural, (iv) modificacion de la segmentacion en oraciones y (V)
cambio de orden de las piezas léxicas. Cada uno de estos cinco tipos alberga diversos fenémenos, de
los que aqui solo se citan algunos. Hay que sefialar que, si bien estos tipos de paréafrasis se presentan
de forma independiente, normalmente aparecen combinados. Las transformaciones, por ejemplo,
suelen ir acompafadas de algun tipo de eliminacion.

3.1.1. Sustitucion
Sustitucién de una pieza léxica por otra.
Sinonimia. Sustitucion de una pieza léxica por uno de sus sinénimos.

Me dijo que no pensaba participar en el concurso
Me comento gue no pensaba participar en el concurso

Antonimia. Sustitucion de una pieza Iéxica por su anténimo. Dicha sustitucién se acompafia de otro
tipo de modificacion(es) (cambio de orden, en el ejemplo).

Las ciudades del norte son mas ricas que la zona costera
La zona costera es mas pobre que las ciudades del norte

Generalizacion. Sustitucion de una pieza Iéxica por otra de contenido mas genérico, el hiperonimo en
muchos casos.

El curioso incidente del sabueso a media noche
El curioso incidente del perro a media noche

Sustitucion accion-actante. Sustitucion de una pieza Iéxica que representa la accién por otra que
representa uno de los actantes de dicha accion.

No soporto la conduccion imprudente
No soporto a los conductores imprudentes

Sustitucidn palabra-definicion. Sustitucion de una pieza Iéxica por su definicion.

Necesito cuerda
Necesito algo para atar

3.1.2. Eliminacion
Eliminacién de una o mas piezas léxicas.

Eliminacién de contenido no proposicional. Eliminacion de una o mas piezas léxicas de contenido no
proposicional.

Juan hizo un intento para dejar de fumar
Juan intento dejar de fumar




Eliminacion de argumentos. Eliminacion de una o0 mas piezas Iéxicas que representan uno de los
argumentos del predicado.

Joan Ponc pinto Suite “ultima tauromaquia en 1982
Suite “ultima tauromaquia fue pintada en 1982

Eliminacion de adjuntos. Eliminacion de una o mas piezas léxicas que constituyen elementos adjuntos
del predicado.

Arturo se fue corriendo a casa a eso de las 12
Arturo se fue corriendo a casa

Cambio en la estructura argumental Cambio en el tipo de argumento regido por el verbo. En el
ejemplo, el verbo empezar exige una oracién subordinada, en la forma parafréastica, se omite el
predicado.

Mara empez0 a leer el libro
Mara empezo el libro

3.1.3. Transformacion
Transformacion de la estructura oracional o sintagmatica (paso de activa a pasiva, en el ejemplo).

Mama escribié la nota
La nota fue escrita por mama

3.1.4. Segmentacion

Segmentacion de la estructura oracional o sintagmaética en dos 0 mas estructuras independientes.
Michael Phelps batio el record mundial de los 100 m mariposa en un tiempo de 49 segundos y 82
centésimas

Michael Phelps batio el record mundial de los 100 m mariposa. Hizo un tiempo de 49 segundos y 82
centésimas

3.1.5. Cambio de orden

Cambio de orden de las piezas léxicas.

Antes irse a su casa, Blanca paso por la biblioteca
Blanca paso por la biblioteca antes de irse a su casa

3.2. Aproximaciones al tratamiento computacional de la paréafrasis

El tratamiento computacional de la paréafrasis aplica métodos y técnicas de naturaleza muy diversa. A
continuacion, se presentan cinco tipos de aproximacion al tratamiento de la par”afrasis8.




3.2.1. Hipdtesis distribucional

Aquellas expresiones linglisticas que aparecen en contextos similares tienden a compartir el
significado (Harris, 1954). En el ejemplo, estos dos fragmentos pueden considerarse como parafrasis
por el hecho de compartir el contexto: a y b (Bhagat and Ravichandran, 2008; Lin and Pantel, 2001;
Vila etal., 2010).

{la lluvia}a volvio a intervenir, interrumpiendo el duelo
durante {casi dos horas}b

{casi dos horas}b de suspension que tuvo el partido a causa
de {la lluvia}a
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ANEXO N° 10: Ejemplo de definiciones

Accion  s./f. Término
referido a la interaccion de
la reflexion critica y la
accion como dos
momentos separados, pero
interconectados del pro-
ceso de emancipacion
individual y colectiva. // 2.
Labor que comprende la
explicacion y analisis de la
practica pedagdgica,
levantamiento de temas de
andlisis de la practica que
requieren fundamentacién
tedrica y el re analisis de la
practica pedagogica, con-
siderando la  reflexion
sobre la practica y la
reflexion tedrica (P.F.).

Accién: ~ colectiva s./f.
Término referido al hecho
gue yuxtapone el arte de
alta calidad a
descripciones de pobrezay
explotacién, también usa
formas del discurso que no
promueven el compromiso
critico de los estudiantes.

Accion: ~ democrética
s./f. Acto en el que el
pensamiento critico y el
desarrollo cognitivo son
descritos como el
equivalente epistemoldgico
de ésta.

Accion: ~ critica s./f.
Término referido a la praxis
utépica de critica social,
gue aun ha de realizarse
en la historia. Esta praxis
ha comenzado a despertar
buenas esperanzas en las
criticas que estan llevando
adelante algunos
educadores criticos en
relacion con la
discriminacion sexual, el

racismo, la explotacién
econdémica, la violencia
ecolégica y el militarismo, y
en la manera en que
educadores
revolucionarios  entablan
una colaboraciéon con los
marxistas, con los
feministas y con los
movimientos sociales que
se esfuerzan por poner de
manifiesto y hacer frente a
los valores y los intereses
que son desconocidos,
pero constantemente
cooperantes en nuestras
pedagogias y en las
liturgias de la vida practica:
valores que deshumanizan
y despersonalizan.

Actitud: ~ critica s./f.
Caracteristica de aquellas
personas que cuestionan
Su propia experiencia, asi
también los razonamientos
gue la sustenta, esta
actitud curiosa y critica por
parte del sujeto es un
punto de partida
fundamental para el
proceso de alfabetizacion.
Ademas el gjercicio de esta
actividad critica hace
posible que los educandos
penetren  profundamente
en el acto de conocer
durante la fase de
postalfabetizacion y de
esta manera asuman una
actitud de mayor curiosidad
respecto de su propia
forma de vida.

Acto: ~ de leer S.m.
Actividad de aprender la
palabra para
posteriormente poder

leerla de manera que, el
acto de aprender a leer y
escribir debe partir de una

profunda comprension del
acto de leer la realidad,
actividad que los seres
humanos hacen antes de
leer palabras. (P.F.) // 2.
Leer no consiste
solamente en decodificar la
palabra o el lenguaje
escrito, sino es un acto
precedido y entrelazado
con el conocimiento de la
realidad (P.F.).

Administracion s./f.
Organizaciéon que es parte
de un establecimiento que
se ocupa de garantizar las
normas del cuerpo docente
y que también termina
siendo una versibn mas
"radical" de la ideologia de
ésta y que ve a los seres
humanos como
infinitamente maleables.

Agente: ~ social adj./m.
Referido a la persona que
establece alianzas
afectivas con formas de
accion que suministran
bases nuevas de autoridad
popular, base desde Ila
cual puede otorgarse voz a
las narraciones de la
libertad humana.

Alfabetizacion s./f. Acto
gque se convierte tanto en
un medio como en una
fuerza constitutiva para la
participacion humana y la
accion politica. (H.G.) // 2.
Estado que llega a ser el
vehiculo para demostrar
que la educacién tiene
implicaciones mas amplias
gue la de crear una fuerza
de trabajo educable vy
capacitada, y que a su vez
ofrece las herramientas
para "leerse" a si misma y



para leer al mundo
criticamente (H.G.) /[ 3.
Adquisicién, producciéon y
reinvencion de la lengua
escrita y necesariamente
leida, debe, por su
seriedad, constituirse en
un tiempo de introduccién
al pensar correctamente.
Respetando el saber del
sentido comdn comenzar a
aproximar a los
alfabetizandos a la
comprensién mas profunda
del lenguaje. (H.G.) /I 4.
Accién que en la medida
en que posibilita una
lectura critica de la
realidad, se constituye
como un importante
instrumento de rescate de
la ciudadania y refuerza el
compromiso del ciudadano
en los movimientos
sociales que luchan por la
mejora de la calidad de
vida y por la
transformacion social.

Alfabetizacién:~ critica en
medios de comunicacion
s./f. Actividad gue
reconoce que habitamos
en una cultura fotocéntrica,
auditiva y televisiva, en la
que la proliferacion de
imagenes fotograficas y de
sonidos producidos
electronicamente hace las
veces de una forma de
catecismo de los medios
de pedagogia perpetua a
través de la cual los
individuos ritualmente
codifican 'y valoran los
compromisos que toman
en los diversos contextos
discursivos de la vida
cotidiana .Esta forma de
alfabetizacion concibe a
las representaciones de los
medios de comunicacion
ya se trate de fotografias,

de la television, de la
prensa, de los filmes o de
otras formas como
representaciones que no
producen meramente
conocimientos, sino
también subjetividad. (P.M.
/I 2 Nocion que debe
examinar el modo en que
la apropiacion de mensajes

mediados crea
comunidades virtuales de
receptores que se

extienden a lo largo del
tiempo y del espacio. (P.M)

Alfabetizacion: ~ critica
s./f. Actividad que tiene
como  precondicion el
desarrollo de una teoria de
la lucha ideol6gica. (H.G.)
I 2. Estado que
desmitifica los pardmetros
artificiales que se imponen
a las personas; asimismo,
se la toma en cuenta como
construcciéon ideolégica vy
como movimiento social,
dando validez a los
diferentes tipos de mdusica,
poesia, lenguaje y visiones
del mundo. (P.F.) /I 3.
Accibn que es, por
consiguiente, una
alfabetizacién en la que lo
personal siempre es
entendido como social, y lo
social siempre es insertado
en lo histérico a fin de
poner de manifiesto el
modo en que se ha
producido el sujeto en
particular. (H.G.)

Alfabetizacion: ~ de
adultos s./f. Actividad
que implica el desarrollo
critico de la lectura del
mundo, siendo ésta un
guehacer politico
conscientizador.

Alfabetizacion:~ funcional
s./f. Actividad que reduce
el concepto de alfabetiza-
cion y el de pedagogia,
dentro del cual satisface
los requisitos pragmaticos
del capital; 2
consecuentemente, las
nociones de pensamiento
critico, cultura y poder
desaparecen bajo los
imperativos del proceso de
trabajo y de la necesidad
de la acumulacién de
capital. (H.G.) // 2 Accion
que ha llegado a ser uno
de los principales fines de
la orientacion del "regreso
a las bases", actualmente
con mucha relevancia en
Estados Unidos. Dentro de
este concepto, la
alfabetizacién es definida
en relacion con las
necesidades financieras y
econdémicas de una
sociedad determinada.
(H.G)

Alumna -o s. Educando
que al igual que los
maestros estd involucrado
en las relaciones entre el
poder y el conocimiento
establecido, y cémo
pueden transformarse los
privilegios diferenciales de
raza, clase, preferencia
sexual y edad que existen
tanto en el nivel local como
en él mundial. (P.M.) /I 2.
Persona que dentro un
salon de clase pueden
tener éxito, fracasar, o
resistir y éstos  deben
apropiarse de sus propias
historias, o0 sea, indagar en
sus propias biografias y
sistemas de significado y
también tendrian que
aprender a evaluar
criticamente cémo funciona



la cultura en favor de las
clases dominantes. (P.M.)

Cinismo s./m. Término
referido a la postura
burlona de desconfianza y
escepticismo el cual ha
surgido como una "cultura
anti-politica" que considera
indtiles el discurso de la
critica y la llamada a la
transformacion social, ésta
también se convierte tanto
en un arma ideoldgica,
como en un sintoma de
esas fuerzas culturales e
institucionales que
subvierten las dimensiones
individuales y colectivas de
la vida politca y Ila
transformacion social.

Cinismo: ~ politico s./m.
Expresion referida a la

disposicion de las
personas a participar de
manera individual y
colectiva en la

administracion de las
instituciones bésicas que
conforman sus vidas y a
poner en practica el control
en el ejercicio de poder
sobre organizaciones tan
diversas como el gobierno,
el lugar de trabajo, la casa,
y la escuela.

Conocimiento s./m.
Proceso de conocer, el
cual implica un acto que
funciona como una fuerza
reproductora que
parcialmente sirve para
ubicar a los sujetos dentro
de limites especificos de
clase, género y raza.
Desde el ambito educativo,
esto comprende la
Instruccion a los oprimidos
acerca de su situacion de
grupo, situados dentro de

relaciones especificas de
dominacion y
subordinacion; ya que
podria aclarar cémo los
oprimidos serian capaces
de desarrollar un discurso
libre de distorsiones de su
propia, y en parte mutilada,
herencia cultural. (P.F.) //
2. Acto que funciona como
una fuerza reproductora
que parcialmente sirve
para ubicar a los sujetos
dentro de limites
especificos de clase,
género y raza. (P.F.) // 3
saber que esta vinculado
con el poder en términos
de la ideologia inscrita en
sus mensajes y
contenidos. (M.A.)

Conocimiento: ~ critico
s./f. Instancia que llega a
ser el objeto de andlisis en
un doble sentido, vinculado
con los problemas sociales
apremiantes que ofrece a
los individuos y grupos un
recurso importante para
dar forma a las condiciones
que afectan sus vidas y
resisten a esas fuerzas
que quieren estrechar el
significado de la libertad
politca y la ciudadania
social.

Cuerpo s./m. Depésito de
impulsos instintivos
arcaicos, hasta la idea de
que es una caldera de
impulsos libidinales en
ebullicién, o] una
falocéntrica economia que
le hace la guerra a la
mujer, una masa de
materia perecedera 0 una
ficcion del discurso. (P.F.)
/I 2. Artefactos culturales
aun antes de ser
modelados

discursivamente. (P.F) // 3.

Hecho de situar a los
cuerpos de manera
“incorpbrea" a través del
acomodamiento de los
signos a las formaciones
sociales que sirven para
regular la produccion del
deseo y que organizan y
alinean los heterogéneos
regimenes de los discursos
de la carne. (P.F.)

Cultura s.ff. Juego de
discursos que comprende
los efectos practicos y
materiales de sus variadas
configuraciones y articu-
laciones, asimismo es el
lugar en que el significado
se desvanece en las
catacumbas y en los
espacios subterraneos de
la sociedad. (P.M.) /I 2.
Vinculo mediador entre los
intereses de clase
gobernante y la vida
cotidiana, también plantea
los intereses politicos y
economicos de las clases
dominantes, no como
arbitrarios e histéricamente
contingentes sino como
elementos naturales vy
necesarios del orden
social. HG) I 3.
Conocimiento que esta
visto como un sistema de
practicas, una forma de
vida que constituye y es
constituida por una
interaccion dialéctica entre
la conducta especifica de
clase y las circunstancias
de un grupo social
particular y los poderosos
determinantes ideoldgicos
y estructurales de la
sociedad amplia. (H.G.) // 4
Relaciones entre diferentes
clases y grupos atados por
fuerzas estructurales vy
condiciones materiales y
conformados por un rango



de experiencias mediadas,
en parte, por el poder
ejercido por la sociedad
dominante, como también
por una instancia dialéctica
de poder 'y conflicto
fundamentada en la lucha
sobre las  condiciones
materiales en la forma y
contenido de la actividad
practica. (H.G) [/ 5.
Conjunto heterogéneo de
practicas, creencias Yy
recursos que  pueden
acomodarse, resistir y aun
permanecer indiferentes
respecto de la cultura
dominante.

Cultura: ~ dominante s./f.
Conjunto de conocimientos
que puede producir a la
vez el individualismo y la
indigencia de teoria que le
es necesaria a fin de
subsistir sin las inquietudes

provocadas por la
amenaza de resistencia.
(G.H) I 2. Falta de

imaginacion politica que se
iguala a tanto a una
carencia de indignacion
colectiva contra la vision de
las desigualdades
materiales, como a la
creencia en aumento de
que la cultura actual de
inversion y finanzas hace
imposible  sefalar  los
problemas sociales mas
importantes como la
atencion a la salud, la
educacion, y la vivienda
inadecuadas, y por la otra
la creciente desigualdad de
riqueza, los privilegios
generacionales, y el
apartheid racial
caracteristico del interior
de las ciudades. (H.G.)

Curriculum: ~ oculto
s./m. Normas, creencias y

valores no declarados,
implantados y transmitidos
a los alumnos por medio
de reglas subyacentes que
estructuran las rutinas y las
relaciones sociales en la
escuela y en la vida en las
aulas, éstas son
transmitidas por medio del
proceso de socializacion
que estructura las
relaciones sociales en el
salén de clases. (H.G.) // 2.
Desarrollo de interpretacio-
nes histéricas y
sociologicas de la forma en
que la estructura del lugar
de trabajo es reproducida a
través de rutinas vy
practicas diarias que dan
forma a las relaciones
sociales en el salén de
clase. (H.G.) // 3. Situacion
que implica aspectos de
las experiencias sociales,
histéricas, culturales, clase,
de la sociedad de la que
los profesores forman
parte. (P.F.) // 4. Normas,
creencias y Vvalores no
declarados, implantados y
transmitidos a los alumnos
por medio de reglas
subyacentes que
estructuran las rutinas y las
relaciones sociales en la
escuela y en la vida en las
aulas, éstas son
transmitidas por medio del
proceso de socializacién
que estructura las
relaciones sociales en el
salén de clases. (P.F.) // 5.
desarrollo de interpretacio-
nes histéricas y
sociolégicas de la forma en
que la estructura del lugar
de trabajo es reproducida a
través de rutinas vy
practicas diarias que dan
forma a las relaciones
sociales en el salén de
clase. (P.F)

Escuela s./f. Espacio
politico involucrado en la
construcciéon y control de
discurso, significado vy
subjetividades que
representan espacios de
contestacién y lucha entre
grupos  diferencialmente
dotados de poder cultural y
econémico. (H.G.) /I 2.

Lugar donde los
educadores radicales
pueden luchar por

intereses emancipatorios.
No obstante, es una esfera
gque debe ser seriamente
considerada como sitio
para crear, tanto un
discurso critico alrededor
de las formas que una
sociedad democrética
pudiera tomar, asi como
las fuerzas
socioeconémicas que
eviten que tales formas
emerjan. (H.G.)

Escuela: ~ de Frankfurt
s./f. Establecimiento que
suministré una serie de
valiosas revelaciones para
el estudio de la relacién
entre teoria y sociedad, y
gue asumié como uno de
sus valores centrales el
compromiso de penetrar en
el mundo de las
apariencias objetivas para
exponer las relaciones
sociales que subyacen y
que generalmente las
ocultan. También rompi6
con las formas de
racionalidad que unian
ciencia y tecnologia en una
nueva forma de
dominacion, sino  que
asimismo rechaz6é todas
las formas de racionalidad
que subordinan la
conciencia y accion
humanas a los imperativos



de leyes universales, sea
el legado o la victoria del
pensamiento intelectual del
positivismo europeo o el
edificio tedrico desarrollado
por Engels, Kautsky, Stalin
y otros herederos del
marxismo.

Esfera: ~ puablica s./f.
Lugar que es un punto de
reunion como un referente
tedrico para comprender la
naturaleza de la sociedad
existente y la necesidad de
crear una ciudadania
criticamente informada que
pudiera pelear por
estructuras funda-
mentalmente nuevas en la
organizacion publica de la
experiencia. (H.G.) /I 2.
Espacio que representa las
mediaciones e institucio-
nes ideoldgicas por las que
los  grupos  oprimidos
deben luchar para
desarrollarse  y  poder
recuperar sus  propias
experiencias y la posi-
bilidad de un cambio
social. (H.G.)

Evaluacion: ~ del saber
s./f. Expresion referida a la
valoracion intelectual,
formal, libresco, que usan
las escuelas que ayudan a
los nifios de las clases
sociales llamadas
favorecidas, mientras que
perjudican a los nifios vy
nifas pobres. Y en la
evaluacion del saber de los
nifos, tanto cuando
acaban de llegar a la
escuela como durante el
tiempo en que estéan alli, la
escuela, de forma general,
no considera el "saber
hecho de experiencia” que
los nifios traen consigo.
Una vez mas, la

desventaja es para los
nifios pobres. Es que la
experiencia de los nifios de
las clases medias, de la
que resulta su vocabulario,
su prosodia, su sintaxis,
finalmente su competencia
linglistica, coincide con lo
gue la escuela considera el
bueno y el correcto. La
experiencia de los nifios de
la clase baja no se da
preponderantemente en el
dominio de las palabras
escritas sino en el de la
carencia de cosas, en el de
los hechos, en el de la
accion directa.

Experiencia s./f. Término
referido a la comprensién
construida como  una
interpretacion particular, a
lo largo del tiempo, de un
compromiso concreto
especifico con el mundo de
los simbolos, las practicas
sociales y las formas
culturales y también se
halla configurada por el
lenguaje o el discurso del
conservadurismo
reaccionario. (H.G.) /I 2.
Voces de los alumnos y
maestros que han estado
sujetas a determinaciones
histéricas y culturales que
colaboran en la
configuracibon  de  sus
identidades. (H.G.)

Identidad: ~ hibrida s./f.
Accion de emprender la
construcciéon social de un
nuevo sujeto histérico a
través de categorias y de
formulaciones que se
sittan fuera de |la
expansiva l6gica
colonizadora de la cultura
dominante y en oposicion a
ella, es algo mas que
realizar un simple

movimiento causal desde
la comprension al
emprendimiento.

Ideologia s./f.
Pensamiento gue se
refiere a la produccion,
interpretacion y efectividad
del significado. Contiene
tanto un momento positivo
como uno hegativo, cada
cual determinado, en parte,
por el grado en el que
promueve o distorsiona el
pensamiento reflexivo y la
accion.

Ideologia: ~ critica s./f.
Pensamiento que indica la
necesidad de penetrar mas
alld del discurso y de la
conciencia de los actores

humanos, hasta las
condiciones y bases de
sus experiencias

cotidianas, al mismo
tiempo revela el potencial
transformador de los
modos alternativos del
discurso y de las
relaciones sociales
basadas en los intereses
emancipatorios.

Investigacion: ~ critica
s./f. Término referido al
estudio del modo en que
los discursos reflejan vy
determinan la manera en
que consciente o]
inconscientemente nos
identificamos con nuestro
papel como investigadores
y con los sujetos que
estudiamos, también
examina el conocimiento
como forma de produccién
discursiva.

Lenguaje s./m. Expresién
importante del proceso de
democratizacion de las
sociedades, donde la



manera de comer, la
posibilidad y el propio
gusto de comer, qué co-
mer, la forma de vestirnos,
la manera en que actua-
mos en el mundo, cémo
nos encontramos con los
otros y nos comunicamos;
los niveles de instruccion y
de educacién, nuestra
posicion de clase en la
sociedad de la que
formamos parte, todas
estas cosas terminan por
formar nuestro lenguaje,
nuestra  estructura de
pensar que, a su vez,
también nos condiciona
Nosotros experimentamos
el lenguaje, creamos
socialmente el lenguaje y
nos hacemos al final
"linglisticamente
competentes".

Libertad s./f. Cualidad
natural del ser humano que
forma  parte de Ila
naturaleza de la vida, sea
ella animal o vegetal. (P.F.)
/I 2. Facultad y derecho de
la ciudadania para
consumir como se elijja y
ésta se define cada vez
mas mediante la I6gica del
consumismo, la dinamica
del interés propio, una
cultura de la inversion en el
comercio electronico, y
todas las cuestiones
privadas, parece haber un
creciente desinterés por
parte de la poblaciéon
general en valores no
comerciales  como la
empatia, la compasion, el
amor, y la solidaridad que
unen lo privado y o
publico, y dan sustancia al
significado de ciudadania,
democracia, y vida publica,
a su vez ésta encuentra
pocas oportunidades de

traducir las
preocupaciones privadas
en preocupaciones
publicas o el descontento
individual en lucha
colectiva. (P.F.)

Negatividad s./f. Término
referido  a un completo
cuestionamiento de todo lo
que existe, una
interrogacion de  esas
verdades 'recibidas" y de
las précticas sociales que
no se cuestionan en las
escuelas porque estan
ajustadas al discurso de la
objetividad y la neutralidad.
(H.G.) /I 2. Compromiso
critco con la cultura
dominante, el propésito del
cual es ver a través de sus
justificaciones ideoldgicas
y explorar. (H.G.)

Participacion s./f.
Intervencion que implica ,
por parte de las clases
populares un “estar
presentes en la historia y
no simplemente estar
representadas en ella”.
Implica la participacion
politca de las clases
populares a través de sus
representaciones en el
ambito de las opciones, de
las decisiones y no sélo del
hacer lo ya programado
sus reificaciones y mitos.

Pedagogia: ~ critica s./f.
Ciencia donde lo personal
es entendido siempre
como social, y lo social es
insertado siempre en la
historia a fin de poner de
manifiesto el modo
particular en que ha sido
producida la subjetividad, y
elegir los caminos por
medio de los intereses de
sexo, raza y clase, tanto

como por medio de otros
intereses. La tarea central
de esta es la de
incrementar nuestra
conciencia, eliminar toda
distorsién, descubrir modos
de la subjetividad
adaptados al cuerpo/sujeto
capitalista, y ayudar al
sujeto en su recreacion
histérica.

Pensamiento: ~
dialéctico s./m. Término
referido a la critica como a
la reconstruccion teérica, la
cual argumenta que hay
una conexién entre conoci-
miento, poder y
dominacion, por lo que
reconoce que algun cono-
cimiento es falso, y que el
Ultimo propdsito de la
critica deberia ser el
pensamiento critico por el
interés de un cambio
social. (H.G.) /I 2 Corriente
que sefala el analisis
histérico en la critica a la
l6gica conformista vy
delinea la "historia interna"
de las categorias recientes
y la forma en que éstas se
han mediado con el

contexto histérico
especifico. (H.G.)
Poder s./m. Término

referido a la fuerza que
esta en todas partes y al
lado de los discursos,
mediante los cuales
constituimos nuestros
cuerpos y estructuramos la
direccion  de nuestro
deseo. El poder produce
ciertas formas de
conocimiento, utilizandose
tal conocimiento  para
legitimar y extender los
intereses de aquellos a
quienes sirven los efectos
de tal poder y para



justificar la sujecién de
determinados grupos sobre
la base de normas
trascendentes. Por tanto,
el poder subjetiviza (nos
permite hablar y desear) y
también subyuga (al
conferir poder a
determinados discursos
por sobre otros y limitar asi
la manera en que podemos
pensar nuestra propia
formaciéon  subjetiva vy
actuar a fin de modificar las
formas culturales y las
nuestras narraciones de la
liberacion y la libertad, y
los senderos que
conducen hacia ellas).
(H.G.) /I 2. Facultad que es
la fuerza de las préacticas
materiales y las relaciones
sociales constitutivas que
ellas producen lo que, en
este caso, reduce a los
seres humanos a ser
soportes de papeles
estructuralmente
determinados. (H.G.)

Posmodernismo s./m.
Término referido a la
esfera  heterogénea vy
contradictoria de
manifestaciones ideolégi-
cas y culturales, y de
posturas concernientes a
la constitucion del capita-
lismo tardio, en relaciéon no
sélo con las posibilidades
de una critica cultural sino
también con la elaboracion
de un proyecto politico de
oposicion.

Practica: ~ educativa s./f.
Accién que implica ver con
gué contenidos ensefiar, a
quién, en favor de qué, de
quién, contra qué, contra
quién, cémo ensediar.
Tiene que ver con quién
decide sobre qué

contenidos ensefiar, qué
participacion tienen los
estudiantes, los padres, los
maestros, los movimientos
populares en la discusién
en torno de la organizacion
de los contenidos
programaticos.

Praxis: ~ liberadora s./f.
Accion que excita a la
esperanza, que toma a la
liberacion  tanto  como
objeto cuanto como medio
de su lucha. Es una praxis
en la que a los estudiantes
se los alienta a pensar y a
actuar desde los
margenes, donde no se
considera a los grupos
minoritarios como grupos
de interés que deben ser
sumados a un pluralismo
preexistente, sino como
grupos que ofrecen una
perspectiva dialégica
fundamental en relacion
con lo que significa ser
ciudadano de.la historia.

Principio: ~ de mediacion
s./m. Término referido al
concepto critico que sefala
la importancia de una
intervencibn  activa  de
hombres y mujeres en la
produccién y recepcion de
significado, ésta tiene dos
dimensiones: a) resalta los
intereses y las
contradicciones
ideologicas inherentes a
los textos y a los procesos
sociales. B) sefala la
necesidad de una teoria y
de una critica que se
enfoquen en la naturaleza
y construccién del
pensamiento en si mismo.

Problematica s./f.
Expresion referida a la
estructura conceptual que

puede ser identificada
tanto por los
cuestionamientos que
plantea como por las
preguntas que es incapaz
de plantear. (H.G.) // 2. El
concepto de la
problemética sugiere que
cualquier modo de racio-
nalidad puede ser visto
como un marco de
referencia tedrico, cuyo
significado  puede  ser
comprendido a través del
andlisis tanto del sistema
de cuestionamientos que
poseen las respuestas
dadas como por la
ausencia de esas
preguntas que existen mas
alld de la posibilidad de
ese marco de referencia.
(H.G.)

Racionalidad: ~
emancipatoria s./f.
Capacidad del
pensamiento critico para
reflexionar acerca  del
proceso del pensamiento
mismo Yy reconstruir su
propia génesis histérica.
(.\H.G.) /I 2. Principio de
critica y accion, critica
aquello que es restrictivo y
opresivo y al mismo tiempo
apoya la accion que sirve a
la libertad y al bienestar
individual. (H.G.)

Relaciéon: ~dialégica s./f.
Propuesta seria y muy
profunda, ya que la
participacion del alumno no
debe ser entendida de
forma  simplista, ésta
permite el respeto a la cul-
tura del alumno, a la
valorizacion del
conocimiento que el
educando trae, en fin, un
trabajo a partir de la vision
del mundo del educando



es, sin duda, uno de los
ejes fundamentales sobre
los cuales se debe apoyar
la practica pedagdgica de
maestras y maestros.

Teoria  s.Jf.  Actividad
transformadora que se ve
a si  misma como
explicitamente politica Y se
compromete a la
proyeccion de un futuro
inacabado, la cual nunca
puede ser reducida a la
practica, porque la
especificidad de la practica
tiene su propio centro de
gravedad tedrica y no
puede ser reducida a una
férmula predefinida.
Funciona como un
conjunto de herramientas
inextricablemente
afectadas por el contexto
en el cual es utilizada, pero
no se puede reducir a ese
contexto. Tiene su propia
distancia y propoésito, su
propio elemento de
practica, asimismo realiza
la funcion de establecer la
problematica que gobierna
la naturaleza de Ila
investigacion social. (H.G.)
2. Esfuerzo por
comprender las liturgias de
lo mundano y la
cotidianeidad de manera
méas profunda. Esta se
presenta  cuando los
maestros arriban a una
comprension de qué es lo
que saben acerca de la
ensefianza que imparten, y
a partir de ello crean
significados  nuevos vy
cargados de informacion.
(H.G.)

Teorfa: ~ critica s./f.
Nocién que hace
referencia a la naturaleza
de la critica autoconsciente

y a la necesidad de
desarrollar un discurso de
transformacion y
emancipaciéon social que
no se aferré
dogméticamente a sus
propias suposiciones
doctrinales, asimismo se
refiere a la herencia del
trabajo tedrico desarrollado
por ciertos miembros de lo
que puede ser, Qrosso
modo, descrito como "la
Escuela de Frankfurt".
(H.G.) /I 2 proposicion que
sefiala la necesidad de
desarrollar una sensibilidad
igual hacia ciertos
aspectos de la cultura y
que toma partido por
luchar por un mundo mejor,
ademas contiene un
elemento trascendente que
en el pensamiento critico
se convierte en la
precondiciéon para la
libertad humana.

Teoria: ~ de la critica
dialéctica s./f. Nocion gque
intenta unir las

experiencias sociales con
el desarrollo de modos de
critica que puedan
interrogar esas  expe-
riencias y revelar tanto sus
fuerzas como sus
debilidades; por otro lado,
sefiala una forma de praxis
moldeada con nuevos
modos de pensamiento
critco que apunten a
reclamar las condiciones

de una existencia
autodeterminada.
Teoria: ~ de la

resistencia s./f. Estudio
que desempefia un
servicio te6rico en su
necesidad de formas de
analisis politico que
estudien y transformen los

temas radicales y las
practicas sociales que
magquillan los  campos
culturales basados en la
clase y en detalles de la
vida diaria.

Teoria: ~ de la totalidad
s./f . Nocion que evitaria la
trampa de tratar a las
escuelas como si existieran
en un vacio politico y
social, por esto las
escuelas serian analizadas
tanto histérica como
sociolégicamente respecto
de sus interconexiones con
otras instituciones
econdmicas Yy politicas.

Teoria: ~ educativa
tradicional  s./ff. Estudio
gue reduce la cultura a los
asi llamados estandares
de la excelencia o
simplemente la trata como
una categoria neutral de
las ciencias  sociales,
asimismo ignora no soélo
los principios latentes que
dan forma a la gramatica
profunda del orden social
existente, sino también
aquellos principios que
subyacen a la naturaleza y
génesis de su propia
l6gica.



ELABORACION DE DICCIONARIO ESPECIALIZADO DE PEDAGOGIA CRITICA
PARA LA TRANSFORMACION EDUCATIVA
EN LOS PAISES QUE CONFORMAN EL C.A.B.

RESUMEN

El presente estudio trata de la elaboracion de un diccionario especializado en la
tematica especifica de la educacion liberadora, la cual estd4 inmersa en la corriente
de la Pedagogia Critica. El trabajo se desarrolld con el objetivo de contribuir a la
comprension del significado de un vocabulario técnico pedagdgico-critico, por medio
de un instrumento de consulta (Diccionario), el cual se considera como un
componente fundamental en la labor que viene desarrollando el Instituto

Internacional de Integracion Convenio Andrés Bello.

Para llevar a cabo la materializacién del objetivo, el trabajo se bas6 en fundamentos
técnicos y metodoldgicos que demanda la Lexicografia para la elaboraciéon de un
diccionario. Es decir, el proceso de elaboracion de la obra se caracteriz6 por
atravesar por dos etapas importantes, las cuales son: la macroestructura y
microestructura, pues en ambas se delimita la ordenacién tanto de las entradas,

como de los elementos internos que conforma el articulo lexicogréfico.

Ahora bien, la conformacion de la estructura del trabajo es el siguiente: el primer
capitulo esta destinado a la descripcién general de la institucién en donde se realiz6
el Trabajo Dirigido. En el segundo capitulo se muestra la propuesta de trabajo como
grupo interventor al problema detectado. En tanto, el tercer capitulo esta compuesto
por la base tedrica en la cual se fundamenta la investigacion. El cuarto capitulo tiene
gue ver con la propuesta de desarrollo, caracterizada por la presentaciéon de la planta
0 proyecto de elaboracion del Diccionario. Finalmente, los capitulos quinto y sexto
estan dedicados al desarrollo del trabajo por etapas y fases, y a la conclusién del
mismo con el logro alcanzado, el cual se plasma en el producto lexicografico

(Diccionario de Pedagogia Critica), dando asi por culminado el Trabajo Dirigido.
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